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م�ستخل�ص البحث
الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوحد يتمي���زون بالعديد من الم�ش���كلات الح�سية 
ومعالج���ة المعلوم���ات المرتبطة بالجهاز الدهليزي الم�سئ���ول عن التوازن وو�ضع الج�سم 
في الف���راغ والجاذبي���ة الأر�ضي���ة و�أجه���زة الج�س���م بم���ا فيه���م �أجه���زة النط���ق وال���كلام 
والأن�شط���ة الحركي���ة الك�ب�ري والدقيق���ة ودره���ا في تطور اللغ���ة, ا�ستهدف���ت الدرا�سة 
التع���رف عل���ي طبيع���ة العلاقة ب�ي�ن م�ستوي���ات ا�ضطراب الجه���از الدهلي���زي, والنمو 
اللغ���وي للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوحد, وا�شتمل���ت عينة البحث عل���ي )30( طفلًا 
بمدر�سة التربية الفكرية, ومركز الحياة لرعاية وت�أهيل ذوي الإعاقة بمركز �أبوحماد 
بمحافظ���ة ال�شرقي���ة, وقد تراوحت �أعمارهم بين )4-6( �أع���وام, وا�ستخدم الباحثين: 
مقيا����س بوب للا�ضطرابات الح�سية )�إع���داد بهاء الدين جلال,2018(, واختبار اللغة 
)�إع���داد �أحمد �أبوح�سيبة,2012(, واختب���ار �ستانفورد بينيه للذكاء )ال�صورة الخام�سة 
تعري���ب وتقن�ي�ن: محم���ود �أب���و الني���ل,2011(, ومقيا����س ت�شخي�ص ا�ضط���راب التوحد 
)تعري���ب: به���اء الدي���ن ج�ل�ال, 2016(. ولتحقي���ق �أهداف البح���ث اعتم���دت الدرا�سة 
المنه���ج الو�صف���ي, وتو�صل���ت النتائ���ج �إلي �أن���ه توجد علاقة دال���ة اح�صائيً���ا بين بعدي 
�ضع���ف لاا�ستجاب���ة للحرك���ة و�ضع���ف التنا�س���ق الع�ضل���ي بمقيا����س ب���وب لا�ضطراب���ات 
الجه���از الدهلي���زى, وبعدي)اللغ���ة لاا�ستقبالي���ة، اللغ���ة التعبيري���ة( بمقيا����س اللغ���ة 

والدرجة الكلية له.

الكلمات المفتاحية: الجهاز الدهليزي– النمو اللغوي – ا�ضطراب التوحد.
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المقدمة
يع���د ا�ضط���راب التوح���د �أح���د لاا�ضطراب���ات النمائي���ة الع�صبية الت���ي تعيق 
ا�ستيع���اب الم���خ للمعلوم���ات وكيفية معالجتها؛ مما ي����ؤدي �إلى ح���دوث ا�ضطراب لدى 
الطف���ل ذي ا�ضط���راب التوح���د في عملية التوا�ص���ل والتفاعل لااجتماع���ي الذي ي�ؤثر 

�سلبًا على نمو وتطور الطفل ذي ا�ضطراب التوحد ودمجه في المجتمع.
 Kasari, ؛ Mccann (2007) وقد �أ�شارت العديد من الدرا�سات كدرا�سة
et al (2013)  �إلى �أن الق�ص���ور اللغ���وي م���ن الخ�صائ����ص الممي���زة للأطف���ال ذوي 
ا�ضط���راب التوح���د, ففئ���ة الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د م���ن فئ���ات الإعاقة التي 
تلق���ى حاليًا اهتمامًا كبيًرا من جان���ب المهتمين بفئات الأطفال ذوي الإعاقة.  ويت�سم 
الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد بوجود ا�ضطراب في دلالات الألفاظ والكلمات, حيث 
���ا وا�ضحًا في  تك���ون مع���اني مف���ردات الكلمات قا�ص���رة وغير مح���ددة, وت�سبب انخفا�ضً

قدراتهم التعبيرية )زينب �شقير2004, 27(.
 Hudry et al. (2010)؛ Weismer et al. م���ن  كل  درا�س���ة  و�أك���دت 
Rapin, & Dunn, (2003) ؛Murray, (2008)  ؛(2010)  �أن ه���ذا الق�ص���ور 
اللغ���وي لا ينت���ج عن ع���دم الرغبة في ال���كلام �إنما ينتج عن خل���ل وظيفي في المدخلات 
الح�سية  في المراكز الع�صبية المتعلقة بتطوير اللغة والكلام لذلك لا ي�ستطيع الطفل 
ذي ا�ضط���راب التوح���د في كثير من الأحيان التعب�ي�ر بطريقة وا�ضحة ومفهومة, كما 

يعاني من العجز في مهارات الفهم والتعبير الكلامي.
حي���ث يعتمد م�ستوى التطور اللغوي للطف���ل عامه ولذو ا�ضطراب التوحد 
خا�ص���ة ب�ش���كل كبير على ج���ودة و�سلام���ة الجهاز الدهلي���زي. فالجه���از الدهليزي له 
ت�أث�ي�ر في عملي���ة �ضب���ط حرك���ة الطف���ل, ف�إن���ه ي����ؤدي �إلي النمو الحرك���ي والتخطيط 
الحرك���ي ل���دي الطف���ل وهذا ي�شم���ل حرك���ة �أع�ضاء ال���كلام مث���ل: الل�س���ان وال�شفتين 
والفك�ي�ن التي يحتاجها الطفل لإنت���اج اللغة والكلام, ف�إن �آليات المحافظة علي توازن 

الج�سم لها ت�أثير علي �أنماط حركة الكلام )�برصي وهبة, 2021(.
ف�إث���ارة الجه���از الدهليزي “ع���ادة ما يثير النطق” ويمك���ن ا�ستخدام تحفيز 
الجه���از الدهلي���زي ب�شكل فعال في العلاج م���ع الأطفال الذين يعانون من م�شكلات في 

.(Ayres, 1972, 243)  اللغة والكلام
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 Katz-Nave, et al (2020)؛ Baranek, وق���د �أ�ش���ارت درا�س���ة كل م���ن  
& ,Rosin ؛ Miller, (1988) ؛Wiener-Vacher, et al (2012) ؛(2002) 
Swift, (1989)  �إلى فاعلي���ة  تحفي���ز الجه���از الدهليزي والمهارات الحركية الكبري 
والدقيق���ة المختلف���ة  في تنمي���ة مه���ارة الفه���م والتعب�ي�ر الكلامي ل���دى الأطفال ذوي 

ا�ضطراب التوحد.

م�شكلة البحث
تع���اني المجتمع���ات العربية من ن���درة الدرا�سات والأبح���اث في مجال ارتباط  	  
الجهاز الدهليزي وعلاقته بالنمو اللغوي لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد, ومن 
خ�ل�ال الإطلاع علي الإط���ار النظري والدرا�سات ال�سابقة تب�ي�ن �أن الجهاز الدهليزي 
ي�ؤث���ر ب�شكل كبير علي تط���ور اللغة ب�شكل تلقائي من خلال لاا�ستجابات المعدلة لدي 
الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوحد, فقد �أكدت علي ذلك العديد من الدرا�سات كدرا�سة 
 Teresa,et al. (1988).؛ Efimova, & Nikolaeva (2020).؛ Sova, J.
Maddox, & Carol Lee (1990) ؛Katz-Nave, et al. (2019) ؛ (2003) 
, عل���ي فاعلي���ة  تحفي���ز الجه���از الدهلي���زي  في تنمية مه���ارة الفهم واللغ���ة التعبيرية 
وتطور اللغة وزيادة معدل �أنتاج النطق والكلام لدي الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد, 
و�أن الأطف���ال الذين يعان���ون من ا�ضطرابات لغوية �شديدة هم �أكثر عر�ضة للإ�صابة 
با�ضطراب���ات وظيفي���ة في الجه���از الدهليزي مم���ا كان يعتقد �سابقًا, مم���ا قد يكون له 
ت�أث�ي�ر �سلب���ي علي عملية �إكت�ساب اللغة، ل���ذا ف�إن م�شكلة البحث تتمثل في الإجابة عن 

ال�س�ؤال التالي:
-	 م���ا العلاق���ة ب�ي�ن بع���دي �ضع���ف لاا�ستجاب���ة للحرك���ة و�ضع���ف التنا�س���ق الع�ضلي 

بمقيا����س الجه���از الدهلي���زى, وبع���دي )اللغ���ة لاا�ستقبالي���ة، اللغ���ة التعبيري���ة( 
بمقيا�س اللغة والدرجة الكلية له؟

�أهداف البحث
هدف البحث الحالي �إلي:

-	 التحق���ق م���ن وج���ود علاق���ة ب�ي�ن �ضع���ف لاا�ستجاب���ة للحرك���ة و�ضع���ف التنا�س���ق 
الع�ضلي للجهاز الدهليزى, والنمو اللغوي؟
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�أهمية البحث
تبرز �أهمية البحث الحالي نظريًا وتطبيقيًا على النحو التالي:

11 �س���وف ي�ضي���ف البح���ث الحالي متغ�ي�رًا جديدًا ي�سه���م في �إثراء البح���وث العربية .
وه���و ا�ضطراب���ات الجهاز الدهليزي وعلاقته بالنم���و اللغوية لدي الأطفال ذوي 

ا�ضطراب التوحد.
22 في ح���دود اط�ل�اع الباحث���ة توج���د قل���ة في البح���وث المتعلق���ة با�ضطراب���ات الجهاز .

الدهلي���زي ل���ذوي ا�ضطراب التوحد علي الرغم م���ن �أن الجهاز الدهليزي يعتبر 
ه���و الأ�سا����س في تنمي���ة مختلف المج���الات النمائية ل���دي الأطف���ال �ضمنهم النمو 

اللغوي وزيادة الح�صيلة اللغوية. 
33 ترج���ع �أهمي���ة البحث الحالي �إلى ازدي���اد �أعداد الأطف���ال ذوي ا�ضطراب التوحد .

وبخا�ص���ة الذين يعانون من الق�ص���ور اللغوي فهم في �أم�س الحاجة �إلى الإهتمام 
وذلك من �أجل تنمية التوا�صل والعلاقات لااجتماعية، وحتي ي�صبحون قادرون 

علي التعبير عما يريدون.
44 ق���د ي�سه���م البحث الح���الي في زيادة تفاع���ل الطفل مع �أ�سرته، حي���ث ي�ستطيع �أن .

يع�ب�ر عم���ا ي�شع���ر ب���ه، وزيادة فه���م �إخوته ل���ه والتفاعل مع���ه وم�شاركته���م اللعب 
والأن�شطة المنزلية.

55 توجي���ه �أنظ���ار المهتم�ي�ن بمج���ال التخاط���ب، والمتخ�ص�ص�ي�ن بتق���ديم المقترحات .
والن�صائ���ح الفعال���ة في كيفي���ة ت�أهي���ل الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د لغويً���ا، 

وكيفية م�ساعدتهم في تخطي هذه الم�شكلة. 
66 يق���دم البح���ث الح���الي للقائمين عل���ى رعاية الأطف���ال نموذجًا عمليً���ا ي�ساعد في .

كيفية  تنفيذ الابرمج التدريبية التي تفيد الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد ذوي 
الق�ص���ور اللغ���وي و�أهمية كفائ���ة الجهاز الدهليزي وتعدي���ل لاا�ستجابة الحركية 
للجه���از الدهلي���زي وذل���ك لزي���ادة النمو اللغ���وي ل���دى الأطف���ال ذوي ا�ضطراب 

التوحد في مختلف الم�ؤ�س�سات التعليمية.
77 ق���د ي�سه���م البحث الح���الي في �أهمي���ة المهارات الحركي���ة والت���وازن وو�ضع الج�سم .

في الف���راغ ك�أح���د �أه���م العوام���ل الم�ؤث���رة في النم���و اللغ���وي ل���دى الأطف���ال ذوى                  
ا�ضطراب التوحد.
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م�صطلحات البحث
يت�ضمن هذا البحث مجموعة من الم�صطلحات، وهي:

Vestibular system  الجهاز الدهليزي : �أولًا
يُع���رٌف الجهاز الدهلي���زي بنظام التوازن, فهو يزودن���ا بمعلومات عن حركة 
الج�س���م والر�أ����س, والجاذبي���ة الأر�ضي���ة, وعلاق���ة الج�س���م بالف���راغ , فهو ل���ه ت�أثير في 
عملي���ة �ضب���ط حرك���ة الطف���ل, فانه يلع���ب دورًا كب�ي�رًا في النمو الحرك���ي والتخطيط 
الحرك���ي, وه���ذا ي�شمل حركة �أع�ضاء الكلام والنطق مث���ل الل�سان وال�شفتين والفكين 
التي يحتاجها لإنتاج عملية اللغة والكلام, وبوجه عام فان �آليات المحافظة علي و�ضع 

ا )�برصي وهبة، 2021(. الج�سم في الفراغ لها ت�أثير علي �أنماط حركة الكلام �أي�ضً
وتعرف���ه الباحث���ه �إجرائيً���ا ب�أن: الجه���از الدهليزي هو الم�سئ���ول عن معالجة 
المعلوم���ات الدهليزي���ة ال�ص���ادرة م���ن الت���وازن وو�ض���ع الج�س���م في الف���راغ, والجاذبي���ة 
الأر�ضي���ة وال���واردة �إلي الجه���از الع�صبي المركزي والدماغ م���ن �ضمنهم منطقة بروكا 
و�أع�ض���اء ال���كلام, وم���ن ثم تعدي���ل لاا�ستجاب���ة الح�سية للجه���از الدهلي���زي وبالتالي 
�إنت���اج عملي���ة ال���كلام وزي���ادة النم���و اللغ���وي. ويت���م قيا����س لاا�ضطراب���ات الح�سي���ة                                        

)الجهاز الدهليزي( ب�إ�ستخدام مقيا�س بوب )�إعداد/بهاء الدين جلال،2018(.

ثانيًا: النمو اللغوي
ع���رف �إيه���اب البب�ل�اوي )2003( النم���و اللغ���وي للطف���ل ب�أن���ه مرتب���ط ب�سلام���ة 
الجه���از الع�صب���ي  وال�سمعي و�أجهزة النطق والكلام والمقومات الثقافية ولااجتماعية 
والبيئي���ة المحيط���ة بالطفل, وقدرة الطفل علي تنمية الجانب المعرفي وفهم اللغة �أولًا 
ثم يليها مرحلة اللغة التعبيرية التي ي�ستخدمها للتعبير عن نف�سه, وعن احتياجاته 

والتعبير عن الأ�سئلة التي تدور في ذهنه. 
وتعرفه الباحثة �إجرائيًا: �أن النمو اللغوي هو عملية يفهم من خلالها الأطفال 
اللغ���ة ويتفاعل���ون معها خلال مرحل���ة الطفولة المبكرة حيث �أنها تزي���د وتنمو ب�شكل 
كبير في هذه المرحلة وذلك لدي الإناث �أكثر من الذكور, وهذا يرتبط بجوانب �أخري 
تتعلق بنمو الطفل كنمو جهازه الع�صبي ونمو ون�ضج الدماغ والوعي والإدراك لديه, 
ا نمو �أجهزة النطق والكلام. ويتم قيا�س النمو اللغوي ب�إ�ستخدام مقيا�س اللغة  و�أي�ضً

)�إعداد/�أحمد �أبوح�سيبة،2012(.
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  Autism Disorder ثالثًا: ا�ضطراب التوحد
يعرف���ه ع���ادل عب���د الله )2004, 339( ب�أن���ه ا�ضط���راب نمائ���ي ع���ام �أو منت�شر 
يت�سم ب�ضعف القدرة على لاانتباه, وق�صور في التوا�صل و�إقامة علاقات اجتماعية مع 
الآخري���ن , بالإ�ضاف���ة �إلى ال�سلوكيات النمطية والتكرارية المقيدة , وق�صور في القدرة 
على لااختلاط بالواقع وق�صور في اللغة وال�سلوك الحركي, ويظهر على الطفل قبل 

�أن ي�صل الثالثة من عمره ويت�ضح ب�شكل عام في �أدائه ال�سلوكي.
وي�ش�ي�ر كل م���ن Hallahan & Kauffman (2006) �إلي �أن ا�ضط���راب 
التوح���د يع���د بمثابة �إعاقة نمائية �أو تطورية ت�ؤثر �سلبًا علي التوا�صل اللفظي وغير 
اللفظ���ي, والتفاع���ل لااجتماع���ي للطفل, ويظه���ر في الطفل قبل �أن ي�ص���ل الثالثة من 
عمره مما ي�ؤثر �سلبًا علي �آداء الطفل ب�شكل عام, و�أن هناك خ�صائ�ص له�ؤلاء الأطفال 
ذوي ا�ضطراب التوحد منها, �أنه ذات ا�ستجابة غير عادية للخابرت الح�سية المختلفة.
وتعرف���ه الباحث���ه �إجرائيًا ب�أنه: ا�ضطراب  تنم���وي ع�صبي يبد�أ في  الطفولة  
المبك���رة, ويتمي���ز بق�ص���ور  في الوظائف التنفيذي���ة  العليا  للدم���اغ, وتنظيم م�ستويات  
الإث���ارة الدهليزي���ة الن���اتج  عنه���ا ق�ص���ور في �إنتاج ال���كلام, واللغة, ومه���ارات التركيز, 
والإنتب���اه, والمهارات الحركية, والتفاع���ل الإجتماعي, وال�سلوكيات  النمطية,  و�ضعف  
في تنظي���م  المث�ي�ارت  الح�سية,  والإ�ستجابة  المعدلة. ويتم ت�شخي�ص ا�ضطراب التوحد 

ب�إ�ستخدام مقيا�س )�إعداد/بهاء الدين جلال،2016(.

العر�ض النظري

  Autism Disorder أولاً: ا�ضطراب التوحد�
عل���ي  الرغ���م  م���ن  �أن  الح���الات  النمائي���ة  الع�صبي���ة  والح���الات  الع�صبي���ة  
النف�سية  يتم  ت�شخي�صها  في  المقام  الأول علي  �أ�سا�س  الخلل  الوظيفي  في  القدرات  
الإدراكية  العليا,  فمن  المعروف  منذ  فترة  طويلة  �أن  العديد  من  هذة  لاا�ضطرابات  
���ا  بتغ�ي�ارت  في  الوظيف���ة  الح�سي���ة.  ففي  علم النم���و  الع�صبي,  يعد  م�صحوب���ة  �أي�ضً
ا�ضط���راب  التوح���د  �أح���د  �أف�ض���ل  الأمثل���ة  علي  ذل���ك,  والذي  يت���م  ت�شخي�صه  علي  
�أ�سا����س  نق���اط  ال�ضعف  في  التوا�ص���ل  لااجتماعي,  واهتمامات  محدودة,  و�سلوكيات  
متك���رره,  وم���ع ذل���ك  فقد  ثبت  علميًا  في  الآون���ه  الأخيرة  �أن لاا�ضطرابات  الح�سية  

هي  �سمة  �سائدة  للتوحد.
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 Diagnostic and والإح�صائ���ي الخام����س   الت�شخي�ص���ي  الدلي���ل  ع���رف 
“ا�ضط���راب  �أن���ه:  عل���ي  التوح���د  ا�ضط���راب   statistical manual-5 (DSM5)
نم���و ع�صبي يت�س���م بالق�صور الوا�ض���ح في التوا�صل, والتفاع���ل لااجتماعي مع البيئة, 
الأن�شط���ة  �أو  المقي���دة, ولااهتمام���ات  ال�سلوكي���ة, والم�صال���ح  الأنم���اط  �إلي  بالإ�ضاف���ة 
المح���دودة والمتك���ررة, والمعالجة الح�سية غير الطبيعية, وتظه���ر هذه الأعرا�ض خلال 
مرحلة النمو المبكر “. وبذلك فقد دمجت الن�سخة الخام�سة من الدليل الت�شخي�صي 
والإح�صائ���ي ف�ض�ل�اً عن الإ�ص���دار الرابع من الدليل بين بع���دي التفاعل لااجتماعي 
والتوا�صل اللفظي وغير اللفظي للذين كانا بعدين م�ستقلين في الإ�صدارات ال�سابقة 

.)American Psychiatric Assocaiation, 2013) من الدليل

ثانيًا: خ�صائ�ص الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد
ع���ادةً لا يمك���ن  ملاحظة  ا�ضطراب التوح���د  ب�شكل  وا�ضح حتي �سن 24 ـ 30  	
�شه���رًا,  ولك���ن عندم���ا  يلاحظ  الوالدان بع�ض  التغ�ي�ارت  والأعرا�,ض  والخ�صائ�ص 
الرئي�سي���ة الت���ي تميز ا�ضط���راب التوحد وهي: الخ�صائ�ص الج�سمي���ة, وال�سلوكية,  و 
المعرفي���ة,  والتعليمي���ة,  ولااجتماعي���ة, والح�سي���ة, والخ�صائ����ص اللغوي���ة التي  يتميز 
به���ا ه����ؤلاء الأطف���ال. فم���ن خلال مراجع���ة الأدب المتعل���ق  با�ضط���راب  التوحد  نجد  
�أن �أغل���ب  الدرا�س���ات  ت�ش�ي�ر  �إلي �أه���م  الخ�صائ����ص  التي  تميز ه���ذا  لاا�ضطراب  هي 

الخ�صائ�ص الح�سية واللغوية والحركية التي  �سوف تعر�ض كالتالي:
11 الخ�صائ�ص الح�سية للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد -

طبقً���ا للدلي���ل الت�شخي�ص���ي والأح�صائ���ي الخام����س (DSM-5) ت�ضمن���ت 
المعاي�ي�ر الجدي���دة في بعدها الثاني ب�إعتب���ار لاا�ستجابات غ�ي�ر الإعتيادية للمدخلات 
الح�سي���ة بمثابة واحدة م���ن الأعرا�ض ال�سلوكية الأ�سا�سي���ة في الت�شخي�ص با�ضطراب 

.)American Psychiatric Assocaiation, 2013) التوحد
�أكدت هلا ال�سعيد )2009( علي �أن الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد يفتقرون  
الق���درة  العادي���ة  لمعرف���ة  �إنفع���الات الأخري���ن,  وم�شاعرهم,  ونياته���م,  ومعتقداتهم,  
ورغباته���م,  وفه���م,  وتوق���ع  معتق���دات  لااخري���ن,  ونواتجه���ا  وذل���ك  بالمقارن���ة  م���ع  
�أقرانه���م  العادي���ن  الأم���ر  الذي  يعوق  عملي���ة  التفاعل  لااجتماعي الإيجابي  بينهم  
وبين  لااخرين,  حيث  لوحظ  �أن  تفاعلاتهم  تت�سم  بالعدوانية,  �أو القيام  ب�سلوكيات  
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غ�ي�ر  ملائم���ة,  وكل ذل���ك  يرج���ع  �إلي  ق�ص���ور  في  المدخ�ل�ات  الح�سي���ة  لديه���م  مما 
يجعله���م  مرفو�ض�ي�ن اجتماعيً���ا  من  جانب  �أقرانه���م ومعلميهم.  وقد  يتجهون  �إلي 

الإن�سحاب  والعزلة  لااجتماعية.
�أكدت  وفاء  ال�شامي )2004 ( علي �أهم الخ�صائ�ص التي  يتميز  بها الأطفال  
ذوي ا�ضطراب التوحد الخ�صائ�ص الح�سية وهي: لديهم اختلال  في الأداء  الوظيفي 
ح�سي,  فلا  يكون الطفل  قادرًا  علي  خدمة  نف�سه   فالقدرات الح�سية  ت�شكل حجر 
الأ�سا����س  بالن�سب���ة  لتطور الأداء  الح�سي ال�سليم  الذي يتطلب  ت�آزر الجهاز الع�ضلي  
م���ع الجه���از  الع�صب���ي المرك���زي,  وه���ذه الم�شكل���ة  المبكرة  مرتبط���ة  بالم�شكل���ة  الكبري  

له�ؤلاء  الأطفال  والتي  تبدو  في  التوا�صل,  والتفاعل  لااجتماعي مع  الأخرين.
وي�ؤك���د  عل���ي  تل���ك  النقطتان ال�سابقتان كل من  ف����ؤاد  الجوالدة ) 2010 (,  
و�سيد الجارحي  ) 2007 (, و�سو�سن  الجبلي )2005 (,  و�إبراهيم  الزريقات  ) 2004(,  
و Koegel, ( 2006) عل���ي �أن الطف���ل  ذو  ا�ضط���راب  التوح���د  يع���اني  م���ن  ق�ص���ور 
في  الإ�ستجاب���ة  للمدخ�ل�ات  الح�سية  بكل  �أ�شكالها  ال�سمعية,  والب�صرية,  واللم�سية,  

والحركية,  والدهليزية.  حيث  �أنه يفتقر   للوعي الح�سي  ب�شكل  عام.

22 الخ�صائ�ص الحركية للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد-
ي�ش�ي�ر عثم���ان ف���راج )2002( �إلي �أن ه����ؤلاء الأطفال يختلف���ون عن الأطفال 
العادي�ي�ن في ع���دم الثب���ات علي ا�ستخ���دام يد معينة بحي���ث يتردد �أو يتب���ادل ا�ستعمال 
الي���د اليمن���ي م���ع الي�س���ري, مما يدل عل���ي  وجود ا�ضط���راب وظيفي ب�ي�ن ن�صفي المخ 
الأيم���ن والأي�سر, كما يتعر�ض �أطفال التوحد منذ طفولتهم المبكرة لأمرا�ض الجهاز 

التنف�سي ونوبات �ضيق التنف�س.
وت�ش�ي�ر وف���اء ال�شام���ي) 2004( �إلي �أنه فيم���ا يتعلق بالتن�سي���ق الحركي فقد 
يتعل���ق بالتن�سي���ق الحرك���ي فق���د بين���ت الملاحظ���ة المبا�ش���رة والدرا�س���ات البحثي���ة �أن 
الغالبية العظمي من الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد يواجهون �صعوبة في الت�صرفات 
الحركي���ة الت���ي تتطل���ب م�ستوي���ات معالج���ة عالي���ة كالتخطي���ط والتن�سي���ق والإنتباه 
والمح���اكاة وتنفي���ذ ح���ركات ح�سب ت�سل�سل مع�ي�,ن حيث ي�صعب عليه���م تنفيذ خطوات 
عديدة في الوقت نف�سه, وي�صعب عليهم ممار�سة ن�شاطات توازن كالوقوف علي �سطح 

غير ثابته �أو الوقوف علي �ساق واحدة.
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وم���ن �أه���م الخ�صائ����ص الحركية الت���ي يتميز به���ا للأطف���ال ذوي ا�ضطراب 
التوح���د تتلخ����ص في النق���اط التالية: ح���ركات تكراري���ة ت�شمل الج�سم كل���ه, الوقوف 
المفاج���يء, ال���دوران حول نف�سه ب�سرع���ة دون �أن ي�صاب بالدوار, الج���ري �أو الم�شي علي 
�أط���راف الأ�صاب���ع, الم�شي بطريقة �شاذة, حركات الأي���دي )الرفرفة(, النقر بالأ�صابع, 
تذبذب اليد, الحركات الإيقاعية, اهتزاز الج�سم وت�أرجحه, حب�س لاا�ستجابات, القفز 

المتكرر, ميل الر�أ�س وت�أرجحها )محمود ال�شرقاوي, 2018(.
وقد �أ�ضافت �أماندا بوتوت )2018( �أن من الم�شكلات الحركية لدي الأطفال 
 ،)despraxia( ذوي ا�ضطراب التوحد التي يمكن ر�ؤيتها م�سماه بخلل الأداء الحركي
وهي �صعوبة �أ�سا�سية في التنظيم الحركي وتظهر في تنظيم حركة الع�لاضت الدقيقة 
 ،(orl-motor planning) والكب�ي�رة، وتنظي���م حركة الع�ض�ل�ات المرتبطة بال���كلام
وه���ذا الخل���ل قد ينت���ج عنه �صعوب���ة في تعلم المهم���ات الجديدة، ويح���دث ا�ضطراب في 
النظ���ام الح�س���ي الدهلي���زي، والحرك���ة الغريب���ة، والم�ش���ي عل���ي الأ�صابع. و�أف���اد الأباء 
بوجود ت�أخر حركي في مراحل التطور الحركي لأبنائهم بما فيها البطء في الوقوف، 
والزحف، والم�شي. و�أفاد المعلمون بوجود م�شكلات متعلقة بالمهاالات الع�ضلية الدقيقة 

مثل �صعوبة ا�ستخدام المق�ص، و�صعوبة في المهارات الإ�ستعدادية للكتابة.

33 الخ�صائ�ص اللغوية للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد-
طبقً���ا للدليل الت�شخي�ص���ي والأح�صائي الخام����س (DSM-5) ت�ضمنت المعايير 
الجدي���دة في بعده���ا الث���اني ب�إعتب���ار �أن الق�ص���ور في التوا�ص���ل اللفظي وغ�ي�ر اللفظي 
بمثاب���ة واح���دة من الأعرا�ض ال�سلوكي���ة الأ�سا�سية في الت�شخي����ص با�ضطراب التوحد 

.)American Psychiatric Assocaiation, 2013)

حي���ث  تو�صل���ت  Patricia Hawlin ( 1997) �إلي �أن �أك�ث�ر الم�ش���كلات  اللغوية 
المرتبطة با�ستخدام  وفهم  اللغة  عند الأطفال ذوي ا�ضطراب  التوحد,  تبدو فيما  يلي:

�أولاً: م�شكلات التعبير اللغوي
كما �أو�ضحها Patricia Hawlin ( 1997) وهي  تتعلق  بكيفية  �إ�ستخدام  	

اللغة وفهمها  والتعار�ض  بينهم  والحرفية  في  تف�سيرها كالأتي:
11 التعار����ض ب�ي�ن �إ�ستخ���دام اللغ���ة وفهمه���ا: حي���ث �أنه���م يتط���ور فهمه���م للكلم���ات .

ال�شخ�صي���ة ب�ش���كل �أف�ض���ل مقارنة بقدرته���م علي فك �شف���رة التراكيب والمفاهيم 
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اللغوية المعقدة, فهذا الأ�سلوب غير الثنائي للتوظيف اللغوي يجعل من ال�صعب 
عل���ي الأف���راد الأخري���ن التعام���ل معه���م ب�سب���ب فهمه���م ال�ضي���ق لمعن���ي الكلم���ات 
ا يجعل م���ن الأطفال ذوي ا�ضراب التوحد  والألف���اظ الم�ستخدم���ة في اللغة, و�أي�ضً

ف�شلهم في الإ�ستجابة ب�شكل �صحيح للتعليمات الموجهة �إليهم.
22 الحرفي���ة في التف�س�ي�ر: هن���اك �صعوب���ة مرتبط���ة بالإن�ش���اء ال�ضعي���ف, والتعب�ي�ر .

اللغ���وي الم�ضط���رب والت���ي ت�ستمر في خل���ق العديد من الم�ش���كلات في فترة البلوغ, 
وه���و المي���ل لتف�س�ي�ر ما يقال له���م حرفيًا, تل���ك الإ�ستجاب���ات الناتجة ع���ن الفهم 
والتف�س�ي�ر الحر في اللغة لديه���م, والتي تجعل ه�ؤلاء الأفراد يواجهون م�شكلات 
اجتماعي���ة عميقة, مثال: �س�أل���ت المعلمة الطفل محمد قائلة متي ولدت؟, ومتي 
تحتف���ل بعي���د مي�ل�ادك؟. فكانت �إ�ستجابت���ه, �أنه نظ���ر �إليها بنوع م���ن الإ�ستنكار, 

و�أجاب بلوم �شديد. في كل عام بالطبع.

ثانيًا: م�شكلات متعلقة باللغة المنطوقة
وه���ي ت�شتم���ل عل���ي لاا�ضطراب���ات في دلالات الألف���اظ والكلم���ات, وطريق���ة �إ�ستخ���دام 

الكلمات, وترديد الكلمات ويتم تو�ضحها كالأتي:

 1ـ الا�ض�طرابات في دلالات الألف�اظ والكلم�ات: فنجد �أن معاني مف���ردات الكلمات لدي 
الأف���راد ذوي ا�ضط���راب التوحد ت�ستمر لتكون في نطاق محدود جدً,ا �إذ يت�صف ه�ؤلاء 
بالق�ص���ور في فه���م كثير من المفاهي���م �أو معاني الكلمات الت���ي يتلقونها من الأخرين. 
���ا ق�ص���ور في تعمي���م المفاهي���م؛ فه���م يعان���ون م���ن انخفا����ض في قدراتهم  ولديه���م �أي�ضً

التعبيرية.

2ـ طريق�ة �إ�س�تخدام الكلمات: حي���ث يغلب علي �أطفال التوح���د الإ�ستخدام الم�ضطرب 
للكلمات, �أو الطريقة غيرالمنا�سبة في التحدث. كما يو�صف بع�ض ه�ؤلاء الأطفال ب�أن 
لديه���م ح�صيل���ة جيدة م���ن المفردات اللغوي���ة, �إلا �أن هذه الح�صيل���ة تزيد من �صعوبة 
الم�شكل���ة لديه���م خا�ص���ة عن���د اختلاطه���م ب�أف���رات المجتم���ع؛ لأن���ه ب�سب���ب الإ�ستخدام 
غ�ي�ر المنا�س���ب لتل���ك المف���ردات في الوق���ت المنا�س���ب له���ا, ف����إن ه���ذا ي����ؤدي �إلي تعق���د                                      

الموقف لااجتماعي.
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3ـ ترديد الكلمات: تكرار, وترديد الكلام لدي الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد الأكبر 
في العم���ر الزمن���ي, والأق���ل في لاا�ضطراب���ات ال�سلوكي���ة ت�ش�ي�ر لرغبته���م في تو�ضي���ح 
متطلباته���م, �أو التعب�ي�ر ع���ن �أنف�سه���م في وق���ت مع�ي�,ن �إلا �أن���ه ي�ش�ي�ر في نف����س الوقت 
ا رغبتهم في  لإنخفا����ض الق���درات التعبيري���ة �أو الإن�شائية لدي ه�ؤلاء الأطف���ال و�أي�ضً
التوا�ص���ل م���ع المحيطين بهم. ويظهر ترديد الكلام عندما يكونوا تحت �ضغط معين, 

�أو ت�شويق, �أو في مواقف عالية التناق�ض.
4ـ ا�س�تخدام تك�رار �أو تردي�د الكلام: ظهور ه���ذا الأ�سلوب من الحديث يمك���ن �أن ي�ؤدي 
�إلي م�ش���كلات يج���ب �أخذها بع�ي�ن لااعتبار, �إذ �أنه يعمل علي تعطي���ل, �إعاقة التوا�صل 
لااجتماع���ي الع���ادي. والأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوحد وعلي وج���ه الخ�صو�ص ذوي 
الكف���اءات, والقدرات اللغوي���ة المنخف�ضة, يظهرون م�ستوي���ات �أعلي من ترديد الكلام 
في المواق���ف الت���ي ي�شع���رون فيه���ا بعدم الأم���ان, �أو الإث���ارة, وكذلك عن���د تعر�ضهم �إلي 

تغيرات مفاجئة.

ثالثًا: م�شكلات التعامل مع المفاهيم المعنوية
وه���ي كم���ا �أو�ضحه���ا Patricia Hawlin ( 1997) تت�ضم���ن التح���دث عن 
الم�ستقبل, والتعبير عن الم�شاعر والآحا�سي�س, وح�س الدعابة ويتم تو�ضيحها كالأتي:

11 التح���دث ع���ن الم�ستقبل: المفاهي���م المعنوية �أو لاافترا�ضية غالبً���ا ما تمثل م�صدر .
�صعوب���ة ك�ب�ري للأطف���ال ذوي ا�ض���راب التوح���د, فمث�ل�اً: الإجابة عل���ي الأ�سئلة 
ب�إ�ستخ���دام بع����ض الكلم���ات مث���ل : قريبً���ا, �أو�س�أفكر في ه���ذ,ا يمكن �أن ي����ؤدي �إلي 

ا�ستيعاب مفهوم هذه لاا�ستجابات �أو الكلمات.
22  التعب�ي�ر ع���ن الم�شاع���ر والأحا�سي����س: ي�ش�ي�ر )Biers Dorff (1994 في درا�سته .

�إلي �أن ع���ددًا م���ن الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د كان���وا م�صاب�ي�ن ب�أمرا����ض 
في الأ�سن���ان, والمع���دة لم يك���ن لديه���م الق���درة علي تو�ضي���ح �أنهم ي�شع���رون بالالم 
ا ف�إن لاا�ضراب���ات العاطفية �أو  معين���ة؛ نتيج���ة الح�سا�سية ال�ضعيفة ل�ل��ألم. �أي�ضً
النف�سي���ة م���ن الممك���ن �أن تكون �أكثر �صعوب���ة في الإكت�شاف, ف�ض��لً عن ا�ضطراب 
اللغ���ة المنطوق���ة, وا�ضطراب���ات التعب�ي�ر اللغوي تزي���د جميعها من ح���دة �صعوبة 

التحدث عن الم�شاعر.
33 ح����س الدعاب���ة: حي���ث  �أن���ه م���ن المث�ي�ر للده�شة �أن���ه  يغلب  عل���ي �أ�سل���وب  �أطفال  .

التوحد,  ولغتهم, وتفكيرهم  روح  الدعابة التي  ي�ستمتعون بها  هم  �أنف�سهم.
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ثانيًا: النمو اللغوي
  language Disorders ت�ش�ي�ر المح���كات الت�شخي�صية لا�ضطراب���ات اللغ���ة
للأمرا����ض  الإح�صائ���ي  الت�شخي�ص���ي  للدلي���ل  الخام����س  الإ�ص���دار  �أورده���ا  كم���ا 
ولاا�ضطراب���ات العقلي���ة DSM-5 (2014)  �إلى �أنه���ا تل���ك ال�صعوب���ات الثابت���ة في 
اكت�س���اب وا�ستخ���دام اللغ���ة ع�ب�ر الط���رق المختلف���ة المنطوق���ة والمكتوب���ة ولغ���ة الإ�شارة 
وذل���ك ب�سب���ب عج���ز لاا�ستيعاب �أو الإنت���اج ويتمثل ذل���ك في قلة المف���ردات, والتحدد في 
بن���اء الجمل���ة, و�ضعف التخاطب, وتندرج تلك المحكات في تدني القدرات اللغوية كميًا 
وكيفيً���ا �إلى ح���د كبير من تلك المتوقع���ة بالن�سبة للعمر مما ي����ؤدي لتحدد وظيفي في 
التوا�ص���ل الفعال, والم�شاركة المجتمعية, والإنج���ازات الأكاديمية �أو الأداء المهني ب�شكل 

فردي �أو في مجموعة.
و�أو�ض���ح �إيه���اب البب�ل�اوي )2003( �أن الطف���ل �أثن���اء تعلم���ه اللغ���ة والنط���ق 
يط���ور م���ن الأ�ص���وات المبهمه �إلي كلمات ذات معني لها مدل���ول لغوي, حيث �أن عملية 
تعل���م النط���ق عملية �شاقة وطويل���ة ومعقدة, ويكون الطفل في المه���د )العام الأول من 
عم���ر الطف���ل( غير م�ستعد م���ن الناحي���ة الف�سيولوجية, فع���ادة تبد�أ �أ�ص���وات الطفل 
م���ن خ�ل�ال الب���كاء وال�صراخ والذي غالبً���ا يجذب انتباه المحيطين ب���ه فيتخذه و�سيلة 
للإت�صال بالأخرين في المرحلة التي ت�سبق مرحلة النطق ببع�ض الكلمات. و�إتفق مع 
ا لغ���ة العيون, ولغة الج�سد,  ه���ذا التعري���ف )عبدالفتاح مط���ر, 24(. حيث �أ�ضاف �أي�ضً
وتعب�ي�ارت الوج���ه, والإيم���اءات ...�إل���خ متف���ق عليه���ا في ثقاف���ات مختلف���ة ت�ستخ���دم 

للتوا�صل, وفق نظام وقواعد محددة.
حي���ث عرف �إيهاب الببلاوي )2006( اللغة ب�أنها نظام من الرموز, ت�ستخدم 
كو�سائ���ل للتعبير �أو لاات�صال مع الآخرين, وهي تت�ضمن اللغة اللفظية )المنطوقة �أو 
المكتوب���ة �أو الم�سموع���ة( واللغة غير اللفظي���ة )كلغة الإ�شارة وتهجئ���ة الأ�صابع وقراءة 
ال�شف���اه, ولغ���ة براي���ل وغيره���ا وقد ت�أخذ �ش���كل رموز معين���ة كتلك الت���ي ي�ستخدمها 

البحارة �أو التي ت�ستخدم في نقل ر�سائل التلغراف )رموز مور�س( وغيرها.
لااكت�س���اب  ب�أن���ه  للطف���ل  اللغ���وي  النم���و   )2004( عب���دالله  ع���ادل  ويع���رف 
التدريج���ي لأك�ب�ر ق���در ممك���ن م���ن المف���ردات والتعب�ي�ارت اللغوي���ة، والمفاهي���م الت���ي 
تنم���ي المح�ص���ول اللغ���وي للطف���ل، وت�ساع���دة في التعبير بدقة ع���ن ال���ذات، والإف�صاح 
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ع���ن الحاج���ات، والخابرت والفه���م اللغوي، وتمكنه م���ن اكت�ساب المه���ارات اللفظية في 
التعامل مع الأخرين.

حيث عرفها عبد العزيز ال�شخ�ص )1997, 22- 23( ب�أنها عبارة عن نظام من 
الرم���وز يتفق عليه���ا في ثقافة معينة, �أو بين �أفراد فئة معينة, �أو جن�س معين, ويت�سم 

هذا النظام بال�ضبط والتنظيم طبقًا لقواعد محددة.
و�أ�ش���ار �إبراهي���م الزريق���ات)2005( �إلى �أن �أ�ش���كال الخل���ل في تركي���ب جه���از 
النط���ق ل���ه العديد م���ن الحالات المعروفة منه���ا: �أن هناك �أ�ش���كالا ع�ضوية  تت�سبب في 
ا�ضطراب���ات ال���كلام ك�إ�صابات الدماغ ولااختلال الوظيفي لميكان���زم الكلام وت�شوهات 
�أع�ض���اء النط���ق, فبع�ض الأطف���ال يخطئون بالنط���ق ب�سبب عدم القي���ام  بالا�ستجابة 

الحركية ال�صحيحة لتكوين الأ�صوات ب�شكل �صحيح.

مكونات النمو اللغوي
ق�سم علماء اللغة القدرة اللغوية  عند الإن�سان �إلي عدة م�ستويات �أو �أنظمة وذلك 
لت�سهي���ل درا�س���ة الظواه���ر اللغوية, بحيث يع�ي�ن الباحثين علي التركي���ز علي ظاهرة 
مح���ددة في م�ست���وي لغ���وي معين فكل م�ستوي ي����ؤدي وظيفة معين���ة وفي نف�س الوقت 
يرتب���ط بالم�ستوي���ات الأخ���ري, فهناك ع���دة م�ستوي���ات �أو مكونات تت�ألف منه���ا �أى لغة 
كم���ا ذكرها �إيهاب البب�ل�اوي )2003, 207- 209( و�أتفق معه )عبد الفتاح مطر, وعلي 
م�ساف���ر,2010, 78-79(, وعب���د العزي���ز ال�سرطاوي, ووائل �أبو ج���ودة )2000, 75-38(.

وهي كالأتي:
11 الم�س�توي ال�ص�وتي Phonetic Level وهو الم�ستوي الذي يبحث في الأ�صوات -

, ويحلله���ا, وي�شرحه���ا دون النظ���ر لما تنتم���ي �إليه من لغات, �أو �أثره���ا في اللغة, �أو 
وظيفتها, �أو دورها في تغيير المعني.

22 الم�س�توي الفونولوج�ي Phonologic Level وه���و ال���ذي يبح���ث في النظ���م -
والأنم���اط ال�صوتي���ة, وجميع الأ�ص���وات اللغوية المتمايزة ع���ن بع�ضها البع�ض في 

لغة ما.
33 الم�س�توي ال�ص�رفي Morphology Level وه���و ال���ذي يهت���م بدرا�س���ة البن���اء -

الداخل���ي للكلم���ات, وه���ذا البن���اء عب���ارة ع���ن القال���ب اللغ���وي الذي يت�ش���كل فيه 
الكلمات ب�شكل موزون, �أي قوالب الأوزان.
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44 الم�س�توي النحوي Syntax  وهو الذي يهت���م بدرا�سة بناء الجملة الداخلية من -
حيث ترتيب الكلمات ومعناها.

55 م�ستوي المعاني  Semantics وهو الذي يهتم بدرا�سة معاني الكلمات والجمل -
وما يربطها من علاقات )خالد عبد الغني,2016, 8(

الم�س�توي الا�س�تخدامي  Pragmatics وه���و ال���ذي يهت���م بم���دي مطابق���ة كلام 
المتح���دث في الموق���ف المنا�س���ب مع المكان المنا�س���ب مع الأ�شخا�ص المنا�سب�ي�ن مع المو�ضوع 
المنا�سب  بمختلف �أ�شكاله  �سواء كان في حزن �أو فرح �أو تعليم )عبد العزيز ال�سرطاوي, 

ووائل �أبو جودة,2000(.

وظائف اللغة
ويذك���ر كل م���ن عبد الفتاح مطر, وعل���ي م�ساف���ر )2010, 82- 84(؛ وعدنان 
العت���وم )2004, 293(؛ ور�شدي طعيم���ة )2004, 153(؛ وعبد الفتاح مطر )2011, 30( 

ب�أن للغة جملة من الوظائف يمكن ذكرها علي النحو التالي:
1-الوظيفة التنظيمية: ويق�صد بها �إ�ستخدام اللغة من �أجل �إ�صدار �أوامر للأخرين 
وتوجيه �سلوكهم ويطلق عليها )افعل كما �أطلب منك( حيث �أن اللغة و�سيلة لتنظيم 
علاقة الفرد بالأخرين والمجتمع من خلال الطلب والأمر, واللغة لها وظيفة الفعل 
فعندما تطلب معروفًا من �صديقك �أو تقدم �أمرًا �إلي �أحد موظفيك فيتحول الطلب 

من الأمر �إلي فعل محدد.
2- الوظيفة النفعية: ويق�صد بها �أ�ستخدام اللغة للح�صول علي الأ�شياء المادية مثل: 

الطعام وال�شراب ويطلق عليا )�أنا �أريد(.
3- الوظيف�ة التفاعلي�ة: ويق�صد بها �إ�ستخدام اللغة من �أج���ل تبادل الم�شاعر والأفكار 

بين الفرد والأخرين وتتلخ�ص في عبارة )�أنا و�أنت(.
4- الوظيفة ال�شخ�صية: �أي �أن الفرد يعبر باللغة عن م�شاعرخ و�إتجاهاته و�آرائه نحو 

المو�ضوعات �أو الأ�شخا�ص. وبها يثبت هويته وكيانه ال�شخ�صي.
5- الوظيف�ة الإ�ستك�ش�افية: وهي الت���ي يمكن �أن نطلق عليه���ا الوظيفة لاا�ستفهامية 
بمعن���ي �أن ي�س����أل ع���ن الجوان���ب الت���ي لا يعرفه���ا في البيئة حت���ي ي�ستكم���ل النق�ص في 

معلوماته عن هذه البيئة.
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6ـ الوظيق�ة الإت�ص�الية: وفيه���ا تتمث���ل اللغة بكونها �أه���م و�سائل الإت�ص���ال بين الب�شر 
بجانب و�سائل الإت�صال الأخري كالرموز والإ�شارات واللغة غير اللفظية.

وق���د �أ�ض���اف كل من جمع���ة يو�س���ف)1990, 20-22(, و�أن�سي قا�س���م )1998(, 
و�أ�سام���ة ف���اروق )2014, 65-66(, وعب���د الفت���اح �صاب���ر )1996( وظيفت�ي�ن �آخري�ي�ن 

يتمثلان في:                                                        
7– الوظيف�ة الرمزي�ة: حي���ث �أن اللغ���ة م���ن خ�ل�ال الألف���اظ تمث���ل رم���وزًا ت�ش�ي�ر �إلي 
الموج���ودات في الع���الم الخارج���ي, فكلم���ة �شج���رة ه���ي لف���ظ �أو رم���ز ل�ش���يء موج���ود                                           

في الخارج.
8– الوظيفة الإخبارية )الإعلامية(: فمن خلال اللغة ي�ستطيع الفرد �أن ينقل معلومات 
جدي���دة ومتنوع���ة �إلي �أقران���ه, �أو �إلي �أجي���ال كث�ي�رة متتالي���ة �أو �إلي بيئ���ات كث�ي�رة 
ومختلفة وذلك تما�شيًا مع الثورة التكنولوجية ذات القرن الع�شرين. وهذه الوظيفه 

قد �أ�ضافها )�أ�سامة فاروق,2014, 66-65(.
و�أتف���ق م���ع كل الوظائ���ف الثماني���ة ال�سابق���ة للغ���ة خالد عبدالغن���ي )2016, 
9-15( و�أ�ض���اف م���ا يق���رب �إلي �سبع���ة ع�ش���ر وظيفة �آخ���ري للغة �س�أعر�ضه���م في نقاط 
فق���ط كالأت���ي: - وظيفة دع���م عملية التفك�ي�,ر - وظيفة تعبيري���ة, - وظيفة و�صفية 
�أو ا�ستعرا�ضي���ة, - وظيف���ة ت�أثيرية �أو �إقناعية, - وظيفة تقويمية, - وظيفة �إجرائية, 
- وظيف���ة توا�صلي���ة, - وظيف���ة تفاهمي���ة, - وظيفة نقل ال�ت�ارث, - وظيفة �إنمائية, - 
وظيف���ة تنفي�سي���ة, - وظيفة �شعرية, - وظيفة مرجعية, - وظيف���ة الك�شف والإظهار, 

- وظيفة الإخفاء والإ�ضمار, - وظيفة �سلطوية, - وظيفة معرفية.

مراحل نمو اللغة والكلام لدي الأطفال 
�أ�ش���ار عبدالفت���اح مط���ر, وعل���ي م�ساف���ر )2010, 91( �إلي �أن اكت�س���اب اللغ���ة 
يت���م خلال الخم�س �سن���وات الأولي من عمر الطفل, حيث �أثبت���ت الدرا�سات �أن حا�سة 
ال�سم���ع مح���ط ا�ستقبال المث�ي�ارت ال�صوتية وتعمل قبل �أن يول���د الطفل, فقد وجد �أن 
الجن�ي�ن في بطن �أمه يبدي ا�ستجابات لبع����ض الأ�صوات وبخا�صة �صوت الأم, وعندما 
يولد الطفل تولد معه القدرة علي ال�سمع مكتملة, لذا يعتمد في ال�شهور الأولي علي 
حا�س���ة ال�سمع, ث���م تتطور قدرته تدريجيًا علي النطق وا�ستخ���دام اللغة وفهم الكلام 
لتكتم���ل م���ع نهاية عام���ه الخام�س حيث �أن الإط���ار العام للنمو اللغ���وي العادي يمتد 
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�إلي �سن ما قبل المدر�سة, ويمكن تلخي�ص المراحل التي يمر بها تطور نمو اللغة لدي 
الأطفال فيما يلي: 

المرحلة الأولي: الر�ضاعة �أو المهد )من الميلاد حتي عامين(
وه���ي تحت���وي علي �أ�شكال ومراح���ل النمو اللغوي وكيف تنم���و وتن��شأ عملية  	
اللغ���ة والكلام لدي الطفل من���ذ مرحلة تكوين الجنين حتي ي�صل لعمر عامين وهي 
م���ن �أه���م المراحل الت�أ�سي�سي���ة للطفل وهي كلأت���ي: �صيحة الميلاد, مرحل���ة الأ�صوات 
لاانفعالي���ة )ال�صراخ(, الأ�صوات الع�شوائية, المناغاة, مرحلة نطق الحروف والمقاطع, 

مرحلة المعاني, مرحلة الكلمة الواحدة التي تقوم مقام الكلمة, مرحلة الكلمتين.

المرحلة التانية: مرحلة الطفولة المبكرة )6-3(
فف���ي ه���ذه المرحلة يكون النمو اللغ���وي �أ�سرع ويختفي ال���كلام الطفلي مثل 
الجمل الناق�صة ويزداد فهم كلام الأخرين ويطلق علي هذه المرحلة الع�صر الذهبي 
لنمو اللغة في حياة الطفل, وتنق�سم هذه المرحلة �إلي مرحلتين وهما: مرحلة الجملة 

الق�صيرة في العام الثالث, مرحلة الجملة الكاملة في العام الرابع
م�ؤ�شرات للنمو اللغوي:

�أ�ش���ار عبدالفتاح مطر, وعلي م�ساف���ر )2010, 99( �إلي �أن للنمو اللغوي عدة 
م�ؤ�شرات من �أهمها: 

,		 2- نمو الح�صيلة اللغوية, 1- مدي فهم حديث الطفل
			 4- تركيب الجملة,   3- طريقة النطق, 

5-طول الجملة التي ي�ستخدمها الطفل.

Vestibular system Disorder ثالثًا: ا�ضطرابات الجهاز الدهليزي
�أظه���ر  م���ا  يق���رب  م���ن  99 %  م���ن  الأطفال  ذوي  ا�ضط���راب  التوحد  فرقًا  
ملمو�سًا  في  الوظيفة  الح�سية  Leekam, et al. ( 2007 ) علي  الرغم  من  �إدراج  
ال�سمات  الح�سية  في  الح�سابات  ال�سريرية  الأولي  لا�ضطراب  التوحد وتم  ت�ضمينها  
م�ؤخ���رًا في  مج���ال  الط���ب  النف�س���ي  الع�صب���ي  في  الدليل  الإح�صائ���ي  للا�ضطرابات  

.( DSM-5). American Psychiatric Assocaiation, 2013)  العقلية
وم���ن هنا ت�أتي �أهمية الجهاز الدهلي���زي ب�إعتباره الم�سئول عن الحفاظ علي 
التوازن وجميع �أجهزة الهياكل الحركية لج�سم الإن�سان, فبتالي �أي خلل �أو �أي نق�ص 
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�أو �أي ا�ضط���راب في الجه���از الدهليزي قد ي�ؤثر ت�أثير كبير علي وظائف جميع �أجهزة 
الج�س���م. فم���ن المحتمل �أن يكون هذا لاا�ضط���راب في الجهاز الدهليزي هو ميزة لأحد 
�أ�سب���اب الإكت�ش���اف المت�أخر تاريخيًا لهي���اكل الأذن الداخلية من قب���ل العالم الفرن�سي 
Flourens في ع���ام 1824 �أدت ه���ذه المي���زات ال�صعب���ة �إلي ت�أثير مذه���ل علي الباحثين 

. (Straka, 2021) والعلماء للو�صول للبحث في هذا الأمر

الم�ؤ�شرات ال�سلوكية لجوانب الق�صور)�ضعف( الجهاز الدهليزي.
ذك���ر   Larkey, (2007)  �أن هن���اك م�ؤ�ش���رات �سلوكية تظهر علي الأطفال 
الذي���ن يعان���ون من خلل في الح�س الدهليزي مث���ل: خوف الطفل من بع�ض الأن�شطة 
الحركي���ة كالأرجوح���ة, وع���دم الرغب���ة في رفع قدمية ع���ن الأر�ض )يب���دو ك�أن قدمية 
ملت�صقت���ان بالأر����ض(, وع���دم التمتع بالر�شاقة الكافية عند القف���ز, و�أن يكون الطفل 
لدية م�شكلات في التخطيط الحركي, والأ�ستمتاع بهز الج�سم ولف الأ�شياء, والرفرفة 

وتحريك الر�أ�س ب�شكل م�ستمر, والدوران حول الأ�شياء وحول نف�سه.
و�أ�ضاف Zabolotnyi, & Mishchanchuk, (2020) �إلي الم�ؤ�شرات 

الناتجة عن ق�صور الجهاز الدهليزي �أو ا�ضطرابات الجهاز الدهليزي للأفراد الذين 
يعانون من خلل في جذع الدماغ في�ؤدي ل�ضعف لاا�ستجابة للمثيرات فينتج عنه: تلف 
في الع�ص���ب ال�ساب���ع وا�ضطرابات الكلام والنطق, وا�ضطراب���ات البلع.  و�أ�شارت درا�سة  
Braswell, & Rine, (2006)  �إلي �أن الأطفال الذين لديهم �ضعف دهليزية ينتج 

عنه خلل في الت�آزر الحركي ب�صري لديهم انخفا�ض كبير في قدرتهم علي القراءة.
و�أ�شارت درا�سة Wiener-Vacher et al. (2012) �إلي �إن الأطفال الذين 
يعان���ون م���ن �ضعف دهلي���زي متعلق بالجاذبي���ة الأر�ضية والعلاقات المكاني���ة بالإ�شارة 
�إلي �أج�سادهم, في�أثر علي فهم الطفل للعلاقات المكانية مثل: فوق / تحت / داخل / 
خارج / �أمام / خلف / قريب / بعيد, �إلخ. �سيواجه ه�ؤلاء الأطفال �صعوبة في تطبيق 

هذه المفاهيم في المواقف التعليمية والحياتية. 
و�أ�ش���ارت درا�س���ة Hanes and McCollum (2006) �إلي العج���ز المع���رفي 
المرتبط ب�ضعف الجهاز الدهليزي بما في ذلك الذاكرة ق�صيرة المدي, والذاكرة المكانية, 
ومه���ارات التركي���ز, ومهارات الح�س���اب والقراءة, ومه���ارات لاا�ست���ذكار وذلك ل�ضعف 
ا�ستخدام المعلومات الدهليزية حول الهيكل ثلالثي الأبعاد للف�ضاء )الفراغ( والحركات.



ا�ضطرابات الجهاز الدهليزي وعلاقته بالنمو اللغوي �أ.د. عطية عطية محمد و �شيرين محمد

 96 

و�أو�ض���ح به���اء الدي���ن ج�ل�ال )2018، 27( �أن هن���اك علام���ات �شائع���ة ت�ش�ي�ر 
ل�ضع���ف التحفي���ز الدهليزي وهي: حرك���ة الج�سم للأ�سفل ب�ص���ورة م�ستمرة، �صعوبة 
التعام���ل م���ع الأ�شياء ال�صغ�ي�رة )كالأزرار( وت�أخ���ر في الكلام واللغ���ة والأكل بطريقة 
مقززة ومقاومة الأن�شطة الحركية في �إطار تغير و�ضع الج�سم في الفراغ، وحدوث �أي 

خلل في الح�س الدهليزي.
حي���ث �أك���دت �أماندا بوتوت )2018( علي �أن الم�شكلات الحركية لدي الأطفال 
ذوي ا�ضط���راب التوحد والن���اتج عنها ا�ضطراب الح�س الدهلي���زي ب�أنه هناك العديد 
م���ن الدرا�س���ات الت���ي ت�ش�ي�ر �إلي �أن ه����ؤلاء الأطف���ال يظهرون خل���ل �أو عج���ز في الأداء 
الحرك���ي الوظيف���ي والح�س���ي مم���ا ي�ؤثر عل���ي الت�سل�سل الحرك���ي للأفع���ال، والتقليد 
الحركي وت�شكيل الأنماط الحركية الفمية، ثم تغيير الحركات كا�ستجابة للإ�شارات 
الح�سي���ة وع���دم القدرة علي القي���ام بالتغذية الراجعة الح�سية. ونتيج���ة لذلك تت�أثر 
المهم���ات التكيفي���ة والوظائ���ف لااجتماعي���ة التوا�صلي���ة مث���ل: عملية ال���كلام والنطق 

والحركات الج�سدية والت�آزر الحركي ب�صري، وحركات �إنتاج ال�صوت.
وق���د �أو�ضح���ت �أماندا بوتوت )2018( مثال جيد عل���ي هذه الم�شكلات بعنوان 
“التطبي���ق العمل���ي” وه���و الق���درة عل���ي القيام بتنفي���ذ المهارات الحركي���ة التي لم 
يت���درب عليه���ا الطفل. مثلًا )طفل يلعب بلعبة جديدة( فهنا يت�ألف التطبيق العملي 

من ثلاثة �أجزاء:
- الت�صور                   - التخطيط الحركي معه الت�سل�سل الحركي               - التنفيذ.

-	 �أولاً الت�ص�ور: ه���و الق���درة علي تطوير ه���دف معين حول فعل مع�ي�ن، بمعني فهم 
المرء ب�أن هناك العديد من الطرائق للتفاعل مع �شيء بعينه �أو مع ج�سم الإن�سان 
ذات���ه وتحدي���د ما هو الهدف الذي يرغب بالتخطيط له. فمثلًا: يمكن �أن يقرر 

الطفل �أن يرمي لعبة كرة، �أو يركلها، من بين غيرها من التفاعلات المحتملة.
-	 ثانيً�ا التخطي�ط الحركي: قدرة الفرد علي تخطيط حركات ج�سده من �أجل �إتمام 

هدف يرغب في القيام به. فمثلًا: �إذا قرر الطفل ب�أن يرغب في ركل الكرة، ف�سوف 
يقوم بو�ضع خطة �أو ت�صور حول كيفية ركل الكرة.
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-	 الت�سل�س�ل الحرك�ي: وه���و مرتب���ط بالتخطيط الحرك���ي، فالت�سل�س���ل الحركي هو 
تنظي���م الح���ركات بحي���ث ت�صب���ح �إمكاني���ة الو�صول ب�ش���كل متتاب���ع. بمعني يجب 
�أن يع���رف الطف���ل الترتي���ب ال���ذي يج���ب �أن ي�س�ي�ر علي���ه م���ن �أجل �إتم���ام القيام 

بالحركات ومتي يجب �أن يقوم بكل منها.
-	 ثالثًا التنفيذ الحركي: فالتنفيذ هو الخطوة الأخيرة من التطبيق العملي، تنفيذ 

الفع���ل ال���ذي يرغب الفرد القيام به. فمثلًا قيام الطفل بركل الكرة )�أو محاولة 
ركلها( من خلال تحريك قدمة باتجاه الكرة.

-	 ثم التقليد الحركي: وهي قدرة الفرد علي �إعادة القيام بمهارة حركية ما ملاحظة. 
فمثلًا �إذا قمت بعر�ض ركل الكرة علي الطفل بباطن القدم كما هو الحال في كرة 
الق���دم، تنعك�س القدرة الكامنة ل���دي الطفل علي التقليد الحركي في مدي �إعادة 

للركلة التي قمت بت�أديتها �أمامه.
وق���د �أك���د عل���ي ذل���ك �ص�ب�ري وهب���ه )2021, 133( �أن الجهازالدهليزي ل���ه ت�أثير 
في عملي���ة �ضب���ط حرك���ة الطفل فهو يلع���ب دورًا كبيًرا في النم���و الحركي والتخطيط 
الحرك���ي  الم�سئ���ول عنه الجهاز الدهليزي وهذا ي�شمل حرك���ة �أع�ضاء النطق ال�شفتين 
والل�س���ان والفك�ي�ن والرقب���ة التي يحتاجه���ا الطفل لإنت���اج عملية ال���كلام واللغة فان 
قدرتن���ا عل���ي المحافظ���ة علي و�ض���ع �أج�سامنا م�ستقيم���ة عك�س الجاذبي���ة يترتب عليه 

ت�أثير علي �أنماط حركة الكلام.
وعلي غرار ذلك بحثت درا�سة Stone, et al (1997), في طبيعة التقليد الحركي 
ل���دي الأطف���ال ال�صغ���ار الم�صاب�ي�ن با�ضط���راب التوحد, قارن���ت الدرا�س���ة في العلاقات 
المتزامن���ة والتنب�ؤي���ة ب�ي�ن التقلي���د والمهارات التنموي���ة الأخري �ضم���ن عينة من )26( 
طف�ل�اً م�صابً���ا با�ضطراب التوحد بعمر عامين و�أ�ش���ارت النتائج �إلي �أن تقليد حركات 
الج�سم وتقليد الأفعال بالأ�شياء يمثلان �أبعادًا م�ستقلة, �أرتبط تقليد حركات الج�سم 
ب�شكل متزامن ومتنب�أ بمهارات اللغة التعبيرية, و�أرتبط تقليد الأ�شياء ب�شكل متزامن 
بمه���ارات اللع���ب , حدث���ت تح�سينات في كلا مجالي التقلي���د الحركي فترة عام واحد. 
و�أ�شارت درا�سة Baranek, (2002)  �إلي �أن مهارة التخطيط الحركي ذا �أهمية 
كب�ي�رة  ل���دي الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د الكب���ار وال�صغار فهم لديه���م �صعوبة 

وعجز في التخطيط الحركي للمهام  التي تتطلب تنفيذ وتقليد اجتماعي, 
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و�أ�شارت درا�سة Wuang, et al (2020) �إلي �أن الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد 
لديهم �ضعف ح�سي و�صعوبات في الأداء والإدراك الحركي والتخطيط الحركي, حيث 
�أن���ه �سل���ط ال�ضوء علي الإرتب���اط الوثيق بين وظائف الج�سم ون�شاط���ه الحركي, و�أنه 
ذات حج���م ت�أث�ي�ر كبير, وقد تم التحقق من فعالي���ة التن�شيط الح�سي والحركي لدي 

الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد.

 �ضعف الا�ستجابة لمدخلات الجهاز الدهليزي ودوره في ا�ضطرابات اللغة
ت�أت���ي �أو تلتق���ط الم�ستقب�ل�ات الح�سية )المنبه���ات �أو المث�ي�ارت الخارجية( من 
البيئة �أو المنبهات الداخلية التي ن��شأت داخل �أج�سادنا عن طريق الم�ستقبلات اللم�سية 
�أو الدهليزية فتق���وم ه���ذه الم�ستقبلات بتحويل المنبه ال���ذي تم التقاطه �إلى معلومات 
ح�سي���ة يت���م �إر�ساله���ا �إلى الدم���اغ لتت���م معالجته���ا، مم���ا ي����ؤدي �إلى ا�ستجاب���ة حركي���ة 
و�سلوكي���ة مح���ددة ت�سم���ى معالجة الدماغ للمعلوم���ات الح�سية وت�سم���ح بالتفاعل مع 

. (Galiana-Simal et al, 2020) المحفزات
�أ�ش���ارت نتائ���ج العديد م���ن الدرا�سات كدرا�س���ة Just, et al (2004) �إلي �أن 
لاا�ضطراب���ات اللغوي���ة ل���دي الأطفال ذوي ا�ضط���راب التوحد ترج���ع �إلي �صعوبات في 
معالج���ة المدخ�ل�ات الح�سي���ة الع�صبي���ة في المناط���ق الق�شري���ة في الدماغ الم�سئ���ول عنها 
.(Broca, Wernicke) الجهاز الدهليزي المرتبطة بمناطق اللغة بروكا وويرنيك

وم���ن هن���ا ف����إذا حدث �أي خل���ل في المعالجة الح�سية للمدخ�ل�ات ال�صادرة من  	
الجه���از الدهلي���زي ق���د ت�ؤثر علي عملي���ة التعلم والتن�سيق الحرك���ي والتطور الح�سي  
واللغ���ة (Corbett et al,2016) . ويعت�ب�ر التوا�ص���ل با�ستخ���دام اللغ���ة وال���كلام هو 
�أح���د المنتج���ات النهائي���ة للعملي���ة الح�سي���ة, فالجهاز الدهلي���زي هو المنظ���م الرئي�سي 
للمدخ�ل�ات الح�سي���ة القادم���ة من كل القن���وات الح�سية المختلفة، ولذل���ك فهو ي�سهم 
في عملي���ة ال���كلام واللغ���ة, و�أن هن���اك تح�س���ن ملحوظ في ال���كلام ل���دي الأطفال ذوي 
لاا�ضطراب���ات اللغوي���ة, وذلك عند تعر�ضه���م لابرمج تحتوي عل���ي �أن�شطة تركز علي 
زي���اده في المدخ�ل�ات الدهليزي���ة، وذلك عل���ي الرغم من ع���دم تعر�ض ه����ؤلاء الأطفال 

لابرمج تدخل اللغة والتخاطب )محمد �برصي وهبه, 2021، 132(.
فا�ضطراب���ات اللغ���ة تنق�س���م لع���دة فئ���ات, فيح���دث �ضع���ف في تط���ور ال���كلام 
ل���دي الطف���ل في المراح���ل المبك���رة من تكوين الجن�ي�ن ولا يرتبط  بالتخل���ف العقلي �أو 
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الإعاق���ات الحركي���ة �أو ا�ضطراب���ات ال�سم���ع �أو الر�ؤي���ة حي���ث يعتم���د م�ست���وي التطور 
 (Shepoval’nikov   اللغ���وي للطف���ل ب�ش���كل كب�ي�ر عل���ي ج���ودة التحفي���ز الح�س���ي
(Tsitseroshin,1987 &. �أي لي����س فق���ط عل���ي جودة معالج���ة المعلومات الح�سية 
الت���ي تدخ���ل منطق���ة الكلام في الق�ش���رة الدماغي���ة, ولكن �أي�ض���ا علي فعالي���ة النظام 
الحرك���ي الم�سئ���ول عن���ه الجه���از الدهلي���زي الذي يحرك جمي���ع هياكل �أجه���زة الكلام   

  .(Gurfinkel’ & Levik,1979)

حي���ث تم التع���رف عل���ي التنظي���م الت�شريح���ي ال���ذي يوف���ر معالج���ة الكلام 
الحم���ل,  م���ن  والع�شري���ن  التا�س���ع  الأ�سب���وع  في  وذل���ك  الأطف���ال  ل���دى  الدم���اغ  في 
وذل���ك قب���ل ف�ت�رة طويل���ة م���ن تجرب���ة الإ�ستم���اع �إلي ال���كلام. فعن���د ال���ولادة تت�شكل 
الإ�سقاط���ات البطني���ة م���ن ال�ص���دغ �إلي مناط���ق الف����ص الجبه���ي عن���د الولي���د, لك���ن 
الإ�سقاط���ات الظهري���ة م���ن الق�ش���رة ال�سمعي���ة تنته���ي في منطق���ة م���ا قب���ل الحرك���ة                                                                                                   

 .(Efimova, & Nikolaeva, 2020)

المقطعي���ة  الأ�شع���ة  �أن  �إلي    Dubois, et al. (2016) درا�س���ة   و�أ�ش���ارت 
الوظيفي���ة ل���دي حديثي الولادة لهم ن�ش���اط �أكبر في المناطق اللغوي���ة �إ�ستجابة لمحفز 
الكلام, بدلًا من المنبه غير الكلامي. ونظرًا لتكوين عملية الكلام ي�أخذ فترة طويلة 
ج���دً,ا ف����إن جودته تت�أث���ر بالعديد من العوام���ل علي فترات زمني���ة مختلفة من عمر 
الطف���ل, فكلم���ا تم تكوي���ن الوظيف���ة الدماغي���ة في وقت مبك���ر, كلما كان م���ن ال�صعب 

(Davies, 2014)  تعوي�ضها عن تغيرها بعد ولادة الر�ضيع
وفي ه���ذا ال�ص���دد ف����إن دور الجهاز الدهليزي  في م�ش���اكل الكلام مهم للغاية, 
لأن���ه يت�ش���كل في الأ�شه���ر الثلاث���ة الأولي من تكوي���ن الجنين, وذلك قب���ل وقت طويل 
م���ن تط���ور الجه���از ال�سمعي, ويت���م تحديد تكوين���ه �إلي حد كبير من خ�ل�ال العوامل 
وبع����ض الأن�شط���ة الحركي���ة �أثن���اء ف�ت�رة الحم���ل وقب���ل ال���ولادة, ومع ذل���ك لا يعرف 
الكث�ي�ر حت���ي الأن ع���ن كيفي���ة ت�أث�ي�ر وظيف���ة  الجه���از الدهلي���زي علي تط���ور الكلام                                     

. (Rine, Dannenbaum, and Szabo,2015)

�إرتباطً���ا وثيقً���ا  ترتب���ط الأج���زاء المحيط���ة للجه���از ال�سمع���ي والدهلي���زي 
�أن  نفتر����ض  �أن  المنطق���ي  فم���ن  لذل���ك  والوظيفي���ة؛  الت�شريحي���ة  الناحي���ة  م���ن 
لاا�ضطراب���ات الدهليزي���ة الت���ي تح���دث في المراح���ل المبك���رة م���ن التكون قد يك���ون لها 
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ت�أث�ي�ر �سلب���ي عل���ي تط���ور ال���كلام  والق���درة عل���ي �إدراك المعلوم���ات ع���ن طري���ق الأذن                                                    
.(Efimova, & Nikolaeva,2020)

 وق���د وج���دت العديد من الدرا�س���ات �أن �أي خلل في النظام الدهليزي يرتبط 
���ا وثيقً���ا با�ضطراب���ات اللغ���ة, حي���ث ت�ش�ي�ر البح���وث ال�سابق���ة �إلى �أن التحفي���ز  ارتباطًً
الدهلي���زي يح�سن ق���درات اللغة لدى الأ�شخا�ص الذين يعان���ون من ظروف مختلفة 
���د م���ن اكت�ساب اللغة, وقد تم توثيق العديد من معايير التح�سن في اكت�ساب اللغة  ِ ُحت
با�ستخ���دام التحفي���ز الدهلي���زي في الأ�شخا����ص الذي���ن يعان���ون م���ن مر����ض انف�ص���ام 
ال�شخ�صي���ة, والتخلف العقلي, وا�ضطراب التوحد, و�صعوبات التعلم, ومتلازمة داون 

وفرط الحركة والن�شاط الذائد وتف�صيل ذلك كالآتي:  
�أ�ش���ارت درا�سة Bergo, (1992) �إلى �أن التحفيز للجهاز الدهليزي يح�سن 
ق���درات اللغ���ة التعبيري���ة ل���دى �أطف���ال م���ا قب���ل المدر�س���ة الم�صاب�ي�ن بمتلازم���ة داون, 
و�أ�ش���ار DeQuiros, (1976) �إلي �أن “ لاا�ضط���راب الدهلي���زي” يمكن �أن ينتج عنه 
�صعوبات التعلم المرتبطة باكت�ساب اللغة, وقد �أ�شارت العديد من الدرا�سات �إلى الآثار 
الإيجابي���ة للتحفي���ز الدهلي���زي على العجز اللغ���وي لدى الأطفال الذي���ن ت�أخروا في 
النمو كدرا�سة  Kantner, & Clark (1982) حيث وجدت هذه الدرا�سة زيادات في 
الق���درات اللغوية )التوا�صل الع���ام، والتوا�صل اللفظي, واللغة، واللغة ال�سمعية( عند 
قيا�سه���ا بع���د تطبيق برنامج مدته �ستة �أ�سابيع من تحفيز القناة الهلالية الدهليزية 

على مجموعة من الأطفال الذين يعانون من ا�ضطراب التوحد.

الجهاز الدهليزي والنمو اللغوي عند الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد
�أو�ض���ح �إبراهي���م الزريق���ات )2010, 345( �أن المعالجة بالدم���ج الح�سي تعتبر 
واح���دة م���ن �أه���م طرق الع�ل�اج الح�س���ي الحركي عن���د الأطف���ال الم�صاب�ي�ن با�ضطراب 

التوحد والتي تعمل وفقًا لمبد�أ ا�ستثارة جلد الطفل وجهازه الدهليزي.
وقد �أو�ضحت درا�سة Karasik et al, (2014) �أن الأطفال اللذين لديهم 
مهارات حركية عالية ي�صدرون �إ�ستجابات لفظية �أعلي من من هم مهاراتهم الحركية 

�أقل, فالطفل الذي يم�شي ي�صدر �إ�ستجابة لغوية متقدمة عن الطفل الذي يزحف.
ويترت���ب عل���ي ذل���ك �أن الأطف���ال الذين ي�صاب���ون با�ضطراب التوح���د غالبًا 
م���ا يت�أخ���رون في تحقيق الأنجازات الت���ي تتطلب مهارات حركية ك�ب�ري ودقيقة �أكثر 
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 Landa and Garrett-Mayer (2006), تقدم���اً, كم���ا �أو�ضح���ت درا�س���ة كل م���ن
LeBarton and Iverson (2013), LeBarton and Iverson (2016) �أن 
ه����ؤلاء الأطف���ال ذوي ا�ضطراب التوحد لديهم �ضع���ف في القدرات الحركية وت�أخر في 
ردود الأفع���ال اللفظي���ة وهن���اك �إختلافات محددة في تعلم تراكي���ب الجمل, وت�سميات 

الأ�شياء والتي بدورها يمكن �أن تخلق اختلافات في تطوير اللغة في الم�ستقبل. 
الكر�س���ي  عل���ي  كالجلو����س  الحركي���ة  والمه���ارات  الت���وازن  يلع���ب  فق���د 
و�إ�ستق���رار و�ض���ع الج�س���م في الف���راغ دورًا مبا�ش���رًا في الت�أث�ي�ر عل���ي التط���ور اللفظ���ي                                           

 .(Iverson, 2010)

ب�ي�ن  رواب���ط  هن���اك  �أن  درا�ست���ه  في   Yingling, (1981) ذل���ك  وذك���ر 
و�أ�ض���اف                                                     للغ���ة.  ال�صوتي���ة  الأ�ش���كال  في  والتق���دم  الكر�س���ي  عل���ي  الطف���ل  جلو����س 
Iverson, (2010) �إلي ذل���ك زي���ادة �إنت���اج مجموع���ات الح���روف ال�ساكن���ة والمقاط���ع 
ال�صوتي���ة وفقً���ا لم���ا ي�سم���ح الإنجاز الحرك���ي بدعم �أك�ب�ر للتنف�س عن طري���ق القف�ص 
ا �إلي تغيير طفيف  ال�صدري والحفاظ علي �ضغط �أكثر �إت�ساقًا �أ�سفل المزمار, وي�ؤدي �أي�ضً
لمفا�ص���ل ال���كلام, بحيث يكون �إنتاج الحروف ال�ساكنة والمقاطع ال�صوتية �أكثر �سهولة.
و�أ�ش���ارRinz (2002)  �إلي �أن �أداء الوظائ���ف الح�سي���ة م���ن خ�ل�ال الجه���از 
الدهلي���زي يرتب���ط بوجود م�ستقب�ل�ات �أو خلايا متخ�ص�صة  في جمي���ع �أنحاء الج�سم 
)جمي���ع الهياكل الحركية(, وتمثل ه���ذه الم�ستقبلات نقطة لاانطلاق لإي�صال ر�سائل 
القن���وات الح�سي���ة الدهليزي���ة �إلي الجه���از الع�صبي المركزي, حيث تت���م ثلاث عمليات 
ه���ي: المعالجة والدم���ج ولاا�ستجابة للمثيرات الح�سية المختلف���ة, وتكمن الم�شكلة لدي 

الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد في هذه العمليات الثلاث.
و�أثبت���ت درا�س���ة  Katz-Nave, G. et al (2019) �أن الأطف���ال الذي���ن 
ا  يعان���ون من ا�ضطراب التوح���د الناطقين والذين تلقوا طريقة تعلم معدلة خ�صي�صً
تعلمًا هامًا للت�سل�سل الب�صري الحركي تم تح�سين هذا التعلم ب�شكل كبير مع التحفيز 
للجهاز الدهليزي قبل كل جل�سة تعليمية ق�صيرة ف�أثبتت النتائج �أن لهذا �آثار عملية 

مهمة في تعليم وعلاج وتدريب الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد. 
و�أو�ضح���ت درا�س���ة Reilly et al. (1983) وه���ي درا�سة �أكثر �صرامة لعينة من 
الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د )12( طف�ل�اً في عم���ر ما ب�ي�ن )6-11( عامً���ا لقيا�س 
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الآثار المقارنة بين �إنتاج النطق والأن�شطة الهيكلية حيث �أو�ضح �أن الأن�شطة الهيكلية 
القائمة علي الدهليز من ��شأنها �أن ت�سهل كميات �أكبر من اللغة في مو�ضوعاتهم �أثناء 
تدخ���ل م���ن الأن�شطة الحركية الدقيقة علي �سطح الطاول���ة, وكانت كل جل�سة مدتها 
)30( دقيق���ة, حي���ث وج���دت ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ل�صال���ح المجموع���ة الحركية 
الدقيق���ة فيم���ا يتعلق بوظيف���ة الكلام والتعبير واللغة الكلي���ة �أو معدل النطق خلال 

جل�سات التدخل, ومجموعة متنوعة من الكلام وطول النطق, وكمية الكلام.
فرو�ض البحث

-	 وج���ود علاق���ة دال���ة اح�صائيً���ا ب�ي�ن الأبع���اد الفرعية لمقيا����س ا�ضطراب���ات الجهاز 
الدهلي���زي )لااح�سا����س بالج�سد فى الفراغ( )ف���رط لاا�ستجابة للحركة- �ضعف 
لاا�ستجاب���ة للحركة- �ضعف التنا�س���ق الع�ضلى الع�صبي( والدرجة الكلية لمقيا�س 

النمو اللغوي والأبعاد الفرعية له )اللغة لاا�ستقبالية- اللغة التعبيرية(.

منهجية البحث و�إجراءاته 

منه�ج البحث: يقوم ه���ذا البحث على ا�ستخدام المنهج الو�صف���ي للتعرف على طبيعة 
العلاق���ة ب�ي�ن ا�ضطراب���ات الجه���از الدهليزي وم�ست���وى النمو اللغوي ل���دى الأطفال 

ذوي ا�ضطراب  التوحد.

مجتم�ع البح�ث: يتكون مجتمع البحث الحالي من الأطف���ال ذوي ا�ضطراب  التوحد 
بمرك���ز الحي���اة لرعاي���ة وت�أهي���ل ذوي الإعاق���ة بمدين���ة �أبوحم���اد، ومدر�س���ة التربي���ة 

الفكرية في مدينة �أبوحماد بمحافظة ال�شرقية.

عينة البحث: ت�ألفت عينة البحث من )30( طفلًا وطفلة من ذوي ا�ضطراب  التوحد, 
وتراوحت �أعمارهم الزمنية مابين )4-6( �أعوام.

�أدوات البح�ث: ا�ستخدم���ت الباحث���ة الأدوات التالي���ة في اختي���ار عين���ة البح���ث, وفي 
التحقق من فر�ض البحث:

11 مقيا�س �ستانفورد بينية للذكاء )ال�صورة الخام�سة( )تعريب: محمود �أبو النيل, .
.)2011

22 مقيا�س اللغة المعرب )�إعداد/ �أحمد �أبو ح�سيبة, 2012(..
33 مقيا�س ت�شخي�ص ا�ضطراب التوحد )تعريب: بهاء الدين جلال, 2016(..
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44 مقيا����س بوب للا�ضطراب���ات الح�سية )الجه���از الدهليزي( )�إع���داد/ بهاء الدين .
جلال, 2018(.

11 مقيا�س �س�تانفورد بينية للذكاء) ال�صورة الخام�سة تعريب وتقنين �أ.د/ محمود .
ابو النيل,2011(:

      تم ا�ستخ���دام  ه���ذا لااختب���ار في البح���ث الح���الي م���ن �أج���ل الت�أكد م���ن �أن الأطفال 
المت�أخري���ن لغويً���ا لا يعان���ون م���ن انخفا����ض في معام���ل ال���ذكاء ،ويتك���ون المقيا����س من 
مجموعت�ي�ن من لااختبارات: لفظية وغير لفظي���ة وينق�سم كل اختبار �إلى م�ستويات 
متتابع���ة م���ن حي���ث ال�صعوب���ة حتى الم�ست���وى ال�ساد����س، كم���ا يت�ضم���ن كل اختبار من 
لااختبارات الأربعة جزءًا مخت�صرا �أواختبار مخت�صر يبلغ الحد الأق�صى لنقاط �ست، 

وتتكون كل مجموعة من خم�س اختبارات.

-	 الثبات وال�صدق لمعد المقيا�س:
تم ح�س���اب الثب���ات للاختب���ارات الفرعي���ة المختلف���ة بطريقت���ي �إع���ادة التطبي���ق 
والتجزئ���ة الن�صفي���ة المح�سوب���ة بمعادل���ة �ألف���ا كرونب���اخ، وتراوحت معام�ل�ات الثبات 
با�ستخ���دام طريق���ة �إع���ادة التطبي���ق ب�ي�ن )0.835 و 0.988(، كم���ا تراوح���ت معاملات 
بطريق���ة التجزئ���ة الن�صفي���ة ب�ي�ن )0.954 و 0.997(، ومعادل���ة �ألف���ا كرونب���اخ والت���ي 

تراوحت بين )0.870 و 0.991(.
وت�شير النتائج �إلى �أن المقيا�س يت�سم بثبات مرتفع �سواء عن طريق �إعادة لااختبار 
�أو التجزئ���ة الن�صفية با�ستخدام معادلة كودر- ريت�شارد�سون، فقد تراوحت معاملات 

الثبات على كل اختبارات المقيا�س ون�سب الذكاء والعوامل من )83 �إلى 98(.
كما تم ح�ساب �صدق المقيا�س بطريقتين: الأولى هي �صدق التمييز العمري حيث 
تم قيا����س ق���درة لااختبارات الفرعي���ة المختلفة على التمييز ب�ي�ن المجموعات العمرية 
المختلف���ة وكان���ت الف���روق جميعه���ا دال���ة عن���د م�ست���وى )0.01(، والثانية ه���ي ح�ساب 
معام���ل ارتب���اط ن�س���ب ذكاء المقيا�س بالدرجة الكلي���ة لل�صورة الرابع���ة وتراوحت بين 
)0.74 و 0.76(، وه���ي معام�ل�ات �صدق مقبولة بوجة ع���ام وت�شير �إلى �إرتفاع م�ستوى 

�صدق المقيا�س.
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)2(مقيا�س اللغة )�إعداد �أ.د/ �أحمد �أبو ح�سيبة,2012(:
    اختب���ار نم���و اللغ���ة للأطف���ال هو اختبار لقيا����س لغة الطفل من جانب���ى فهم اللغة 

والتعبير عنه
الهدف من الأختبار:

    ت�شخي����ص الأطف���ال ذوى الت�أخ���ر اللغوى لو�ضع خطة علاجية، تم تعريبة )2013( 
وي�شخ�ص مقيا�س �أبو ح�سيبة الأطفال من الميلاد حتى 7�سنوات و5 �شهورو29يوم.

مكونات الاختبار:
اللغ���ة  اختب���ار  عن�صري���ن،  �إلى  تنق�س���م  فق���رة   )133( م���ن  لااختب���ار  يتك���ون       
لاا�ستقبالي���ة)62( فقرة، واختبار اللغة التعبيرية)71(، الجزء الأول يعطى معلومات 
ع���ن لغ���ة الطفل يكون فى �شكل ا�ستبيان يحتوى عل���ى ملحقين خا�ص بالوالدين من 
المي�ل�اد حت���ى 3�سنوات للح�صول عل���ى معلومات عن ال�سلوك للطف���ل فى المنزل وذلك 
اختب���ار �سري���ع للأ�ص���وات الت���ى ي�ستطيع الطف���ل �أخراجها من �سن �سنت�ي�ن و 5 �شهور 
ح���ت 7 �سن���وات ويطب���ق خ�ل�ال ولى الأمر والفاح����ص والدرجة الخا�ص���ة غير تقيمية 
ولا ت�ض���اف لدرج���ة االمفحو�ص ولك���ن الهدف منهم �إن النتائ���ج الخا�صة بها قد تدعم 
درج���ات المفحو�ص على باقى �أجزاء التطبيق ) اللغة لاا�ستقبالية – اللغة التعبيرية( 

فى حالة تقين الطفل باختبارات �أكثر �شمولية مثل اختبارات الأ�صوات وال�سياق.

-	 ال�صدق والثبات لمعد المقيا�س

�صدق المقيا�س: قام معد المقيا�س بح�ساب ال�صدق بعدة طرق هي:

11  �صح���ة التغ�ي�ارت مع نمو الطفل: حيث �أثبت المقيا�س �أن متو�سط درجات الطفل -
تزداد ب�إزدياد عمر الطفل.

22  طريق���ة الإت�س���اق الداخل���ي: وق���د ت�ت�اروح معام���ل التنا�س���ق الداخل���ي م���ا ب�ي�ن              -
)0،991- 0،998( وهذا يدل علي مدي �صحة المقيا�س.

33  المقارنة بين المجموعات المتباينة.-
ثبات المقيا�س: قام معد المقيا�س بح�ساب الثبات بعدة طرق هي:

11 طريقة �إعادة الإختبار: فكانت المدة الزمنية ما بين الإختبار و�إعادته �أربعة ع�شر -
يومً���ا، وبع���د تقييم العلاق���ة بين الإختب���ار و�إعادته كانت النتائج ت�ت�اروح ما بين 

.)0،98 -0،84(
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22  طريقة �ألفا كرونباخ: وتراوحت نتائجها ما بين )0،60- 0،92(.-
33  طريقة التجزئة الن�صفية: ونتيجتها )0،99(.-

كارز   Childhood Autism Rating Scale  2  C.A.R.S مقيا��س   )2(
التقديري لت�شخي�ص ا�ضطراب طيف التوحد )تعريب بهاء الدين جلال،2016(.

�صمم هذا المقيا�س �إريك �شوبل، حيث يتم تطبيق المقيا�س للتعرف على �إذا كان 
الطف���ل يعانى م���ن ا�ضطراب التوحد �أو يعانى من �سمات التوحد، ولقد طور كلا من 
ال�شم���رى، ال�سرط���اوى )2002( �ص���ورة معربة م���ن المقيا�س يتوافر في���ه دلالات �صدق 
وثبات مقبولة، حيث تمتعت القائمة ب�صدق المحتوى بالإ�ضافة �إلى ال�صدق التمييزي 
من خلال القدرة على التمييز بين الأفراد العاديين والأفراد ذوى ا�ضطراب التوحد 
والمعاقين عقليا بدرجة ب�سيطة، كما تمتع المقيا�س بال�صدق العاملى من خلال ت�شبع 
جميع الفقرات بالمقيا�س بعامل واحد يف�سر ما ن�سبته )7.871( من التباين بالإ�ضافة 
�إلى دلالات ثب���ات مرتفع���ة م���ن خ�ل�ال لاات�ساق الداخل���ي )96.79( وطريق���ة التجزئة 

الن�صفية )93.0(.

 Evaluation of sensory disorders 3(مقيا�س بوب للا�ض�طرابات الح�س�ية(
(ESD-ST). )تقنين: ال�سيد كمال ري�شة،بهاء الدين جلال،2018(.

ينق�س���م ه���ذا المقيا����س �إلي 3 �أدوات مختلف���ة م���ن الممك���ن �أن ت�ش���كل مجموعة 
متكامل���ة �أو منف�صل���ة ول���كل �أداة له���ا دوره���ا في عملي���ة الك�شف عن الم�ش���كلات الح�سية 
ل���دي الأبناء فوظيفة الأداة الأولي: ه���ي التنبوء بالم�شكلات الح�سية في المراحل العمرية 
المختلفة.ووظيفة الأداة الثانية: هي ك�شف الم�شكلات الح�سية حيث تعتبر �أداة م�سحية 
لإ�ستبع���اد الم�ؤك���د �أنه���م لا يعانون م���ن �أي م�شكلة ح�سي���ة، وفيما تخ����ص الأداه الثالثة 
وه���ي المقيا����س الرئي�سي بتحديد �أكثر دق���ة للم�شكلات الح�سية ل���دي الأبناء و�إن كان 
م���ن الممك���ن �أن نذه���ب مبا�ش���رة �إلي الأداة الثالث���ة التي غالبً���ا ما يف�ض���ل �إ�ستخدامها 

المخت�صون.

ال�صدق والثبات لمعد المقيا�س:
ال�صدق التلازمي: حيث تم ح�ساب ال�صدق التلازمي للمقيا�س وو�صل معامل الإرتباط 

بينهما �إلي )78،( وهو دال عند م�ستوي )01،0(.
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ح�س�اب الثب�ات للمقيا��س: وللتحق���ق م���ن ثب���ات المقيا�س عل���ي عينة مكونة م���ن )50( 
طف���ل توح���د و�إ�ستخ���دام )المق�ن�ن: ال�سي���د كم���ال ري�ش���ة، به���اء الدي���ن ج�ل�ال، 2018(                          

الطرق التالية:
طريقة �إعادة التطبيق: �إ�ستخدم )ال�سيد كمال ري�شة،بهاء الدين جلال،2018( طريقة 
�إعادة تطبيق المقيا�س بعد تطبيقه علي العينة الإ�ستطلاعية، بفا�صل زمني �إ�سبوعين 
ب�ي�ن التطبي���ق الأول ودرجاتهم في التطبيق الثاني علي المقيا����س، وبلغت قيمة الثبات 
)00،752( وهي دالة عند م�ستوي )0،01( وهي قيمة تدل علي ثبات مرتفع للمقيا�س.

طريق�ة �ألف�ا كرونب�اخ: �إ�ستخ���دم )ال�سيد كم���ال ري�شة، به���اء الدين ج�ل�ال،2018( معد 
المقيا����س معادل���ة �ألف���ا كرونب���اخ )�صف���وت ف���رج، 1989: 327( وه���ي معادل���ة ت�ستخ���دم 
لإي�ض���اح المنط���ق الع���ام لثبات المقيا�س وق���د بلغت قيمة معامل ثب���ات المقيا�س )0،734( 

وهي ن�سبة دالة عند م�ستوي )0،01( وهي قيمة مرتفعة تدل علي ثبات المقيا�س.

الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة.
ا	عتم���دت الباحث���ة في البح���ث الح���الي عل���ي اختب���ار )معام���ل الإرتب���اط (

. correlation

نتائج البحث:
- نتائج الفر�ض للبحث ومناق�شته وتف�سيره:

ين��ص الفر��ض عل�ى: توجد علاقة دالة اح�ص�ائيا بني الأبع�اد الفرعية لمقيا�س ا�ض�طرابات 
الجهاز الدهليزي )التوازن, والاح�س�ا�س بالج�س�د فى الفراغ( )فرط الا�ستجابة للحركة- �ضعف 
الا�س�تجابة للحركة- �ض�عف التنا�سق الع�ض�لى الع�ص�بي( والدرجة الكلية لمقيا�س النمو 
اللغ�وي والأبع�اد الفرعي�ة ل�ه )اللغ�ة الا�س�تقبالية- اللغ�ة التعبيرية(. لاختب���ار �صحة 
مقيا����س  ب�ي�ن   )Correlation()لاارتب���اط اختبار)معام���ل  ا�ستخ���دام  تم  الفر����ض 
ا�ضطراب���ات الجه���از الدهلي���زي ب�أبع���اده الفرعي���ه ومقيا����س النم���و اللغ���وي ب�أبع���اده 

الفرعية للاطفال ذوى التوحد، والجدول )1( يو�ضح ذلك تف�صيلًا:
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جدول )1(
معاملات الارتباط بين مقيا�س ا�ضطرابات بوب لا�ضطرابات الجهاز الدهليزى ب�أبعاده الفرعية 

ومقيا�س اللغة ب�أبعاده الفرعية
الدهليزي الجهاز  لاضطرابات  بوب  مقياس 

 فرط الاستجابة

للحركة

 ضعف الاستجابة

للحركة

 ضعف التناسق

العضلى للحركة

مقياس اللغة

*-0.399*-0.422-0.254اللغة الاستقبالية

**-0.508*-0.369*-0.426اللغة التعبيرية

**-0.480*-0.434*-0.360الدرجة الكلية لمقياس  اللغة

يت�ضح من الجدول ال�سابق:
11 توجد علاقة �سالبة دالة اح�صائياً عند م�ستوى دلالة )0.01(، )0.05( بين بعدي -

�ضعف لاا�ستجابة للحركة و�ضعف التنا�سق الع�ضلي بمقيا�س الجهاز الدهليزى, 
وبعدي)اللغة لاا�ستقبالية، اللغة التعبيرية( بمقيا�س اللغة والدرجة الكلية له.

22 توج���د علاق���ة �سالب���ة غ�ي�ر دال���ة اح�صائياً ب�ي�ن بُعد ف���رط لاا�ستجاب���ة الحركية -
بمقيا�س ا�ضطرابات الجهاز الدهليزي وبُعد اللغة لاا�ستقبالية بمقيا�س اللغة.

33 توج���د علاق���ة �سالب���ة دالة اح�صائي���اً عند م�ست���وى دلالة )0.05( ب�ي�ن بُعد فرط -
لاا�ستجاب���ة للحركة بمقيا�س الجهاز الدهلي���زى وبعد اللغة التعبيرية  بمقيا�س 
اللغة والدرجة الكلية له. ومن ثم فقد تحقق �صحة الفر�ض, ب�أنه توجد علاقة �سالبة 
دال���ة اح�صائيً���ا بين بعدي �ضع���ف لاا�ستجاب���ة للحركة و�ضعف التنا�س���ق الع�ضلي 
بمقيا����س بوب لا�ضطرابات الجهاز الدهلي���زى, وبعدي)اللغة لاا�ستقبالية، اللغة 

التعبيرية( بمقيا�س اللغة والدرجة الكلية له.
للجه���از  لاا�ستجاب���ة  �ضع���ف  ا�ضط���راب  �ش���دة  كان  كلم���ا  �أن���ه  يعن���ي  وه���ذا 
النم���و  كان �ضع���ف  كلم���ا  الف���راغ(  ف���ى  بالج�س���د  )الت���وازن, ولااح�سا����س  الدهلي���زي 
اللغ���وي �شدي���د لدي الأطف���ال ذوي ا�ضطراب التوحد, وتتفق ه���ذه النتائج مع درا�سة                                            
Adamovic, (2015) والت���ي �أ�ش���ارت نتائجه���ا �إلي وجود علاقة ارتباط  ذات دلالة 
�إح�صائي���ة ب�ي�ن م�ستوي الق���درة علي الت���وازن وم�ستوي تطور ال���كلام واللغة, ودرا�سة 
Efimova & Nikolaeva (2020) الت���ي �أ�ش���ارت نتائجه���ا �إلي �أن الأطفال الذين 
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يعان���ون م���ن ا�ضطراب���ات لغوي���ة �شدي���دة ه���م �أك�ث�ر عر�ض���ة للإ�صاب���ة بخل���ل وظيفي 
)ا�ضطراب���ات( في الجه���از الدهلي���زي مم���ا كان يعتق���د �سابقً���ا، مما قد يك���ون له ت�أثير 
���ا درا�س���ة Karasik et al, (2014) �أ�شارت  �سلب���ي عل���ى عملي���ة اكت�ساب اللغ���ة, و�أي�ضً
نتائجها �إلي �أن الأطفال الذين لديهم قدرة عالية في �ضبط حركة الج�سم في الفراغ, 
وق���درة عالي���ة في المه���ارات الحركي���ة ي�ص���درون ا�ستجابات لفظي���ة عالية عل���ي العك�س 
مم���ن لديه���م �ضع���ف في لاا�ستجاب���ة للجه���از الدهليزي, وكذل���ك �أ�شارت نتائ���ج درا�سة

LeBarton & Iverson (2016)  �إلي �أن���ه توج���د علاق���ة �إيجابي���ة ب�ي�ن التط���ور 
الحرك���ي والت���وازن والجلو����س عل���ي الكر�سي وبين الثرث���رة وزي���ادة التوا�صل اللفظي 
 Mason, وغ�ي�ر اللفظي لدي الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد, وكما �أو�ضحت درا�سة
(2019) �أن���ه ق���د ت����ؤدي الإعاق���ات الح�سي���ة المبك���رة �إلي �إعاق���ة في مه���ارات التوا�ص���ل 
اللفظي كما لوحظت في الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد, وقد تقلل الإعاقات الحركية 
م���ن ق���درة الطفل علي التفاعل م���ع البيئة والمجتمع, كم���ا �أن الإختلافات في القدرات 

الحركية قد تمنع �إنتاج اللأ�شكال ال�صوتية والنمو اللغوي.
و�أثبت���ت درا�س���ة  Katz-Nave, et al (2019) �أن الأطف���ال الذين يعانون 
ا تعلمًا  م���ن ا�ضط���راب التوحد الناطقين والذي���ن تلقوا طريقة تعلم معدل���ة خ�صي�صً
هامً���ا للت�سل�س���ل الب�ص���ري الحرك���ي تم تح�س�ي�ن هذا التعل���م ب�شكل كبير م���ع التحفيز 
للجهاز الدهليزي قبل كل جل�سة تعليمية ق�صيرة ف�أثبتت النتائج �أن لهذا �آثار عملية 
مهمة في تعليم وعلاج وتدريب الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد, و�أ�شارت نتائج درا�سة 
Just et al (2004) �إلي �أن لاا�ضطراب���ات اللغوي���ة ل���دي الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب 
التوح���د ترج���ع �إلي �صعوب���ات في معالج���ة المدخ�ل�ات الح�سي���ة الع�صبي���ة في المناط���ق 
الق�شري���ة في الدم���اغ الم�سئ���ول عنها الجهاز الدهلي���زي المرتبطة بمناط���ق اللغة بروكا 

.(Broca, Wernicke) وويرنيك
وتف�س���ر الباحث���ة انخفا����ض م�ست���وي اللغ���ة التعبيري���ة ولاا�ستقبالي���ة ل���دي 
الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د ب�أهمي���ة الجه���از الدهلي���زي ودوره في تعديل �ضعف 
لاا�ستجاب���ة للمدخ�ل�ات الح�سي���ة ومعالجة المعلوم���ات المرتبطة بالت���وازن والتحكم في 
و�ض���ع الج�س���م في الف���راغ و�ضبط حرك���ة جميع �أجزاء هي���اكل الج�سم و�أجه���زة الكلام 
ولاا�ستجابة المعدلة لعملية �أنتاج الكلام ومن ثم تح�سين النمو اللغوي لدي الأطفال 

ذوي ا�ضطراب التوحد.
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