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مخل�ص البحث
    المفاهيم اللغوية ت�ساعد الطفل في ت�سهيل عمليات التعلم، كما �أنها تزود الطفل 
بالحقائ���ق والمعلوم���ات والمعارف التي تعين���ه في الإدراك والت�صني���ف والتف�سير، وتنمو 
مفاهي���م الطف���ل اللغوي���ة مع تق���دم النمو العقل���ي له وتت�أث���ر هذه المفاهي���م بالمواقف 
والخابرت التي يتفاعل معها الطفل. وهدف البحث الحالي �إلى التعرف على المفاهيم 
اللغوي���ة ل���دى الأطفال العادي�ي�ن والمت�أخرين لغويً���ا، وتكونت عين���ة البحث من )60( 
طف�ًا�لً وطفل���ة من الأطف���ال العادي�ي�ن والمت�أخرين لغويً���ا في مرحلة ما قب���ل المدر�سة، 
وق���د تم ا�ستخ���دام المنه���ج الو�صفي، و تم ا�ستخدام مجموعة م���ن الأدوات وهي اختبار 
�ستانف���ورد بيني���ه لل���ذكاء، ومقيا�س المفاهي���م اللغوية، ومقيا�س اللغ���ة لأطفال ما قبل 
المدر�سة، و�أ�سفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات درجات 
الأطف���ال العادي�ي�ن والمت�أخري���ن لغويً���ا في اختب���ار المفاهي���م اللغوي���ة ل�صال���ح الأطفال 
العادي�ي�ن، ويُو�ص���ي البح���ث ب�أهمية توجي���ه لااهتم���ام للأطفال المت�أخري���ن لغويًا عن 
طري���ق تق���ديم برام���ج تدريبية  تعمل على خف����ض الم�شكلات اللغوي���ة لديهم وخا�صة 

في مرحلة الطفولة.

الكلمات المفتاحية: المفاهيم اللغوية – الأطفال العاديين – الأطفال المت�أخرون لغويًا 
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Differences between normal and linguistically delayed 
children in linguistic concepts

Abstract
  Linguistic concepts help the child in facilitating the learning process. 
They also provide the child with facts, information and knowledge 
that help him in cognition, classification and interpretation. The 
child’s linguistic concepts grow with the progress of his mental 
development and these concepts are affected by the situations 
and experiences with which the child interacts. The aim of the 
current research is to identify the linguistic concepts of normal and 
linguistically retarded children, and the research sample consisted 
of (60) children of normal and linguistically retarded preschool 
children, and the descriptive approach was used, and a set of tools 
was used which is the Stanford-Binet test. The results showed that 
there were statistically significant differences between the average 
scores of normal and linguistically late children in testing linguistic 
concepts in favor of normal children, and the research recommends 
the importance of paying attention to linguistically retarded children 
by providing training programs to reduce They have language 
problems, especially in childhood.
                                                                                        
Keywords: Linguistic concepts - normal children - linguistically 
delayed children                                                                                                               
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: مقدمة البحث �أوًال
     تُعد اللغة ذات  �أهمية كبيرة للطفل؛ وذلك لأنها ت�ساعده على تلبية احتياجاته 
في  التعب�ي�ر ع���ن �أفكاره وم�شاع���ره، كما �أنها ت�ساعده على التوا�ص���ل ولااندماج ليكون 
ق���ادرًا عل���ى التفاع���ل فيم���ا بعد في المواق���ف المختلفة، حي���ث �إن الطف���ل في بدايته يكون 
معتم���دًا عل���ى الأخرين اعتمادًا كليًا ولكن بع���د �أن يكت�سب مح�صولًا لغويًا كبيًرا يبد�أ 
في لاابتع���اد تدريجيً���ا ع���ن الآخرين لي�شكل له �سمة خا�صة ب���ه ولغة خا�صة تميزه عن 

.(Roulston, Loader, Northstone & Beveridge 2002) غيره
    ولذل���ك ف����إن ت�أخ���ر اللغ���ة ي����ؤدي �إلى العديد م���ن الم�شكلات، حي���ث �إن الأطفال 
الذي���ن يعانون م���ن الت�أخر اللغوي يت�أثرون تاثيًرا �سلبيًا؛ وذل���ك ب�أن ه�ؤلاء الأطفال 
يعان���ون م���ن �صعوب���ات في التح�صي���ل المدر�س���ي ويك���ون لديه���م م�ش���كلات فيم���ا يتعلق 
بال�سل���وك، والتن�شئ���ة لااجتماعي���ة، وذل���ك يدل عل���ى �أهمي���ة التدخل المبك���ر في ت�أهيل 
الأطف���ال المت�أخري���ن لغويً���ا (Law, Garrett & Nye, 2004)، ويتف���ق ذل���ك م���ع 
درا�س���ة (Dergisi, 2018) الت���ي ت�شير �إلى �أن الأطف���ال الذين يعانون من م�شكلات 
في اللغ���ة يك���ون لديهم م�شكلات في فهم المعاني ولاايماءات، واتباع التوجهات، وو�صف 

ال�صور والأحداث و�أخذ الدور �أثناء المحادثة وتكوين جمل نحوية.
     وينظر للمرحلة العمرية لفترة ما قبل المدر�سة ب�أنها الفترة التي تتكون خلالها 
المفاهيم الأ�سا�سية للطفل، وت�شمل المفاهيم اللغوية والريا�ضية والدينية وغيرها من 
المفاهي���م، فيك���ون لكل طفل بنيانًا معرفيًا �أ�سا�سه المفاهيم، ومع تقدم العمر ينمو هذا 
البني���ان وتت�شكل �شخ�صية الطف���ل في �ضوئه )عائ�شة الزي���ر، 2017(، ويتعلم الأطفال 
ع�ش���رات الآلآف م���ن الكلم���ات، و يقومون بذلك ب�سرعة وكف���اءة، كما �أن تعلم الكلمات 
ه���و نتاج بع�ض الق���درات المعرفية واللغوية التي ت�شمل الق���درة على اكت�ساب المفاهيم، 
وفه���م الإ�ش���ارات النحوي���ة (Bloom, 2001). فالطف���ل في مرحل���ة ما قب���ل المدر�سة 
ي�ستطيع اكت�ساب ما يقرب من خم�سين مفهومًا جديدًا كل �شهر، وبذلك يقوم ب�إ�ضافة 
ه���ذه ال�ث�روة  الهائلة �إلى مح�صوله اللغ���وي، والذي يتزايد ب�سرعة كبيرة خلال تلك 
.(Oates& Grayson, 2004) المرحل���ة مما ي�ساعده عل���ى التوا�صل مع الآخري���ن

   والطف���ل عندم���ا يق�ت�رب م���ن �س���ن الخام�س���ة ف����إن فهم���ه للمفاهي���م والأع���داد 
والأحج���ام والأل���وان وال�سرع���ة والوق���ت يك���ون �أك�ث�ر عمقً���ا وثباتًا، عل���ى الرغ���م م���ن 



الفروق بين الأطفال العاديين والمت�أخرين لغوياً �أ.د. �إيمان ف�ؤاد الكا�شف و �أ�سراء  مر�سى 

 6 

وج���ود ف���وارق بين���ه وب�ي�ن الأطف���ال الأك�ب�ر �سنً���ا )�إيم���ان كا�ش���ف، 2010(. فالمفاهي���م 
اللغوي���ة و�سيل���ة فعالة في ربط ف���روع اللغة ببع�ضها البع����ض ،ا�ستماعًا وكلامًا وقراءة 
وكتاب���ة، وبذل���ك يتحقق مفهوم التكامل المعرفي وه���و لااتجاه الحديث في تعليم اللغة                                    

)حامد زهران و�آخرون، 2007(.
    وت���كاد تلتق���ي البح���وث والدرا�س���ات في مجال المفاهيم اللغوي���ة على �أن المفاهيم 
اللغوي���ة ذات �أهمي���ة في عملي���ة التعل���م ب�شكل ع���ام، وهذا ما �أ�ش���ارت �إلي���ه درا�سة ب�سمة 
 (Veniaminova & ودرا�س���ة  )2016(؛  ال�سي���د  �س���ارة  )2012(؛ ودرا�س���ة  ال�سي���د 
(Bankova, 2016، حي���ث �أكدت هذه الدرا�سات على �أهمية تنمية المفاهيم اللغوية 
للأطفال، ويُعد هذا من �أهم �أهداف برامج التن�شئة اللغوية، ولااجتماعية، والنف�سية 

للطفل في مرحلة ما قبل المدر�سة.

ثانيًا: م�شكلة البحث
  يُع���د ت�أخ���ر النمو اللغوي �أحد �أكثر م�ش���كلات الطفولة �شيوعًا حيث يتعر�ض ما 
ب�ي�ن )5 - 10%( م���ن الأطفال في �سن ما قبل المدر�سة �إلى الت�أخر اللغوي، والذي ي�ؤثر 

على �سلوكهم. 
    وذك���رت درا�س���ة (Law, Garrett & Nye, 2004) �أن م���ا يق���رب م���ن )%8( 
م���ن الأطف���ال ق���د ي�صاب���ون بت�أخر ال���كلام في فترة ما قب���ل المدر�سة �أي قب���ل عمر )6( 
�سن���وات، وه���ذا م���ا �أ�شارت �إلي���ه الجمعي���ة الأمريكية لل�سم���ع واللغة وال���كلام �أن ن�سبة 
ت�أخ���ر اللغ���ة والكلام لدى �أطفال ما قبل المدر�سة تتراوح ما بين )3-5%( من مجموع 
الأطفال )�أ�سامة م�صطفى، 2014(. فالأطفال المت�أخرون لغويًا يكون لديهم م�شكلات 
في اكت�س���اب المفاهيم اللغوي���ة، بالإ�ضافة �إلى عدم قدرتهم على ا�ستخدام هذه المفاهيم 
في حديثهم مع الآخرين، ف�إذا لم توجد لدى الطفل مفاهيم لغوية عما يحيط حوله 
لا ي�ستطي���ع �أن يع�ب�ر عن الأ�شياء المحيطة به، وبالتالي ي�صب���ح مت�أخر لغويًا بالمقارنة 
بم���ن ه���م في مثل �سنه، بالإ�ضاف���ة �إلى ذلك ف�إن �أعداد الأطف���ال المت�أخرين لغويًا ممن 
لا يعان���ون م���ن �أي �إعاقات في حالة �إزدياد مم���ا ي�ؤثر ذلك على �شخ�صياتهم وثقتهم في 
ا  �أنف�سهم  فالت�أخر اللغوي لا ي�ؤثر فقط على قدراتهم على التوا�صل اللفظي، بل �أي�ضً
عل���ى مفهومه���م عن ذاتهم وتفاعلهم مع المحيطين بهم الآخرين وهذا ما �أكدت عليه 

 (Wang, Edvard & Ystrom, 2018).درا�سة
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ومما �سبق يمكن بلورة م�شكلة البحث الحالي في الت�سا�ؤلات الأتية:
11 ما م�ستويات درجات اختبار المفاهيم اللغوية لدى الأطفال المت�أخرين لغويًا؟ -
22 ما م�ستويات درجات اختبار المفاهيم اللغوية لدى الأطفال العاديين؟  -
33 م���ا الف���روق بين الأطفال العاديين والأطفال المت�أخري���ن لغويًا في اختبار المفاهيم -

اللغوية؟

ثالثًا: �أهداف البحث
يهدف البحث الحالي �إلى:

11 التعرف على م�ستوى المفاهيم اللغوية لدى الأطفال العاديين.-
22 التعرف على م�ستوى المفاهيم اللغوية لدى الأطفال المت�أخرين لغويًا.-
33 الك�شف عن الفروق بين الأطفال العاديين والمت�أخرين لغويًا في المفاهيم اللغوية.-

رابعًا: �أهمية البحث
11 �أهمي���ة البح���ث م���ن �أهمية الفئ���ة والمرحلة التي يتعر�ض لها وه���م �أطفال ما قبل -

المدر�سة.
22  �إلق���اء ال�ض���وء عل���ى المفاهي���م اللغوي���ة، و�أهميته���ا بالن�سب���ة للنم���و اللغ���وي لدى -

الطفل.
33  توجي���ه نظر الباحثين �إلى �أهمية المفاهيم اللغوية بالن�سبة للأطفال وا�ستخدام -

طرق جديدة ومبتكرة لتنميتها. 
44 لوالدي���ن - الإر�شادي���ة  الابرم���ج  عم���ل  في  الح���الي  البح���ث  تفيد نتائ���ج 

الأطفال ا لمت�أخرين لغويًا والتي ت�سهم في تنمية المفاهيم اللغوية.

خام�سًا: م�صطلحات البحث 
Linguistic Concepts 1- المفاهيم اللغوية

   ه���ي ال�ص���ورة الذهنية التي تتكون لدى الطف���ل عند التعامل مع مفردات اللغة 
وتراكبيه���ا، مما ي�ؤدي �إلى تنظيم وترتي���ب وت�صنيف مفردات اللغة ب�صورة �صحيحة، 
اعتمادًا على الخ�صائ�ص الم�شتركة التي تميز مجموعة من المفردات �أو التراكيب عن 

غيرها، مما ي�ؤدي �إلى اكت�ساب الطفل لمهارات اللغة )نعمة ال�سيد، 2018(.
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 Children with language delay 2-  الأطفال المت�أخرون لغويًا
في مو�سوع���ة التربي���ة الخا�ص���ة والت�أهي���ل النف�سي يعرف كم���ال �سي�سالم )2014( 
ت�أخ���ر النم���و اللغ���وي ب�أنه عدم القدرة عل���ى الحديث بلغة تتنا�سب م���ع العمر الزمني 
للطفل، فتبدو لغة الطفل الذي يبلغ العا�شرة ك�أنها لغة طفل في الرابعة �أو الخام�سة 
م���ن عم���ره، ويرجع هذا النوع من الق�صور اللغوي �إلى الحرمان البيئي من الخابرت 
اللغوية، �أو نتيجة لمعاناة الطفل من بع�ض الم�شاكل لاانفعالية �أو ال�سلوكية التي ت�ؤثر 

على النمو اللغوي بالمعدل الطبيعي الذي يتنا�سب مع عمر الطفل.

�ساد�سًا: العر�ض النظري والدرا�سات ال�سابقة
  Language development stages 1- مراحل التطور اللغوي

  ق�س���م العلماء مراحل التطور اللغ���وي �إلى مرحلتين �أ�سا�سيتين وهما مرحلة ما 
قب���ل اللغ���ة، والمرحلة اللغوي���ة وذكر كل من )�سعي���د العزة،2001؛ حم���دي الفرماوي، 
2006 ؛ �إيمان كا�شف،2010؛ �إيهاب الببلاوي، 2017؛ زينب �شقير، 2018( هذه المراحل 

على النحو التالي وتلخ�صها الباحثة فيما يلي:

�أ- مرحلة ما قبل اللغة

-	 �ص�يحة الميالد: تُع���د �صيح���ة الميلاد بع���د الولادة ه���ي �أول �صوت فط���ري ي�صدره 
الطف���ل وتُع���د هذه ال�صيحة دليل على �صحة و�سلامة الجهاز الكلامي والناتجة 

عن اندفاع تيار الهواء �إلى رئتي الوليد بقوة عبر حنجرته.
-	 التج��شؤ: وهي الأ�صوات التي تحدث نتيجة لإندفاع الهواء �إلى الحنجرة وتحرك 

الأوتار ال�صوتية بفعل الهواء الذي تخرجه المعدة.
-	 الب�كاء وال�ص�راخ: يع�ب�ر الطفل في ه���ذه المرحلة ع���ن حاجاته بال�ص���راخ وال�صياح 

وه���ي مرحل���ة عام���ة عند جمي���ع الأطفال، وتُعد ه���ذه المرحلة مرحل���ة هامة جدًا 
وذلك لأنها تعمل على تدريب الجهاز ال�صوتي والجهاز ال�سمعي لدى الطفل. 

-	 ب�ي�ن  التميي���ز  المرحل���ة  ه���ذه  في  الطف���ل  ي�ستطي���ع  وال�ض�حك:  الهدي�ل  مرحل�ة 
الأ�ص���وات الكلامي���ة الت���ي ق���د ت�ص���در م���ن �أماك���ن مختلف���ة، والتي تح���دث فيها                           

ا�ستجابات مختلفة. 
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-	  المناغ�اة: في ه���ذه المرحل���ة يب���د�أ الطف���ل في �سماع نف�س���ه وهو يناغ���ي حيث يبد�أ 
ذه���ن الطفل يدرك تنوع الأ�صوات الت���ي يدركها، فيقوم الطفل في البداية بنطق 

الأ�صوات ال�شفوية، وبعد ذلك الإهتزازية لااحتكاكية وال�ساكنة.
-	  مرحل�ة الب�أب��أة المتك�ررة: �سميت هذه المرحل���ة بالب�أب�أة المتكرة وذل���ك لأن المقاطع 

الناتجة هي عبارة عن �أ�صوات متكررة تظهر في بع�ض الأحيان ك�أنها كلمات مثل 
بابابا، ماماما.

-	 مرحل�ة الب�أب�أة غري المتكررة: في هذه المرحل���ة يبد�أ الطفل في الإنتب���اه �إلى �أ�صوات 
المحيطين به وي�ستمع لهذه الأ�صوات في نف�س الوقت الذي يلاحظ فيه وجوههم 

و�شفاههم و�أفواههم. 

ب- المرحلة اللغوية

-	 مرحل�ة الكلم�ة الجمل�ة: ي�ستطي���ع الطفل في ه���ذه المرحلة نطق كلم���ة مكونة من 
عدة مقاطع ق�صيرة، كما �أن الطفل في هذه المرحلة يبد�أ في ربط الكلمة بمعناها             

�أو بمدلولها.
-	 مرحل�ة الجملة المكونة من كلمتين: تبد�أ ه���ذه المرحلة من منت�صف ال�سنة الثانية 

�إلى نهايته���ا، ويغل���ب على هات�ي�ن الكلمتين الأ�سماء، وق���د تدخلها الأفعال، ولكن 
هذه الجملة لا تكون �سليمة من الناحية البنائية �أي من ناحية التركيب اللغوي.

-	 مرحل�ة الجملة المكونة من ثلاث كلمات ف�أكثر: تُعد هذه المرحلة من �أ�سرع مراحل 
النم���و اللغ���وي م���ن حي���ث المح�ص���ول اللغ���وي وا�ستعمال���ه في التعب�ي�ر والفه���م 
الوا�ضح�ي�ن، حي���ث يب���د�أ الطف���ل بتكوي���ن الجم���ل الق�صيرة م���ن ثلاث���ة �أو �أربعة 
كلم���ات لت����ؤدي المعن���ى ال���ذي وظفت من �أجله، رغ���م �أنه ي�شوبه���ا الخلل من حيث 
التركي���ب اللغ���وي، ويل���ي ذل���ك مرحلة الجم���ل الأطول م���ن حيث ع���دد الكلمات 

خا�صة في العام الرابع. 
2- العوامل التي ت�ؤثر على النمو اللغوي لدى طفل ما قبل المدر�سة

يق�ص���د بالنم���و اللغ���وي نمو مهارات الإ�ستم���اع ومهارات التعب�ي�ر وما يجري بين 
المهارت�ي�ن م���ن ترابط وت�سل�س���ل على درجات المعن���ى المختلفة ويت�ضم���ن مجموعة من 
العملي���ات منها لاا�ستقبال الب�صري وال�سمع���ي والتعبير بالكلام والإيماءة والترابط 

الذي يدل على الفهم والتفكير )�سعيد العزالي، 2011(.
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 يُع���د ت�أخ���ر اكت�ساب اللغ���ة �أحد �أكثر م�شكلات النمو �شيوعً���ا بين الأطفال في �سن 
م���ا قب���ل المدر�س���ة ويمكن �أن تح���دث م�شاكل اللغ���ة ب�سب الإعاق���ة الذهني���ة، �أو فقدان 
ال�سم���ع، �أو ا�ضط���راب التوح���د، �أو بع����ض  العوامل الأخرى، ويمك���ن �أن توجد م�شاكل 
���ا ب���دون حال���ة طبية وا�ضح���ة وغالبًا ما ي�ش���ار �إليها با�سم ا�ضط���راب اللغة  اللغ���ة �أي�ضً

.(DLD) (Wiefferin et al., 2020) التنموي
 وذكرت كل من �سهير �أمين )2005(؛ �سهيرعبدالهادي )2018(؛ هالة الجرواني 

)2019( مجموعة من العوامل التي ت�ؤثر على النمو اللغوي للطفل هي: 
-	 �سلامة القنوات الح�سية

يُعد الكلام مهارة معقدة ي�شترك فيها العديد من الأجهزة الع�ضوية كالحنجرة 
والرئتين، والحجاب الحاجز، والل�سان، و�أع�ضاء الكلام، ومراكز الكلام في المخ؛ لذلك 
لابد من �سلامة الحوا�س كال�سمع، والب�صر، ف�إن الق�صور في ال�سمع يحول دون �إعطاء 
الطف���ل الفر�ص���ة الكافي���ة لتعل���م اللغ���ة، وذل���ك لأن الكلام يحت���اج �إلى رب���ط المثيرات 
الح�سي���ة وال�ضوئي���ة الت���ي ت�ستقبله���ا العين والمث�ي�ارت الح�سية الت���ي ت�ستقبلها الأذن.

-	 الن�ضج الج�سمي والوظيفي 
يُع���د الن�ض���ج من ال�شروط الأ�سا�سي���ة لتعلم الطفل ال���كلام، فالطفل لا ي�ستطيع 
الكلام �إلا بعد �أن تبلغ �أع�ضاء الكلام والمراكز الع�صبية لديه درجة من الن�ضج تمكنه 
م���ن ذل���ك، حيث �إن ح���دوث �أي عجز �أو نق�ص �أو خلل في �أجه���زة ال�سمع والكلام، يعوق 

عملية النمو الطبيعي لإكت�ساب اللغة.
وقد �أو�ضحت درا�سة (Gonzale, Obrien & Harris, 2021) �أن هناك �أدلة 
تظه���ر �أن كًال م���ن عوام���ل الن�ض���ج والبيئ���ة يمكن �أن ت�ؤث���ر على تط���ور اللغة في وقت 
لاح���ق، حي���ث وج���د �أن الولادة المبك���رة تزيد من خطر حدوث عج���ز في مرحلة ما قبل 
المدر�س���ة و�سنوات الدرا�سة، فيظهر الأطفال الخدج تميي���زًا �سمعيًا �ضعيفًا، و�صعوبات 

في القراءة، ولغة تعبيرية �أقل تعقيدًا وفهمًا.
-	 الم�ستوى الثقافي والاجتماعي والاقت�صادي

تدل العديد من الدرا�سات على �أهمية الم�ستوى الثقافي ولااقت�صادي ولااجتماعي 
في زي���ادة الح�صيل���ة اللغوية للطف���ل، فالو�سائ���ل التعليمية والألع���اب الحديثة تك�سب 
الطفل ح�صيلة لغوية وا�سعة ومتنوعة، في حين �أن قلة توفر هذه الو�سائل �أو �إنعدامها 

لدى العائلات الفقيرة يحد من حجم الح�صيلة اللغوية لدى الطفل.
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 (Piccolo, Norbury, Rotaru & et بالإ�ضاف���ة �إلى ذل���ك فقد هدفت درا�سة
(al., 2016 �إلى التع���رف على مدى ت�أث�ي�ر الو�ضع لااجتماعي ولااقت�صادي للأ�سرة 
والتربي���ة الوالدي���ة عل���ى اللغة، والذاك���رة اللفظي���ة، والذاكرة العامل���ة، وكانت نتائج 
الدرا�س���ة �أن الو�ض���ع لااجتماعي ولااقت�صادي له ت�أثير ق���وي على لغة الأطفال وعلى 

ا على الأطفال الأ�صغر �سنًا حتى عمر ت�سع �سنوات. الذاكرة العاملة، وخ�صو�صً

-	  العوامل البيئية 
    تُع���د البيئ���ة م���ن العوامل الم�ؤثرة ت�أث�ي�رًا مبا�شرًا في قدرة الطف���ل على اكت�ساب 
اللغ���ة وقدرته عل���ى النطق ال�صحيح للأ�ص���وات والكلمات، حيث ت����ؤدي الأ�سرة الدور 
الأك�ب�رفي اك�س���اب الطفل القدرة على الكلام وذلك من خ�ل�ال تدريبه وت�شجيعه على 
نط���ق الأ�ص���وات والكلم���ات بطريق���ة �صحيح���ة ب���دءً م���ن مرحل���ة المناغ���اة �إلى مرحلة 

الجملة التامة )�إيمان كا�شف، 2010(.
  وه���ذا م���ا ذكرت���ه درا�س���ة Hammad (2020) حي���ث �أك���دت الدرا�س���ة عل���ى �أن 
تط���ور اللغ���ة  مرتب���ط بالبيئة المحيطة بالطف���ل، حيث �أظهرت الدرا�س���ة ارتباطًا بين 
ت�أخ���ر اللغ���ة وم�ست���وى تعليم الوالدين، وع���دد ال�ساعات التي يتواجده���ا الوالدين في 
المنزل، وعلاقة الأم مع طفلها والوقت الذي يخ�ص�صه الوالدين للتحدث واللعب مع 
�أطفاله���م، كم���ا �أثبتت الدرا�سة �أن عدد ال�ساع���ات الطويلة التي تق�ضيها الأم في العمل 
وعدد ال�ساعات القليلة التي تق�ضيها للتحدث واللعب مع طفلها، هما من �أهم عوامل 

الحرمان البيئي التي كان لها الت�أثير الكبير على ت�أخر اللغة عند الطفل.
وق���د هدف���ت درا�س���ة Jewkser (2004) �إلى معرفة كيف ي�ؤث���ر المحيط العائلي 
عل���ى النم���و اللغوي، و�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى �أن كًال م���ن الدخل الأ�سري، والحالة 
الزواجي���ة، ولغ���ة الأم، والمناخ الأ�س���ري، لهم ت�أثير مبا�شر على النم���و اللغوي للطفل، 

وقد يكون من الأ�سباب المبا�شرة لحدوث الت�أخر اللغوي لدى الطفل. 
 و�أ�ضافت درا�سة  (Galvin, Davis, Neumann & et al., 2020)مجموعة من 
العوامل البيئية والبيولوجية التي ت�ؤثر على تطور القدرات اللغوية لدى الطفل منها: 

-	 �ش���رب الأم للكح���ول، والتدخ�ي�ن �أثن���اء الحمل ي����ؤدي �إلى مجموعة م���ن ت�شوهات 
النم���و عن���د الجن�ي�ن والت���ي  ت�ؤثرعل���ى الق���درات الإدراكي���ة للطف���ل بم���ا في ذلك 

الت�أثير على تطور اللغة.
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-	 م�ؤ�ش���ر كتل���ة الج�س���م وحال���ة التغذية، حي���ث �أن زيادة ال���وزن )ال�سمن���ة( �أو نق�ص 
الوزن للأم الحامل تعد م�ؤ�شر قوي على �صحة الأطفال العقلية وعلى �صحتهم 

ب�شكل عام، وذلك من خلال التعرف على ال�صحة العامة للأم.
-	  التوت���ر والقل���ق قب���ل ال���ولادة يمك���ن �أن ي�ؤدي �إلى تغ�ي�ارت في بني���ة دماغ الجنين 

ووظيفت���ه نتيج���ة لإنخفا����ض تدفق الدم مما ي����ؤدي �إلى �ضعف الذاك���رة العاملة 
وتقلي���ل الق���درة عل���ى تنظي���م ال�سل���وك والإنتباه وال���ذي ي�ؤدي ب���دوره �إلى �ضعف 

القدرات اللغوية.
-	  يع���د �إكتئ���اب ما بعد الولادة م���ن العوامل الم�ؤثرة على تعلم لغ���ة الأطفال، وذلك 

ب�سبب قلة التفاعل بين الأم والطفل.
-	  تع���دد الأبن���اء، ف���الأم الت���ي لديه���ا الكث�ي�ر م���ن الأطف���ال يك���ون لديها وق���ت �أقل 

للتركيز على كل طفل على حدا.

11 - Children with language delay مفهوم الأطفال المت�أخرون لغويًا
عُ���رف الطف���ل المت�أخ���ر لغويً���ا ب�أن���ه الطفل ال���ذي يكت�س���ب الت�سل�س���ل اللغوي مثل 
�أقران���ه ولك���ن ب�ش���كل بط���يء، والعديد م���ن ه����ؤلاء الأطف���ال لا توجد لديه���م �إعاقات 
ويحقق���ون م���ا حققه �أقرانهم في اكت�ساب اللغة، كما �أن بع�ض الأطفال يكت�سبون اللغة 
في الت�سل�س���ل ال�صحي���ح ولكن ببطء ويكون �صعبًا عليهم �إنه���اء  اكت�ساب تراكيب اللغة 

المعقدة  )�إبراهيم الزريقات، 2005(.
كم���ا �أن الأطف���ال المت�أخري���ن لغويً���ا ه���م الأطف���ال الذي���ن يك���ون لديه���م �ضعف في 
�أنظمته���م اللغوي���ة وب���طء في تطوي���ر المف���ردات التعبيري���ة والت���ي ت�ستم���ر في �سن���وات 
الدرا�س���ة المبك���رة حتى �سن المراهقة، مع عدم وجود �إعاق���ات معرفية �أو مر�ض ع�صبي     

. (Odorico & Jacob ,2006)

 وع���رف بع�ض العلماء ت�أخر النم���و اللغوي ب�أنه نمو منتظم ولكنه يتقدم بمعدل 
�أبط�أ من النمو العادي، ويكون �أقل ب�شكل جوهري من م�ستوى الأداء اللغوي المنا�سب 
للعم���ر الزمن���ي للطفل، فالطف���ل الذي لديه ت�أخ���ر لغوي يبدي انحرافً���ا عن النمط 

العادي في تعلم رموز اللغة )�سهير �شا�ش، 2007(.
   فت�أخ���ر نم���و اللغ���ة في ه���ذه الحال���ة لا تظه���ر الكلم���ة الأولى للطف���ل في العم���ر 
الطبيع���ي لظهوره���ا في ال�سنة الأولى حيث يت�أخر ظهورها �إلى ال�سنة الثانية �أو �أكثر، 
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ويترت���ب عل���ى ذل���ك م�ش���كلات في التوا�ص���ل لااجتماع���ي م���ع الآخري���ن وفي المح�صول 
اللغوي للطفل )نبيلة �أبو زيد، 2011(. 

   والأطف���ال المت�أخ���رون ه���م الأطف���ال الذين يج���دون �صعوبة في �إنت���اج وا�ستقبال 
الوحدات اللغوية بغ�ض النظر عن البيئة التي قد تترواح في مداها من الغياب الكلي 
�إلى الوج���ود المتباي���ن في �إنت���اج النح���و واللغة المفي���دة، ولكن بمحتوى قلي���ل ومفردات 
قليل���ة وتكوي���ن لفظ���ي مح���دد �أو هو ع���دم القدرة عل���ى ا�ستعم���ال الرم���وز اللغوية في 

التوا�صل )�أ�سامة م�صطفى،2014(.

22 ال�سمات  العامة للطفل المت�أخر لغويًا-
هن���اك مجموع���ة م���ن ال�صف���ات التي تمي���ز الطف���ل المت�أخ���ر لغويًا ع���ن غيره من 

الأطفال منها:
• الخ�ص�ائ�ص الانفعالي�ة والاجتماعي�ة: وه���ي تل���ك الخ�صائ����ص المرتبط���ة بموق���ف 	

الأطف���ال المت�أخري���ن لغويً���ا م���ن �أنف�سه���م، وم���ن موق���ف الآخري���ن منه���م، وم���ن 
الخ�صائ����ص لاانفعالي���ة لديه���م، ال�شع���ور بالرف����ض م���ن الآخري���ن، الإنط���واء، 
والإن�سح���اب من المواقف لااجتماعية، والإحب���اط، وال�شعور بالف�شل والنق�ص، �أو 

العدوانية نحو الذات �أو نحو الآخرين.
 وق���د �أو�ضح���ت درا�سة �أماني ال�سيد )2017( �أن هن���اك العديد من الم�شكلات التي 
يعاني منها الأطفال ذوي الت�أخر اللغوي وعلى ر�أ�س هذه الم�شكلات �ضعف لاا�ستخدام 
لااجتماع���ي للغ���ة؛ وذل���ك نتيجة الق�ص���ور في المه���ارات لااجتماعية وعملي���ة التوا�صل 
ل���دى الطف���ل المت�أخ���ر لغويًا، الأمر ال���ذي ي����ؤدي �إلى لاان�سحاب من مواق���ف التفاعل 

لااجتماعي مع الأخرين، بالإ�ضافة �إلى �أنهم يت�صفون بال�سلبية وعدم الفاعلية.
• الخ�ص�ائ�ص الأكاديمية: يُع���د الأطفال المت�أخرين لغويً���ا في مرحلة ما قبل المدر�سة 	

عر�ض���ة لخط���ر �صعوب���ات التعلم والم�ش���كلات الأكاديمي���ة، ويواجه���ون �صعوبة في 
التح�صي���ل والإنج���از في المراح���ل الدرا�سية، وب�صف���ة خا�صة �إذا ا�ستم���ر ت�أخر نمو 

.(Kay & Tasman, 2006) اللغة
• ال�سمات اللغوية	

ذكر عبدالعزيز ال�سرطاوي، و وائل �أبو جودة )2000( ؛ �سهير �شا�ش )2007( مجموعة 
من ال�سمات اللغوية منها:
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-	  ف�ش���ل الطف���ل في فهم الأوامر التي تطلب منه وع���دم قدرته على التعامل معها، 
وحت���ى يُع���د ه���ذا ال�سل���وك م�ؤ�ش���رًا عل���ى الت�أخ���ر اللغوي فيج���ب �أن يك���ون �سلوكًا 

متكررًا، وغير مرتبط بموقف معين.
-	  ظهور الطفل وك�أنه غير منتبه، ويبدو للآخرين وك�أنه لم ي�سمع ما يطلب منه 

علمًا ب�أن �سمعه    طبيعي.
-	 عدم فهم الطفل للكلمات المجردة.
-	  قل���ة ع���دد المف���ردات التي ي�ستخدمها الطف���ل، وكذلك �إقت�ص���ار �إجاباته على عدد 

معين من الأنماط الكلامية في حديثه.
-	 �إ�صدار �أ�صوات معدومة الدلالة كو�سيلة للتخاطب والتفاهم.
-	 ال�صم���ت والتوق���ف �أثناء الحديث للتعبير، �أو تعبير الطفل عما يريد ب�إ�شارات �أو 

�إيماءات مختلفة بالر�أ�س �أو اليد.
-	 �صعوب���ة الإجاب���ة ع���ن الأ�سئل���ة الوا�ضحة التي توج���ه �إليه، ولااكتف���اء بالإجابة بـ 

)نعم �أو لا(، �أو الأقت�صار على الإجابة بكلمة واحدة عما يوجه �إليه من �أ�سئلة
-	  يكون كلام الطفل �أقل من عمره الزمني.

وق���د �أجري���ت العديد من الدرا�سات والبحوث الت���ي تناولت واقع اللغة في مرحلة 
م���ا قب���ل المدر�سة، و�أب���رزت الحاجة �إلى تحدي���د المفاهيم المنا�سبة لطفل ه���ذه المرحلة، 
و�إلى ا�ستخ���دام �أ�سالي���ب وط���رق تدري�س متنوع���ة ون�شاطات تربوي���ة مختلفة، لتنمية 
هذه المفاهيم ومن بين هذه الدرا�سات درا�سة ماجدة �صالح، وماجدة حافظ )2005(؛ 
ودرا�س���ة Fleer (2011) ودرا�س���ة  جيهان عم���ارة، ومنى �أبو ه�شيمة )2013(؛ ودرا�سة 
�س���ارة ال�سي���د )2016(؛ ودرا�س���ة ر�ض���ا عبدالفت���اح )2017(؛ ودرا�س���ة �ضح���ى محم���ود 

)2018(؛ ودرا�سة �سعيد علي )2019(.

33 المفاهيم اللغوية عند الأطفال العاديين-
ذك���ر فهي���م م�صطف���ى )2002( مجموع���ة من ال�سم���ات العامة لتك���ون الجانب اللغوي 

عند الطفل منها:
-	 ي�ستجيب الطفل للمثيرات على �أ�سا�س خ�صائ�صها الطبيعية، وي�ستجيب لمعانيها 

���ا، وبذلك يبد�أ الن�شاط الرمزي )مرحلة ما قبل المفاهيم(، وتت�ضح الفروق  �أي�ضً
الفردية في اللغة بينهم تبعًا لإختلاف بيئتهم.
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-	 يدرك الكليات قبل الجزئيات.
-	 تفكيره يعتمد على الإدراك الح�سي، ويدور حول �أ�شياء مفردة مح�سو�سة، لاعلى 

�أفكار عامة كلية.
-	 تك�ث�ر �أ�سئلت���ه عما ي���دور حوله مما يدل عل���ى �أنه يلاحظ ويفك���ر ليعرف ماهية 

الأ�شي���اء ووظيفته���ا، وتتميز فترة م���ا قبل المدر�سة باهتمام الطف���ل بال�س�ؤال عن 
�أ�سم���اء الأ�شياء، والأ�شخا�ص، كما تتميز بيقظته الملحوظة �إلى الكلمات الجديدة 

التي ي�سمعها.
-	 تنم���و مف���ردات الطف���ل اللغوي���ة كلم���ا زاد ن�ضج���ه وخبرت���ه الح�سي���ة في مختل���ف 

المواقف.
-	 يب���د�أ �إدراك الطف���ل للم�ضم���ون والمحت���وى حيث يح���اول اكت�ش���اف العلاقات بين 

الأ�شياء ومحتواها.
-	 يح���اول معرف���ة الأ�سب���اب والم�سببات والت�شاب���ه ولااختلاف بين النا����س، والأ�شياء 

بالتدريج كلما زاد ن�ضجه.
-	 يدرك العلاقات المكانية بين الأ�شياء.
-	 لا ي�ستطي���ع التتاب���ع الزمن���ي للأ�ص���وات، �إلا �إذا ارتبط���ت هذه الأح���داث بن�شاطه 

الذاتي.
-	 يت�ض���ح فهم���ه الن�سب���ي للتوقي���ت الزمن���ي م���ن خ�ل�ال �أ�سئلة ع���ن موع���د الوجبة 

الغذائية )�إفطار - غداء – ع�شاء(.
-	 لدي���ه الق���درة عل���ى معرف���ة المجموع���ات قب���ل الأع���داد، ولا ي�ستطي���ع �أن يفك���ر في 

مفهومين في وقت واحد.
-	 كلم���ا زاد نم���و قدرت���ه العقلي���ة ف�إن���ه ي�ستطي���ع �أن ي���درك مفهومًا واح���دًا واثنين 

وثلاثة مع مدلولاتها.
-	 تع���رف الطف���ل على المفاهي���م الخا�صة بالأ�شي���اء الحية )كالحيوان���ات والطيور(، 

والأ�شياء غير الحية مثل )كالظواهر الطبيعية، والمفاهيم الخا�صة بال�صفات(.
-	 يكت�س���ب الطف���ل المفاهي���م الخا�ص���ة بالترتي���ب والت�صني���ف والتق�سيم،من خلال 

التعرف على خ�صائ�ص الأ�شياء والت�شابه ولااختلاف بين هذه الخ�صائ�ص.
-	 يكت�س���ب الطفل المفاهيم الخا�صة بالزمن، وذلك من خلال الربط بين الأن�شطة 

.) وبين �أوقاتها )نهارًا، ليًال
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-	 تمكين الطفل من التعرف على مفاهيم المكان والعلاقات المكانية.
-	 تعليم الطفل الأعداد والأوزان والأطوال. 

44 المفاهيم اللغوية-
 الأطف���ال ال�صغ���ار لديه���م ع���دد كب�ي�ر م���ن المفاهيم في مخزونه���م العقل���ي ويبد�أ 
الأطف���ال في التع���رف عل���ى المفاهي���م م���ن خ�ل�ال الإدراك الح�س���ي، ومعرف���ة الملام���ح 
والأ�شخا����ص  العلاق���ات  وت�صني���ف  متزاي���د،  ب�ش���كل  للأ�شي���اء  والمج���ردة  الوا�ضح���ة 
والحيوان���ات والأ�شي���اء الآخ���رى، ث���م بع���د ذل���ك يمكنه���م ا�ستخدامها بطريق���ة مرنة 

.(Oates & Grayson,2004) و�سهلة

55 مراحل تكوين المفهوم عند الطفل-
�أرب���ع مراح���ل في اكت�س���اب المفه���وم وه���ي الإدراك الح�س���ي، والموازن���ة،      هن���اك 
والتجري���د، والتعمي���م، وعل���ى ه���ذا النح���و يتعل���م الطفل معن���ى الأ�شياء م���ن خابرت 
متعددة، فاكت�ساب المعاني يبد�أ من مفردات مح�سو�سة وينتهي ب�أفكار عامة، وذكر كل 
م���ن بطر�س بطر�س )2004(؛ حامد زهران و�آخرون، )2007(؛ عدنان العتوم )2012( 

�أن مراحل تكوين المفهوم تتلخ�ص في:
• مرحل���ة الملاحظة والت���ي تقوم على الإدراك الح�سي ل���كل من الخابرت والمثيرات 	

المختلفة المحيطة بالطفل كالأ�شياء والأ�شخا�ص والأحداث.
•  مرحلة المقارنة �أو الموازنة والتي يقوم فيها الطفل بالتمييز والمقارنة بين كل من 	

الأ�شكال والألوان والأحجام المختلفة، فيميز بين كل مجموعة من هذه الخابرت 
والمثيرات.

•  مرحل���ة التجريد وهي عبارة عن ع���زل �أو انتزاع ال�صفات والخ�صائ�ص الم�شتركة 	
المميزة لكل مجموعة �أو فئة.

•  مرحل���ة التعمي���م والت���ي يطلق فيها الطفل الأحكام على م���ا يراه، ومن ثم يقوم 	
بت�صنيفه في �ضوء خ�صائ�صه وي�ضعه في الفئة التي ينتمي �إليها. 

وق���د �أو�ص���ت نتائج درا�سة Fleer (2011) بتو�ضيح كيفية حدوث تطور المفاهيم 
عن���د الأطف���ال ال�صغ���ار في الابرمج التربوي���ة ولااكاديمية المقدم���ة في مرحلة ما قبل 
المدر�س���ة، وذل���ك لا�ستخ���دام الأن�شط���ة والأدوات المنا�سبة، بالإ�ضاف���ة �إلى التعرف على 

كيفية تعزيز ت�شكيل وتكون المفهوم �ضمن الابرمج المقدمة في تلك المرحلة. 
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66 نظريات نمو مفاهيم الطفل-
�أ-       نظرية برونر في نمو المفاهيم

   يُع���د برون���ر من علم���اء النف�س الذين �أهتموا بالبيئ���ة المحيطة بالطفل وكيفية 
�إثرائه���ا، حي���ث �أن���ه يرى �أن تفكير الطف���ل ينمو من خلال تفاعله م���ع بيئته، ولذلك 
فه���و يهت���م بالتعل���م بالإكت�شاف ويعرف���ه ب�أنه �إع���ادة تحويل وتنظيم البيان���ات والأدلة 
لي�ص���ل �إلى م���ا وراء ه���ذه البيان���ات والمعلوم���ات المتاح���ة فيكت�ش���ف بيان���ات ومعلوم���ات 
جدي���دة، فالأطف���ال يختلف���ون في طرق تمثيلاته���م المعرفية، و�أن للبيئ���ة دور في ذلك، 

ويرى برونر �أن طريقة العر�ض للمحتوى تمر من خلال ثلاث �أنماط هي:
• التمثي���ل العياني الملمو�س وذلك من خلال تو�ضي���ح المعلومات بالأ�شياء الملمو�سة 	

والأفعال وبالمهارات الحركية.
• التمثي���ل الإيقوني حي���ث تو�ضح الخابرت والمعلومات عن طريق ال�صور والر�سوم 	

والخرائط.
• التمثي���ل الرم���زي المنطق���ي حي���ث تترجم الخ�ب�ارت �إلى لغة ومفاهي���م مما يتيح 	

ا�ستنباط منطقي لحل الم�شكلات )عواطف ح�سانين، 2012(.
ب-   نظرية �أوزوبل

  ذكرفتح���ي الزي���ات )2004( �أن نظري���ة �أوزوبل تقوم عل���ى �أن تكوين المفاهيم يتم 
في �ض���وء التعل���م القائ���م على المعنى وقد �أق���ام �أوزوبل )�أحد علماء عل���م النف�س المعرفي 

البارزين( نظريته على عدد من المحاور �أو المبادئ الرئي�سية وهي:
•  تكت�سب المعلومات الجديدة معناها في �ضوء خ�صائ�ص البناء المعرفي للمتعلم.	
•  تزداد فاعلية التعلم وديمومته وكفاءته بزيادة تنظيم المعلومات وترابطها داخل 	

البناء المعرفي للفرد.
• تقا����س فاعلي���ة التعل���م بمدى ق���درة كل م���ن المتعلم والمعل���م على ا�شتق���اق المعاني 	

والدلالات من المعلومات.
•  تتوق���ف فاعلي���ة التعل���م عل���ى �أ�سل���وب المتعل���م في معالج���ة وتجهي���ز المعلوم���ات 	

وا�ستخدامها في البناء المعرفي له. 
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ه  نظرية بياجيه	-
    تهت���م ه���ذه النظري���ة بالق���درات العقلية للطف���ل �أكثر من اهتمامه���ا بال�سلوك 
ذات���ه، فه���ي ت�ؤكد �أن التغ�ي�ارت التي تطر�أ على نمو تفكير الطف���ل تحدد الطرق التي 
يعم���ل ويت�ص���رف بها، كم���ا �أن هذه النظرية تهت���م بدرا�سة الكيفية الت���ي يتعلمون بها 
مفهومً���ا �أو قاع���دة �أو حكمً���ا، وقد ك�شفت هذه النظرية ع���ن �أن �أخطاء منطق ال�صغار 
ومحاولاته���م المبهج���ة في قل���ب الحقائ���ق �إنم���ا تت�صل ات�ص���الًا وثيقًا بمراح���ل متميزة 
م���ن نموه���م العقلي، ويرى بياجيه �أن التكيف العقلي م���ا هو �إلا تفاعل بين ال�شخ�ص 
وبيئت���ه وه���ذا التكي���ف يتم عن طريق الت���وازن بين عمليت���ي التمثي���ل والموائمة وهذه 
المفاهي���م �أ�سا�سي���ة في نظري���ة بياجي���ه ومهمة ل�ش���رح وتو�ضيح الإخت�ل�اف بين الطفل 
والرا�ش���د فلق���د ا�ستنت���ج بياجي���ه �أن تفك�ي�ر الأطف���ال الأ�صغر �سنًا يختل���ف عن تفكير 
الأطف���ال الأك�ب�ر، حيث �إن الطفل لا يفكر �أقل من المراهق ولكن تفكيره يختلف عنه، 
وهكذا تختلف طريقة التفكير ب�إختلاف ال�سن، والتمثيل هو عملية يغير بها الكائن 
الع�ض���وي المعلوم���ات الت���ي ي�ستقبلها بحيث ت�صب جزء من التكوي���ن المعرفي لديه، �أما 
الموائمة فيعني بها �أي توافق يكون على الكائن �أن يقوم به �إزاء العالم الخارجي حتى 
يتمث���ل المعلوم���ات، وتتعاق���ب هات���ان القوت���ان وت�سيط���ر �أحدهم���ا فترة عل���ى الآخرى 

وت�سودها ويتكامل النمو بتوازنهما ) كريمان بدير، 2014(.
77 -Linguistic concept تعريف المفهوم اللغوي

لق���د تع���ددت واختلفت �أراء العلماء حول تعريف المفه���وم اللغوي ونذكر منها ما يلي:
     كم���ا عرف���ت ب�أنه���ا ق���درة الطفل عل���ى فهم وا�ستخ���دام الألف���اظ التي تعبرعن 
المفاهيم ب�أنواعها المختلفة، والمفهوم هو لفظ ي�شير �إلى مجموعة �أ�شياء لها خ�صائ�ص 
م�شترك���ة تجم���ع بينها، �أو ا�ستخدام���ات واحدة مثل: مفاهيم الأل���وان، �أو الأ�شكال، �أو 

الأحجام ،وغيرها )ليلى كرم الدين، 2004(.
وعرفت المفاهيم اللغوية عند الطفل ب�أنها » قدرة الطفل على ا�ستخدام الألفاظ 
التي تعبر عن الأ�سماء )�إن�سان �أو حيوان �أو جماد(، وظرف المكان )فوق/ تحت – �أمام/ 
خل���ف – يم�ي�ن/ ي�سار(، ويميز الطفل ب�ي�ن المثنى والجمع، يميز الأعداد من )10-1(، 
يميز بين نوع ال�ضمير )متكلم �أم مخاطب �أم غائب(، يميز بين نوع الفعل )ما�ضي �أم 
م�ض���ارع �أم �أم���ر(، يميز ال�صفات، ويميز بين ا�سم لاا�شارة )هذا- هذه(، ويعبر ب�ألفاظ 

منا�سبة اجتماعيًا في المواقف المختلفة )جيهان عمارة، ومنى �أبو ه�شيمة، 2013(. 



المجلد الحادي ع�شر - العدد )39( ج2 �أبريل 2022 مجلة التربية الخا�صة

 19 

كم���ا �أن المفاهي���م اللغوية عبارة عن ال�سمات الجوهرية التي تميز الأ�شياء �أو الأحداث 
اللغوي���ة �أو الأ�سم���اء ع���ن بع�ضه���ا البع����ض، وتر�س���م �ص���ورة ذهنية لمنط���وق ال�شئ لدى 

الطفل )مرام المومني، 2017( 
88 �أهداف تنمية المفاهيم اللغوية-

  ذكر كل من �سهير �أحمد، وبطر�س بطر�س، )2007(؛ حامد زهران و�آخرون، ) 2007(
 مجموعة  من الأهداف وراء تنمية المهارات والمفاهيم اللغوية منها: 

-	 �إدراك �أوجه الت�شابه والإختلاف بين الكلمات وكذلك �أ�شكال الحروف في موا�ضيع 
مختلفة.

-	 تركيب جمل ب�سيطة من بين المفردات التي يعرفها تركيبًا �صحيحًا.
-	 التعرف على ا�ستخدام ال�صيغ ال�صحيحة للتذكير والت�أنيث والأفعال والأعداد.
-	 ت�صني���ف الأ�ش���كال في مجموع���ات وفق خا�صي���ة �أو خا�صيتين مثل الل���ون وال�شكل 

والنوع وغيرها.
-	 ا�ستخدام ال�سياق في فهم الكلمات الجديدة وا�ستعمالها.
-	 الإ�سهام في تعليم اللغة وما تحتويه من مفردات وتراكيب ودلالات.
-	 الإ�سه���ام في عملي���ة التح�صيل فتح�صيل المفاهيم ذو �أهمية كبيرة في تقدم الطفل 

في المواد المعرفية.
-	 تُعد المفاهيم و�سيلة فعالة في ربط فروع اللغة ببع�ضها البع�ض ا�ستماعًا وكلامًا، 

وقراءة وكتابة.
-	 ت�ساع���د المفاهي���م اللغوي���ة في تنظي���م وت�صني���ف وترتي���ب الحقائ���ق والمعلوم���ات 

واخت�صارها وبذلك يتذكر المتعلم ما يتعلمه ب�سهولة.

كما �أكدت درا�سة Forker (2016)  على �أهمية و�ضع المفاهيم في المناهج الحالية 
لت�صنيف اللغة، وذلك لأن التحليل اللغوي يتكون من جزء كبير من تطبيق المفاهيم 
عل���ى المعلوم���ات والبيانات الت���ي ي�ستقبلها الطفل، ولذلك فم���ن المهم �أن يكون الطفل 

مدركًا لما تعنيه هذه المفاهيم في اللغة.

�أ�س�س �إك�ساب المفاهيم اللغوية في ريا�ض الأطفال -99
وفقً���ا لنظريات التعل���م ف�إن �أولى �أنماط المعرفة التي يكت�سبه���ا الطفل تن��شأ عادة 
م���ن خابرته المبا�شرة التي يكت�سبه���ا عن طريق حوا�سه، وقبل �أن يبد�أ الطفل بت�شكيل 
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المفهوم، ومن خلال تعامله معها ي�ستطيع �أن ي�شكل �صورة ذهنية لهذه المدركات التي 
تعامل معاها وبذلك تتكون لديه المفاهيم لهذه المدركات. 

وم���ن المظاه���ر الممي���زة لنم���و الطف���ل المع���رفي في ه���ذه المرحل���ة ه���و قدرت���ه عل���ى 
ا�ستخ���دام التمثي���ل الرمزي للأ�شياء والأحداث في تفك�ي�ره وتتراوح هذه المرحلة بين                              
عم���ر )2-7( �سن���وات ويكون الطف���ل قادر على ا�ستخدام الرم���وز ومطابقتها في البيئة 

)يو�سف قطامي، 2000(. 
حي���ث �إن ق���درة الطف���ل عل���ى الفه���م ت�سب���ق قدرت���ه عل���ى توظي���ف م���ا ي�سم���ع من 
الكلم���ات، ول���كل طف���ل مفاهيم���ه وتراكيب���ه الخا�ص���ة في ال���كلام، ولكل طف���ل طريقته 
الخا�ص���ة في الإ�ستفه���ام، والنف���ي، والأم���ر، والنه���ي، والرج���اء، وغير ذل���ك من المعاني                     

)عبدالر�ؤوف عامر،2007(.
وذك���رت ثن���اء ال�ضبع )2014( مجموعة من الخطوات لتدري����س و�إك�ساب المفاهيم 

اللغوية للأطفال وتتمثل هذه الخطوات في الآتي:
تحدي���د ال�صفات العلاقية تحديدًا دقيقً���ا وب�أ�ساليب متعددة، وترتيب هذه ال�صفات  	-

العلاقي���ة ح�س���ب درجة �أهميتها بالن�سبة للمفه���وم، فالمفاهيم ي�صعب تعلمها �إذا كانت 
ال�صف���ات العلاقي���ة غير محددة وغ�ي�ر وا�ضحة، وكذل���ك عندما يكون ع���دد ال�صفات 

اللاعقلانية �أكثر من عدد ال�صفات العقلانية.
تقلي���ل ع���دد ال�صف���ات اللاعقلاني���ة عن���د تعلم المفاهي���م؛ حت���ى ي�سهل تعل���م المفهوم 	-

للأطف���ال عندم���ا يت���م تو�ضيح ال�صفات العقلاني���ة للمفهوم المطل���وب تعلمه، والعمل 
على ذكرها وتو�ضيحها �أكثر من مرة.

ربط المفاهيم المراد تعلمها بالمفاهيم ال�سابقة مع تو�ضيح �أوجه الت�شابه والأختلاف، 	-
فالمفاهي���م لي�س���ت ثابتة بل تنمو وتتطور عند الإن�س���ان نتيجة نمو المعلومات والمعارف 
والحقائق، وكذلك نتيجة للتعرف على مزيد من الخ�صائ�ص الم�شتركة و�إدراك �أ�سباب 
الت�شاب���ه، ولااخت�ل�اف في الخ�صائ�ص بين مجموعة المواق���ف �أو الأ�شياء التي تزيد من 
ق���درة الطف���ل عل���ى الت�صني���ف، وعملية رب���ط المفاهيم ببع�ضه���ا البع����ض ي�ساعد على 

ر�سوخ وثبوت المفاهيم.
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-	 ودلال���ة  معن���ى  يحم���ل  مع�ي�ن  محت���وى  خ�ل�ال  م���ن  يك���ون  المفاهي���م  تعل���م 
الإط���ار  م���ن  ج���زء  �إدراك  �أو  كل  م���ن  ج���زء  �إدراك  عملي���ة  �إن  للمتعل���م، 
المفه���وم  فتعل���م  والأر�ضي���ة،  ال�ش���كل  الج�شطل���ت  عن���د  ي�سم���ى  وم���ا  الع���ام 
مع�ي�ن. محت���وى  �أو  ع���ام  �إط���ار  داخ���ل  يك���ون  عندم���ا  و�أ�س���رع  �أ�سه���ل  يك���ون 

-	 تعل���م المفاهي���م م���ن خ�ل�ال ال�شواه���د الإيجابي���ة وال�سلبي���ة مع���ا، حي���ث �إن تعل���م 
المفاهيم من خلال ال�شواهد الإيجابية �أقل من تعلم المفهوم من خلال ال�شواهد 
الإيجابي���ة وال�سلبي���ة معً���ا؛ لأن مهمة تعل���م المفهوم تتطلب الق���درة على التمييز 
ب�ي�ن ال�شواه���د الإيجابي���ة وال�سلبية، ف�إذا كان���ت ال�شواهد جميعه���ا �إيجابية فهذا 
ي�ؤدي �إلى �ضعف �إجراءات الموازنات بين المثيرات المتنوعة، وكذلك غياب ال�شواهد 

ال�سلبية ي�ؤدي �إلى �ضعف قدرة المتعلم على التعليم ال�صحيح.
�سابعًا: منهج البحث و�إجراءاته

�أ- منهج البحث
اعتم���د البح���ث الح���الي على المنهج الو�صف���ي؛ الذي يك�شف عن الف���روق بين الأطفال 

العاديين والأطفال المت�أخرين لغويًا في المفاهيم اللغوية.

ب- العينة 
تكون���ت عين���ة البح���ث الحالي م���ن )60( طفل م���ن الأطفال العادي�ي�ن والأطفال 
المت�أخري���ن لغويً���ا، وت�ت�اروح �أعمارهم ب�ي�ن )5-7( �سنوات، وتم اختياره���م من مدر�سة 
ال�سوي���دي التجريبي���ة للغ���ات، وح�ضانة ال���رواد للغات، وقد تم تطبي���ق مجموعة من 
الأدوات وه���ي مقيا����س اللغ���ة �أبو ح�سيب���ة، ومقيا�س الذكاء �ستانف���ورد بينيه، ومقيا�س 

المفاهيم اللغوية.

ج- �أدوات البحث

- ا�ستمارة بيانات �أولية )�إعداد الباحثة(
ت�سته���دف الباحثة جمع كل البيانات الخا�صة بالطفل والتي �سوف تخدم �أهداف 
البح���ث، كم���ا تم التو�ضي���ح لكل م���ن �أولياء الأم���ور والمعلمين �أن تل���ك البيانات �سرية، 
و�أنها لغر�ض البحث العلمي، وكانت البيانات عبارة عن )لاا�سم ،العمر الزمني ،النوع 

،الترتيب ،عدد الإخوة ،هل توجد م�شكلات �سمعية ولغوية لدي الطفل(.
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- مقيا�س اللغة  )�إعداد/ �أحمد �أبو ح�سيبة ،2002(.
ي�ستخ���دم مقيا����س اللغ���ة لت�شخي����ص الأطفال المت�أخري���ن لغويًا حي���ث يتكون من 

�شقين )اختبار للغة لاا�ستقبالية - اختبار اللغة التعبيرية(.
يحت���وي لااختب���ار على ملحقين وذل���ك للح�صول على معلوم���ات خا�صة بالطفل 
وهما ا�ستبيان للوالدين للح�صول على معلومات عن �سلوك الطفل داخل المنزل حتى 
عمر 3 �سنوات، اختبار للأ�صوات من عمر �سنتين وخم�س �شهور �إلى عمر �سبع �سنوات. 

محتوى الاختبار:)دليل ال�صور، �سجل درجات الطفل، �أدوات ولعب ب�سيطة(.
ح�ساب الدرجات الخام والمعيارية: تح�سب درجات كل بند وذلك في حالة �أن حقق 
الطف���ل �ش���روط ه���ذا البن���د وتك���ون الدرج���ة )1( ل���كل �إجاب���ة �صحيحة كم���ا �أن هناك 
ج���داول لتحوي���ل تل���ك الدرج���ات الخ���ام �إلى درج���ات معياري���ة ح�س���ب العم���ر الزمني 

للطفل والدرجات الخام التي ح�صل عليها الطفل.
-	 يُعد الطفل طبيعي �إذا ما ح�صل على درجة معيارية )77,5: 122,5(.
-	 يكون الطفل مت�أخرًا لغويًا �إذا ح�صل على درجة معيارية �أقل من 77,5.

�صدق وثبات الاختبار:

�ص�دق الاختب�ار: تم ح�س���اب ال�صدق بطريق���ة لاات�ساق الداخل���ي وكانت نتائ���ج لاات�ساق 
تتراوح بين )0,991-0,998( وهذا يدل على �صدق لااختبار.

ثب�ات الاختب�ار: وتم ح�س���اب ثب���ات لااختب���ار با�ستخ���دام طريقة �إع���ادة لااختب���ار وكان 
الثب���ات ي�ت�اروح ب�ي�ن )54,0-98,0( يدل ذلك على ثبات لااختب���ار، وبا�ستخدام طريقة 
�ألف���ا كرونب���اخ كان���ت نتيج���ة الثبات ت�ت�اروح ب�ي�ن )60,0-92,0( ويدل ذل���ك على ثبات 

لااختبار.
- مقيا��س ال�ذكاء »�س�تانفورد بني�ه ال�ص�ورة الخام�س�ة« )تعريب وتقنين �ص�فوت             

فرج، 2011(.
هو اختبار فردي �إعداد ) رويد،2003( تعريب وتقنين �صفوت فرج ي�شتمل المقيا�س 
عل���ى خم�سة اختبارات فرعية وت�شمل )لاا�ست���دلال التحليلي، والمعلومات ولاا�ستدلال 
الكم���ي، والمعالج���ة الب�صري���ة، والذاك���رة العامل���ة( وت�سم���ى العوام���ل المعرفية ويمكن 
تطبي���ق لااختب���ار م���ن عم���ر )�سنت�ي�ن لأك�ث�ر من 75 �سن���ة( ويبل���غ متو�س���ط الدرجات 
المعيارية لكل العوامل الخم�سة 100 ب�إنحراف معياري 15، وي�ستغرق تطبيق لااختبار 
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م���ا ب�ي�ن )15-75( دقيقة ويعتمد ذل���ك على عمر المفحو�ص وقدرات���ه، ويرجع الهدف 
م���ن تطبي���ق مقيا�س الذكاء الت�أك���د ب�أن عينة الدرا�سة لا ت�شمل عل���ى �إعاقات ودرجات 

العينة �أكثر من 90 درجة.
وقد تم ح�ساب �صدق مقيا�س الذكاء كالآتي:

�صدق الم�ضمون: وهو الخا�ص ب�إثبات �أن مكونات المقيا�س تقي�س ما يراد قيا�سه وبينهم 
ارتباط يقي�س مفهوم عام.

���ا لح�ساب �صدق  �ص�دق المح�ك: تم �إجراء المقيا����س على عينة قوامه���ا )104( مفحو�صً
المحك الخارجي.

ا تم اختيارهم ب�شكل ع�شوائي  ال�صدق العاملي: وتم على عينة قوامها )200( مفحو�صً
من البيئة الم�صرية.

ثب�ات الاختبار: با�ستخ���دام طريقة �إع���ادة لااختبار لح�ساب ثبات لااختب���ارات الفرعية 
الع�ش���رة بمعام���ل �ألف���ا والتجزئ���ة الن�صفي���ة عل���ى عين���ة كب�ي�رة م���ن الذك���ور والإناث 
بمتو�س���ط عم���ري )02,9( عامًا وانح���راف معي���اري )005,2( وكان الثبات يتراوح بين 

)76,0-79,0( وهذا يدل على ثبات لااختبار.
مقيا�س تنمية المفاهيم اللغوية للأطفال �إعداد/ نعمة ال�سيد )2018(

 - و�صف المقيا�س
  المقيا����س في �صورت���ه النهائي���ة ي�شتم���ل عل���ى )15( بُع���دًا، وو�ض���ع ل���كل بُع���د م���ن 
�أبع���اده )8( مف���ردات، تت�ضمن )8( ا�ستجابات للطفل م���ن خلال بع�ض ال�صور، لتكون 
ع���دد مف���ردات المقيا����س )120( مفردة، وذلك بع���د حذف كل ما ي�شوب���ه التكرار �أوعدم 
الو�ضوح، ي�شتمل البُعد الأول على �أ�سماء الإ�شارة، والبُعد الثاني ي�شتمل على الأعداد، 
وي�شتمل البُعد الثالث على الأماكن، والبُعد الرابع ي�شتمل على ف�صول ال�سنة، والبُعد 
الخام����س ي�شتم���ل على الح���رف والمهن و�أدواته���ا، وي�شتمل البُع���د ال�ساد�س على ظرف 
الزمان، والبُعد ال�سابع ي�شتمل على المفرد والمثنى والجمع، وي�شتمل البُعد الثامن على 
الأل���وان، والبُع���د التا�سع ي�شتمل عل���ى ال�ضمائر، وي�شتمل البُع���د العا�شر على المواقف 
لااجتماعي���ة، والبُعد الحادي ع�شر ي�شتم���ل على الأ�شكال، وي�شتمل البُعد الثاني ع�شر 
عل���ى ظ���رف الم���كان، والبُعد الثال���ث ع�شر ي�شتم���ل على ال�صف���ات، والبعُ���د الرابع ع�شر 

ي�شتمل على المج�سمات، والبُعد الخام�س ع�شر ي�شتمل على لاا�سم والفعل.
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 طريقة تقدير درجات المقيا�س
  يجي���ب الطف���ل منفردًا على المقيا�س من خلال الإ�ستجابات المطلوبة منه، والتي 
�صيغ���ت ب�ش���كل وا�ضح، ويكون لكل مف���ردة )8( �إ�ستجابات عن طري���ق تو�صيل ال�صورة 
بكلمة �أو �صورة �أخرى، ويكون لكل �إ�ستجابة �صحيحة درجة واحدة، وبذلك تكون �أقل 
درج���ة يمك���ن �أن يح�ص���ل عليها الطف���ل )�صفر( درجة، و�أعلى درج���ة يمكن �أن يح�صل 

عليها الطفل على المقيا�س )120( درجة.

- الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقيا�س المفاهيم اللغوية في الدرا�سة الحالية 

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقيا�س المفاهيم اللغوية:
تم تطبيق المقيا�س على العينة لاا�ستطلاعية )25 طفل وطفلة(، وح�ساب الخ�صائ�ص 

ال�سيكومترية كما يلي: 
(((1 الات�س�اق الداخل�ي  للمف�ردات: تم ح�س���اب لاات�س���اق الداخل���ي للمف���ردات بح�س���اب 

معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن درج���ات المف���ردات ودرجات الأبع���اد التي تنتم���ي لها كل 
مفردة، والنتائج مو�ضحة كما يلي:

جدول )1( 
معاملات الارتباط بين درجات المفردات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها في مقيا�س المفاهيم 

اللغوية لدى الأطفال )ن= 25 طفل وطفل(
البعد الثالث عشر البعد التاسع البعد الخامس البعد الأول

معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم

0,309 97 0,862** 65 0,698** 33 0,808** 1

0,426* 98 0,841** 66 0,715** 34 0,791** 2

0,287 99 0,590** 67 0,668** 35 0,803** 3

0,341 100 0,779** 68 0,619** 36 0,785** 4

0,417* 101 0,803** 69 0,528** 37 0,728** 5

0,328 102 0,652** 70 0,676** 38 0,734** 6

0,278 103 0,748** 71 0,721** 39 0,770** 7

0,226 104 0,569** 72 0,653** 40 0,695** 8
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البعد الرابع عشر البعد العاشر البعد السادس البعد الثاني

معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم

0,424* 105 0,319 73 0,770** 41 0,888** 9

0,330 106 0,286 74 0,783** 42 0,870** 10

0,354 107 0,308 75 0,902** 43 0,795** 11

0,341 108 0,278 76 0,889** 44 0,862** 12

0,309 109 0,665** 77 0,805** 45 0,794** 13

0,265 110 0,579** 78 0,725** 46 0,689** 14

0,327 111 0,582** 79 0,762** 47 0,858** 15

0,258 112 0,631** 80 0,754** 48 0,637** 16

البعد الخامس عشر البعد الحادي عشر البعد السابع البعد الثالث

معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم

0,771** 113 0,760** 81 0,728** 49 0,728** 17

0,652** 114 0,673** 82 0,624** 50 0,733** 18

0,579** 115 0,559** 83 0,750** 51 0,776** 19

0,568** 116 0,658** 84 0,724** 52 0,754** 20

0,559** 117 0,694** 85 0,711** 53 0,804** 21

0,620** 118 0,721** 86 0,707** 54 0,781** 22

0,641** 119 0,665** 87 0,659** 55 0,584** 23

0,583** 120 0,572** 88 0,681** 56 0,690** 24

البعد الثاني عشر البعد الثامن البعد الرابع

معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم

0,324 89 0,659** 57 0,902** 25

0,352 90 0,648** 58 0,840** 26

0,289 91 0,516** 59 0,574** 27

0,340 92 0,763** 60 0,826** 28

0,582** 93 0,708** 61 0,834** 29

0,674** 94 0,811** 62 0,776** 30

0,613** 95 0,524** 63 0,790** 31

0,621** 96 0,662** 64 0,728** 32

* دال عند م�ستوى 0,05         * * دال عند م�ستوى 0,01
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يت�ض���ح م���ن الج���دول )1( �أن جميع معاملات لاارتباط دال���ة �إح�صائيًا، عدا )21( 
مف���ردة، �أرق���ام )73(، )74(، )75(، )76( م���ن البع���د العا�ش���ر، )89( ،)90(، )91(، )92( 
م���ن البع���د الثاني ع�شر، )97(، )99(، )100(، )102(، )103(، )104( من البعد الثالث 
ع�ش���ر، والمف���ردات )106(، )107(، )108(، )109(، )110(، )111(، )112( م���ن البع���د 
الراب���ع ع�ش���ر، حي���ث كان���ت معاملات لاارتب���اط بين درج���ات كل منها، ودرج���ات البعد 
ال���ذي تنتم���ي له غير دالة �إح�صائيًا، وه���ذا يعني ات�ساق المفردات م���ع الأبعاد الفرعية 
الت���ي تنتم���ي له���ا كل مف���ردة، عدا ه���ذه العبارات فه���ي غير مت�سق���ة مع الأبع���اد التي 

تنتمي لها، ويتم حذفها.

)2( الثبات بمعامل �ألفا )كرونباخ(:
تم ح�س���اب الثبات بح�ساب معامل �ألف���ا للأبعاد، ثم ح�ساب معاملات �ألفا للأبعاد 

)مع حذف كل مفردة(، والنتائج كما يلي:

جدول )2(
 معاملات �ألفا )مع حذف المفردة( لمقيا�س المفاهيم اللغوية لدى الأطفال )ن= 25 طفل وطفلة( 

البعد الثالث ع�شر البعد التا�سع البعد  الخام�س البعد الأول
معامل �ألفا مع 

حذف العبارة الرقم معامل �ألفا مع 
حذف العبارة الرقم معامل �ألفا مع 

حذف المفردة الرقم معامل �ألفا مع 
حذف المفردة الرقم

0,432 97 0,559 65 0,616 33 0,808 1
0,426 98 0,567 66 0,609 34 0,814 2
0,434 99 0,580 67 0,612 35 0,819 3
0,426 100 0,579 68 0,611 36 0,809 4
0,425 101 0,554 69 0,607 37 0,815 5
0,423 102 0,576 70 0,614 38 0,817 6
0,431 103 0,572 71 0,612 39 0,815 7
0,429 104 0,569 72 0,613 40 0,814 8

معامل �ألفا للبعد الثالث 
ع�شر= 0,418

معامل �ألفا للبعد 
التا�سع= 0,583

معامل �ألفا للبعد 
الخام�س= 0,619

معامل �ألفا للبعد الأول
0،824 =
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البعد الرابع ع�شر البعد العا�شر البعد ال�ساد�س البعد الثاني

معامل �ألفا مع 
حذف العبارة الرقم معامل �ألفا مع 

حذف العبارة الرقم معامل �ألفا مع 
حذف المفردة الرقم معامل �ألفا مع 

حذف المفردة الرقم

0,421 105 0,567 73 0,622 41 0,826 9
0,413 106 0,570 74 0,619 42 0,820 10
0,416 107 0,569 75 0,621 43 0,819 11
0,422 108 0,574 76 0,623 44 0,828 12
0,427 109 0,543 77 0,617 45 0,826 13
0,419 110 0,550 78 0,625 46 0,823 14
0,425 111 0,546 79 0,624 47 0,825 15
0,431 112 0,543 80 0,618 48 0,823 16

معامل �ألفا للبعد 
الرابع ع�شر= 0,407

معامل �ألفا للبعد 
العا�شر= 0,556

معامل �ألفا للبعد 
ال�ساد�س= 0,627

معامل �ألفا للبعد الثاني
0,831 =

البعد الخام�س ع�شر البعد الحادي ع�شر البعد ال�سابع البعد الثالث

معامل �ألفا مع 
حذف العبارة الرقم معامل �ألفا مع 

حذف العبارة الرقم معامل �ألفا مع 
حذف المفردة الرقم معامل �ألفا مع 

حذف المفردة الرقم

0,542 113 0,559 81 0,596 49 0,749 17
0,540 114 0,557 82 0,602 50 0,752 18
0,547 115 0,561 83 0,598 51 0,760 19
0,539 116 0,553 84 0,587 52 0,755 20
0,542 117 0,560 85 0,601 53 0,754 21
0,537 118 0,549 86 0,605 54 0,755 22
0,541 119 0,552 87 0,659 55 0,761 23
0,544 120 0,555 88 0,588 56 0,759 24

معامل �ألفا للبعد 
الخام�س ع�شر = 0,548

معامل �ألفا للبعد 
الحادي ع�شر = 0,564

معامل �ألفا للبعد 
ال�سابع = 0,608

معامل �ألفا للبعد 
الثالث = 0,762
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البعد الثاني ع�شر البعد الثامن البعد الرابع

معامل �ألفا مع 
حذف العبارة الرقم معامل �ألفا مع 

حذف العبارة الرقم معامل �ألفا مع 
حذف المفردة الرقم

0,556 89 0,608 57 0,739 25
0,560 90 0,606 58 0,742 26
0,559 91 0,594 59 0,733 27
0,563 92 0,598 60 0,730 28
0,542 93 0,605 61 0,735 29
0,540 94 0,602 62 0,740 30
0,539 95 0,607 63 0,738 31
0,543 96 0,593 64 0,736 32

معامل �ألفا للبعد 
الثاني ع�شر = 0,548

معامل �ألفا للبعد الثامن
0,611 =

معامل �ألفا للبعد الرابع
0,743 =

 يت�ض���ح م���ن الجدول )2( �أن جميع معام�ل�ات �ألفا )مع حذف المفردة( �أقل من �أو 
ت�س���اوي معام�ل�ات �ألف���ا للبعد الذي تنتمي ل���ه المفردة، عدا )24( مف���ردة، �أرقام )73(، 
)74(، )75(، )76( م���ن البع���د العا�ش���ر، و)89(، )90(، )91(، )92( م���ن البع���د الث���اني 
ع�ش���ر، و)97(، )98(، )99(، )100(، )101(، )102(، )103(، )104( م���ن البع���د الثال���ث 
البع���د  م���ن  ع�ش���ر، و)105(، ) 106(، )107(، )108(، )109(، )110(، )111(، )112( 
الراب���ع ع�ش���ر، حيث كان���ت معاملات �ألفا )مع ح���ذف كل منها( �أكبر م���ن معامل �ألفا 
للبع���د ال���ذي تنتم���ي له المف���ردة، وهذا يعن���ي ثبات جميع مف���ردات المقيا����س، عدا هذه 

المفردات )24 مفردة( غير ثابتة ويتم حذفها.

)3( الات�ساق الداخلي للأبعاد:  
تم ح�س���اب ات�س���اق الأبعاد )�أنم���اط الأ�سئلة( مع المقيا����س ككل، بح�ساب معاملات 

لاارتباط بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية للمقيا�س، والنتائج كما يلي:
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جدول )3(
 معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد والدرجات الكلية لمقيا�س المفاهيم اللغوية لدى الأطفال 

)ن= 25 طفل وطفلة(
معاملات الارتباط مع الدرجات الكلية للمقياس  اختبار المفاهيم اللغوية لدى الأطفال

0,658** الإشارة) )أسماء  الأول  (1( البعد 

0,566** )الأعداد) الثاني  (2( البعد 

0,689** )الأماكن) الثالث  (3( البعد 

0,694** السنة) )فصول  الرابع  (4( البعد 

0,845** الخامس )الحرف وأدواتها) (5( البعد 

0,554** الزمان) )ظرف  السادس  (6( البعد 

0,561** الجمع) المثنى،  )المفرد،  السابع  (7( البعد 

0,747** (8( البعد الثامن )الألوان)

0,588** )الضمائر) التاسع  (9( البعد 

0,457* الاجتماعية) )المواقف  العاشر  (10( البعد 

0,712** )الأشكال) عشر  الحادي  (11( البعد 

0,562** المكان) )ظرف  عشر  الثاني  (12( البعد 

0,147 )الصفات) عشر  الثالث  (13( البعد 

0,170 )المجسمات) عشر  الرابع  (14( البعد 

0,757** الفعل) )الاسم،  عشر  الخامس  (15( البعد 

* دال عند م�ستوى 0,05         * * دال عند م�ستوى 0,01

    يت�ض���ح م���ن الج���دول )3( �أن جمي���ع معام�ل�ات لاارتب���اط دال���ة �إح�صائيً���ا، عدا 
البعدي���ن الثال���ث ع�ش���ر والراب���ع ع�ش���ر، حيث كان���ت معام�ل�ات لاارتباط ب�ي�ن درجات 
كل منهم���ا والدرج���ة الكلي���ة للمقيا����س غ�ي�ر دال���ة، وه���ذا يعن���ي ات�ساق جمي���ع الأبعاد 
م���ع لااختب���ار ككل، ع���دا البعدي���ن )الثالث ع�ش���ر، والرابع ع�شر( فهم���ا غير مت�سقين                

)غير ثابتين(، ويتم حذفهما من المقيا�س. 
)4( الثبات بالتجزئة الن�صفية:  

تم ح�ساب ثبات المقيا�س ككل بالتجزئة الن�صفية ) بمعادلتي �سبيرمان / براون ، 
وجتمان( ، والنتائج كما يلي:
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جدول )4( 
معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية لمقيا�س المفاهيم اللغوية لدي الأطفال ) ن= 25 طفل وطفلة ( 

معامل الثبات بمعادلة 

)جتمان(

معامل الثبات بمعادلة 

)سبيرمان/ براون(
مقياس المفاهيم اللغوية

0,802 0,806 الإشارة( )أسماء  الأول  )1( البعد 

0,781 0,788 )2( البعد الثاني )الأعداد(

0,750 0,754 )الأماكن( الثالث  )3( البعد 

0,724 0,735 السنة( )فصول  الرابع  )4( البعد 

0,612 0,612 الخامس )الحرف وأدواتها( )5( البعد 

0,618 0,625 الزمان( )ظرف  السادس  )6( البعد 

0,604 0,609 الجمع( المثنى،  )المفرد،  السابع  )7( البعد 

0,608 0,616 )8( البعد الثامن )الألوان(

0,560 0,560 )الضمائر( التاسع  )9( البعد 

0,542 0,548 الاجتماعية( )المواقف  العاشر  )10( البعد 

0,543 0,554 )11( البعد الحادي عشر )الأشكال(

0,516 0,521 )ظرف المكان( عشر  الثاني  )12( البعد 

0,322 0,336 )الصفات( عشر  الثالث  )13( البعد 

0,354 0,362 )المجسمات( عشر  الرابع  )14( البعد 

0,536 0,540 الخامس عشر )الاسم والفعل( )15( البعد 

0,773 0,778 الدرجة الكلية للمقياس

* دال عند م�ستوى 0,05         * * دال عند م�ستوى 0,01
الن�صفي���ة  بالتجزئ���ة  الثب���ات  معام�ل�ات  جمي���ع  �أن   )4( الج���دول  م���ن  يت�ض���ح 
)بمعادلتي: �سبيرمان/ براون ، وجتمان(، مرتفعة ن�سبيًا في جميع الأبعاد )والدرجة 
الكلي���ة(، ع���دا البعدين: )الثالث ع�شر( و )الرابع ع�ش���ر(، وهذا يدل على ثبات جميع 
الأبع���اد، ع���دا البعدي���ن: )الثال���ث ع�ش���ر(، و)الراب���ع ع�ش���ر(، فهما غير ثابت�ي�ن، ويتم 

حذفهما من لااختبار.

)5( �صدق المفردات
تم ح�س���اب �ص���دق المف���ردات بح�س���اب معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن درج���ات المف���ردات 
ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها )محذوفًا منها درجة المفردة(، بافترا�ض �أن مجموع 

بقية المفردات محكًا للمفردة، والنتائج مو�ضحة كما يلي:
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جدول )5( 
معاملات الارتباط بين درجات المفردات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها )محذوفاً منها درجة 

المفردة( في مقيا�س المفاهيم اللغوية لدى الأطفال )ن= 25 طفل وطفلة(
البعد الثالث عشر البعد التاسع البعد الخامس البعد الأول

معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم

0,211 97 0,814** 65 0,637** 33 0,768** 1

0,320 98 0,790** 66 0,660** 34 0,750** 2

0,195 99 0,544** 67 0,609** 35 0,765** 3

0,260 100 0,728** 68 0,544** 36 0,744** 4

0,341 101 0,755** 69 0,466* 37 0,681** 5

0,266 102 0,601** 70 0,611** 38 0,690** 6

0,202 103 0,697** 71 0,676** 39 0,732** 7

0,128 104 0,511** 72 0,608** 40 0,641** 8

البعد الرابع عشر البعد العاشر البعد السادس البعد الثاني

معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم

0,340 105 0,223 73 0,710** 41 0,856** 9

0,241 106 0,208 74 0,722** 42 0,842** 10

0,263 107 0,219 75 0,836** 43 0,767** 11

0,266 108 0,189 76 0,860** 44 0,822** 12

0,220 109 0,588** 77 0,743** 45 0,766** 13

0,142 110 0,502** 78 0,671** 46 0,655** 14

0,237 111 0,508** 79 0,706** 47 0,833** 15

0,164 112 0,556** 80 0,690** 48 0,604** 16

البعد الخامس عشر البعد الحادي عشر البعد السابع البعد الثالث

معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم

0,720** 113 0,700** 81 0,668** 49 0,680** 17

0,601** 114 0,615** 82 0,564** 50 0,677** 18

0,529** 115 0,467* 83 0,696** 51 0,733** 19

0,512** 116 0,594** 84 0,679** 52 0,719** 20

0,507** 117 0,694** 85 0,664** 53 0,774** 21

0,574** 118 0,677** 86 0,651** 54 0,739** 22

0,591** 119 0,606** 87 0,604** 55 0,546** 23

0,536** 120 0,511** 88 0,623** 56 0,643** 24
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البعد الثاني عشر البعد الثامن البعد الرابع

معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم

0,245 89 0,580** 57 0,878** 25

0,260 90 0,577** 58 0,809** 26

0,187 91 0,455* 59 0,521** 27

0,258 92 0,692** 60 0,778** 28

0,465* 93 0,645** 61 0,780** 29

0,605** 94 0,760** 62 0,741** 30

0,558** 95 0,461* 63 0,738** 31

0,574** 96 0,593** 64 0,682** 32

* دال عند م�ستوى 0,05         ** دال عند م�ستوى 0,01

يت�ض���ح م���ن الج���دول )5( �أن جميع معاملات لاارتباط دال���ة �إح�صائيًا، عدا )24( 
مف���ردة، �أرق���ام )73(، )74(، )75(، )76( من البُعد العا�ش���ر، و)89(، )90(، )91(، )92( 
من البُعد الثاني ع�شر، )97(، )98(،  )99(، )100(، )101(، )102(، )103(، )104( من 
البُع���د الثال���ث ع�ش���ر، )105(،  ) 106(، )107(، )108(، )109(، )110(، )111(، )112( 
من البُعد الرابع ع�شر، حيث كانت معاملات لاارتباط بين درجات كل منها، ودرجات 
البُع���د ال���ذي تنتمي له )محذوفًا منها درجة المفردة( غ�ي�ر دالة �إح�صائيًا، وهذا يعني 
�ص���دق جمي���ع المفردات م���ع الأبعاد الفرعية الت���ي تنتمي لها، عدا ه���ذه العبارات فهي 

غير �صادقة، ويتم حذفها.
الو�صف النهائي للمقيا�س:

م���ن الإج���راءات ال�سابق���ة، يت�ضح �أنه تم ح���ذف: )24( مفردة، �أرق���ام )73(، )74(، 
)75(، )76( م���ن )البع���د العا�شر، المواقف لااجتماعي���ة(، )89(، )90(، )91(، )92( من 
)البعد الثاني ع�شر، ظرف المكان(، )97(، )98(، )99(، )100(، )101(، )102(، )103(، 
)104( م���ن )البع���د الثال���ث ع�ش���ر، ال�صف���ات(، )105(، ) 106(، )107(، )108(، )109(، 
)110(، )111(، )112( م���ن )البُع���د الراب���ع ع�ش���ر، المج�سمات(، لأنه���ا غير ثابتة وغير 
�صادق���ة، وحذف البعدين: )الثالث ع�شر،ال�صفات(، )الرابع ع�شر، المج�سمات( لأنهما 
غير ثابتين، كما �أن جميع مفرداتهما تم حذفها، ولذلك تم حذف البعدين، و�أ�صبحت 
ال�صورة النهائية للمقيا�س مكونة من )96( مفردة، موزعة علي )13( بُعد، منها )11( 
بُع���د )م���ن الأول حتى التا�س���ع، والبُعد الحادي ع�شر، والبُع���د الثالث ع�شر( يقي�س كل 
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بُع���د منه���ا: )8( مفردات، �أما البُعدين )العا�ش���ر، والثاني ع�شر( يقي�س كل منهما )4( 
مف���ردات، و�أ�صبحت ال�ص���ورة الدرجات النهائية للمقيا�س من )0-96(، وكانت درجات 
�أف���راد العين���ة �أقل من 24 درجة عل���ى المقيا�س في �صورته النهائي���ة، وهذه ال�صورة من 

مقيا�س المفاهيم اللغوية �صالحة للتطبيق على العينة النهائية.
نتائج البحث

نتائج ال�س�ؤال الأول 
ين����ص ال�س����ؤال عل���ى: ما م�ستوي���ات درجات اختب���ار المفاهي���م اللغوي���ة ) الأجزاء، 

والدرجة الكلية( لدى الأطفال المت�أخرين لغويًا؟  
وللإجابة علي هذا ال�س�ؤال تم ح�ساب:   

أ معاي�ي�ر وم�ستوي���ات الإ�ستجاب���ات للمقيا����س الم�ستخ���دم )ل���كل ج���زء وللدرج���ات 	.
الكلية( بناءً على مدى درجات كل جزء، والدرجات الكلية.

ب متو�سط���ات الإ�ستجاب���ات للعين���ة عل���ى المقيا����س )الأج���زاء، والدرج���ات الكلي���ة(، 	.
وتحدي���د م�ستوياته���ا، في �ض���وء معاي�ي�ر الإ�ستجاب���ة التي تم ح�سابه���ا في الخطوة 

الأولى، والنتائج كما يلي:

)�أ( معايري وم�س�تويات الإ�س�تجابات لاختب�ار المفاهي�م اللغوية )الأج�زاء، والدرجة 
الكلية(

11 تمت���د درج���ات كل جزء م���ن الأجزاء )ع���دا الجزئين: العا�شر والث���اني ع�شر( من .
)�صفر( �إلى )8( درجات، ويكون مدى الدرجات = ) �أعلى درجة – �أدنى درجة ( =
8- �صف���ر =8 ، ولك���ي يت���م تق�سي���م الإ�ستجاب���ات عل���ى كل ج���زء �إلى )3( م�ستويات 
)منخف����ض، متو�س���ط، مرتفع(، يكون طول الفئ���ة = ) المدى ÷ عدد الم�ستويات( =                                            

)8 ÷3( = )2,67( درجة .
22 تمت���د درجة كل ج���زء من الجزئين )العا�شر، والثاني ع�شر( من )�صفر( �إلى )4( .

درج���ات، ويك���ون م���دى الدرج���ات = )4(، ولكي يت���م تق�سيم الإ�ستجاب���ات على كل 
جزء �إلى )3( م�ستويات، يكون طول الفئة = )4 ÷3( = )1,33( درجة.

33 تمت���د الدرج���ات الكلي���ة للاختب���ار م���ن )�صف���ر( �إلى )96( درج���ة، ويك���ون م���دى .
الدرجات = )96( درجة، ولكي يتم تق�سيم الإ�ستجابات الكلية �إلى )3( م�ستويات، 

يكون طول الفئة = )96 ÷3( = )32( درجة، والجدول التالي يو�ضح ذلك.
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جدول )6( 
معايير وم�ستويات الإ�ستجابات لاختبار المفاهيم اللغوية )الأجزاء والدرجة الكلية( 

حدود الإستجابة
مستويات 

الاستجابة
اختبار المفاهيم اللغوية

من)صفر( إلى أقل من )2،67( درجة

من )2،67( إلى أقل من )5,34( درجة

من )5،34( إلى )8( درجات

منخفض

متوسط

مرتفع

)13  ، 11  ،9، 8، 7  ، 6 الأجزاء )1، 2 ،3 ،4 ، 5 ، 

من)صفر( إلى أقل من )1,33( درجة

من )1،33( إلى أقل من )2,66( درجة

من )2,66( إلى )4( درجات

منخفض

متوسط

مرتفع

)12( ورقم  الجزئين رقم )10( ، 

من)صفر( إلى أقل من )32( درجة

من )32( إلى أقل من )64( درجة

من )64( إلى )96( درجة

منخفض

متوسط

مرتفع

الدرجات الكلية لاختبار المفاهيم اللغوية

)ب( متو�س�طات الإ�ستجابات وم�س�توياتها لاختبار المفاهيم اللغوية لدي الأطفال 
المت�أخرين لغويًا.

لغويً���ا(  المت�أخري���ن  الأطف���ال  )م���ن  العين���ة  �إ�ستجاب���ات  متو�سط���ات  ح�س���اب  تم 
للاختبار)الأج���زاء، ولااختب���ار ككل(، وفي �ضوء المعايير الواردة في الجدول ال�سابق تم 
تحديد م�ستويات لاا�ستجابات لكل جزء، وللدرجة الكلية، والنتائج مو�ضحة كما يلي:

جدول )7(
 معايير وم�ستويات الا�ستجابات على اختبار المفاهيم اللغوية )الأجزاء، والدرجة الكلية( لدى 

الأطفال المت�أخرين  لغويًا ) ن= 30 طفل وطفلة(
المستوى المتوسط الحسابي لاستجابات العينة الدرجة الكلية اختبار المفاهيم اللغوية

منخفض 1,87 درجة )8( درجات الأول  )1( الجزء 

منخفض 1,53 درجة )8( درجات الثاني )2( الجزء 

منخفض 2,33 درجة )8( درجات )3( الجزء الثالث

منخفض 1,20 درجة )8( درجات الرابع )4( الجزء 

منخفض 1,53 درجة )8( درجات الخامس  )5( الجزء 

منخفض 2,53 درجة )8( درجات السادس  )6( الجزء 

منخفض 1,70 درجة )8( درجات السابع )7( الجزء 
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المستوى المتوسط الحسابي لاستجابات العينة الدرجة الكلية اختبار المفاهيم اللغوية

منخفض 1,63 درجة )8( درجات الثامن )8( الجزء 

منخفض 0,77 درجة )8( درجات التاسع )9( الجزء 

متوسط 1,43 درجة )4( درجات العاشر  )10( الجزء 

منخفض 1,70 درجة )8( درجات )11( الجزء الحادي عشر 

منخفض 0,53 درجة )4( درجات )12( الجزء الثاني عشر

منخفض 1,73 درجة )8( درجات الثالث عشر )13( الجزء 

منخفض 20,50 درجة )96(  درجة الدرجة الكلية للاختبار

يت�ضح من النتائج ال�سابقة �أن: 
11 م�ستوي ا�ستجابات العينة )من الأطفال المت�أخرين لغويًا( في جميع �أجزاء اختبار .

المفاهيم اللغوية )عدا الجزء العا�شر(، م�ستوى منخف�ض. 
22 م�ست���وى ا�ستجاب���ات العينة )من الأطفال المت�أخرين لغويًا( في الجزء العا�شر من .

اختبار المفاهيم اللغوية، م�ستوى  متو�سط.
33 م�ست���وى ا�ستجاب���ات العينة )م���ن الأطفال المت�أخري���ن لغويًا( في اختب���ار المفاهيم .

اللغوية ككل، م�ستوي منخف�ض.

نتائج ال�س�ؤال الثاني:
ين����ص ال�س����ؤال عل���ى: م���ا م�ستوي���ات درجات اختب���ار المفاهي���م اللغوي���ة )الأجزاء، 

والدرجة الكلية( لدى الأطفال العاديين؟  
وللإجابة على هذا ال�س�ؤال تم ح�ساب:   

أ معاي�ي�ر وم�ستوي���ات الإ�ستجاب���ات للمقيا����س الم�ستخ���دم )ل���كل ج���زء وللدرج���ات 	.
الكلية( بناءً علي مدى درجات كل جزء، والدرجات الكلية.

ب ح�ساب متو�سطات الإ�ستجابات للعينة على المقيا�س )الأجزاء والدرجات الكلية(، 	.
وتحديد م�ستوياتها، في �ضوء معايير الإ�ستجابة التي تم ح�سابها في الخطوة الأولى. 

)�أ( معايري وم�س�تويات الإ�س�تجابات لاختب�ار المفاهي�م اللغوية  )الأج�زاء والدرجة 
الكلية(:

تم ح�س���اب معاي�ي�ر وم�ستوي���ات الإ�ستجابات لاختب���ار المفاهيم اللغوي���ة )الأجزاء 
والدرج���ة الكلي���ة(، والنتائ���ج مو�ضحة كما �سب���ق بجدول )8( ال���ذي تم عر�ضه بنتائج 

الإجابة علي ال�س�ؤال الأول.
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)ب( متو�س�طات الإ�ستجابات وم�س�توياتها لاختبار المفاهيم اللغوية لدي الأطفال 
العاديين.

تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية لإ�ستجابات العينة للاختبار )الأجزاء ولااختبار 
ككل(، وفي �ض���وء المعاي�ي�ر الواردة في الج���دول )8( ، تم تحديد م�ستوي���ات الإ�ستجابات 

لكل جزء، وللدرجة الكلية، والنتائج مو�ضحة كما يلي:
جدول )8( 

معايير وم�ستويات الإ�ستجابات على اختبار المفاهيم اللغوية )الأجزاء والدرجة الكلية( لدى 
الأطفال العاديين )ن = 30 طفل وطفلة(

المستوى المتوسط الحسابي لإستجابات العينة الدرجة الكلية اختبار المفاهيم اللغوية

مرتفع 5,23 درجة )8( درجات الأول  )1( الجزء 

مرتفع 6,87 درجة )8( درجات الثاني )2( الجزء 

متوسط 5,07 درجة )8( درجات )3( الجزء الثالث

متوسط 5,17 درجة )8( درجات الرابع )4( الجزء 

مرتفع 5,50 درجة )8( درجات الخامس  )5( الجزء 

متوسط 5,27 درجة )8( درجات السادس  )6( الجزء 

مرتفع 6,20 درجة )8( درجات السابع )7( الجزء 

مرتفع 5,87 درجة )8( درجات )8( الجزء الثامن

متوسط 4,00 درجة )8( درجات التاسع )9( الجزء 

مرتفع 2,87 درجة )4( درجات العاشر  )10( الجزء 

متوسط 5,27 درجة )8( درجات عشر  الحادي  )11( الجزء 

مرتفع 3,23 درجة )4( درجات )12( الجزء الثاني عشر

متوسط 4,03 درجة )8( درجات )13( الجزء الثالث عشر

مرتفع 64,57 درجة )96(  درجة الدرجة الكلية للاختبار

يت�ضح من النتائج ال�سابقة �أن: 
((( م�ست���وى ا�ستجاب���ات العينة )من الأطفال العاديين( في الأجزاء )�أرقام 1،  2، 5، 7 1

، 8 ، 10، 12( من اختبار المفاهيم اللغوية، م�ستوى مرتفع. 
(((2 م�ست���وى �إ�ستجاب���ات العينة )من الأطفال العاديين( في الأجزاء ) �أرقام 3 ، 4 ، 6 ، 

9، 11 ،13(، من اختبار المفاهيم اللغوية،  م�ستوى متو�سط.
(((3 م�ست���وى ا�ستجاب���ات العينة )من الأطف���ال العاديين( في اختب���ار المفاهيم اللغوية 

ككل، م�ستوى مرتفع .
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نتائج ال�س�ؤال الثالث:
ين����ص  ال�س����ؤال عل���ى: ه�ل توجد ف�روق ذات دلال�ة �إح�ص�ائية بين متو�س�طات درجات 
الأطفال المت�أخرين لغويًا، والأطفال العاديين في اختبار المفاهيم اللغوية )الأجزاء، والدرجة 
الكلي�ة(؟، وللإجابة على هذا ال�س��ؤال، تم ا�س�تخدام اختبار )ت( لح�س�اب دلال�ة الفروق بين 

متو�سطات درجات المجموعتين، والنتائج مو�ضحة كما يلي:
جدول )9(

 دلالة الفروق بين متو�سطات  درجات الأطفال المت�أخرين لغويًا والأطفال العاديين في اختبار 
المفاهيم اللغوية ) الأجزاء، والدرجة الكلية(

مستوي 
التأثير

حجم التأثير
إيتا( )مربع 

مستوى 
الدلالة

قيمة 
)ت(

الانحراف 
المعياري

المتوسط العدد المجموعة
اختبار المفاهيم

 اللغوية

ً قوي جدا 0,716 0,01 8,552
1,794
1,196

5,23
1,87

30
30

العاديون
المتأخرون

الأول  )1( الجزء 

ً قوي جدا 0,948 0,01 22,962
1,137
0,571

6,87
1,53

30
30

العاديون
المتأخرون

الثاني )2( الجزء 

ً قوي جدا 0,678 0,01 7,811
1,507
1,184

5,07
2,33

30
30

العاديون
المتأخرون

الثالث )3( الجزء 

ً قوي جدا 0,851 0,01 12,845
1,487
0,805

5,17
1,20

30
30

العاديون
المتأخرون

الرابع )4( الجزء 

ً قوي جدا 0,850 0,01 12,842
1,480
0,819

5,50
1,53

30
30

العاديون
المتأخرون

الخامس  )5( الجزء 

ً قوي جدا 0,588 0,01 6,427
2,033
1,137

5,27
2,53

30
30

العاديون
المتأخرون

السادس  )6( الجزء 

ً قوي جدا 0,898 0,01 15,967
1,324
0,794

6,20
1,70

30
30

العاديون
المتأخرون

)7( الجزء السابع

ً قوي جدا 0,835 0,01 12,103
1,795
0,669

5,87
1,63

30
30

العاديون
المتأخرون

الثامن )8( الجزء 

ً قوي جدا 0,641 0,01 7,202
2,259
0,971

4,00
0,77

30
30

العاديون
المتأخرون

التاسع )9( الجزء 

ً قوي جدا 0,538 0,01 5,816
1,042
0,858

2,87
1,43

30
30

العاديون
المتأخرون

العاشر  )10( الجزء 

ً قوي جدا 0,746 0,01 9,221
1,982
0,750

5,27
1,70

30
30

العاديون
المتأخرون

الحادي  )11( الجزء 
عشر 

قوي جداً 0,876 0,01 14,342
0,817
0,629

3,23
0,53

30
30

العاديون
المتأخرون

الثاني  )12( الجزء 
عشر

قوي جداً 0,589 0,01 6,444
1,650
1,048

4,03
1,73

30
30

العاديون
المتأخرون

الثالث  )13( الجزء 
عشر

قوي جداً 0,947 0,01 22,692
9,937
3,794

64,567
20,500

30
30

العاديون
المتأخرون

الدرجة الكلية 
للاختبار
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يت�ضح من الجدول �أنه:
11 جميع قيم )ت( دالة �إح�صائيًا )عند م�ستوي 0,01(، وهذا يعني وجود فروق ذات .

دلال���ة �إح�صائي���ة بين متو�سطات درج���ات الأطفال العادي�ي�ن والأطفال المت�أخرين 
لغوي���اً في اختب���ار المفاهي���م اللغوية )جمي���ع الأجزاء، والدرج���ة الكلية للاختبار( 

ل�صالح العاديين.
22 جمي���ع قي���م مربع �إيتا لجميع الفروق قيم مرتفعة , وحجم الت�أثي ) قوي جداً ( .

لجميع الفروق . 
مناق�شة النتائج:

�أ�شارت نتائج ال�س�ؤال الأول �أن م�ستوى ا�ستجابات العينة )من الأطفال المت�أخرين 
لغويً���ا( في اختب���ار المفاهي���م اللغوي���ة ككل، م�ست���وي منخف����ض. وتتف���ق ه���ذه النتائ���ج 
 (Ponari & ؛ ودرا�س���ة (Chiou, Humphreys & Jung, 2018) م���ع درا�س���ة
الأطف���ال  �أن  ذك���رت  الت���ي   Norbury, 2018) ؛ (Lorusso & Biffi, 2018)
المت�أخري���ن لغويً���ا يعان���ون من م�ش���كلات في التمثيل ال���دلالي للكلم���ات، بالإ�ضافة �إلى 
�صعوب���ة عم���ل اق�ت�ارن للمعنى بالمفاهي���م الخا�صة ب���ه؛ ودرا�سة )نعم���ة ال�سيد، 2018( 
الت���ي تو�صل���ت �إلى �أن الأطف���ال المت�أخري���ن لغويًا لديه���م �صعوبات في تكوي���ن المفردات 
والمفاهي���م، والقواع���د، بالا�ضافة �إلى �ضعف الفهم اللغ���وي، بالإ�ضافة �إلى �أن الأطفال 
الذي���ن يعان���ون م���ن م�ش���كلات في اللغ���ة، يكون لديه���م م�ش���كلات في اكت�س���اب المفاهيم 
اللغوية. وتف�س�رها الباحثة ب�أن الأطفال المت�أخرين لغويًا يعانون من م�شكلات في م�ستوى 
مفاهيم اللغة في المراحل المبكرة من العمر لذلك كان من ال�ضروري الك�شف عنها ومحاولة 
ح�ل ه�ذه الم�ش�كلات اللغوية لديه�م لما لها من �آثار �س�لبية عل�ي حياة الطفل النف�س�ية، 

والاجتماعية، والتعليمية.

و�أ�ش���ارت نتائ���ج ال�س����ؤال الث���اني �إلى �أن م�ست���وى ا�ستجابات العين���ة )من الأطفال 
العادي�ي�ن( في اختب���ار المفاهي���م اللغوي���ة ككل، م�ست���وى مرتف���ع، وه���ذا ما �أك���دت عليه 
درا�سة )جيهان عمارة، ومنى �أبوه�شيمة، 2013( ودرا�سة )مرام المومني ،2017( والتي 
وج���دت �أنه من المنا�سب لمرحلة الرو�ضة تنمي���ة المفاهيم اللغوية وتهيئة الطفل لتعلم 
تل���ك المفاهي���م ب�ش���كل طبيعي، وتُف�سرها الباحث���ة ب�أن قدرة الأطف���ال على التحدث في 
�س���ن مبكرة تجعل الأطف���ال يتعلمون الكثير من المفردات التي ت�ساعدهم على ت�سمية 
الأ�شي���اء والتعب�ي�ر عن الأفكار والرغب���ات والم�شاعر وتكوين الجم���ل والتي تكون �أكثر 

تعقيدًا مع تقدم المراحل العمرية.
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�أم���ا نتائ���ج ال�س����ؤال الثال���ث ف�أ�ش���ارت �إلى وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة بين 
متو�سط���ات درج���ات الأطفال العاديين والأطف���ال المت�أخرين لغوي���اً في اختبار المفاهيم 
اللغوية ) جميع الأجزاء، والدرجة الكلية للاختبار( ل�صالح العاديين. وهذه النتائج 
تتفق مع درا�سة (Novogrodsky & Kreiser, 2015) التي قارنت بين الأطفال 
العادي�ي�ن والأطف���ال المت�أخري���ن لغويً���ا في القدرات اللغوي���ة، ووجدت الدرا�س���ة �أن �أداء 

الأطفال المت�أخرين لغويًا �أقل من �أقرانهم الذين هم في نف�س العمر.

تو�صيات البحث
11 تق���ديم برام���ج تدريبية تقوم عل���ى التدخل المبك���ر للأطفال المت�أخري���ن لغويًا في -

مرحلة الطفولة المبكرة.
22 توجي���ه نظر المعلمين و�أولياء الأمور لأهمية المفاهيم اللغوية لدى الطفل لما لها -

من �أهمية كبيرة في بث الثقة وزيادة الح�صيلة اللغوية.
33 �أهمي���ة تن���وع الأن�شط���ة والتدريب���ات الت���ي يت���م من خلاله���ا تدري���ب الطفل على -

المفاهيم اللغوية.
44 عم���ل برام���ج ار�شادي���ة للوالدي���ن والت���ي ت�سه���م في تنمي���ة المفاهي���م اللغوية لدى -

�أطفالهم.
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