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مقدمة :
يعاني العديد من الطلاب من �إعاقات عديدة في الجوانب الح�سية والحركية 
والعقلي���ة، وفي بحثن���ا لم�شكلات الط�ل�اب ذوى الإعاقة بالتعليم الأزه���ري و�أثرها على 
تعليمه���م وان�ضباطهم داخل الف�صل �أو المعهد ككل ف�إننا معنيون بالاهتمام بالإعاقات 
م���ن الدرج���ة الب�سيطة والتي يحتاج معها الطالب �إلى رعاية واهتمام خا�ص من قبل 
�إدارة المعهد، والمعلم، والأقران. �أما الطلاب ذوى الإعاقات المتو�سطة وال�شديدة ف�إنهم 
يتلقون برامج التربية الخا�صة في المراكز والم�ؤ�س�سات المتخ�ص�صة، ومن الإعاقات التي 
تظهر لدى التلاميذ في �صفوف المعهد الأزهري العادي نذكر ما يلي: )�ضعف ال�سمـع 
، لااعاق���ة الب�صري���ة، �ضعف الب�ص���ر، الإعاقات الحركية والبدني���ة، الإعاقات ال�صحية 

كالأمرا�ض المزمنة مثل الربو والقلب وال�سكري.......... الخ(.
�إتجه���ت ال�سيا�س���ة التربوية نحو تطبيق �سيا�سة الدمج ال�شامل لغير العاديين 
ف���ى الف�ص���ول الدرا�سي���ة م���ع العادي�ي�ن م���ع توجي���ه رعاية خا�ص���ة به���م بالإ�ضافة الى 
الإنخ���رط الكامل م���ع �أقرانهم بما ي�ساعدهم على التكيف لااجتماعى ال�سليم. ورغم 
تعميم التجربة ونجاحها في الغالب مازال هناك كثيرون يحكمون علي تجربة الدمج 
بالف�ش���ل )ايم���ان كا�شف،2008،�ص 13(. وذلك عندما يظن �أنه يكفي �أن ن�ضع طفلا ذا 
�إعاق���ة في الف�ص���ل م���ع �أقرانه الأ�سوياء دون �أي �إعداد م�سب���ق �أو متابعة فهناك �شروط 
لتطبيق الدمج المدر�سي الناجح ن�ص عليها القرار264 لعام2011 الذي �صدر من وزارة 
التربية والتعليم والذي بني علي �أ�سا�س خابرت ناجحة طبقتها الوزارة بالم�شاركة مع 

المجتمع المدني بد�أت منذ عام1998 ومن �أهم هذه ال�شروط :

�أولاً: تطبي���ق برام���ج توعوي���ة تو�ض���ح فل�سف���ة الدم���ج و�آلي���ات تطبيقه موج���ه لجميع 
الفئ���ات ذات ال�صلة بالطالب المعاق مث���ل ) المدير, المدر�سين, العمال, الموجهين, �أولياء 
�أمور التلاميذ المعاقين, �أولياء �أمور التلاميذ العاديين, التلاميذ والطلاب العاديين, 

مجتمع محيط بالمدر�سة( لتبني اتجاهات �إيجابية داخل المدر�سة. 
ثاني�اً: تنفي���ذ برنام���ج تدريب منظم للمعلم�ي�ن والموجهين والأخ�صائي�ي�ن النف�سيين 

ولااجتماعيين.
ثالث�اً: توف�ي�ر غ���رف م�ص���ادر ب����أدوات منا�سبة لإعاق���ات التلاميذ الذي���ن تم دمجهم, 

ولي�ست بال�ضرورة مكلفة. 
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رابعاً: �إعداد برامج فردية وجماعية تربوية فعالة يقوم بها مدر�س الف�صل بم�ساندة 
مدر�س الدعم.

م�شكلة البحث:
       ف���ى اط���ار الدم���ج وم���ا تتبعه ال�سيا�سات العامة للتربي���ة والتعليم من دمج 
كل���ى �أو جزئ���ى للطلاب ذوى لااعاق���ة داخل مدار�سها وانطلاقاً من مب���د�أ �أن المدر�سة 
العادي���ة هى الم���كان التربوى الطبيعى للغالبية العظمى م���ن لااطفال غير العاديين. 
كما تن�ص المادة الثالثة فى الباب لااول ) �أحكام عامة ( لقانون حقوق الأ�شخا�ص ذوى 
لااعاق���ة على الدم���ج : ا�ستخدام الأ�شخا�ص ذوي الإعاقة لكاف���ة الخدمات والأن�شطة 
والمراف���ق العام���ة وو�سائ���ل التعلي���م على ق���دم الم�ساواة م���ع الآخرين ف���ى المجتمع، دون 
�إق�ص���اء �أو ا�ستبعاد فى �شتى مناحي الحي���اة من خلال ال�سيا�سات والخطط والتدابير 

والابرمج المنا�سبة والتوعية المجتمعية والم�شاركة الفعالة .

 �إن �إح���دى الفوائ���د المحتمل���ة للدم���ج ه���ي زي���ادة قبـ���ول الأطفـ���ال العادي�ي�ن 
لزملائه���م ذوي لااعاق���ة. ولك���ن اله���دف لا يتحقـ���ق بمجـ���رد و�ـض���ع الأطف���ال ذوي 
لااحتياج���ات الخا�ص���ة في ال�صف العادي، ولكي يتحقق الهدف المرجو من الدمج علـي 
�ـصعي���د �إتاحـة الفر����ص للتفاعل لااجتماعي بين الأطف���ال ذوي لااحتياجات الخا�صة 
و�أقرانهم الأطفال العـاديين يجـب تنفيذ برامج توعية للأطفال العاديين، ويمكن �أن 
ت�شتمل الابرمج علي حـالات الإعاقـات المختلفـة ، وا�ستخدام �أ�شرطة الفيديو و�أن�شطة 

تدريبية وغير ذلك من الو�سائل الم�ساعدة )جمال الخطيب ،2004 ،�ص 16(. 

 �إن فك���رة الدم���ج التعليم���ي لي�ست بدعة, ولا حكرا علي ال���دول المتقدمة فقط 
الت���ي لديه���ا رفاهية و�إمكانات, فلقد �أكدت لااتفاقية الدولية لحقوق الأ�شخا�ص ذوي 
الإعاق���ة الت���ي وقعت عليها م�صر عام2008 من بين100 دول���ة �أخري متقدمة ونامية, 
وبع�ضه���ا ظروفه���ا لااقت�صادي���ة �أقل بكثير من الظروف الم�صري���ة, علي �أن الأ�شخا�ص 
ذوي الإعاق���ة ج���زء لا يتجز�أ من مجتمعاتهم و�أن���ه يجب علي هذه المجتمعات �أن تتيح 
له���م لااندم���اج في كاف���ة �أن�شط���ة المجتم���ع و�أن ت�صمم خط���ط وا�ستراتيجي���ات التنمية 

الم�ستدامة وا�ضعة في لااعتبار وجود الأ�شخا�ص ذوي الإعاقة واحتياجاتهم.
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و�إدراكاً لحجم الم�شكلة التى تتمثل فى �أن ما لا يقل عن 20 % �أى حوالى خم�س 
ط�ل�اب المدار����س لاابتدائية العادية ف���ى حاجة �إلى خدمات التربي���ة الخا�صة، و�إيماناً 
ب����أن الم���ردود ال���ذى �سينجم عن تقديم تل���ك الخدمات للفئات الم�ستهدف���ة، لن يقت�صر 
عل���ى تل���ك الفئات وح�سب، بل �سيحدث نقلة نوعية فى العملية التربوية ويترك �أثراً 

ايجابياً على مخرجات التعليم فى الأزهر ال�شريف. 

  وتحقيق���اً لأه���داف �سيا�س���ة التعلي���م فى الأزه���ر ال�شريف عل���ى �أن تعليم ذوى 
لااحتياج���ات الخا�ص���ة �سواء كان���وا من  الط�ل�اب الموهوبين والمتفوق�ي�ن والمبدعين، �أم 
كان���وا م���ن ه�ؤلاء الذين يعانون من بع�ض الم�ش���كلات ولااعاقات المختلفة مثل لااعاقة 
الب�صري���ة �أو �ضع���اف ال�سم���ع �أو ا�ضطراب���ات اللغ���ة والتوا�ص���ل �أو �صعوب���ات التعل���م �أو 
لااعاق���ات الحركية كل ه�ؤلاء وغيره���م ممن يحتاجون الى رعاية خا�صة و�أحياناً الى 

برامج فردية هم جزء لا يتجز�أ من النظام التعليمي  الأزهري.   

  �إن كل طف���ل م���ن الأطف���ال ذوى لااعاق���ات ه���و طفل ف���ى المق���ام الأول، وعليه 
فهو يحتاج �إلى �إكت�ساب المهارات الأكاديمية ��شأنه فى ذلك ��شأن �أقرانه العاديين، لكنه 
ف���ى الوقت نف�سه هو طفل ل���ه احتياجات خا�صة، وهذا يعنى �أنه قد ينفرد بخ�صائ�ص 
واحتياجات تفر�ضها طبيعة لااعاقة. لاامر الذى لا يجعله محتاجاً الى نظام تعليمى 
م�سان���د يمكن���ه م���ن اكت�س���اب المه���ارات الأكاديمي���ة التى يق���وم عليه���ا المنه���ج الدرا�سى 
الع���ادى وح�س���ب، و�إنما هو يحتاج كذلك الى منهج �إ�ضافى ي�ضمن له اكت�ساب المهارات 
التعوي�ضي���ة الت���ى تكفل ل���ه م�ساي���رة �أقرانه العاديين ف���ى المعه���د، والأف�ضل من ذلك 

ت�ضمن له مقومات النجاح فى الحياة.      

         تب�ي�ن للباحث���ان م���ن خلال مقابلة بع����ض العاملين ب�إدارة رعاية الطلاب 
بمنطق���ة ال�شرقية لاازهرية والم�سند اليها رعاي���ة الطلاب ذوى لااحتياجات الخا�صة 
�أنه���م لي����س لديه���م معلومات كافية عن الطلاب المعاقين وم���ن خلال الحوار مع �أحد 
العاملين بنف�س لاادارة وجد الباحثان �أن هناك خلط كبير فى الم�صطلحات والم�سميات 
الخا�صة بذوى لااعاقة, كما تبين محدودية الخدمات المقدمة للطلاب ذوى لااعاقة 

داخل المعاهد الأزهرية مما دفع الباحثان لاجراء هذا البحث لاا�ستك�شافى.
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�أ�سئلة الدرا�سة:
تحاول الدرا�سة الم�سحية الحالية لااجابة عن لاا�سئلة الآتية:

ال�س�ؤال الأول:
• م���ا ه���ى الم�شكلات الأك�ث�ر انت�شاراً الت���ى تواجه الط�ل�اب  ذوى لااعاقة من وجهة 	

نظر المديرين؟
ال�س�ؤال الثانى:

• م���ا ه���ى الم�شكلات الأك�ث�ر انت�شاراً الت���ى تواجه الط�ل�اب  ذوى لااعاقة من وجهة 	
نظر المعلمين؟

ال�س�ؤال الثالث:
• م���ا ه���ى الم�ش���كلات الأكثر انت�ش���اراً التى تواج���ه الطلاب ذوى لااعاق���ة من وجهة 	

نظر الأخ�صائيين النف�سى ولااجتماعى؟
ال�س�ؤال الرابع:

• م���ا ه���ى الم�ش���كلات الأكثر انت�ش���اراً التى تواج���ه الطلاب ذوى لااعاق���ة من وجهة 	
نظر الطلاب العاديين؟

ال�س�ؤال الخام�س:
• م���ا ه���ى الم�ش���كلات الأكثر انت�ش���اراً التى تواج���ه الطلاب ذوى لااعاق���ة من وجهة 	

نظر الطلاب المعاقين؟
ال�س�ؤال ال�ساد�س:

• ه���ل توج���د ف���روق ذات دلال���ة اح�صائية ف���ى الم�ش���كلات للطالب المع���اق من وجهة 	
نظ���ر كلًا من لاادارة والمعلم�ي�ن والأخ�صائيين والطالب الع���ادى والطالب المعاق 

باختلاف نوع لااعاقة.
ال�س�ؤال ال�سابع:

• ه���ل توج���د ف���روق ذات دلال���ة اح�صائية ف���ى الم�ش���كلات للطالب المع���اق من وجهة 	
نظ���ر كلًا من لاادارة والمعلم�ي�ن والأخ�صائيين والطالب الع���ادى والطالب المعاق 

باختلاف �شدة لااعاقة.



المجلد الحادي ع�شر - العدد )38( ج1 يناير 2022 مجلة التربية الخا�صة

 77 

ال�س�ؤال الثامن:
• ه���ل توج���د ف���روق ذات دلال���ة اح�صائية ف���ى الم�ش���كلات للطالب المع���اق من وجهة 	

نظ���ر كلًا من لاادارة والمعلم�ي�ن والأخ�صائيين والطالب الع���ادى والطالب المعاق 
باختلاف نوع المعهد ) ابتدائى، اعدادى، ثانوى(.

�أهداف البحث :
يه���دف البح���ث الح���الى �إلى التعرف عل���ى الم�ش���كلات التى تواج���ه طلاب ذوى 
لااعاق���ة المدمج�ي�ن فى التعليم الأزهرى من وجه���ة نظر الطلاب ومعلميهم ولاادارة 

ويمكن �صياغة �أهداف البحث فيما يلى :-
11 اتجاهات �إدارة المعهد نحو وجود تلاميذ معاقين مدمجين في التعليم الأزهرى..
22 التع���رف عل���ى اتجاه���ات المعلم�ي�ن ولااخ�صائي�ي�ن لااجتماعي�ي�ن والنف�سيين نحو .

التلاميذ والطلاب ذوى لااعاقة.
33 التعرف على اتجاهات الطالب العادى نحو الدمج . .
44 التعرف على اتجاهات الطالب المعاق نحو الدمج..
55 مقترحات لتح�سين الواقع الذى يعي�شه الطالب ذوى لااعاقة بالتعليم الأزهرى..

�أهمية الدرا�سة : 
�أهمية الدرا�سة النظرية:

11 �إن لعملي���ة دم���ج الط�ل�اب ذوى لااعاق���ة م���ع �أقرانه���م في مدر�س���ة واح���دة فوائ���د .
�إن�ساني���ة، اجتماعية، اقت�صادية، تعليمي���ة وغيرها تعود على الم�ؤ�س�سات التعليمية 

و�أولي�أء الأمور والطلاب وكافة �أفراد المجتمع.
22 ت�ب�رز �أهمي���ة �إجراء مثل هذه الدرا�س���ة في الأزهر ال�شريف نظ���راً لقلة الدرا�سات .

التى تناولت الطلاب ذوى لااعاقة بالأزهر ال�شريف.

�أهمية الدرا�سة العملية التطبيقية: 
11  �إعداد العديد من لاا�ستبيانات المختلفة التى تتناول طلاب ذوى لااعاقة بالتعليم -

الأزهرى قبل الجامعى. 
22  بداي���ة لإع���داد دار�س���ات ع���ن التلاميذ ذوى لااعاق���ة بالتعليم الأزه���رى كدرا�سة -

اتجاه���ات القي���ادة نح���و الدم���ج التعليم���ى وكذل���ك اتجاه���ات اولياء الأم���ور نحو 
عملية الدمج.
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م�صطلحات البحث:
الطلاب المدمجون:

          هم الأ�شخا�ص الذين لديهم ق�صور طويل الأمد في الوظائف الج�سدية 
�أو الع�صبي���ة، يح���ول نتيج���ة تداخل���ه م���ع العوائ���ق المادي���ة  �أو الذهني���ة  �أو الح�سي���ة 
والحواج���ز ال�سلوكي���ة دون قيام ال�شخ�ص ب�أحد ن�شاط���ات الحياة الرئي�سية �أو ممار�سة 
�أح���د الحق���وق �أو �إح���دى الحري���ات الأ�سا�سي���ة.  في حين يذه���ب عبد العزي���ز ال�شخ�ص 
وعبدالغفار الدماطي )1992( �إلى �أن الدمج بمعنى Mainstreaming مفهوم يفيد 
خدم���ة الأطف���ال المعوقين داخل البرنام���ج الدرا�سى العادى م���ع تزويدهم بالعاملين 
المتخ�ص�ص�ي�ن والخدم���ات الم�ساعدة ب���دلًا من و�ضع ه�ؤلاء الأطفال ف���ى ف�صول خا�صة 
 Integration م�ستقل���ة به���م. وي�شب���ه م�صطل���ح الدم���ج م�صطلحاً �آخر ه���و التكام���ل
ويعن���ى و�ض���ع الأطف���ال المعوق�ي�ن ف���ى برام���ج تربوي���ة تعليمي���ة تق���وم كذل���ك بخدمة 

الأطفال غير المعوقين و�إعدادهم للعمل فى المجتمع ومع العاديين.
التعريف الإجرائي:  هم الطلاب من ذوى لااعاقات المختلفة الذين هم في �سن المدر�سة 
وتعمل هذه الدرا�سة على التعرف على الم�شكلات المرتبطة بالدمج التى تواجه طلاب 

ذوى لااعاقة فى التعليم الأزهرى من وجهة نظر الطلاب ومعلميهم ولاادارة.
التعليم الأزهري:

    المعاه���د الأزهري���ة: ه���ي المعاه���د التابع���ة للأزه���ر ال�شريف بم�ص���ر ابتدائية 
و�إعدادي���ة وثانوي���ة وهي منق�سم���ة في لاابتدائي والإعدادي والثان���وي لفتيان وفتيات 
ب�ل�ا اخت�ل�اط. تمثل البواب���ة الوحيدة للالتح���اق بجامعة الأزه���ر وفروعها، ويدر�س 
فيه���ا مناه���ج وزارة التربي���ة والتعلي���م الم�صرية �إ�ضاف���ة لعلوم الدي���ن الإ�سلامي وهي 

.(https://ar.wikipedia.org/wiki//)  المواد ال�شرعية ولها مبان م�ستقلة

محددات الدرا�سة:
• وه���م الط�ل�اب العادي���ون، الط�ل�اب ذوى لااعاق���ة، المعلم���ون، 	 مح�ددات ب�ش�رية: 

الأخ�صائيون، وادارة المعهد ) مدير ووكيل(. 
• مح�ددات زمنية: وهى وقت تطبيق لاا�ستبيانات على عينة الدرا�سة خلال الف�صل 	

الدرا�سى الأول للعام الدرا�سى 2019/ 2020.
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• مح�ددات مكانية: وه���ى المعاهد الت���ى تم اختيارها )وعددها 21 معه���داً( للتطبق 	
من خلالها �أداة الدرا�سة وي�شترط �أن يوجد بها تلميذ �أو طالب ذو اعاقة.

منهج الدرا�سة :
اعتمد الباحثان في الدرا�سة على المنهج الو�صفي التحليلى الذي ي�سعى �إلى ت�شخي�ص 

الم�شكلات التي تواجه الطلاب ذوي لااعاقة بالأزهر ال�شريف اثناء تطبيق الدمج.

المفاهيم الأ�سا�سية والدرا�سات ال�سابقة : 
    ت�سع���ى كل م���ن منظم���ة الأمم المتح���دة UN ومنظم���ة الأمم المتح���ددة للطفول���ة 
UNICEF لح�ص���ول جميع الأطفال �إلى و�ص���ول مت�ساوى للتعليم كحق �أ�سا�سى من 
حق���وق لاان�س���ان (Misra, 2015,p12) كم���ا ظه���رت الآراء الداعم���ة لعملية الدمج 
وع���دم الإق�ص���اء وخلق بيئة �أقل تقييداً. وظهرت �أي�ضاً الأفكار الم�ؤيدة للتعليم الدامج 
ال���ذى ي�ستقب���ل جميع الط�ل�اب مهما تعددت الف���روق الفردية بينه���م، وذلك لأ�سباب 
�أخلاقي���ة، ان�ساني���ة، �سيكولوجي���ة، واقت�صادي���ة )مم���دوح الجعف���رى، 2011، ����ص 32( 

ولأ�سباب قانونية وت�شريعية )�سهير �شا�ش ، 2009(. 

ظه���رت العدي���د م���ن الم�صطلح���ات التى تنبذ الع���زل ولااق�صاء للط�ل�اب ذوى لااعاقة 
كالدم���ج والتطبي���ع والتكامل وغيرها فى نهاية الق���رن الع�شرين وذلك بف�ضل جهود 
لج���ان الدف���اع ع���ن حق���وق الأ�شخا����ص ذوى لااعاق���ة وكذل���ك الأنظم���ة والت�شريع���ات 
الملزم���ة، �أي�ضاً التغيير لاايجابى لاتجاهات المجتمع���ات نحو الأ�شخا�ص ذوى لااعاقة، 
نتائ���ج الدرا�س���ات الت���ى �أظه���رت عدم ج���دوى التعليم الع���ازل للط�ل�اب ذوى لااعاقة، 

واهتمام �أولياء الأمور وجهودهم ال�ضاغطة )رفيدة الحروب ،2017، 692-691(

ب���ادرت العدي���د م���ن ال���دول ب�س���ن الت�شريع���ات والقوان�ي�ن الداعم���ة لعملي���ة الدم���ج 
كالولاي���ات المتح���دة لاامريكي���ة من خ�ل�ال قانونها الأك�ث�ر �شهرة تعلي���م الأفراد ذوى 
لااعاق���ة ف���ى ع���ام 1990 كم���ا �أ�ص���درت فرن�سا قان���ون الم�س���اواة والفر�ص فى ع���ام 2005 
وال���ذى ي�ؤك���د على �ضرورة الدمج الأكاديمى للأطف���ال ذوى لااعاقة. فى حين �أ�صدر 
وزي���ر التربي���ة والتعليم والتعلي���م الفنى الم�صرى الق���رار الوزارى رق���م 252 بتاريخ 5 
�أغ�سط�س 2017 ب��شأن قبول التلاميذ ذوى الإعاقة الب�سيطة بمدار�س التعليم العام.  
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  فالمعاق بحاجة �إلى رعاية وعناية خا�صة فقد يحتاج معها الى م�صادر ومواد تعليمية 
خا�ص���ة وامكاني���ات علمي���ة ومادي���ة مع الأجه���زة الم�ساع���دة والتعوي�ضية كم���ا تقت�ضى 
�إع���داداً تربوي���اً خا�ص���اً للمعلمين والمتخ�ص�ص�ي�ن الم�ؤهلين وذلك ب�سب���ب وجود العديد 
م���ن الم�ش���كلات التربوي���ة والنف�سية التى ي�صادفه���ا بع�ض المعاقين مث���ل فئات لااعاقة 
الب�صري���ة ولااعاق���ة الحركي���ة ه���ذه لااعاقات التى يك�ث�ر وجودها بالتعلي���م الأزهرى 

بجميع مراحله. 

    تع���ددت الدرا�س���ات الت���ي تناول���ت فئ���ات ذوى لااعاقة وم�شكلاتهم ولك���ن تندر لدى 
فئات ذوي لااحتياجات الخا�صة بالتعليم الأزهرى ومنها فئة المعاقين ب�صريا وحركياً 
) الأك�ث�ر انت�ش���اراً في التعليم الأزهرى ( بالرغم من الحاجة الما�سة �إليها، بما يتنا�سب 
م���ع احتياج���ات الطلاب المعوقين ب�صرياً بالمعاه���د والابرمج ، لذا يعر�ض الباحثان ما 

�أمكن لاا�ستفادة منه من درا�سات �سابقة وً�أهم هذه الدرا�سات ما يلي  :

          درا�س���ة �أم�ي�ر عبدال�صم���د �سع���ودى)2004(: بعن���وان فعالي���ة برنام���ج �إر�ش���ادي 
لتعدي���ل اتجاهات التلاميذ العاديين نحو التلاميذ المتخلفين عقلياً المدمجين معهم 
في المدر�س���ة هدف���ت الدرا�س���ة �إلى اختب���ار فعالية برنام���ج �إر�شادي في تعدي���ل اِتجاهات 
التلامي���ذ العادي�ي�ن نح���و زملائه���م المتخلفين عقلي���ا المدمجين معه���م في المدر�سة تم 
تطبي���ق الدرا�س���ة عل���ى عين���ة قوامه���ا 40 تلميذاً وه���م من تلامي���ذ ال�صف���وف الرابع 
والخام����س لاابتدائ���ى وا�ستف���اد الباحث���ان من ه���ذه الدرا�سة، حيث تعرف���ا على حجم 
م�ش���كلات الط�ل�اب المتخلف�ي�ن عقلي���اً المدمجين م���ع العادي�ي�ن، وم���دى �إمكانية نجاح 

الجهود الخا�صة بار�شاد الطلابي في معاهد النور �أو برامج الدمج.

ب�ي�ن معلم���ى  المقارن���ة  بعن���وان   (Gagnon & Maccini, 2007) درا�س���ة          
الريا�ضي���ات ل���دى الطلاب العادي�ي�ن ومدر�سى الط�ل�اب ذوى لااحتياجات الخا�صة” 
هدف���ت الدرا�س���ة للمقارنة ب�ي�ن معلمى الريا�ضيات لدى الط�ل�اب العاديين ومدر�سى 
الطلاب ذوى لااحتياجات الخا�صة، تم تطبيق الدرا�سة على عينة قوامها 167 معلماً 
للط�ل�اب العادي�ي�ن ومعلم���ى ذوى لااحتياج���ات الخا�صة وم���ن نتائ���ج الدرا�سة �أن كلا 
المجموعت�ي�ن م���ن المعلمين ي�ستخدم���ون ا�ستراتيجي���ات تدري�س فعال���ة �إلا �أن مدر�سى 
ذوى لااحتياج���ات الخا�ص���ة ي�ستخدمون ا�ستراتيجي���ات خا�صة فى التدري�س وتطبيق 

ممار�سات تدري�سية عملية �أكثر �صدقاً ودقة من مدر�سى العاديين. 
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      درا�س���ة (Kelly, et al.,2007) بعن���وان “ ال�ضغ���وط ل���دى مديرى مدار�س ذوى 
لااحتياجات الخا�صة في Ireland”  هدفت للتعرف على �أهم ال�ضغوط لدى لاادارة 
المدر�سي���ة لذوى لااحتياجات الخا�صة هذه المدار����س ت�ضم ذوى لااعاقة العقلية، ذوى 
لاا�ضطراب���ات لاانفعالي���ة، ذوى �صعوبات التعلم وذوى لااعاق���ات الح�سية والج�سمية، 
بلغ���ت عين���ة الدرا�س���ة 111 مديراً تم �إر�سال لاادوات �إليهم لم يرد �سوى 74 مدياً فقط 
وتم���ت عم���ل مقابلات مع بع�ضه���م فى حين كانت �أبرز النتائ���ج �أن من �أكثر ما ي�سبب 
ال�ضغوط لدى هولاء المديرين هو ال�سلوك العنادى من قبل الطلاب وقلق المديرين 

على المدر�سين من نق�ص تكيفهم وتوافقهم مع الطلاب. 

        درا�س���ة الحمي���دى محم���د ال�ضي���دان )2009( بعن���وان الم�ش���كلات اللاتكيفية لدى 
الط�ل�اب ذوى الإعاق���ة الب�صري���ة في �ض���وء بع����ض المتغ�ي�ارت الديموغرافي���ة بالمملكة 
العربية ال�سعودية، هدفت الدرا�سة �إلى الك�شف عن الم�شكلات اللاتكيفية لدى الطلاب 
ذوى الإعاق���ة الب�صري���ة في �ض���وء بع����ض المتغ�ي�ارت الديموغرافي���ة بالمملك���ة العربي���ة 
ال�سعودي���ة، وق���د تكونت عينة الدرا�سة من )95( طالباً من جميع طلاب ذوى الإعاقة 
الب�صري���ة بمعه���د الن���ور للمكفوفين بالريا����ض في المرحلتين الثانوي���ة والمتو�سطة، تم 
ا�ستخ���دام المنه���ج الو�صفى الم�سحى، وقد اعتمدت الدرا�س���ة على لاا�ستبانة ك�أداة لجمع 
المعلوم���ات، وكان���ت �أبرز النتائج وجود تباين بين �أفراد عين���ة الدرا�سة في ن�سبة انت�شار 
الم�شكلات ال�سلوكية اللاتكيفية التى يعانى منها الطلاب ذو الإعاقة الب�صرية، وذلك 
بالن�سب���ة لل�سلوك العدوان���ى، ولاان�سح���اب لااجتماعى، ال�سل���وك لااندفاعى، ال�سلوك 

لااعتمادى، ال�سلوك النمطى.  

        درا�س���ة ه���ول (Hall,2009) هدف���ت الدرا�س���ة �إلى و�صف عنا�صر وتجارب الدمج 
لااجتماع���ى للأ�شخا����ص ذوى الإعاق���ة، و�أظه���رت النتائ���ج �أن تقب���ل الأ�شخا����ص ذوى 
لااعاق���ة م���ن قب���ل مجتمعهم من ��شأن���ه تقلي�ص العوائ���ق �أمام اندماج تل���ك الفئة فى 
المجتم���ع، كم���ا �أظه���رت الدرا�س���ة �أن الكبار م���ن الأ�شخا�ص ذوى لااعاق���ة يرغبون من 
الآخرين �أن يتعرفوا على �شخ�صياتهم و�أن لا يقوموا بالتركيز على �إعاقتهم.           

       درا�س���ة كلا م���ن Simon, Echeita,Sandoval,Lopez  (2010) “ هدف���ت 
�إلى التع���رف عل���ى عملية التعليم الدامج للط�ل�اب ذوى لااعاقة الب�صرية فى �إ�سبانيا 
م���ن خ�ل�ال تحليل وجهات نظ���ر العاملين فى المنظم���ات. تم �إعداد قائم���ة لر�صد �آراء 
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العامل�ي�ن بالمنظم���ات ح���ول عملية دمج الط�ل�اب ذوى لااعاقة. تكون���ت عينة الدرا�سة 
من 56 ممثلا وخبيرا من المنظمة الدولية للمكفوفين فى �إ�سبانيا ONCE فى حين 
�أظه���رت النتائ���ج �أن ن�سبة 50% من الم�شاركين يعتق���دون �أن المدار�س تفتقر �إلى الم�صادر 
البيئي���ة والتكنولوجي���ة والتعليمي���ة المنا�سب���ة لتح�س�ي�ن اداء الط�ل�اب، و�أن التن�سي���ق 
ب�ي�ن م���ن قب���ل المعلمين مع ق�س���م لاار�شاد ف���ى المدر�سة وخدم���ات الممار�س���ات التربوية 
النف�سي���ة والخدم���ات ال�صحية ولااجتماعية غير كافية . كما بينت النتائج من خلال 
�آراء الم�شارك�ي�ن �أن���ه يمك���ن تطوير �سيا�سة الدمج ببع�ض التعدي�ل�ات لت�صل �إلى جميع 
الط�ل�اب ف���ى مختلف المراحل الدرا�سية ومن بينها : ت�شجيع عملية التعليم ولاابتكار 
ف���ى المدار�س، تعزي���ز وتطوير تدريب المعلمين للت�أكد م���ن امتلاكهم للكفاءة اللازمة 
لإدراك احتياجات الطلاب، ت�شجيع م�شاركة الوالدين فى تعليم �أبنائهم، تزويد المراكز 
بالم�ص���ادر المادي���ة والتكنولوجي���ة ، وزيادة ع���دد الم�ساعدين فى التعلي���م لجميع المراكز.

Kane,Wobbrock,Ladner (2011) هدف���ت �إلى فه���م          درا�س���ة كلا م���ن 
وتطوي���ر واجه���ات �شا�شة لم�س �سهلة الو�صول �إلى الأف���راد المكفوفين والمب�صرين، حيث 
تكون���ت عين���ة الدرا�س���ة من ع���دد )10( �أ�شخا����ص مب�صرين وع���دد )10( �أ�شخا�ص من 
ذوى الإعاق���ة الب�صري���ة في �أمريكا. وتعر�ض الدرا�سة �أ�سلوب���اً لإعادة ت�صميم واجهات 
م�ستخ���دم. والت���ى تعتمد على الإيم���اءات والإ�ش���ارات لتمكن المكفوفين م���ن ا�ستخدام 
�شا�ش���ات اللم����س، وق���د �أ�شارت نتائ���ج الدرا�س���ة �إلى �أن ا�ستخدام �شا�ش���ات اللم�س يظهر 
عدداً من التحديات في قابلية لاا�ستخدام و�سهولة الو�صول �إلى الأفراد المكفوفين كما 
�أظه���رت النتائ���ج �أن معظم واجهات الم�ستخدم التى تعم���ل باللم�س تحتاج �إلى التفاعل 
الب�ص���رى، و�أن���ه من ال�صع���ب ا�ستخدام �شا�شات اللم�س بدون ا�ستخ���دام حا�سة الب�صر، 

وذلك مقارنة مع الأ�شخا�ص المب�صرين في عينة الدرا�سة.    

        درا�سة �إح�سان غديفان على ال�سريع )2011( بعنوان” فاعلية الخدمات المقدمة في 
م�ؤ�س�س���ات التربية الخا�صة في الأردن في �ضوء نتائج تقويم الحاجات للم�ستفيدينمن 
ه���ذه الخدم���ات” هدف���ت �إلى التع���رف عل���ى فاعلي���ة الخدم���ات المقدم���ة في م�ؤ�س�سات 
التربي���ة الخا�ص���ة في الأردن في �ض���وء نتائ���ج تق���ويم الحاج���ات للم�ستفيدينم���ن ه���ذه 
الخدم���ات. وتكون���ت عين���ة الدرا�سة من جمي���ع م�ؤ�س�س���ات التربية الخا�ص���ة الأردنية 
للإعاق���ات الب�صرية، وال�سمعية، والج�سمية، والعقلية، والتوحد. ولتحديد الحاجات 
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اللازم���ة ل���ذوى لااعاق���ات المختلف���ة، فق���د تم اختيار مجموع���ة م���ن الأ�شخا�ص ذوى 
لااعاقة بطريقة ق�صدية ممن لديهم الخبرة والدافعية ولااهتمام ب�شئون لاا�شخا�ص 
ذوى لااعاق���ة وحاجاته���م، والذي���ن تمت مقابلته���م في المجموعات المرك���زة. وفى �ضوء 
نتائ���ج نقا�شات وحوارات المجموعة المركزة Focus Group  تم بناء مقيا�س الدرا�سة 
الذى ت�ضمن )6( �أبعاد م�شتركة لجميع فئات الإعاقة فى الدرا�سة الحالية هى: بعد 
الخدم���ات التربوية، العناي���ة بالذات والحياة اليومية، التروي���ح والريا�ضة، الت�أهيل، 
الرعاي���ة ال�صحي���ة، وبعدي���ن خا�ص�ي�ن بالإعاق���ة الب�صرية هم���ا: البع���د التكنولوحي، 
وبع���د التع���رف والتنق���ل. وبع���د خا����ص بالإعاق���ة ال�سمعي���ة ه���و البع���د التكنولوج���ي، 
وبعدي���ن خا�ص�ي�ن بالإعاق���ة الج�سمي���ة هم���ا : البع���د التكنولوجي، وبع���د الت�سهيلات 
البيئي���ة. وبع���د خا����ص بالإعاق���ة العقلي���ة والتوح���د ه���و: الإر�شاد.�أ�ش���ارت النتائج ب�أن 
هن���اك العدي���د من الحاج���ات الم�شتركة التى لابد من توفيرها ف���ى م�ؤ�س�سات التربية 
الخا�صةوه���ذه الحاج���ات ه���ى : الخدمات التربوي���ة، ولااجتماعي���ة، والعناية بالذات، 
التروي���ح والريا�ض���ة، والت�أهيل، الرعاية ال�صحية. كما �أ�ش���ارت نتائج الدرا�سة  الى �أن 
م�ستوى فاعلية الخدمات المقدمة فى م�ؤ�س�سات الإعاقة الب�صرية وم�ؤ�س�سات الإعاقة 
ال�سمعية وا�ضطرابات التوحد كان منخف�ضاً، وم�ستوى فاعلية الخدمات المقدمة فى 

م�ؤ�س�سات الإعاقة الج�سمية والإعاقة العقلية كان متو�سطاً.  

       درا�س���ة ح�س���ام الخل���ف )2011(: بعنوان م�شكلات دم���ج لااطفال ذوى لااحتياجات 
الخا�ص���ة م���ن وجه���ة نظ���ر المعلم�ي�ن والمديرين و�أولي���اء الأم���ور، هدف���ت الدرا�سة الى 
التع���رف عل���ى م�شكلات دم���ج لااطفال ذوى لااحتياجات الخا�صة ف���ى مرحلة التعليم 
الأ�سا�س���ى من وجهة نظ���ر المعلمين والمديرين و�أولياء الأم���ور والأطفال الآخرين فى 
مدين���ة دم�شق ومدى لااختلاف فى وجه���ات النظر تبعا لمتغيرات: الجن�س، والخبرة، 
والم�ؤه���ل العلم���ى و�صف���ة الم�ستجي���ب، وللتحقق من ه���دف الدرا�سة تم اع���داد ا�ستبانة 
م�ش���كلات دم���ج الأطف���ال ذوى لااحتياج���ات الخا�صة الت���ى وزعت عل���ى خم�س محاور 
�أ�سا�سي���ة ) البيئ���ة المدر�سية ، �أولياء الأمور، ال���كادر التعليمى  ولاادارى، الطلاب ذوى 
لااحتياجات الخا�صة والآخرين ، والمنهج( وتكونت عينة الدرا�سة من 310 من معلمى 
ومديري���ن و�أولي���اء الأم���ور من مدار����س الدمج فى مدين���ة دم�شق. فى ح�ي�ن �أظهرت 
النتائ���ج ع���دم وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة نح���و م�ش���كلات دمج لااطف���ال ذوى 
لااحتياج���ات الخا�صة تعزى لمتغيرى الجن����س والم�ؤهل العلمى، وجود فروق ذات دلالة 
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اح�صائي���ة ل�صال���ح الخ�ب�رة و�صف���ة الم�ستجيب كان���ت ل�صال���ح المعلمين ف���ى المتغيرين. 
وبينت النتائج �أن �أبرز م�شكلات الدمج ح�سب وجهة نظر المعلمين فى محورى المنهج 
و�أولي���اء الأم���ور، �أما �أبرز م�شكلات الدمج  م���ن وجهة نظر المدراء فكانت فى محورى 
البيئ���ة المدر�سي���ة و�أولياء الأم���ور، و�أخيراً كانت �أبرز م�ش���كلات الدمج من وجهة نظر 

�أولياء الأمور فى محورى الأطفال والكادر التعليمى  ولاادارى.

       درا�س���ة جيف���ن ومايكي�ل�ان (Gavin, Michela,2012) ح���ول تقييم تطبيقات 
ا�ستخ���دام الو�سائ���ل التعليمي���ة التكنولوجية والم�ص���ادر التربوية التقني���ة، وذلك على 
عين���ة من طلاب المدار�س فى ايرلن���دا. وتم ا�ستخدام المنهج الو�صفى لجميع البيانات 
وق���د �أ�ش���ارت الدرا�سة �إلى �أن �أفراد الدرا�سة �أظه���روا �صعوبات بالإ�ضافة �إلى لااهتمام 
بالبيئ���ة التعليمي���ة التكنولوجي���ة كم���ا �أظه���روا فائ���دة كبيرة م���ن الم�ص���ادر التعليمية 

الحا�سوبية التى تعلموا من خلالها.

       درا�س���ة مب���ارك عبا�س هبر ال�شمرى )2013( بعنوان “ �صعوبات ا�ستخدام الأدوات 
التكنولوجي���ة الم�ساع���دة ل���دى الطلب���ة المعاقين ب�صري���اً وعلاقتها ببع����ض المتغيرات” 
هدف���ت الدرا�س���ة الى التعرف على �صعوبات ا�ستخ���دام الأدوات التكنولوجية الم�ساعدة 
ل���دى الطلب���ة المعاقين ب�صري���اً في دولة الكويت . وقد تكونت عين���ة الدرا�سة من )90( 
طالب���اً معاق���اً ب�صري���اً في دول���ة الكوي���ت، منه���م )60( ذك���ور و )30( �إناث، ق���ام الباحث 
بتطوير �أداة مكونة من )46( فقرة ممثلة في �ستة �أبعاد لقيا�س درجة �صعوبات ا�ستخدام 
الأدوات التكنولوجي���ة الم�ساعدة لدى �أف���راد الدر�سة، وا�ستخدم الباحث المنهج الم�سحى 
الو�صف���ى لملاءمت���ه لتحقي���ق ه���دف الدرا�س���ة والتحق���ق من �صح���ة �أ�سئلته���ا. �أظهرت 
نتائ���ج الدرا�س���ة �أن �صعوب���ة ا�ستخ���دام الأدوات التكنولوجي���ة الم�ساعدة ل���دى الطلاب 
المعاق�ي�ن ب�صري���اً ج���اءت ب�شكل ع���ام )الدرجة الكلي���ة( �ضمن الدرج���ة المتو�سطة حيث 
ج���اء بع���د )�صعوبة ا�ستخ���دام الأدوات التكنولوجية الحديث���ة ( في الترتيب الأول من 
حي���ث درجة ال�صعوبة، يليه بعد )�صعوبة المعلوم���ات الخا�صة بالأدوات التكنولوجية( 
في الترتي���ب الثال���ث بينم���ا جاء بع���د )�صعوبة تن���وع الأدوات التكنولوجي���ة الحديثة ( 
يلي���ه في الترتي���ب الرابع بعد )�صعوب���ات في المرافق ال�صفية( وج���اء بعد )�صعوبات في 
التدري���ب ( في الترتي���ب الخام�س، و�أخيراً جاء بعد )�صعوب���ات مرتبطة بالطالب( في 

الترتيب ال�ساد�س، وجاءت جميعها بدرجة �صعوبة متو�سطة. 
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         درا�س���ة Globacuik, Pinteric Deutsch, Cankar (2014) هدف���ت الى 
تقيي���م تجرب���ة التعليم الدام���ج للمكفوفين ف���ى �سلوفاتيا من حي���ث تحديد التح�سن 
على كفاءة المعلمين وتقبلهم للتلاميذ المكفوفين فى الف�صول التعليمية واتجاهاتهم 
نحو عملية الدمج، وكذلك اتجاهات التلاميذ فى ال�صفوف النظامية نحو زملائهم 
المكفوفين، والتعرف على التح�سن على مهارات وقدرات التلاميذ المكفوفين الملتحقين 
ف���ى �صف���وف الدم���ج، اختيرت عين���ة الدرا�سة م���ن 15 م�ؤ�س�سة تعليمي���ة وللتحقق من 
�أغرا�ض الدرا�سة تم ا�ستخدام ثلاثة ا�ستبيانات : �إحداها للتعرف على كفاءة المعلمين، 
والثاني���ة لقيا����س اتجاه���ات التلاميذ من غ�ي�ر ذوى لااعاقة نحو زملائه���م، والثالثة 
للتع���رف عل���ى التح�س���ن عل���ى مه���ارات التلامي���ذ المكفوف�ي�ن وقدراتهم خ�ل�ال عملية 
الدم���ج. طبق���ت لاا�ستبيانات قب���ل وبعد عام�ي�ن درا�سيين من عملية الدم���ج. �أظهرت 
نتائج الدرا�سة تطور كفاءة المعلمين الذين يعملون مع التلاميذ المكفوفين. و�أظهرت 
�أن���ه لا يوج���د تغير فعلى عل���ى اتجاهات التلاميذ لزملائه���م المكفوفين وتقبلهم لهم 
لأنه���ا كان���ت �إيجابي���ة قبل عملي���ة القيا�س. فى حين �أظه���رت النتائج تح�سن���اً ملمو�ساً 
عل���ى الق���درات العامة للتلاميذ المكفوفين الملتحقين ب�صف���وف الدمج وكذلك تح�سن 
قدراته���م الت�أهيلي���ة وتطوي���ر مهاراته���م اليدوية ومه���ارات التع���رف والتنقل لديهم، 

ف�لاض عن تطوير مهاراتهم لااجتماعية.

        درا�س���ة Ajuwon, Sarraj,Griffin-Shirely, Zhou (2015)  بالولاي���ات 
“      هدفت �إلى التعرف على الابرمج الجامعية فى �إعداد المعلمين  المتحدة الأمريكية 
و�أثرها على اتجاهاتهم نحو عملية دمج الطلاب ذوى لااعاقة الب�صرية، تكونت عينة 
الدرا�س���ة م���ن 91 معلم ومعلمة تم اختيارهم م���ن جامعتين مختلفتين، وللتحقق من 
ه���دف الدرا�س���ة تم ا�ستخ���دام ا�ستبيان منا�سب للتعرف عل���ى لااتجاهات تمت لااجابة 
علي���ه مرت�ي�ن قبل وبعد برامج لااع���داد والتدريب الجامعية، �أظه���رت نتائج الدرا�سة 
�أنه لم يكن هناك ت�أثير وا�ضح على تغير قابلية المعلمين، ولم يكن هناك تغير وا�ضح 
لثق���ة المعلم�ي�ن بتدري����س الط�ل�اب ذوى لااعاق���ة عل���ى اتجاه���اتم نحو عملي���ة الدمج. 
وب�ش���كل ع���ام بين���ت النتائ���ج �أن المعلمين قب���ل لااع���داد والتدريب الخا����ص والمهنى من 
خ�ل�ال الابرم���ج الجامعية �أكثر تحفظاً على تدري�س الطلاب المكفوفين بنظام الدمج 

ولعل ذلك يعود �إلى نق�ص الخبرة بقدرات الأ�شخا�ص ذوى الإعاقة.



درا�سة م�سحية للتعرف على الم�شكلات التى تواجه الطلاب ذوى الاعاقة �أ.د. ايمان ف�ؤاد كا�شف ود. خالد عبدالرحمن

 86 

         درا�س���ة Dahli G.  & Oznacar B. (2015) هدف���ت �إلى تق���ويم ممار�س���ات 
الدم���ج الأكاديم���ى ف���ى المدار����س الأ�سا�سي���ة م���ن وجه���ة نظ���ر مديري���ن تل���ك المدار�س 
والمعلم�ي�ن والآب���اء. تكون���ت عين���ة الدرا�س���ة من 10 م���ن القي���ادات المدر�سي���ة، و 14 من 
المعلم�ي�ن، و 12 م���ن الآباء وللتحقق من �أغرا�ض الدرا�سة تم ا�ستخدام �أ�سلوب المقابلة. 
�أظه���رت نتائ���ج الدرا�س���ة �أن متطلبات الدمج غير كافية، و�أن معلم���ى التعليم العام لا 
يوجد لديهم كفاءة معرفية، و�أن �أولياء الأمور غير متقبلين لأو�ضاع �أبنائهم من ذوى 
لااعاقة، و�أن باقى الطلاب يحملون اتجاهات �سلبية تجاه زملائهم من ذوى لااعاقة.

        درا�س���ة محم���ود الأطر����ش  )2016( اتجاهات معلمى ومعلمات التربية الريا�ضية 
نح���و دم���ج الطلاب المعاقين ف���ى ح�صة التربي���ة الريا�ضية مع الط�ل�اب العاديين فى 
المدار����س الحكومي���ة بمحافظ���ة جن�ي�ن” هدف���ت �إلى التع���رف عل���ى اتجاه���ات معلمى 
ومعلم���ات التربية الريا�ضية نحو دمج الط�ل�اب المعاقين فى ح�صة التربية الريا�ضة 
م���ع الطلاب العاديين فى المدار�س الحكومية بمحافظة جنين ، تكونت عينة الدرا�سة 
من 20 معلم ومعلمة، وللتحقق من غر�ض الدرا�سة ا�ستخدم الباحث ا�ستبيان لقيا�س 
اتجاه���ات ايجابي���ة ل���دى كلا من المعلم�ي�ن والمعلمات نح���و دمج الط�ل�اب المعاقين فى 

ح�ص�ص التربية الريا�ضية.

          درا�س���ة عاي���دة البواري���د )2016( وجه���ات نظ���ر معلم���ات ريا����ض الأطف���ال ح���ول 
الدم���ج ف���ى ريا�ض الأطفال فى الأردن هدفت الى تق�صى وجهات نظر معلمات ريا�ض 
الأطف���ال ح���ول الدمج فى ريا�ض الأطفال فى الأردن وللتحقق من هدف الدرا�سة تم 
بن���اء ا�ستبان���ة تحقق���ت فيها دلالات ال�ص���دق والثب���ات، تكونت عين���ة الدرا�سة من 124 
معلمة تم اختيارهن بالطريقة الع�شوائية، �أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى �أن وجهات نظر 
معلم���ات ريا����ض الأطف���ال حول �إمكاني���ة الدمج م���ن الجوانب الأكاديمي���ة والجوانب 
لاانفعالية  لااجتماعية فى ريا�ض الأطفال جاءت مرتفعة، فى حين كانت �أبرز النتائج 
تع���دد معيق���ات الدمج من وجه���ات نظر معلم���ات ريا�ض الأطفال نح���و دمجالأطفال 

ذوى الإعاقة تعزى للمتغيرات التالية: نوع الرو�ضة، الم�ؤهل العلمى والخبرة.  

        درا�س���ة رفي���دة الح���روب )2017( بعن���وان “ اتجاه���ات مديري���ن المدار����س العام���ة 
نحو عملية دمج الطلاب ذوى الإعاقة فى محافظة معان فى �ضوء بع�ض المتغيرات” 
هدف���ت الدرا�س���ة �إلى التعرف على اتجاهات مديرين المدار�س العامة نحو عملية دمج 
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الط�ل�اب ذوى لااعاق���ة ف���ى محافظ���ة مع���ان، والتع���رف �إذا م���ا كان لمتغ�ي�ارت الخ�ب�رة 
العلمي���ة: �أق���ل م���ن ع�ش���ر �سن���وات، ع�شر �سن���وات ف�أكثر، الجن����س: ذكور، �إن���اث، مجال 
التخ�ص����ص: تخ�ص�ص���ات تربوي���ة، تخ�ص�ص���ات �أخ���رى وم�ست���وى المدر�س���ة: �أ�سا�سي���ة، 
ثان���وى ت�أثيراً عل���ى اتجاهات مدراء المدار�س العامة نحو عملية الدمج، وللتحقق من 
�أغرا����ض الدرا�س���ة تم ت�صمي���م ا�ستبانة تحقق���ت فيها دلالات ال�ص���دق والثبات لقيا�س 
تل���ك لااتجاه���ات ومعرف���ة علاقته���ا بالمتغ�ي�ارت ال�سابق���ة، تكون���ت عين���ة الدرا�سة من 
73 مدي���راً ومدي���رة يمثل���ون 73 مدر�س���ة من جمي���ع مناطق محافظة مع���ان. �أظهرت 
نتائ���ج الدرا�س���ة وجود اتجاهات ايجابية نحو عملية دم���ج الطلاب ذوى لااعاقة لدى 
م���دراء المدار����س العام���ة، و�أظهرت النتائج عدم وج���ود فروق ذات دلال���ة �إح�صائية فى 
اتجاه���ات مديرين المدار�س العام���ة نحو عملية دمج الطلاب ذوى لااعاقة تعزى لكل 

من متغيرات: الخبرة، الجن�س، مجال التخ�ص�ص وم�ستوى المدر�سة.     

فرو�ض الدرا�سة: 
11 م���ا الم�ش���كلات الأك�ث�ر انت�ش���اراً ب�ي�ن الطلاب المدمج�ي�ن بالأزه���ر ال�شري���ف طبقاً .

لوجهة نظر الإدارة.
22 م���ا الم�ش���كلات الأك�ث�ر انت�ش���اراً ب�ي�ن الطلاب المدمج�ي�ن بالأزه���ر ال�شري���ف طبقاً .

لوجهة نظر المعلمين.
33 م���ا الم�ش���كلات الأك�ث�ر انت�ش���اراً ب�ي�ن الطلاب المدمج�ي�ن بالأزه���ر ال�شري���ف طبقاً .

لوجهة نظر الأخ�صائيين النف�سيين ولااجتماعيين.
44 م���ا الم�ش���كلات الأك�ث�ر انت�ش���اراً ب�ي�ن الطلاب المدمج�ي�ن بالأزه���ر ال�شري���ف طبقاً .

لوجهة نظر الطلاب العاديين.
55 م���ا الم�ش���كلات الأك�ث�ر انت�ش���اراً ب�ي�ن الطلاب المدمج�ي�ن بالأزه���ر ال�شري���ف طبقاً .

لوجهة نظر التلاميذ والطلاب ذوى لااعاقة.
66   لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة اح�صائي���ة ف���ى الم�ش���كلات للطال���ب المع���اق من وجهة .

نظ���ر كلًا من لاادارة والمعلم�ي�ن والأخ�صائيين والطالب الع���ادى والطالب المعاق 
باختلاف نوع لااعاقة.

77 لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة اح�صائي���ة ف���ى الم�ش���كلات للطال���ب المع���اق م���ن وجهة .
نظ���ر كلًا من لاادارة والمعلم�ي�ن والأخ�صائيين والطالب الع���ادى والطالب المعاق 

باختلاف �شدة لااعاقة.
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88 لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة اح�صائي���ة ف���ى الم�ش���كلات للطال���ب المع���اق م���ن وجهة .
نظ���ر كلًا من لاادارة والمعلم�ي�ن والأخ�صائيين والطالب الع���ادى والطالب المعاق 

باختلاف نوع المعهد ) ابتدائى، اعدادى، ثانوى(.

�أداة الدرا�سة:
       تمثل���ت �أدوات الدرا�س���ة الميداني���ة في �أداه رئي�س���ة ه���ي لاا�ستبان���ة التي �أعدت بهدف 
التع���رف عل���ى الم�ش���كلات الت���ي تواج���ه الط�ل�اب ذوي لااعاق���ات في الأزه���ر ال�شري���ف، 
باعتباره���ا �إح���دى الأدوات العلمي���ة الت���ي يُعتق���د �أنه���ا تحق���ق الأه���داف، وتجيب على 
الت�سا�ؤلات، وتمثلت في ا�ستطلاع �آراء حول الم�شكلات التي تواجههم، وفيما يلي عر�ض 

مف�صل لها مع تو�ضيح �أهم خطوات �إعدادها وتطبيقها.

�أولًا: بناء الا�ستبانة في �صورتها الأولية:
تم بناء لاا�ستبانة في الدرا�سة الحالية وفقاً للإجراءات التالية:

�أ – تحدي���د البيان���ات المطل���وب جمعه���ا بحيث تك���ون وثيق���ة ال�صلة ب�أه���داف وطبيعة 
الدرا�س���ة، وتحدي���د الم�شكلات الت���ي تواجه الطلاب ذوى لااعاق���ة في التعليم الأزهري 
قب���ل الجامع���ي باخت�ل�اف مراحله الثلاث )ابتداى – اع���دادى -  ثانوى( كما تم �أخذ 
قاع���دة بيانات م���ن ادارة رعاية الطلاب بمنطة ال�شرقية الأزهري���ة بالأعداد الم�سجلة 
للط�ل�اب ذوى لااعاق���ة وكان���ت كالتالى ع���دد )150( طالباً وتلميذاً م���ن ذوى لااعاقة 
الب�صري���ة وع���دد) 50 ( طالب���اً وتلميذاً من ذوى لااعاقة الحركي���ة بينما يوجد عدد ) 
15 ( تلمي���ذاً م���ن ذوى لااعاقة ال�سمعية وع���دد) 5 ( تلاميذ من ذوى لااعاقة العقلية 
الب�سيط���ة ويتواج���د ه����ؤلاء التلامي���ذ بع���دد )21( من المعاه���د الأزهري���ة التالية: ف 
النخا����س، كف���ر الع���زازى، �أبوبك���ر ال�صدي���ق �أبوحم���اد، المحمودي���ة ههيا، دي���رب البلد، 
ال�ابرشوي���ن، معه���د ال�س���ادات ادرة غ���رب الزقازيق، ديرب نج���م، ف المهدية ههيا، بنين 
الزقازيق ادارة �شرق الزقازيق، �صبيح ههيا، العوا�سجة ههيا، ف الظواهرى، الم�سلمية 
ادارة �ش���رق الزقازي���ق، بح���ر البق���ر )2(، بن�ي�ن بلبي����س، فتي���ات �أبوكبير ، من���زل حيان 
لاابتدائ���ى بمرك���ز ههيا ، بنين ههيا الثانوى ، بن�ي�ن فاقو�س، ف. �أبو حماد. وكان عدد 

التلاميذ والطلاب موزعة بالمعاهد كالتالى:
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جدول )1(
)نوع وعدد المعاهد التى بها تلاميذ �أو طلاب ذوى �إعاقة(.

العددنوع المعهد
7ابتدائى
6اعدادى
8ثانوى

21المجموع

كم���ا تم مقابل���ة ع���دد )42( م���ن قي���ادات المعاه���د الأزهري���ة بغر����ض تطبي���ق 
لاا�ستبيان���ات الخا�ص���ة بالقي���ادة ولاادارة وكان الم�سم���ى الوظيف���ى له���م )�شي���خ معهد- 
ناظ���ر ابتدائ���ى- وكيل معهد ثقاف���ى- وكيل معهد �شرعى- وكي���ل معهد عربى- وكيل 

ابتدائى( بواقع اثنان من كل معهد وكيل و�شيخ. 

ب -  �صياغ���ة العب���ارات المت�ضمن���ة في لاا�ستبان���ة بحي���ث تتنا�س���ب م���ع كل م���ن الم�ستوى 
الثقافي والم�ستوى العلمي للفئات الم�ستهدفة �سواء كانت القيادة �أو المعلمون �أو الطلاب 
العادي�ي�ن �أو الط�ل�اب ذوى لااعاق���ة �أو لااخ�صائي�ي�ن، م���ع مراع���اة الت�سل�س���ل المنطقي 

ولااعتماد على العبارات التي تت�صل ب�شكل وثيق ومبا�شر بمو�ضوع الدرا�سة.
   ووفق���اً لمجموع���ة الإج���راءات ال�سابق���ة تم بن���اء لاا�ستبانة في �صورته���ا الأولية بحيث 

ا�شتملت على الأتي :
• خط���اب موجه لإدارة رعاية الطلاب يبين عنوان الدرا�سة والحاجة الما�سة لمعرفة 	

�آرائه���م ب���كل مو�ضوعية لما تمثله ه���ذه الآراء من �أهمية كبيرة في تحقيق �أهدافها 
نظ���راً لوقوفه���م ع���ن كث���ب على الم�ش���كلات التي تواج���ه الط�ل�اب ذوي لااعاقة في 

المعاهد الأزهرية.   
• معلومات عامة وت�ضمنت : 	

)منطق���ة – ادارة -  ا�س���م المعه���د -  ن���وع المعه���د ) ابتدائ���ى – اع���دادى – ثانوى ( هل 
توجد اعاقة بالمعهد - نوع الإعاقة – �شدتها(.
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 ثانياً: محاور الا�ستبانة : 
11  المحور الأول: » الم�شكلات المرتبطة بالدمج التى تواجه الطالب المعاق وذلك من .

وجهة نظر الإدارة وتكون من 20 مفردة .
22  المح���ور الث���اني : “ الم�شكلات المرتبطة بالدمج التي تواج���ه الطالب المعاق وذلك .

من وجهة نظر المعلمين وتكون من 20  مفردة تقي�س البعد”
33  المح���ور الثال���ث : “ الم�شكلات المرتبطة بالدمج الت���ى تواجه الطالب المعاق وذلك .

من وجهة نظر الأخ�صائيين لااجتماعيين والنف�سيين وتكون من 13 مفردة ”
44  المح���ور الراب���ع: “ الم�شكلات المرتبط���ة بالدمج التى تواج���ه الطالب المعاق وذلك .

من وجهة نظر الطالب العادي وتكون من 14 مفردة ”
55 المح���ور الخام����س: “ الم�شكلات المرتبطة بالدمج التى تواجه الطالب المعاق وذلك .

من وجهة نظر الطالب المعاق نف�سه وتكون من 15 مفردة  ”
وت�ضمنت كل مفردة في كل بعد اختيارين.  

ثالثاً: طريقة ت�صحيح الا�ستبيانات : 
تم �صياغة العبارات ولها تدريجاً ثنائياً بحيث ت�ضمنت كل مفردة في كل بعد اختيارين 

)تنطبق وتح�صل على درجتين ولا تنطبق وتح�صل على درجة واحدة(. 

رابعاً- الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للا�ستبانة: 

 �صدق الا�ستبانة :

11  �ص�دق المحكمين: تم عر�ض لاا�ستبانة على مجموع���ة من الأ�ساتذة المتخ�ص�صين .
ف���ى مج���ال التربي���ة الخا�ص���ة وال�صح���ة النف�سي���ة، بل���غ عدده���م )10( محكم�ي�ن 
لتحدي���د م���دى ملائم���ة كل عب���ارة من العب���ارات لله���دف التى و�ضع���ت لقيا�سه، 
ومعرفة مدى و�ضوح �أ�سلوب و�صياغة كل عبارة، وقد قام الباحثان بالإبقاء على 
العب���ارات الت���ى اتفق عليها 80% م���ن المحكمين من حي���ث �لاصحيتها وملائمتها 

لقيا�س الظاهرة التى و�ضعت لقيا�سها.
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22  �صدق المقارنة الطرفية للا�ستبانة:.
جدول)2(

ال�صدق التمييزي للمفردات
جدول رقم )2( نتائج اختبار “مان ويتني”  وقيمة )U( وقيمة حجم الت�أثير 

لدلالة الفروق بين متو�سطي رتب درجات منخف�ضي ومرتفعي الم�شكلات الأكثر 
انت�شاراً طبقاً لوجهة نظر لاادارة والمعلمين والأخ�صائيين والطلاب العاديين 

والمعاقين والدرجة الكلية. 

  مجموعتىالأبعاد
 متو�سطالعددالمقارنة

الرتب
 مجموع
الرتب

قيمة
"U"

قيمة
" Z"

 م�ستوى
الدلالة

لاادارة
منخف�ض

مرتفع
المجموع

6
6

12
4.00
9.00

24.00
54.003.0002.690.007

المعلم
منخف�ض

مرتفع
المجموع

6
6

12
4.00
9.00

24.00
54.003.0002.739.006

لااخ�صائي
منخف�ض

مرتفع
المجموع

6
6

12
9.50
3.50

57.00
21.00.0003.207.001

 الطالب
العادى

منخف�ض
مرتفع
المجموع

6
6

12
6.83
6.17

41.00
37.0016.000.349.727

 الطالب
المعاق

منخف�ض
مرتفع
المجموع

6
6

12
3.50
9.50

21.00
57.00.0003.108.002

 الدرجة
الكلية

منخف�ض
مرتفع
المجموع

6
6

12
3.50
9.50

21.00
57.00.0002.945.002

يت�ضح من الجدول رقم )2( �أنه توجد فروق بين منخف�ضي ومرتفعي الم�شكلات 
الأك�ث�ر انت�شاراً طبقاً لوجهة نظ���ر لاادارة والمعلمين والأخ�صائيين والطلاب المعاقين 
والدرجة الكلية فى جميع الأبعاد الفرعية والدرجة الكلية للمقيا�س با�ستثناء البعد 
الخا�ص بالطالب العادي مما يدل على القدرة التمييزية للمقيا�س ومن ثم �صدقه.

 



درا�سة م�سحية للتعرف على الم�شكلات التى تواجه الطلاب ذوى الاعاقة �أ.د. ايمان ف�ؤاد كا�شف ود. خالد عبدالرحمن

 92 

33 ال�صدق الذاتي للا�ستبانة :.
         تم ح�س���اب ال�ص���دق الذات���ى للا�ستبان���ة با�ستخ���دام الفاكرونب���اخ كم���ا يو�ضح���ه 

الجدول التالى :-
جدول)3(

ال�صدق الذاتى للأ�ستبانة
معامل ال�صدق الذاتىلاابعاد

17٫61- ادارة المعهد
28٫74- المعلم

37٫74-الأخ�صائى لااجتماعى
46٫0- الطالب العادى
57٫81- الطالب المعاق

ثانياً - ثبات الا�ستبانة:
ق���ام الباحثان بح�ساب ثبات لاا�ستبيانات الفرعية بعد تطبيقها على عينة البحث من 
ادارة المعه���د، والط�ل�اب العادي�ي�ن، والط�ل�اب ذوى لااعاقة، والمعلم�ي�ن، والأخ�صائيين 

لااجتماعيين والنف�سيين.
ح�ساب معامل �ألفا كرو نباخ :

جدول)4(
قيم معامل �ألفا كرو نباخ للأبعاد الفرعية والمقيا�س ككل

معامل �ألفا كرو نباخالأبعاد
813 ٫ .1- ا�ستبانة ادارة المعهد

971 ٫ .2- ا�ستبانة المعلم
649 ٫ .3- ا�ستبانة الأخ�صائى لااجتماعى 

915 ٫ .4- ا�ستبانة الطالب العادى 
899 ٫ .5- ا�ستبانة الطالب المعاق

0٫777الدرجة الكلية 

 يت�ضح من الجدول )4( تمتع لاا�ستبيانات بدرجة مرتفعة من الثبات، حيث انح�صرت 
قيم معاملات الثبات بين )649 ٫. الى  971 ٫ 0 ( لدى �أفراد العينة وهى جميعها دالة 

عند م�ستوى 0٫01
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و�أ�صبحت الأ�ستبانة فى �صورتها النهائية تتكون من خم�سة �أبعاد وهى:  
11 ا�ستبانة ادارة المعهد وتتكون من 20 مفردة..
22 ا�ستبانة المعلم وتتكون من 20مفردة..
33 ا�ستبانة الأخ�صائى لااجتماعى وتتكون من 13 مفردة..
44 ا�ستبانة الطالب العادى وتتكون من 14 مفردة..
55  ا�ستبانة الطالب المعاق وتتكون من 15مفردة..

 وم���ن الإج���راءات ال�سابق���ة ت�أك���د للباحث���ان ثب���ات و�ص���دق لاا�ستبان���ة، و�لاصحيته���ا 
للا�ستخدام فى الدرا�سة الحالية.

نتائج الدرا�سة ومناق�شتها:- 

الفر�ض الأول:
)م���ا الم�ش���كلات الأكثر انت�شاراً بين الطلاب المعاقين المدمجين بالأزهر ال�شريف طبقاً 

لوجهة نظر لاادارة(.
جدول )5(

    ) نتائج التعرف على بع�ض الم�شكلات الأكثر انت�شاراً من وجهة  نظر الادارة(.

لانعم العباراتم
%العدد%العدد

45%5510%11هل لديك معلومات عن لااعاقات 1
14,82095,2هل يتم التعامل ب�شكل �صحيح مع الطلاب المعاقين 2

هل عملية دمج المعاقين فى المعاهد لاازهرية خطوة 3
1465,3734,7ايجابية فى تعليمهم 

هل البنية المدر�سية من حيث ال�سلالم والعتب معدة 4
100%21--بحيث تنا�سب التلاميذ ذوى لااعاقة 

هل �إدارة المعهد لديها مرونة و�ضع جميع ف�صول 5
1885,7314,3المعاقين فى لاادوار ال�سفلية 

هل دورات المياه معدة بطريقة تنا�سب التلاميذ من 6
14,82095,2ذوى لااعاقات المختلفة

هل توجد �أماكن مخ�ص�صة للتلاميذ ذوى لااعاقة 7
100%21--بالمعهد
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لانعم العباراتم
%العدد%العدد

هل تتوفر غرف م�صادر ب�أدوات منا�سبة لاعاقات 8
100%21--التلاميذ

هل يوجد معلمين ذوى خبرة ودراية بحالات ذوى 9
100%21--لااعاقة 

14,82095,2هل توجد برامج رعاية خا�صة بالتلاميذ ذوى لااعاقة 10

هل توجد برامج فردية وجماعية تربوية فعالة يقوم 11
14,82095,2بها مدر�س الف�صل 

12
هل توجد �أن�شطة متنوعة بالمناهج التى يتم تقديمها 

تتنا�سب مع حاجات التلاميذ ذوى لااحتياجات 
الخا�صة

--21%100

هل توجد امتحانات خا�صة وفق  قدرات التلاميذ ذوى 13
100%21--لااعاقة

هل الطلاب المعوقون ب�صريا لديهم القدرة على 14
100%21--ا�ستخدام طريقة برايل 

هل يتم اعداد الكتب بطريقة برايل للطلاب ذوى 15
100%21--لااعاقة الب�صرية مثلا.

هل العاملون بالمعهد لديهم معرفة والمام بالمهام 16
90%29,519والخدمات التى يقدمونها للتلاميذ ذوى لااعاقة 

هل توجد قنوات ات�صال بين ادارة المعهد وولى �أمر 17
 11الطالب المعاق

%51,210%48,8

هل توجد م�شكلات لدى الطلاب المعاقين داخل المعهد 18
2095,214,8لاازهرى 

--100%21هل توجد نقاط تميز لدى الطلاب المعاقين19

هل من الممكن ان نجد طلاب معاقين ذوى مواهب 20
--100%21بالمعاهد لاازهرية

مناق�شة نتائج الفر�ض الأول:
التى  الم�شكلات  وكذلك  لاايجابيات  العديد من  )5( وجود  رقم  يت�ضح من الجدول 
تقابل الطلاب ذوى لااعاقة بالتعليم الأزهري. تظهر الإيجابيات من خلال العبارات 
الأزهري في  المعهد  ادارة  لدى  وا�ضحة  توجد مرونة  20( حيث   -19  -18  -5( �أرقام 
و�ضع جميع الف�صول التي بها طلاب �أو تلاميذ ذوى اعاقة بالأدوار الأر�ضية وذلك 
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تجنباً ل�صعود ال�سلالم، بالإ�ضافة الى قلة الم�شكلات التى تقابل الطلاب داخل المعهد 
الطلاب  لدى  التميز  نقاط  من  العديد  توجد  بينما  لاادارة،  نظر  لوجهة  طبقا 
بالمعاهد  اعاقات  ذوى  موهوبين  وطلاب  تلاميذ  وجود  عن  ف�لًاض  بالمعهد  المعاقين 
الأزهرية وذلك وفقاً لوجهة نظر لاادارة. وفيما يخ�ص الم�شكلات فقد تم تق�سيمها 
الى العبارات الأقل من 50% على �أنها م�شكلات �أكثر انت�شاراً بينما من 50% الى %70 
فهى م�شكلات جزئية، حيث ظهر ذلك في العبارة رقم  )1( وبلغت ن�سبة لااجابة ب 
)لا(  45 % مما يدل على قلة المعلومات عن لااعاقات لدى لاادارة بالمعهد الأزهري. 
لاا�ستجابة  بلغت  بينما  المعاقين،  الطلاب  ب�صورة �صحيحة مع  التعامل  كذلك عدم 
ب )لا( 34% للعبارة رقم )3( مما يدل على عدم و�ضوح الر�ؤية ال�صحيحة وال�شاملة 
حول دمج الطلاب ذوى لااعاقة بالتعليم الأزهري، ون�سبة 100% ب )لا( للعبارة رقم 
)4( وذلك فيما يخ�ص البنية المدر�سية فهي لا تتنا�سب مع الطلاب والتلاميذ ذوى 
ن�سبة  بلغت   )6( رقم  العبارة  وفى   . والعتب  ال�سلالم  حيث  من  المختلفة  لااعاقات 
لااجابة ب )لا( 95% حيث �أن دورات المياه معدة بطريقة لا تتنا�سب �أي�ضا مع التلاميذ 
من ذوى لااعاقات المختلفة، وكانت العبارات رقم )7-8-9( لااجابة عليها ب )لا( قد 
و�صلت لن�سبة 100% حيث لا توجد �أماكن مخ�ص�صة للتلاميذ ذوى لااعاقة بالمعهد 
بالإ�ضافة الى �أنه لا تتوفر غرف م�صادر ب�أدوات منا�سبة لإعاقات التلاميذ، بينما لا 
يوجد معلمين ذوى خبرة ودراية بحالات ذوى لااعاقة. في حين بلغت ن�سبة لااجابة 
ب )لا( على ن�سبة 95% على العبارات رقم )10- 11( مما يدل على �أنه لا توجد برامج 
�أو جماعية. وبلغت  رعاية خا�صة بالتلاميذ ذوى لااعاقة �سواء كانت برامج فردية 
ن�سبة لااجابة ب )لا( 100% على العبارات �أرقام )21-13-14( حيث لا تتوفر �أن�شطة 
 ، المختلفة وامتحانات خا�صة لهم  التلاميذ ذوى لااعاقات  بالمناهج تنا�سب  متنوعة 
اعداد  يتم  برايل ولا  ا�ستخدام طريقة  المعاقين ب�صرياً لا يجيدون  �أن الطلاب  كما 
انت�شاراً  لااعاقات  �أكثر  من  الب�صرية  لااعاقة  �أن  معلوم  هو  ومما  بها  لهم  الكتب 
بالمقارنة بين لااعاقات الأخرى في التعليم الأزهرى. في حين بلغت ن�سبة لااجابة ب 
)لا( 90% للعبارة رقم )16( مما يدل على محدودية الخدمات المقدمة للطلاب ذوى 
لااعاقة من قبل لاادارة، وفى النهاية بلغت العارة رقم )17( ن�سبة لااجابة عليها ب 

)لا ( 48% وذلك فيما يخ�ص بالتوا�صل بين لاادارة وولى �أمر الطالب المعاق.
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- الفر�ض الثانى:
)م���ا الم�ش���كلات الأكثر انت�شاراً بين الطلاب المعاقين المدمجين بالأزهر ال�شريف طبقاً 

لوجهة نظر المعلمين(.
جدول )6(

رابعاً: نتائج التعرف على بع�ض الم�شكلات من وجهة نظر المعلمين.

العباراتم
لانعم

%العدد%العدد

هل تقوم بتهيئة الظروف النف�سية ولااجتماعية 1
--100%21للتلاميذ ذوى لااعاقة داخل الف�صل

هل تعدل فى جلو�س التلاميذ �صعاف الب�صر 2
--100%21والمعاقين حركيا داخل الف�صل 

هل تو�ضح للتلميذ المعاق �أى تغير يحدث داخل 3
--100%21الف�صل �أو خارجه لكى لا يقع فى م�أزق

--100%21هل تراعى الفروق الفردية بين التلاميذ4

هل ت�ستخدم �أن�شطة متنوعة داخل الف�صل من �أجل 5
--100%21التلاميذ ذوى لااعاقة 

هل ي�شارك المعاق فى لاان�شطة الريا�ضية التى يمكن 6
--100%21�أن يتعلمها وي�ستمتع بها 

هل تعبر للتلميذ المعاق عن �سعادتك لوجوده فى 7
--100%21الف�صل 

هل تنادى المعاق ب�إ�سمه كلما �أردت التحدث معه �أو 8
--100%21توجيه �س�ؤال له 

هل تعامل التلميذ ذوى لااعاقة كما تعامل زملائه 9
--100%21الآخرين 

هل تعطى التلاميذ معلومات عن طبيعة لااعاقة 10
100%21--ب�صفة عامة 

--100%21هل ت�شجع التفاعلات لاايجابية بين التلاميذ 11

هل تعطى التلميذ المعاق وقت�أ �أطول من زملائه 12
--100%21لعمل واجباته 

--100%21هل توجد نقاط تميز لدى تلميذك المعاق13
90%29,519هل �إعاقة التلميذ تحجب تميزه14
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العباراتم
لانعم

%العدد%العدد
174هل تجد تلميذك المعاق منعزلًا داخل الف�صل 15

16
هل تقوم بالتن�سيق مع المر�شد النف�سى ولااجتماعى 

لت�أكد من متابعة تقديم الخدمات النف�سية للتلميذ 
المعاق  بال�شكل ال�سليم

21%100--

--100%21هل ت�ؤكد على �إ�ستقلالية التلمييذ المعاق 17

هل تعلم التلميذ المعاق متى وكيف يطلب الم�ساعدة 18
--100%21�إن تطلب الأمر ذلك 

هل تقوم بتعليم التلميذ المعاق بالطرق البديلة مثل 19
100%21--طريقة برايل للمعاق ب�صرياً

100%21--هل ت�شرك تلميذك المعاق �إذا كنت تقوم بتجربة 20

مناق�شة نتائج الفر�ض الثانى:  
يت�ض���ح م���ن الج���دول رقم )6( العديد م���ن لاايجابيات حيث العب���ارات ) 1- 2- 3 – 4 
– 5- 6 – 7 – 8 – 9 – 11 – 12 – 13 – 15 – 16 – 17 – 18 ( تح�صل على ن�سبة 
100% للإجابة ب )نعم( مما يدل على مرونة المعلمين وتفهمهم في حالة وجود تلميذ 
�أو طال���ب ذو اعاق���ة داخل الف�صل معه م���ع مراعاة الفروق الفردي���ة وتنويع لاان�شطة 
وق���درة المعل���م على التن�سيق م���ع المر�شد النف�سى ولااجتماع���ى لتقديم خدمات نف�سية 
للتلمي���ذ المع���اق. في ح�ي�ن توج���د بع����ض الم�ش���كلات التى تقاب���ل الط�ل�اب ذوى لااعاقة 
بالتعلي���م الأزه���ري م���ن وجه���ة نظ���ر المعلم�ي�ن في العب���ارات ) 10-  19 – 20 ( تح�صل 
عل���ى ن�سب���ة 100% للإجاب���ة ب )لا( والعب���ارة )14( ن�سب���ة 90% تتمثل في قل���ة م�شاركة 
التلامي���ذ ذوى لااعاق���ة و�صعوبة تعليمه���م ب�سبب قلة لااجه���زة ولاادوات قلة معرفة 
المعلم�ي�ن بالاعاق���ات ب�صفة عامة. �إلا �أنه طبق���اً لوجة نظر المعلمين توجد العديد من 

نقاط القوة والتميز لدى هولاء التلاميذ يجب تنميتها. 
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-الفر�ض الثالث:
)م���ا الم�ش���كلات الأكثر انت�شاراً بين الطلاب المعاقين المدمجين بالأزهر ال�شريف طبقاً 

لوجهة نظر الأخ�صائيين النف�سيين ولااجتماعيين(.
جدول )7(

نتائج التعرف على بع�ض الم�شكلات من وجهة نظر الاخ�صائيين الاجتماعيين والنف�سيين.

لانعمالعباراتم
%العدد%العدد

هل ت�ساعد التلميذ ذى لااعاقة على تنمية 1
--100%21اتجاهات �سليمة نحو نف�سه

هل ت�سمح للتلاميذ بالم�شاركة فى جميع 2
--100%21لاان�شطة 

هل تعطى للتلميذ ذى لااعاقة �أدواراً قيادية 3
1788,5411,5كالتلاميذ الآخرين

هل تعطى التلاميذ العاديين معلومات عن 4
--100%21طبيعة لااعاقة ب�صفة عامة

هل ت�شجع التفاعلات لاايجابية بين 5
--100%21التلاميذ داخل المعهد

هل تعزز ال�سلوك لااجتماعى المقبول بين 6
--100%21التلاميذ داخل المعهد

هل ت�شرك التلميذ المعاق فى لاان�شطة 7
1990,529,5الريا�ضية ولااجتماعية المختلفة داخل المعهد  

8
هل تقوم بتعريف التلميذ المعاق بكل مرفق 

من مرافق المعهد بالتف�صيل والت�أكد من 
معرفته لها 

21%100--

هل تقوم بتدريب التلميذ المعاق على 9
--100%21الأن�شطة الحياتية المختلفة  

--100%21هل تتوا�صل مع ولي �أمرالتلميذ المعاق 10

هل توجد نقاط قوة وتميز لدى التلميذ 11
--100%21المعاق بالمعهد

هل من الممكن �أن ن�صنف طلاب موهوبين 12
--100%21ذوى اعاقات 

هل ت�ستخدم �أ�ساليب تعزيز مختلفة لت�شجيع 13
--100%21طلاب المعهد 
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مناق�شة نتائج الفر�ض الثالث:     
يت�ض���ح م���ن الج���دول رق���م )7( الكثير م���ن الإيجابي���ات مث���ل ت�شجيع الطال���ب المعاق 
عل���ى الم�شارك���ة في جمي���ع الأن�شط���ة والفاعلي���ات والحفلات داخ���ل الم�ؤ�س�س���ة الأزهرية 
مث���ل احتف���الات الن�ص���ر ب 6 �أكتوب���ر ، لااحتف���ال بالمول���د النبوى ال�شري���ف ، عيد الأم، 
الي���وم الريا�ض���ى. كما بين لااخ�صائيين �أنه توجد العدي���د من و�سائل لاات�صال بينهم 
وب�ي�ن ولى �أم���ر الطال���ب المع���اق مث���ل رقم الموبي���ل. كما بين بع����ض لااخ�صائي�ي�ن �أنهم 
ي�ستخدم���ون �أ�سالي���ب ت�شجيع وتعزيز مختلفة لجميع ط�ل�اب المعهد. وتجدر لاا�شارة 
الى ندرة الم�شكلات التى تقابل الطلاب ذوى لااعاقة بالتعليم الأزهري من وجهة نظر 
الأخ�صائي�ي�ن لااجتماعي�ي�ن والنف�سي�ي�ن مثل قل���ة الم�شاركة والتفاع�ل�ات لااجتماعية 
م���ع زملائه���م ومعلميه���م. �إلا �أنه يوج���ود تلامي���ذ ذوى اعاقات لديه���م جوانب تميز 
ومواه���ب وم���ن خلال المقابلات الت���ى تم اجر�اؤها مع الطلاب وج���د الباحثان طلاب 
ذوى اعاقة ب�صرية يتمتعون بالذكاء اللفظى وهو �أحد مجالات الموهبة طبقاً لنظرية 

الذكاءات المتعددة )هاورد جاردنر 1983( مثل الخطابة وال�شعر والإلقاء والم�سرح. 

الفر�ض الرابع:
)م���ا الم�ش���كلات الأكثر انت�شاراً بين الطلاب المعاقين المدمجين بالأزهر ال�شريف طبقاً 

لوجهة نظر الطلاب العاديون(.
جدول )8(

نتائج التعرف على الم�شكلات الأكثر انت�شاراً  التى تواجه الطلاب ذوى الاعاقة من وجهة نظر 
الطلاب العاديين ؟(.

لانعمالعباراتم
%العدد%العدد

--100%21هل تقبل تواجد زملاء لك ذوى �إعاقة داخل الف�صل 1

هل ترى �أن وجود زميل لك ذوى �إعاقة داخل الف�صل 2
81%1917%4�سوف يعرقل عملية التعليم  

2095,214,8هل تتفاعل مع زميلك المعاق3
1990,529,5هل ت�ساعد زميلك المعوق �إذا طلب منك الم�ساعدة 4
--100%21هل ت�سخر من زميلك المعوق �أثناء اللعب5
--100%21هل ت�شارك زميل لك معوق فى مجموعة داخل الف�صل6
100%21--هل ي�شارك زميلك المعاق فى طابور ال�صباح  7
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لانعمالعباراتم
%العدد%العدد

100%21--هل ي�شارك زميلك المعاق فى ح�ص�ص التربية الريا�ضية 8
100%21--هل ي�شارك زميلك المعاق معكم الألعاب �أثناء الف�سحة 9

100%21--�أثناء لااحتفالات المدر�سية هل ي�شارك زميلك المعوق فيها10

�أثناء الرحلات المدر�سية هل ترحب بم�شاركة زميلك المعاق 11
1990,529,5فيها 

100%21--هل ترى زميلك المعاق �أقل منك 12

هل من الممكن �أن ت�ساعد زميلك لتو�ضيح نقطة او مو�ضوع 13
--100%21لم يفهمه �إذا طلب منك الم�ساعدة

1990,529,5هل تجد نقاط قوة لدى زميلك المعاق14

مناق�شة نتائج الفر�ض الرابع:
   يت�ض���ح م���ن الج���دول رق���م )8( العدي���د من الإيجابي���ات حيث �أن الط�ل�اب العاديين 
�أظهروا �أنهم �أكثر تقبلًا وتفهماً لزملائهم المعاقون من لاادارة والمعلمين حيث جاءت 
معظم لااجابات ايجابية بن�سب عالية مما يدل على مدى التقبل لأقرانهم وتفهمهم 
للم�ش���كلات الت���ى تفر�ضه���ا عليه���م لااعاق���ة، كم���ا يقوم الط�ل�اب العادي���ون بم�ساعدة 
وم�ساندة �أقرانهم المعاقون في حالة طلب الم�ساندة �أو الم�ساعدة، فجاءت العبارات �أرقام 
)1- 5- 6- 13( بن�سب���ة 100% للإجاب���ة ب )نع���م(. والعب���ارة رق���م )3( ن�سب���ة 95.2 % 
للإجاب���ة ب )نع���م( والعبارة رقم )4( ن�سبة 90.5% للإجابة ب )نعم(، بينما العبارتان 
رقم���ى )11- 14( ن�سب���ة 90.5%  مم���ا ي���دل على وج���ود العديد من لاايجابي���ات كما �أن 
الط�ل�اب العادي���ون يجدون العديد من المواهب ونق���اط القوة والتميز لدى زملائهم 
ذوى لااعاق���ة. ف�ض�ل�اً ع���ن وج���ود العدي���د م���ن الم�ش���كلات الت���ى تقابل الط�ل�اب ذوى 
لااعاق���ة بالتعلي���م الأزهري من وجهة نظ���ر الطلاب العاديين منه���ا العبارة رقم )2( 
بن�سب���ة 81% للإجاب���ة ب )لا( حي���ث ي���رى معظم الط�ل�اب العاديين وج���ود زميل لهم 
مع���اق معه���م بالف�صل �سوف يعرقل عملي���ة التعلم ويجعلها �صعب���ة. بينما العبارات ) 
7- 8- 9-10- 12( تحق���ق ن�سب���ة 100% للإجاب���ة ب )لا( حيث الطلاب ذوى لااعاقة لا 
ي�شارك���ون زملائه���م في طابور ال�صباح �أو ح�ص�ص التربي���ة الريا�ضية �أو خلال الف�سح 

ولااحتفالات المدر�سية. 
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الفر�ض الخام�س:
)م���ا الم�ش���كلات الأكثر انت�شاراً بين الطلاب المعاقين المدمجين بالأزهر ال�شريف طبقاً 

لوجهة نظر التلاميذ والطلاب ذوى لااعاقة(.
جدول )9(

ثالثاً: نتائج التعرف على بع�ض الم�شكلات من وجهة نظر الطلاب ذوى الاعاقة.

العباراتم
لانعم

%العدد%العدد
--100%21هل ت�شعر بالعزلة داخل المعهد 1
--100%21هل ت�شارك زملائك داخل الف�صل �أثناء حل الواجبات 2
2094,215,8هل تعانى بع�ض الم�شكلات داخل الف�صل3
29,41990,5هل تجد م�شكلة �أثناء التنقل داخل المعهد4
--100%21من الممكن �أن ي�ساعدك زملائك �أثناء �صعود ال�سلالم5
4,8%95,21%20هل ي�ساعدك المعلمين �إذا طلبت منهم الم�ساعدة 6
95,2%4,820%1هل ي�ستخدم المعلمون طرق متعددة لل�شرح من �أجلك7
100%21--هل توجد �أدوات داخل المعهد تنا�سب اعاقتك8

هل ت�شعر بالتقدير ولااحترام من �إدارة المعهد 9
--100%21والعاملين وزملائك

هل تجد المقررات التى يتم تدري�سها لك �صعبة ب�سبب 10
4,8%95,21%20اعاقتك

100%21--هل ت�شارك �أثناء لااحتفالات والرحلات 11
--100%21هل تتعر�ض للا�ستهزاء من زملائك12
10,5%89,53%18هل يحاول زم�لاؤك م�ساعدتك لفهم الدرو�س13
100%21--هل ت�شعر بالاهمال من المعلمين داخل الف�صل14

هل تحاول �إدارة المعهد م�ساعدتك لحل الم�شكلات التى 15
2095,214,8قد تواجهها.
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مناق�شة نتائج الفر�ض الخام�س:
يت�ض���ح م���ن الجدول رق���م )9( العديد م���ن الإيجابيات حي���ث ح�صلت العب���ارات �أرقام 
)2-5- 9( عل���ى ن�سب���ة 100% للإجاب���ة ب )نع���م( حي���ث ي�شاركه���م �أقرانه���م العادي���ون 
وي�ساعدونه���م كم���ا �أنه���م ي�شع���رون بالاحترام والتقدي���ر من قبل زملائه���م العاديون 
ولاادارة والمعلم�ي�ن وجمي���ع العامل�ي�ن بالمعه���د. بالا�ضافة الى العب���ارات �أرقام )15-6( 
تح�ص���ل عل���ى ن�سبة 95.2% للإجابة ب )نعم( حيث ي�ساع���د المعلمون الطلاب المعاقين 
وتح���اول ادارة المعه���د م�ساعدة المعاق لحل م�شكلاته. والعبارة رقم )13( ن�سبة 89.5 % 
للإجاب���ة ب )نعم( مما يدل على م�ساع���دة العاديون لزملائهم المعاقون. بينما توجد 
العدي���د م���ن الم�شكلات التى تقابل الطلاب ذوى لااعاقة بالتعليم لاازهرى من وجهة 
نظره���م  حي���ث العب���ارة رق���م )1( تح�ص���ل عل���ى 100 % حي���ث ي�شعر الط�ل�اب المعاقين 
بالعزل���ة، والعب���ارة رق���م )3( تح�ص���ل عل���ى ن�سب���ة 95.2% للإجابة ب )نع���م( مما يدل 
عل���ى وج���ود العدي���د من الم�ش���كلات التى يعانى منه���ا الطالب المعاق داخ���ل الف�صل، في 
ح�ي�ن ححل���ت العبارة )10( على ن�سبة 95.2% للإجابة ب )نعم( مما يدل على �صعوبة 
المق���ررات ب�سب���ب لااعاقة، العبارة رقم )12( تح�صل على ن�سبة 100% للإجابة ب )نعم 
( مم���ا ي���دل على الأ�ستهزاء من زملائه العادي�ي�ن، بينما العبارة رقم )4( تح�صل على 
ن�سبة 90.5% ، والعبارة رقم )11 - 14( ن�سبة 100% للإجابة ب )لا( تتمثل في �صعوبة 
التنق���ل داخ���ل المعه���د، ال�صع���ود والنزول، قل���ة لاادوات الم�ساع���دة، عدم وج���ود متعة �أو 
ا�ستمتاع بالرحلات والف�سح مثل زملائهم قلة م�شاركتهم للأن�شطة. وتجدر لاا�شارة 
الى �أن م���ن �أك�ث�ر لااعاق���ات انت�شاراً بين طلاب المعاه���د الأزهرية الإعاق���ات الب�صرية 

والحركية .

الفر�ض ال�ساد�س:
)لا توجد فروق ذات دلالة اح�صائية فى الم�شكلات للطالب المعاق من وجهة نظر كلًا 
م���ن لاادارة والمعلم�ي�ن والأخ�صائيين والطالب العادى والطال���ب المعاق باختلاف نوع 

لااعاقة(.
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جدول )10(
الفروق بين نوع الاعاقة والدرجة الكلية على مقيا�س الم�شكلات ال�سلوكية من وجهة نظر 

الطلاب ومعلميهم والأدارة . 

م�ستوى قيمة كا2متو�سط الرتبالعددنوع لااعاقة الأبعاد
الدلالة 

لاادارة 
ب�صرى 
�سمعى

حركى 
المجموع

8
3

10
21

11,81
10،50
10,50

غير دالة 27,

الطالب العادى 
ب�صرى 
�سمعى

حركى 
المجموع

8
3

10
21

11,25
12,00
10,50

غير دالة, 28

الطالب المعاق
ب�صرى 
�سمعى

حركى 
المجموع

8
3

10
21

9,75
11,00
12,00

غير دالة2,25

المعلم
ب�صرى 
�سمعى

حركى 
المجموع

8
3

10
21

10,00
13,50
11,50

غير دالة2,68

لااخ�صائى 
ب�صرى 
�سمعى

حركى 
المجموع

8
3

10
21

13,13
12,00
9,00

غير دالة4,37

المجموع الكلى
ب�صرى 
�سمعى

حركى 
المجموع

8
3

10
21

11,56
10,67
10,56

غير دالة ,12

مناق�شة نتائج الفر�ض ال�ساد�س:
لا توج���د فروق ذات دلالة اح�صائية ب�ي�ن فئات لااعاقة الثلاث في الم�شكلات ال�سلوكية 

والدرجة الكلية وذلك من وجهة نظر الطلاب ومعلميهم والأدارة .
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الفر�ض ال�سابع:- 
)لا توجد فروق ذات دلالة اح�صائية فى الم�شكلات للطالب المعاق من وجهة نظر كلًا من 
لاادارة والمعلمين والأخ�صائيين والطالب العادى والطالب المعاق باختلاف �شدة لااعاقة.

جدول )11(
الفروق بين �شدة الاعاقة والدرجة الكلية على مقيا�س الم�شكلات ال�سلوكية من وجهة نظر 

الطلاب ومعلميهم والأدارة . 

م�ستوى قيمة كا2متو�سط الرتبالعدد�شدة لااعاقة الأبعاد
الدلالة 

لاادارة 
ب�سيطة  
متو�سطة
�شديدة
المجموع

8
3

10
21

10,94
9,50 
11,50

غير دالة 27,

الطالب العادى 
ب�سيطة  
متو�سطة
�شديدة
المجموع

8
3

10
21

7,31
7,00

15,15
غير دالة, 28

الطالب المعاق
ب�سيطة  
متو�سطة
�شديدة
المجموع

8
3

10
21

7,81
11,67
12,75

غير دالة2,25

المعلم
ب�سيطة  
متو�سطة
�شديدة
المجموع

8
3

10
21

10,75
13,00
11,20

غير دالة2,68

لااخ�صائى 
ب�سيطة  
متو�سطة
�شديدة
المجموع

8
3

10
21

13,44
12,00
9,75

غير دالة4,37

المجموع الكلى
ب�سيطة  
متو�سطة
�شديدة
المجموع

8
3

10
21

7,69
14,50
12,60

غير دالة ,12
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مناق�شة نتائج الفر�ض ال�سابع:
لا توجد فروق ذات دلالة اح�صائية بين �شدة لااعاقة في الم�شكلات ال�سلوكية والدرجة 

الكلية وذلك من وجهة نظر الطلاب ومعلميهم والأدارة. 

 الفر�ض الثامن :
)لا توجد فروق ذات دلالة اح�صائية فى الم�شكلات للطالب المعاق من وجهة نظر كلًا 
م���ن لاادارة والمعلم�ي�ن والأخ�صائيين والطالب العادى والطال���ب المعاق باختلاف نوع 

المعهد ابتدائى، اعدادى، ثانوى(.
جدول )12(

الفروق بين نوع المعهد ) ابتدائى ، اعدادى، ثانوى ( والدرجة الكلية على مقيا�س الم�شكلات 
ال�سلوكية من وجهة نظر الطلاب ومعلميهم والأدارة .

م�ستوى الدلالة قيمة كا2متو�سط الرتبالعددنوع المعهد الأبعاد

لاادارة 
ابتدائى

اعدادى 
ثانوى

المجموع

7
6
8

21

8,21
10,50
13,81

غير دالة3,86

الطالب العادى 
ابتدائى

اعدادى 
ثانوى

المجموع

7
6
8

21

11,07
7,50

13,56
دالة عند  ,5,9305

الطالب المعاق
ابتدائى

اعدادى 
ثانوى

المجموع

7
6
8

21

11,00
 11,00
11,00

غير دالة ,00

المعلم
ابتدائى

اعدادى 
ثانوى

المجموع

7
6
8

21

10,00 
11,75
11,31

غير دالة 1,11

لااخ�صائى 
ابتدائى

اعدادى 
ثانوى

المجموع

7
6
8

21

12,00
7,00

13,13
دالة 7,69

المجموع الكلى
ابتدائى

اعدادى 
ثانوى

المجموع

7
6
8

21

10,36
6,17

15,19
دالة 8,48
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مناق�شة نتائج الفر�ض الثامن:
    توجد فروق دالة عند م�ستوى , 05 فى لاابعاد الآتية ) الطالب العادى والأخ�صائى 
النف�س���ى ولااجتماع���ى والدرجة الكلية( عل���ى مقيا�س الم�ش���كلات ال�سلوكية من وجهة 
نظر الطلاب ومعلميهم والأدارة ل�صالح المرحلة الثانوية وذلك ب�سبب طبيعة المرحلة 

العمرية )مرحلة المراهقة( .

ملخ�ص النتائج:
         توج���د العدي���د م���ن الإيجابي���ات التى تم ر�صدها عل���ى م�ستوى الدرا�سة الم�سحية 
الحالي���ة منه���ا : توج���د مرون���ة وا�ضح���ة ل���دى ادارة المعه���د الأزه���ري في و�ض���ع جميع 
الف�ص���ول الت���ي بها طلاب �أو تلاميذ ذوى اعاقة بالأدوار الأر�ضية، قلة الم�شكلات التى 
تقاب���ل الطلاب داخل المعهد طبقا لوجهة نظر لاادارة و�أي�ضاً المعلمين والأخ�صائيين. 
كذل���ك مراع���اة الف���روق الفردي���ة من قب���ل المعلم�ي�ن والأخ�صائي�ي�ن. و�أي�ض���اً ت�شجيع 
الأخ�صائي���ون الطال���ب المعاق على الم�شاركة في جمي���ع الأن�شطة والفاعليات والحفلات 
داخل الم�ؤ�س�سة الأزهرية. �أظهر الطلاب العاديون �أنهم �أكثر تقبلًا وتفهماً لزملائهم 
المعاق���ون م���ن لاادارة والمعلمين حيث جاءت معظم لااجابات ايجابية بن�سب عالية مما 
ي���دل عل���ى مدى التقبل لأقرانهم وتفهمهم للم�شكلات التى تفر�ضها عليهم لااعاقة، 
كم���ا يق���وم الط�ل�اب العادي���ون بم�ساع���دة وم�سان���دة �أقرانه���م المعاق���ون في حالة طلب 
الم�سان���دة �أو الم�ساع���دة. كم���ا توج���د العديد من الم�ش���كلات ومن �أبرز ه���ذه الم�شكلات ما 
يلى: عدم تنا�سب المبانى المدر�سية مع الطلاب والتلاميذ ذوى لااعاقات المختلفة من 
حيث ال�سلالم والعتب ودورات المياه معدة بطريقة لا تتنا�سب �أي�ضا مع التلاميذ من 
ذوى لااعاق���ات المختلف���ة، بالا�ضافة الى �أن���ه لا توجد �أماكن مخ�ص�صة للتلاميذ ذوى 
لااعاق���ة بالمعه���د مثل غرف م�صادر ب�أدوات منا�سبة لإعاقات التلاميذ، بينما لا يوجد 
معلمين ذوى خبرة ودراية بحالات ذوى لااعاقة. كما لا تتوفر �أن�شطة متنوعة بالمناهج 
تنا�س���ب التلامي���ذ ذوى لااعاق���ات المختلف���ة وامتحان���ات خا�صة لهم، كم���ا �أن الطلاب 
المعاقين ب�صرياً لا يجيدون ا�ستخدام طريقة برايل ولا يتم اعداد الكتب لهم بها ومما 
ه���و معل���وم �أن لااعاق���ة الب�صرية من �أك�ث�ر لااعاقات انت�ش���اراً بالمقارنة ب�ي�ن لااعاقات 
الأخ���رى في التعلي���م الأزه���رى. محدودي���ة الخدم���ات المقدمة للط�ل�اب ذوى لااعاقة 
م���ن قب���ل لاادارة، وف���ى النهاي���ة قلة التوا�ص���ل ب�ي�ن لاادارة وولى �أمر الطال���ب المعاق.
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التو�صيات:
11 تو�ص���ى الدرا�س���ة الحالي���ة ب�أن���ه من ب�ي�ن �أك�ث�ر لااعاقات انت�ش���اراً ب�ي�ن التلاميذ .

والط�ل�اب بالمعاه���د الأزهري���ة لااعاق���ات الب�صري���ة والحركي���ة وم���ن ث���م فيج���ب 
تدري���ب المعلم�ي�ن والأخ�صائي�ي�ن بمعاه���د الدم���ج عل���ى طريق���ة الكتاب���ة بابري���ل 

وكذلك توفير الو�سائل الم�ساعدة لذوى لااعاقة الحركية.
22 تو�ص���ى الدرا�سة ب�إعداد برامج ار�شادية ل���ذوى لاا�ستثناءات وهم الموهوبون ذوى .

لااعاقات بالأزهر ال�شريف.
33 تو�ص���ى الدرا�س���ة الحالي���ة ب�إعداد برنام���ج توعوي لأولي���اء �أم���ور التلاميذ ذوى .

لااعاق���ات وكذل���ك �أولي���اء �أم���ور التلامي���ذ العاديين يه���دف الى تو�ضي���ح فل�سفة 
الدمج و�آليات تطبيقه.

44 تو�ص���ى الدرا�س���ة الحالي���ة ب�إع���داد برنام���ج تدريب���ى للمعلم�ي�ن والأخ�صائي�ي�ن .
لااجتماعي�ي�ن والنف�سي�ي�ن ع���ن كيفي���ة التعام���ل م���ع التلامي���ذ ذوى لااعاق���ات 

بالأزهر ال�شريف.
55 تو�ص���ى الدرا�س���ة بتوفير غرف م�ص���ادر �أدوات منا�سبة لجمي���ع لااعاقات بالمعاهد .

الأزهرية التى تم دمج الطلاب بها.
66  تو�ص���ى الدرا�س���ة بتوف�ي�ر مدر�سين دعم بمعاه���د الأزهر ال�شري���ف التى تم دمج .

تلاميذ ذوى الإعاقة بها.

البحوث المقترحة:
11 درا�سة تتناول العلاقة بين المتغيرات المختلفة والم�شكلات ال�سلوكية ولااجتماعية .

والنف�سية التى تواجه الطلاب ذوى لااعاقة الب�صرية بالتعليم الأزهرى.
22  درا�س���ة مقارن���ة ب�ي�ن الط�ل�اب ذوى لااعاق���ة الب�صري���ة والط�ل�اب المب�صري���ن في .

�ض���وء بع����ض المتغيرات المختلفة للتعرف على الم�شكلات التى تواجه الطلاب ذوى 
لااعاقة الب�صرية.

33 درا�س���ة للتدخ���ل المبك���ر للتعرف على الط�ل�اب الموهوبين ذوى لااعاق���ات المختلفة .
بالتعليم الأزهرى.

44   برنام���ج ار�ش���ادى لأ�س���ر الطلاب ذوى لااعاق���ة لتوعيتهم للتعام���ل مع المعاقين .
وطرائق مواجهة الم�شكلات.
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