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ملخ�ص البحث
الأطف���ال ذوو ا�ضط���راب التوحد لديهم العديد من الم�ش���كلات في الوعي الفونولوجي 
مم���ا يترت���ب علي���ه ال�ضعف في فه���م وا�ستيع���اب اللغة وقدرته���م على تكوي���ن المفاهيم 
اللغوي���ة �س���واء كان���ت على الم�ست���وى العياني �أو الم�ست���وى المجرد، وته���دف الدرا�سة �إلى 
تحديد �أثر الوعى الفونولوجي على تكوين المفاهيم اللغوية للأطفال ذوي ا�ضطراب 
التوح���د، وتكون���ت عينة الدرا�سة من )30( طفًال من ذوي ا�ضطراب التوحد تراوحت 
�أعمارهم بين )6-9( �سنوات، وتم تق�سيمهم �إلى ثلاث مجموعات وذلك وفق الدرجات 
الت���ي ح�صل���وا عليها في مقيا����س الوعى الفونولوج���ي، المجموع���ة الأولى ذات الم�ستوى 
الأدن���ى في الدرج���ات، والمجموع���ة الثاني���ة ذات الم�ست���وى المتو�سط، والمجموع���ة الثالثة 
ذات الم�ست���وى الأعلى في الدرجات. وتم ا�ستخدام المنهج �شبه التجريبي، وت�ألفت �أدوات 
الدرا�س���ة م���ن مقيا�س جيليام التقديرى لت�شخي����ص �أعرا�ض و�شدة ا�ضطراب التوحد 
الإ�ص���دار الثال���ث )�إعدادجيلي���ام وتعريب محم���د، و�أبوالمج���د2020(، ومقيا�س الوعي 
الفونولوج���ي )�إع���داد محم���د، 2020(، ومقيا����س تكوي���ن المفاهي���م اللغوي���ة للأطفال 
ذوي ا�ضط���راب التوح���د )�إع���داد الباحثين(،و�أ�سف���رت نتائ���ج هذه الدرا�س���ة عن وجود 
علاق���ة �إيجابية ذات دلال���ة �إح�صائية بين درجات الوعي الفونولوجي ودرجات تكوين 
المفاهي���م اللغوية لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد، كما يمكن التنب�ؤ بدرجة دالة 
�إح�صائيً���ا عل���ي م�ست���وى الأطفال ذوي ا�ضط���راب التوحد في تكوي���ن المفاهيم اللغوية 
من درجاتهم في الوعي الفونولوجي، كما ي�ؤثر الوعي الفونولوجي ت�أثيًرا �إيجابيًا ذا 

دلالة �إح�صائية على تكوين المفاهيم اللغوية لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد.

الكلم��ات المفتاحي��ة: الوع���ي الفونولوج���ي – تكوي���ن المفاهي���م– المفاهي���م اللغوية – 
ا�ضطراب التوحد.



�أثر الوعي الفونولوجي على تكوين المفاهيم اللغوية للأطفال �أ.د. عادل عبد الله محمد والباحث. �شريف �أحمد 

 178 

Abstract
Children with autism have many problems in phonological 

awareness, which results in impairment in understanding and 
comprehending language and their ability to form linguistic 
concepts, whether at the physical or abstract level, and the study 
aims to determine the effect of phonological awareness on the 
formation of linguistic concepts for children with autism. The 
study sample consisted of (30) children with autism whose ages 
ranged between (6-9) years, and they were divided into three 
groups according to the scores they obtained in the Phonological 
Awareness Scale, the first group with the lowest level of scores, and 
the second group with the average level , And the third group with 
the highest level of scores. The quasi-experimental approach was 
used, and the study tools consisted of the Gilliam Estimated Scale 
to diagnose the symptoms and severity of Autism 3rd Edition (by 
Gilliam and Arabization of Mohammed, Abu Al-Majd 2020), the 
Phonological Awareness Scale (Mohammed Preparation, 2020), and 
the Linguistic Concept Formation Scale for Children with Autism 
(Researchers Preparation) And the results of this study resulted 
in a positive, statistically significant relationship between degrees 
of phonological awareness and degrees of formation of linguistic 
concepts in children with autism, and it is also possible to predict 
a statistically significant degree at the level of children with autism 
in forming linguistic concepts from their degrees in phonological 
awareness. Phonological awareness has a statistically significant 
positive effect on the formation of language perceptions in children 
with autism.

Keywords: Phonological awareness- Concept formation- Linguistic 
concepts- Autism.
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مقدمة
�شهدت العقود الأخيرة من القرن الع�شرين وبداية القرن الحادي والع�شرين 
اهتمامً���ا متزاي���دًا بنوعي���ة لاا�ضطراب���ات النمائية الت���ي ت�صيب الأطف���ال، وت�ؤثرعلى 
نموه���م وبالتالي على مالَ وم�ستقبل حياته���م فيما بعد، و�أدت الزيادة ال�سريعة في كم 
وكي���ف المعلوم���ات البحثية والأبحاث الطبية �إلى فه���م �أف�ضل لفئات ذوي لااحتياجات 
الخا�ص���ة، وتط���ور ط���رق و�أ�سالي���ب البحث ع���ن الأ�سب���اب وط���رق الوقاي���ة، والت�أهيل، 

والتدريب على المهارات المختلفة.
وم���ن �أكلااثر�ضطراب���ات النمائي���ة التي يج���ب �أن تلقي لااهتم���ام البحثي هي 
فئ���ة ا�ضط���راب التوح���د حي���ث تعت�ب�ر �ش���كًال م���ن �أ�ش���كال الإعاق���ة العقلي���ة الب�سيطة 
�أوالمتو�سطةحي���ث ي���رى هالاه���ان و كوفم���ان )Hallahan& Kauffman )2007 �أن 
ا�ضطراب التوحد وفقًا لقانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقات IDEA يعد بمثابة �إعاقة 
نمائي���ة �أو تطوري���ة ت�ؤث���ر �سلبًا بطبيعة الحال عل���ى التوا�صل اللفظ���ي وغير اللفظي 
والتفاع���ل لااجتماع���ي من جانب الطفل، وعادة ما يظهر ه���ذا لاا�ضطراب ب�شكل عام 
قب���ل �أن ي�ص���ل الطفل الثالثة من عمره؛ مما يجعل من ��شأن���ه �أن ي�ؤثر �سلبًا على �أداء 
الطف���ل ب�ش���كل عام، وهناك في الواق���ع خ�صائ�ص �أخرى م�صاحب���ة لا�ضطراب التوحد 
وه���ي لاانغما����س في �أن�شط���ة تكراري���ة، وح���ركات نمطي���ة stereotyped، ومقاوم���ة 
للتغي�ي�ر ال���ذي قد يطر�أ على البيئ���ة �أو التغيير في الروتين اليومي، ولاا�ستجابة غير 

العادية للخابرت الح�سية المختلفة )محمد، 2014(.
ويع���د الوع���ي الفونولوج���ي من مكون���ات اللغة، ويطل���ق عليه �أحيانً���ا الإدراك 
الفونولوج���ي، وال���ذى ي�شكل مهارة �أ�سا�سية و�ضروري���ة للتعرف علي الكلمة ومعرفها 
عنا�صره���ا الفونولوجي���ة، المكونة لها، و�إن معرفة م�ست���وي النظام الفونولوجي يزيد 
م���ن تحديد ال�صعوبة التي يعانيها ال�شخ�ص، ولا �سيما �أن ال�صفوف الأ�سا�سية الأولى 
حي���ث تت�ص���ف القراءة كونها ن�شاطً���ا عقليًا تحتاج �إلي مهارة معين���ة مثل التميير بين 
الح���روف، والتع���رف عل���ي الكلمة، وفهم معنى المف���ردات، و�إن القدرة عل���ى قراءة ن�ص 
مكت���وب يمك���ن الفرد م���ن التفاعل مع الكلام المكت���وب من المعنى الإيجاب���ي وال�سلبي، 
ولق���د �أج���ري العدي���د من اختب���ارات الوعي الفونولوج���ي التي طبقت عل���ى �أ�شخا�ص 
م���ن مختلف الأعمار، �أن لديهم قدرات متفاوت���ة فيما يتعلق باللغة والنطق والقراءة 

.(Anthony et al.,2003)
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وت�ؤك���د العدي���د من الدرا�سات �أن الأطف���ال ذوي ا�ضطراب التوحد يعانون من 
 (Pivan, 2001;Rapin & Dunn, 2003ضع���ف الوع���ي الفونولوج���ي ومنه���ا�
 ;Bishop et al., 2004; Helen, Tager-Flusberg, 2006;Seery&
(Joseph, 2014;  Firth&Snowling, 2011 و�صعوبة في فهم الرموز المكتوبة 
للكلم���ات والوح���دات ال�صوتية وعدم الق���درة على انتاجها، ووج���ود علاقة بين �ضعف 
الوعي الفونولوجي و�ضعف �إنتاج اللغة، والكلام ال�شاذ، واللغة غير المنطقية، و�ضعف 
في �إنت���اج الأ�ص���وات، و�ضعف في قواعد اللغة، وعدم القدرة عل���ى التمييز بين الأ�صوات 
المختلفة، كما يترتب على �ضعف الوعي الفونولوجي عدم القدرة على عزل الفونيم، 
وتبدي���ل الفوني���م، وتق�سيم الجمل والكلم���ات، وعدم القدرة على فه���م المعنى، ويرجع 
ذلك �إلى �صعوبة في ا�ستخدام ال�سياق الدلالي مع غياب القدرة النحوية، مما يترتب 

عليه عجز في تكوين الم�صطلحات والمفاهيم الدلالية.
ويع���اني كذلك الأطف���ال ذوو ا�ضطراب التوحد من عج���ز في نظرية التما�سك 
المرك���زي والت���ي ت�ستن���د �إلى الق���درة في لاانتق���ال بنج���اح م���ن معالج���ة المعلومات حول 
الأجزاء الب�سيطة �إلى معالجة الكل المعقد، والذي بدوره يمكن اعتباره خللًا تنفيذيا 
م���ن حيث عدم القدرة على معالجة المعلومات المعقدة حيث يعيق ال�سلوك الموجه نحو 
الهدف، مما يترتب عليه في التجريد، وهي العملية لاا�ستقرائية التي يتم من خلالها 

.(Minshew, Meyer, & Goldstein, 2002) توحيد التفا�صيل بمفهوم عام
وت�أت���ي �صعوبة تكوين المفه���وم �إلى ما يعرف بالتجريد ويعرف على �أنه عملية 
ا�ستقرائية يتم خلالها توحيد التفا�صيل المحددة بمفهوم عام، وي�شتمل التجريد على 
مهارت�ي�ن فرعيت�ي�ن وهما: تحديد المفهوم الذي يت�ضم���ن قدرة التعرف على الأنماط 
الت���ي تكون���ت بوا�سط���ة المثير الخارجي، �أم���ا ت�شكيل المفهوم فهو الأك�ث�ر �صعوبة حيث 
يتطل���ب �إن�ش���اء مخطط م�ستقل لتنظيم المعلومات ويتم النظر �إلى ال�ضعف في تحديد 
المفه���وم وت�شكيله لتو�ضي���ح ال�صعوبة لدى الأطفال ذوي ا�ضط���راب التوحد حيث من 
�أبرز الم�شكلات التي ت�ؤثر على تكوين المفهوم تتمثل في ف�شل التعميم التعلم من �سياق 

 .(Mikle, Steven, Rebeeca, 2016)واحد �إلى �سياق م�شابه له ولكنه جديد
المعلوم���ات  دم���ج  في  �صعوب���ة  التوح���د  ا�ضط���راب  ذوو  الأطف���ال  يواج���ه  كم���ا 
وتعمي���م المفاهي���م الت���ي تم تعلمه���ا م�سبقً���ا في المواق���ف الجدي���دة، كم���ا �أنه���م يج���دوا 
�صعوب���ة في ت�صني���ف المعلوم���ات الجديدة م���ن خلال تكوين نماذج �أولي���ة عن المفاهيم، 
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ويميل���ون �إلى الجم���ود الفكري مما تمثل م�شكلة في �إكت�س���اب وتعلم المفاهيم الجديدة 
.(Laura&Geraldine,2001)

وق���د �أك���دت نتائج العديد من البح���وث والدرا�سات ال�سابقة عل���ى �أن ال�صعوبة 
في الق���راءة والتهجئ���ة ل���دى الأطف���ال في �س���ن الرو�ض���ة والمدر�س���ة لاابتدائي���ة ترج���ع 
�إلى ع���دم الق���درة عل���ى الوع���ي ال�صوت���ي المبا�ش���ر، ف�أخط���اء ال���كلام واللغ���ة التعبيرية 
درا�س���ة                                                            ومنه���ا  )ال�صوت���ي(  الفونولوج���ي  الوع���ي  مه���ارات  في  بالق�ص���ور  ترتب���ط 

 .Peeters et al )2009(ودرا�سة ،Rvachew&Grawburg )2006(

م�شكلة البحث
يع���اني الأطف���ال ذوو ا�ضطراب التوحد من العدي���د من الم�شكلات ومن �أبرزها 
التوا�صل اللفظي والأمور التي تعوقه عن التوا�صل الطبيعي مع الآخرين �أن كلامه 
ا في التوا�صل الب�صري، وفهم التعبيرات  ينق�صه الو�ضوح والمعنى، كما �أن لديهم نق�صً
الوجهية، والإيماءات الإجتماعية، وقد ترجع �أوجه الق�صور التخيلية، ولااجتماعية، 
والمعرفي���ة، والق�ص���ور في التوا�صل ل���دى الأطفال ذوي�إ�ضط���راب التوحد �إلى جانب ما 
يعانون���ه من �إختلالالتوا�صل بالعين، وتعبيرات الوجه من خلال العلاقة مع القائم 
برعايته���م �إلى �إخت�ل�ال التفاع���ل الإجتماع���ي في ال�شهور الأولى من عم���ر الطفل كما 
يت�ض���ح م���ن خلال �إختلال �أو نق�ص قدراتهم على التتابع الب�صري خلال تلك الفترة 

المبكرة من �أعمارهم )محمد، 2014(.

ويترت���ب عل���ى العج���ز في التوا�ص���ل والتفاع���ل لااجتماع���ي م���ع المحيطين بهم 
�إلىظه���ور لاا�ضطراب���ات في اللغ���ة وال���كلام والجوان���ب المعرفية، وتعتبر م���ن المظاهر 
الأ�سا�سي���ة في ا�ضط���راب التوحد، وجميعها بلا �شك تترك �أث���ارًا �سلبية على التوا�صل 
م���ن جان���ب ه�ؤلاء الأطف���ال. و�أن الأطف���ال الذين يعان���ون من الإ�ضطراب���ات اللغوية 
يمكنه���م �أن يقوم���وا ب�إ�ستخدام اللغة جي���داً بعد �أن يتم علاج مث���ل هذه لاا�ضطرابات 
الت���ي يعان���ون منه���ا، �أم���ا الأطف���ال ذوو ا�ضط���راب التوح���د في المقاب���ل فلايظه���رون 
تعب�ي�ارت انفعالي���ة منا�سبة �أوحت���ى تعبيرات انفعالي���ة م�صاحبة مما ي�ضي���ف تعقيدًا 
جدي���دًا لفهم تعبيرات الوجهة،و�أنهم يف�شل���ون في �إ�ستخدام اللغة كو�سيلة من و�سائل 
لاات�ص���ال والتوا�ص���ل دون تدري���ب حي���ث �إنه���م ع���ادة م���ا يعانون م���ن ق�ص���ور لغوي في 
مفرداته���م، وتراكيبه���م اللغوية، كما �أن اللغة قد لا تنمو لدى بع�ضهم على الإطلاق، 
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و�أنه���م يت�سم���ون عادةً بما يعرف بالترديد المر�ضي لل���كلام وهو الأمر الذي قد يجعل 
الكثيرين يتجنبون التوا�صل معهم.

و�أكدت العديد من الدرا�سات على وجودعلاقة بين ق�صور الوعي الفونولوجي 
وتدني المهارات اللغوية التعبيرية ولاا�ستقبالية، و�أن التدخلات التي تهدف �إلى تنمية 
الوعي الفونولوجي ت�ؤدي �إلى تح�سين م�ستوى فهم اللغة، والنطق، والتعبيراللفظي، 
 (Mann &Foy, 2007; Rvachew et al., والطلاقة الكلامية، ومنها درا�سات

.2007 ;Barbosa&Miranda, 2009)

وت���رى العدي���د م���ن الدرا�س���ات �أن الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د يعان���ون 
م���ن م�ش���كلات في الوع���ي الفونولوج���ي ومنه���ا در�سةبيف���ان)Pivan  )2001الت���ي 
تو�صل���ت �إلى �ضع���ف الوع���ي الفونولوج���ي و�صعوب���ة في فه���م وف���ك الرم���وز المكتوب���ة 
للكلم���ات والوح���دات ال�صوتي���ة وع���دم الق���درة عل���ى انتاجه���ا، ودرا�سة راب�ي�ن، وديونن 
ل���ه  الفونولوج���ي  الوع���ي  �ضع���ف  �أن  عل���ى  �أك���دت   Rapin& Dunn  )2003(
علاق���ة ب�ضع���ف �إنت���اج اللغ���ة، وال���كلام ال�ش���اذ لديه���م، واللغة غ�ي�ر المنطقي���ة، و�ضعف 
واخَري���ن                                                                   بي�ش���وب  ودرا�س���ة  اللغ���ة،  قواع���د  في  �شدي���د  و�ضع���ف  الأ�ص���وات،  �إنت���اج  في 

)Bishop et al )2004. حي���ث �أظه���رت الدرا�س���ة �ضع���ف في المعالج���ة ال�صوتي���ة، 
وم�ش���اكل لغوي���ة، وع���دم القدرة عل���ى التمييز ب�ي�ن الأ�صوات المختلف���ة، ودرا�سة هيلين 
الدرا�س���ة  وتو�صل���ت   Helen, Tager&Flusberg  )2006( وفو�سب�ي�رج  وتاج���ر 
���ا في ع���دم الق���درة عل���ى ع���زل  �إلى ق�ص���ور وا�ض���ح في الوع���ي الفونولوج���ي، وخ�صو�صً
الفوني���م، وتبدي���ل الفوني���م، وتق�سي���م الجم���ل والكلم���ات، ودرا�س���ة ف�ي�رث و�سنولين���ج                                              
)Firth&Snowling )2011  الت���ي تو�صل���ت �إلى العج���ز في الوع���ي الفونولوج���ي 
والمعالج���ة ال�صوتي���ة، و�ضعف الم�صطلح���ات وتكوين المفاهيم الدلالي���ة، وعدم قدرتهم 
عل���ى فه���م المعني، يرجع ذلك �إلي �صعوب���ة ا�ستخدام ال�سياق ال���دلالي في غياب القدرة 
النحوي���ة، ودرا�س���ة �سيري واخَري���ن)Seery et al )2014.، ودرا�س���ة الفعر، وخليفة 
)2014(، ودرا�س���ة وه���دان، و�أحم���د )2017( الت���ي ت�ؤك���د عل���ى وج���ود عج���ز في الوع���ي 
الفونولوجي مرتبط بال�ضعف في الذاكرة العاملة الفونولوجية للأطفال والمراهقين 

ذوي ا�ضطراب التوحد. 
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و�أو�ص���ت العدي���د م���ن الدرا�سات ب�أن التدخ���ل بالابرمج الملائم���ة القائمة على 
تنمي���ة مه���ارات الوعي الفونولوج���ي يح�سن من المهارات القرائي���ة ويعمل على تنمية 
اللغة لاا�ستقبالية والتعبيرية، وت�سمية الحروف، وقراءة الكلمات، وطلاقة ترميزها، 
 (Stephanie et al.,2008; ومه���ارات التوا�ص���ل ل���دى الأطف���ال ومنه���ا درا�س���ات

.Ambrose, 2009; Barbosa &Miranda, 2009)
وفي �ض���وء م���ا �أثارت���ه م�شكل���ة الدرا�س���ة الحالي���ة م���ن تو�ضي���ح لأهمي���ة الوعي 
الفونولوج���ي وعلاقت���ه بتكوي���ن المفه���وم بالن�سبة للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوحد، 
تتبل���ور م�شكلة الدرا�سة في ال�س����ؤال الرئي�سي التالي: ما �أثر الوعي الفونولوجي على 
تكوي���ن المفاهي���م اللغوية ل���دى الأطف���ال ذوي ا�ضطراب التوحد؟. وين���درج تحت هذا 

الت�سا�ؤل الرئي�سي الأ�سئلة الفرعية التالية:
11 ه���ل توج���د علاق���ة ب�ي�ن درج���ات الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د ودرجاتهم في -

تكوين المفاهيم اللغوية؟
22 ه���ل يمك���ن التنب�ؤ بم�ست���وى الأطف���ال ذوي ا�ضطراب التوح���د في تكوين المفاهيم -

اللغوية من درجاتهم في الوعي الفونولوجي؟
33 ه���ل ي�ؤث���ر الوعي الفونولوج���ي على تكوين المفاهيم اللغوية ل���دى الأطفال ذوي -

ا�ضطراب التوحد؟

�أهداف البحث
ه���دف البح���ث الح���الي �إلى التحقق من �أث���ر الوعي الفونولوج���ي على تكوين 

المفاهيم اللغوية لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد.

�أهمية البحث
11 �أهمي���ة درا�س���ة مه���ارات الوع���ي الفونولوج���ي بالن�سب���ة للأطف���ال ذوي ا�ضطراب -

التوح���د لم���ا له م���ن ت�أثير عل���ي العديد من المه���ارات الخا�صة ببن���اء وتنمية اللغة 
وتكوين المفاهيم.

22 �أهمي���ة درا�سة تكوين المفاهيم اللغوي���ة بالن�سبة للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد -
لما لها من دور هام في تنمية القدرة العقلية، حيث تو�ضح الدرا�سة طبيعة العلاقة 

بين الوعي الفونولوجي وتكوين المفاهيم اللغوية.
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33 التحقق من اثَر الوعي الفونولوجي على تكوين المفاهيم اللغوية للأطفال ذوي -
ا�ضطراب التوحد.

44 م�ساع���دة القائم�ي�ن عل���ى رعاي���ة الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د م���ن خ�ل�ال -
ماتقدم���ه نتائ���ج الدرا�س���ة الحالية حول �أهمي���ة الوعي الفونولوج���ي و�أثره على 

تكوين المفاهيم اللغوية.
55 توف�ي�ر �أداة قيا����س هام���ة ت�ساع���د الباحث�ي�ن في قيا����س تكوي���ن المفاهي���م اللغوي���ة -

للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد.
66 ن���درة الدرا�س���ات العربي���ة الت���ي تتناول درا�س���ة العلاقة بين الوع���ي الفونولوجي -

وتكوين المفاهيم اللغوية لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد.

المفاهيم الإجرائية
Autism:1- ا�ضطراب التوحد

يعرف���ه محمد )2014( ب�أن���ه ا�ضطراب نمائي وع�صبي معق���د يتعر�ض الطفل 
ل���ه قب���ل الثالث���ة م���ن عمره، ويلازم���ه مدى حيات���ه، ويمك���ن النظر �إليه م���ن جوانب 
�ست���ة عل���ى �أن���ه ا�ضط���راب نمائي ع���ام �أو منت�ش���ر ي�ؤثر �سلب���اً على العديد م���ن جوانب 
نم���و الطف���ل، ويظهر عل���ى هيئة ا�ستجابات �سلوكي���ة قا�صرة و�سلبي���ة في الغالب تدفع 
بالطف���ل �إلى التقوق���ع ح���ول ذات���ه كما يتم النظ���ر �إليه �أي�ض���ا على �أنها �إعاق���ة عقلية، 
و�إعاق���ة اجتماعي���ة، وعل���ى �أن���ه �إعاق���ة عقلي���ة اجتماعي���ة متزامن���ة �أي تح���دث في ذات 
الوق���ت، وكذل���ك عل���ى �أنه نمط من �أنم���اط ا�ضطراب طيف التوح���د يت�سم بق�صور في 
ال�سلوكي���ات لااجتماعية والتوا�صل، واللعب الرمزي ف�لًاض عن �سلوكيات واهتمامات 

نمطية وتكرارية ومقيدة، كما �أنه يتلازم مر�ضيًا مع ا�ضطراب ق�صور لاانتباه.

 Phonological Awareness:2- الوعي الفونولوجي
يع���رف الباحث���ان الوعي الفونولوج���ي ب�أنه “مهارة عام���ة ت�شتمل على الوعي 
بالتركي���ب ال�صوت���ي للغة، حيث تت�ضم���ن القدرة على �سماع وتحدي���د وتناول وحدات 
اللغ���ة ال�شفوي���ة وو�ض���ع الأ�ص���وات معً���ا لتكوي���ن الكلمات،وتت���درج م�ستوي���ات الوع���ي 
الفونولوجي من المهارات الب�سيطة �إلى الأكثر تعقيدًا حيث ت�ضم �أربع م�ستويات من 
المه���ارات وه���ي �إدراك المقاطع، وال�سجع، والجنا�س، والوع���ي الفونيمي ك�أعلى م�ستوى 
للوع���ي الفونولوج���ي وي�شتم���ل على عدة مه���ارات فرعي���ة �أكثر تعقي���دًا ت�ضم معرفة 
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الفوني���م وتناوله، و�ضم الفونيماتمعًا،وتجزئة الكلمة �إلى �أ�صوات، واللعب بالأ�صوات 
)حذف – �إبدال- �إ�ضافة مقاطع �أو �أ�صوات والتي ت�ساعد في تكوين كلمات جديدة(”.

linguistic concepts:3- المفاهيم اللغوية
يع���رف الباحث���ان المفاهي���م اللغوي���ة ب�أنها “هي ق���درة ال�شخ�ص عل���ى الت�سمية 
والو�ص���ف المح���دد ل�شيء م���ا �أومثير ب�ص���ورة لفظية ت�شتم���ل على الخ�صائ����ص المميزة 
والمحدده له، �سواء كان على الم�ستوى اللفظي من خلال كلمة محددة التي ت�صف �شيء 
ما، �أوعلى م�ستوى الجملة التي تدل على معنى محدد ومميز لفكرة ما �أو وجهة نظر 
وفق �إدراك ال�شخ�ص لها �سواء كان ذلك على الم�ستوى الو�صفي التعبيري �أو ال�شعوري 

�أو التوقعي وفق لقوانين لاا�ستدلال المنطقي”.

الإطار النظرى
ا�ضطراب التوحد

يع���اني الطف���ل ذو ا�ضط���راب التوح���د م���ن �أوجه ق�ص���ور مهمة وم���ن �أهمها �أن 
لغت���ه تنم���و بب���طء، �أو �إنها ق���د لا تنمو على الإط�ل�اق، كما �أنه ي�ستخ���دم الكلمات دون 
�أن يك���ون له���ا معن���ى مح���دد ووا�ض���ح، وغالباً م���ا يقوم بتك���رار غير ذي معن���ى لكلمات 
�أو عب���ارات ينط���ق بها �شخ�ص �آخ���ر. كما �أنه قد ي�ستخدم الإ�ش���ارات بدلًا من الكلمات، 
ولا ي�ستخ���دم الحدي���ث للتوا�ص���ل ذي المعن���ى، ويت�س���م الإنتباه لديه بق�ص���ر مداه. كما 
يع���د التردي���د المر�ضي للكلام echolalia بمثابة �أح���د الأمثلة ال�صارخة التي تعك�س 
بع�ض م�شكلات التوا�صل بالن�سبة له، وي�ضيف كندول )Kendall )2000 �أن الطفل 
ذا �إ�ضط���راب التوح���د بجان���ب قيام���ه بتك���رار غ�ي�ر ذي معن���ى للكلم���ات الت���ي ي�سمعها 
لاي�ستخ���دم مع���اني الكلمات كي ت�ساعده على �إ�سترج���اع المعلومات، ولا يمكنه �أن يعيد 
ترتيب تلك المعلومات التي ي�ستقبلها حتى يتمكن من الإقلال قدر الإمكان من ذلك 
التك���رار وه���ذا الترديد المر�ضي لل���كلام. كذلك فهو لا ي�ستطي���ع �أن ي�ستخدم الكلمات 
الت���ي لدي���ه في �سياق���ات �أو مواق���ف �إجتماعي���ة مختلف���ة وه���و الأم���ر الذي يحت���اج �إلى 
تدري���ب م�ستم���ر حت���ى يتمكن من ذلك عن طري���ق �إ�ستخدام جم���ل �أو عبارات ق�صيرة 
وب�سيطة يمكنه من خلالها �أن يدخل في حوارات �أو مناق�شات ذات معنى مع الآخرين. 
و�إلى جان���ب هن���اك حقيقة مهمة ت�ساعد على حدوث الق�ص���ور في التوا�صل من جانب 
الأطف���ال ذوى�إ�ضط���راب التوح���د و�إ�ستم���راره وه���ي �أنه���م يعان���ون من ق�ص���ور في فهم 
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و�إدراك الح���الات العقلية �سواء الخا�صة به���م، �أو بغيرهم من الآخرين المحيطين بهم 
وهو الأمر الذي ت�ؤكد عليه نظرية العقل )محمد، 2014(.

كم���ا يفكر ه����ؤلاء الأفراد تفك�ي�ر ملمو�سًا، ويجدون م�شكل���ة في �إدراك المفاهيم 
المج���ردة، و�صعوب���ة في فهم الفكاهة �أو الدعابة، و�صعوب���ة فهم الحديث الذي يت�ضمن 
تعب�ي�ارت مجازي���ة حيث يرجع ذلك الأ�سل���وب �إلى الطريقة الت���ي يتعلمون بها اللغة، 
و�إلى ميلهم نحو ربط الكلمات بمعان ب�صرية محددة في�صبح هذا التفكير دالة لذلك، 
ويت�س���م تفكيره���م ب�أن���ه ذي توجه ب�صري حي���ث يحاولون �أن يقلبوا الأف���كار �إلى �صور 
ب�صرية لها معناها حتى يتمكنوا من فهمها، ولذلك فهم ي�ؤدون ب�شكل جيد على المهام 
 visualization skills الت���ي تتطلب المه���ارات الب�صرية �أو مهارات الت�صور العقل���ي
 Wechsler Intelligence كتل���ك الت���ي يت�ضمنه���ا مقيا�س وك�سلر ل���ذكاء الأطف���ال
Scale for Children عل���ى �سبي���ل المث���ال، ولكنه���م يج���دون �صعوب���ة في �أداء المه���ام 
الت���ي تتطل���ب تف�سير معاني الكلم���ات، وتناول المفاهيم، والمواق���ف لااجتماعية، ويرى 
البع����ض �أن النم���و العقلي للطفل ذي ا�ضطراب التوحد ربما يتطور ب�شكل �شبه عادي 
م���ع ت�سلي���م الكثيري���ن بوجود ق�ص���ورفي هذا الجانب، ف����إن مثل هذه الق�ص���ور على �أي 
ح���ال يك���ون �أخف وط�أة من النمو لااجتماع���ي. وما يدعم ذلك �أن هناك من الباحثين 
والعلم���اء المهتم�ي�ن بدرا�سة ه���ذا لاا�ضطراب ممن ي���رون �أن م�شكل���ة الترديد المر�ضي 
للكلام echolalia speech ربما يرجع �إلى ق�صور في الجانب العقلي للطفل يجعله 
لا ي�ستطيع التركيز �سوى على �إ�شارة �أو خا�صية واحدة لل�شيء، ولا ي�ستطيع �أن يركز 
عل���ى �أك�ث�ر من ذلك في ذات الوقت ف�إذا عر�ضنا علي���ه �صورة لوردة مثلًا، وقلنا له �إنها 
وردة، وحاولنا �أن نركز كثيراً على حركات ال�شفاه لتو�ضيح ال�صوت له، ف�سوف نجد �أنه 
ق���د ينظ���ر �إلى ال�صورة، ويم�سكها بيده فقط دون �أن ينطق بال�صوت، �أي دون �أن يقول 
�إنه���ا وردة حي���ث لا يك���ون ب�إمكانه �أن يولي انتباهه لأكثر م���ن جانب واحد، �أو خا�صية 
واحدة لل�شيء الواحد في نف�س الوقت، وبالن�سبة لخا�صية التركيز centration وهي 
حال���ة متطرف���ة في التركيز الت���ي يتميز بها تفكير الطفل العادي حت���ى �سن ال�سابعة، 
ووفق���اً له���ذه الخا�صية لا ي�ستطيع الطفل �أن ي�ض���ع في اعتباره �أكثر من جانب واحد، 
�أو خا�صي���ة واح���دة لل�شيء في الوقت ذاته كالطول، �أو العر�ض مثلًا، ومن ثم لا يمكنه 

�أن ينظر �إليه �إلا من زاوية واحدة فقط )محمد،2014(.
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الوعي الفونولوجي لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد:
يع���اني الأطف���ال ذوو ا�ضطراب التوح���د من م�شكلات في الوع���ي الفونولوجي 
ومنه���ا �صعوب���ة في فه���م وف���ك الرموز المكتوب���ة للكلم���ات، والوح���دات ال�صوتية، وعدم 
القدرة على �إنتاجها، و�صعوبة في �إنتاج اللغة، و�ضعف في �إنتاج الأ�صوات، و�ضعف �شديد 
في قواعد اللغة، و�ضعف في المعالجة ال�صوتية، وعدم القدرة على التمييز بين الأ�صوات 
المختلف���ة، و�ضع���ف �شدي���د في الق���درة عل���ى ع���زل الفونيم، وتبدي���ل الفوني���م، وتق�سيم 
الُجمَ���ل، والكلم���ات، و�ضعف في تكوي���ن الم�صطلحات والمفاهيم الدلالي���ة، وعدم القدرة 
عل���ى فه���م المعن���ي، و�ضع���ف في ال�سياق ال���دلالي، وغياب الق���درة النحوية، كم���ا يعانون 
م���ن �ضع���ف في الذاك���رة العامل���ة الفونولوجية وهذا م���ا �أكدته العديد م���ن الدرا�سات 
ودرا�س���ة  ،Rapin&Dunn  )2003( ودرا�س���ة   ،Pivan  )2001( در�س���ة  ومنه���ا 

 ،Helen, Tager& Flusberg  )2006( ودرا�س���ة   ،.Bishop et al  )2004(
ودرا�س���ة Firth& Snowling (2011(، ودرا�س���ة )Seery et al )2014. ، ودرا�سة 

الفعر، خليفة )2014(، ودرا�سة وهدان، و�أحمد )2017(.

المفاهيم اللغوية
اللغ���ة هي الأداة التي يتم بوا�سطتها التوا�صل اللفظي )�أداة التوا�صل اللفظي 
ب�ي�ن النا����س( حي���ث تع���رف اللغة ب�أنه���ا “هي و�سيل���ة التوا�صل بين النا�س وه���ي �أ�سا�ساً 
مهم���اً للحي���اة الأجتماعي���ة فه���ي و�سيل���ة الإن�س���ان للتعب�ي�ر ع���ن انفعالات���ه ورغبات���ه 
وم�شاع���ره فمن خلالها يحاور ويـخـالط الآخرين ويقوي علاقاته مع �أع�ضاء �أ�سرته 

و �أفراد مجتمعه” )الببلاوي، 2010(.

وع���رف الزريق���ات )2007( اللغ���ة ب�أنها«نظ���ام توا�صل���ي يعتم���د عل���ى الكلم���ات 
والقواع���د كم���ا �أنها ت�ؤثر في النمو المع���رفي للطفل، فالطفل ي�ستخ���دم الكلمات لتمثل 
�أ�شي���اء ومو�ضوع���ات و�أفع���ال ناتجة ع���ن ملاحظاته وخابرت���ه ويتوا�صل م���ع حاجاته 
وم�شاع���ره و�أف���كاره ليتمكن من ال�سيطرة على حياته والرواب���ط الع�صبية تعمل على 

ربط الأ�صوات والمعاني والتفاعل مع الكبار يوفر للطفل بيئة توا�صلية«.

- �أق�س�ام اللغة: تنق�سم اللغة من حيث طبيعتها �إلى مظهرين �أ�سا�سيين الأول: اللغة 
غير اللفظية ويعبر عنها بم�صطلح اللغة الإ�ستقبالية، الثاني: اللغة اللفظية وتمثل 
اللغ���ة المنطوق���ة والمكتوب���ة ويع�ب�ر عنها بم�صطل���ح اللغ���ة التعبيرية، وتهت���م الدرا�سة 
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الحالي���ة بالمفاهي���م اللغوي���ة والت���ي تتطل���ب ا�ستخ���دام اللغ���ة التعبيرية وه���ى ترجمة 
الأف���كار �إلى كلم���ات مح���ددة وترتيبه���ا بطريقة ي�ستطي���ع الفرد من خلاله���ا �أن ينقل 

ر�سالته �إما عن طريق النطق �أو الكتابة )الببلاوي، 2010(.

واللغة التعبيرية خا�صة ببني الب�شر ميز الله بها الإن�سان عن �سائر المخلوقات 
وت�شتمل على: 

Phonology:1- �أ�صوات الكلام
وه���ي النظ���ام ال�صوت���ي في اللغ���ة والقواع���د اللغوي���ة الت���ي تحك���م المجموع���ات 
ال�صوتي���ة ويت�ضم���ن النظ���ام ال�صوت���ي الق���درة عل���ى التميي���ز ب�ي�ن الأ�ص���وات اللغوية 

وطريقة النطق.
Morphology:2- ال�صرف اللغوي

ي�شم���ل نظام القواعد اللغوية التي تحكم بناء الكلمات وبناء الأ�شكال المختلفة 
للكلم���ة الم�شتق���ة من الأ�ص���ول الأ�سا�سية لمعناها مثل التثنية والجم���ع والمذكر والم�ؤنث، 
ويهتم بدرا�سة تركيب الكلمة، وي�صف كيف تتكون الكلمات، والفونيم هو �أ�صغر وحدة 

ذات معنى )الببلاوي، 2010(.
Syntax :3- الم�ستوى النحوي

ي�شير �إلى القواعد اللغوية التي تحكم ترتيب الكلمات لتكوين جمل والعلاقة 
بين عنا�صر الجملة،ويتعلق ببناء الجملة،وترتيب الكلماتsyntax، وو�ضع الكلمات 
في الُجمَ���ل من حيث التنظي���م وو�ضع الكلمات )الفعل- لاا�سم-الحرف(، وفهم معاني 

�أ�سماء الأ�شياء.
 Semantics:4- دلالات الألفاظ

ي�ش�ي�ر �إلى الكلم���ات الفعلي���ة الم�ستخدمة في الكلام ومعناه���ا، فلكل كلمة دلالة 
خا�ص���ة به���ا مثل قلم ي���دل على�إ�سم ل�شيء معين، وكبير يدل عل���ى �صفة معينة، وغدًا 

يدل على زمان معين، و�أنا �ضمير يدل على المتكلم )ال�شامي، 2004(.
تكوين المفاهيم

يع���رف بياجي���ه المفه���وم Piaget (1971) ب�أن���ه جمي���ع التغ�ي�ارت الكمي���ة �أو 
ا بياجي���ه مراحل نمو  الكيفي���ة في �صيغ���ة �أو فيم���ا �أ�سم���اه  Schemesوق���د ف�س���ر �أي�ضً

.Schemes الطفل المعرفية بناءًا على م�ستوى هذه
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ويعرف فيجوت�سكي )1976( المفهوم ب�أنه فكرة عامة نخرج بها نتيجة خابرتنا 
بت�صني���ف مع�ي�ن للأ�شي���اء حي���ث ت�ش�ت�رك م���ع بع�ضها في بع����ض ال�صف���ات وتختلف في 
�أخ���رى، ويع�ب�ر عن ه���ذه الفكرة بم�سم���ى �أو رمز، ويعرف المفهوم م���ن خلال عدد من 

الإعتبارات الهامة وهي:
11 لي�س���ت المفاهي���م معلوم���ات ح�سي���ة مبا�ش���رة ب���ل �شيئًا ينت���ج من الح����س والعنونة -

ولااتحاد بينهم.
22 يعتمد على الخبرة ال�سابقة المنظمة ولاا�ستخلا�ص منها.-
33 هي ا�ستجابات تعقد �سويًا وتتخذ من خلال الخبرة الح�سية وتعبر عنه ا�ستجابة -

الفرد لتنبيهات مختلفة ولكن بنف�س الطريقة.
44 ت���دل عل���ى �لاصت وعلاق���ات ذات طبيعة رمزي���ة وقد تعبر عن مو�ض���وع واحد �أو -

تربط عدد من المو�ضوعات تحت طائلة م�سمى واحد.
55 من ناحية العمليات الداخلية لهذا التنظيم يمثل المفهوم التعبير عن عدد معين -

م���ن العملي���ات وكفاءتها مث���ل التميي���ز- التحلي���ل- التعميم-الت�صني���ف )�سالم، 
وعطيفي، 1995(.

�إن تكوي���ن المفه���وم يرجع �إلى نظرية تكوي���ن المعرفة  epistemologyللعالم 
ال�سوي�س���ري ج���ان بياجيه  Jean Piaget والتي اقترح من خلالها م�ستويات تكوين 
المفه���وم concept formation داخل مراحل نمو الطفل المختلفة، وتنق�سم مراحل 
تكوي���ن المفه���وم �إلى: تكوي���ن المفه���وم العي���اني  concrete concept�أثن���اء مرحل���ة 
 abstract والمفه���وم المج���رد ،concrete operational periodالعملي���ات العياني���ة
 ،formal operational period ال�شكل���ي  التفك�ي�ر  مرحل���ة  �أثن���اء   concept
 instrumental conceptualism والنظرية الثانية التي تناولت البناء المفاهيمي
للع���الم جيروم برونرJerome Bruner حيث يرى �أن ا�ستراتيجيات تكوين المفهوم 
concept learning strategies م�سئول���ة ع���ن عملي���ات التفك�ي�ر، وع���ن م�ست���وى 

المفهوم في �شكله النهائي ما يظهر في �شكل مفهوم عيانى �أو مفهوم تجريدي.

والمق�ص���ود بالمفه���وم concept ال���ذي يع�ب�ر ع���ن نوع م���ن النظ���ام �أو التركيب 
لاانتقائ���ي في التنظي���م العقل���ي لل�شخ�ص، وال���ذي يفيده في تلخي�ص الخ�ب�ارت ور�ؤية 
هذا العالم ب�شكل منظم في �شكل مجموعات كل منها لها �صفاتها الجوهرية المحددة، 
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دون �ش���ك يت�أث���ر في تكوينه وفي م�ستوى �إخراجه و�إنتاج���ه بالا�ستراتيجية الم�ستخدمة 
في اح���رازه وا�ستخلا�ص���ه م���ن ب�ي�ن مث�ي�ارت البيئ���ة، ولق���د �س���اد الإتج���اه في المج���ال 
النف�س���ي في درا�سة المفهوم وتطوره من خ�ل�ال درا�سة الميكانيزمات الم�سئولة عن �إدراك 
الأف���راد للمنبه���ات، التي يمكن �أن ت�شكل ع�ضويتها داخ���ل المجموعات مفهومًا محددًا 

)�سالم،وعطيفي، 1995(.

ولق���د �أك���د جري�س Greach على �أن المفاهيم م�صطلح���ات �أو م�سميات نف�سية 
���ا م�ضامينها  اجتماعي���ة يكت�سبه���ا الطف���ل منذ ال�صغ���ر، ب�شكل تدريج���ي، ويتعلم �أي�ضً
ب�ش���كل تدريج���ي، �إلى �أن ي�ص���ل �إلى �أعل���ى م�ستوياته���ا، �ألا وه���و الم�ست���وى المجرد، حيث 
يتج���ه م���ن الم�ستوى العياني في مت�صل متدرج �إلى الم�ستوى المجرد، الذي لا يكتفي فيه 
ا  بالتعام���ل م���ع الخبرة المبا�ش���رة الح�سية بل على الخبرة المعنوية وغ�ي�ر المبا�شرة �أي�ضً

)�سالم،وعطيفي، 1995(.

���ا �إط���ار اجتماعي يتحدد م���ن خلاله، حي���ث �أن الحكم علي  ولع���ل المفه���وم �أي�ضً
خ�صائ����ص الأ�شي���اء و�إعزاء بع�ضها �إلى الجوهرية والبع�ض لَااخر �إلى غير الجوهرية 
له���و �أم���ر يتحك���م في جان���ب م���ن جوانبه المجتم���ع الثق���افي، ال���ذي يلع���ب دورًا هامًا في 
تحدي���د ه���ذه الخ�صائ�ص، فمفه���وم مثل الحري���ة �أو الف�ضيلة يختلف م���ن ثقافة �إلي 

�أخرى )�سالم،وعطيفي، 1995(.

وق���د تتف���ق بع����ض الثقاف���ات على مفه���وم عيانى ب�سي���ط ولكن تختل���ف حينما 
ي�صب���ح ه���ذا المفهوم مجردًا، فبع�ض المفاهيم العيانيةمث���ل مفهوم الإن�سان هو مفهوم 
عياني يعتمد على وجود كائن حي يتكلم ويفكر ويتكاثر.. �إلخ، �أما مفهوم مثل مفهوم 

الإن�سانية وهو مفهوم مجرد يختلف ولا�شك من ثقافة �إلى �أخرى.

ويع���رف المفه���وم كم���ا ي���رى بياجيه ب�أن���ه هو بناء عقل���ى اجتماع���ى متفق عليه 
يتقا�س���م فهم���ه الف���رد نف�سه والعالم المحي���ط به والتفاع���ل القائم ب�ي�ن مو�ضوعية �أو 
ذاتي���ة ه���ذا ال�شخ�ص وبين فهمه للعالم، وي����ؤدي �إلى �أن ت�سير عمليات التعلم قدمًا في 
ا �أنه لايوجد  الإتج���اه ال�صحي���ح، و�إلى تكوي���ن مفهوم ذي م�ستوى خا�ص، ويذك���ر �أي�ضً
�شخ����ص لديه مفهوم واخَ���ر لا يوجد له �إنما تتراوح هذه العملية بين الم�ستويات التي 
يتواج���د عليها المفهوم والت���ي تتحدد بمقت�ضيات المتطلب���ات النمائية والن�ضجية لكل 

مرحلة تطورية يمر �أو يقف عندها الفرد )�سالم، وعطيفي، 1995(.
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فرو�ض الدرا�سة 
11 توجدعلاقة �إيجابية دالة �إح�صائية بين الدرجات المرتفعة في الوعي الفونولوجي -

والدرج���ات المرتفع���ة في تكوي���ن المفاهي���م اللغوي���ة ل���دى الأطف���ال ذوي ا�ضطراب 
التوحد. 

22 يمك���ن التنب�ؤ بدرجة دال���ة �إح�صائيًا بم�ستوى الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد في -
تكوين المفاهيم اللغوية من درجاتهم في الوعي الفونولوجي. 

33 ي�ؤث���ر الوع���ي الفونولوج���ي ت�أث�ي�رًا �إيجابيً���ا دلاا ً �إح�صائيً���ا على تكوي���ن المفاهيم -
اللغوية لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد.

منهجية الدرا�سة
�أولا ً- منهج الدرا�سة:

ا�ستخدم الباحثان في هذه الدرا�سة المنهج �شبه التجريبي حيث تعتمد الدرا�سة 
عل���ى درا�س���ة �أثر الوعي الفونولوجي على تكوين المفاهيم اللغوية، وتم تق�سيم العينـة 
�إلى ث�ل�اث مجموعات وذلك وفقًا للدرجات الت���ي يح�صلوا عليها على مقيـا�س الوعي 
الفونـولوجي )المجمـوعة الأولى: تمثل الدرجات الدُنْيَا(، و)المجمـوعة الثانيـة: تمثل 
الدرجـ���ات المتو�سط���ة(، و)المجموع���ة الثالثة: تمث���ل الدرجات العُلْي���ا(، وذلك للتحقق 
م���ن �أثـر م�ست���وى درجات الوعـ���ي الفـونولـوجي على م�ستوى درج���ات تكوين المفاهيم 

اللغوية لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد.

ثانيًا- عينة الدرا�سة:
وت�ألف���ت م���ن )30( طفلا مً���ن ذوي ا�ضطراب التوح���د تم تق�سيمهم �إلى ثلاث 
مجموع���ات كل مجموع���ة ت�ألفت من )10( �أطفال ذوي ا�ضطراب التوحد وفقًا لثلاث 
م�ستوي���ات عل���ى مقيا����س الوع���ي الفونولوج���ي المجموع���ة الأولى )الم�ست���وى الأدنى(، 
والمجموع���ة الثاني���ة )الم�ستوى المتو�س���ط(، والمجموعة الثالثة )الم�ست���وى الأعلي(، وتم 
تق�سيمهم وفقًا لدرجاتهم على مقيا�س الوعي الفونولوجي )من الأدنى �إلى الأعلى(، 
وتم اختي���ار المجموع���ة في المرحل���ة العمري���ة م���ن )6ـ9�سنوات(،ومعام���ل ال���ذكاء م���ن
)55 ـ 69( درج���ة، ومعام���ل ا�ضط���راب التوح���د م���ن الم�ست���وى الب�سي���ط م���ن )65-55( 

وتتطلب حد �أدنى من الدعم.
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وتم تق�سي���م العين���ة �إلى )3( مجموع���ات بناء على درجاته���م في مقيا�س الوعي 
الفونولوج���ي: المجموع���ة الأولى )المنخف�ض���ون في الوع���ي الفونولوج���ي(، والمجموعة 
الثاني���ة )المتو�سط���ون في الوع���ي الفونولوج���ي(، والمجموع���ة الثالث���ة )المرتفع���ون في 
الوعي الفونولوجي(، وتم �إجراء التكاف�ؤ بين المجموعات في: العمر الزمني، ومعامل 
ال���ذكاء، و�ش���دة ا�ضط���راب التوح���د بح�س���اب الف���روق ب�ي�ن متو�سط���ات رت���ب درج���ات 
المجموع���ات الثلاث���ة، با�ستخدام معادلة “كرو�سكال وال�س” ولمعرفة وجهة الفروق تم 
ح�س���اب الفروق بين متو�سطات رتب كل مجموعتين با�ستخدام معادلة “مان ويتني” 

للبيانات الم�ستقلة والنتائج مو�ضحة كما يلي.
جدول )1( 

الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعات الثلاثة  )المنخف�ضون، والمتو�سطون، 
والمرتفعون في الوعي الفونولوجي(في: العمر، ومعامل الذكاء، و�شدة ا�ضطراب التوحد.

م�ستوى 
الدلالة درجات الحرية مريع كاي)كا2(  متو�سط

الرتب العدد المجموعات المتغيرات

غير دالة 2 2,391
12,00
17,05
17,45

10
10
10

المنخف�ضون
المتو�سطون
المرتفعون

 العمر
الزمني

غير دالة 2 2,294
17,05
12,95
16,50

10
10
10

المنخف�ضون
المتو�سطون
المرتفعون

الذكاء

غير دالة 2 1,012
16,90
13,25
16,35

10
10
10

المنخف�ضون
المتو�سطون
المرتفعون

 �شدة
التوحد

يت�ض���ح من الجدول �أن جمي���ع الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعات 
الثلاث���ة غير دال���ة �إح�صائيًا، وهذا يعني عدم وجود فروق بين المجموعات في كل من: 
العمر الزمني، ومعامل الذكاء، و�شدة ا�ضطراب التوحد، وبذلك يتحقق التكاف�ؤ بين 

المجموعات الثلاثة في هذه المتغيرات قبل لااجراءات التجريبية.
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ثالثا ً- �أدوات الدرا�سة:

1- �أدوات �ضبط العينة:
-	 مقيا�س �ستانفورد بينيه للذكاء ال�صورة الخام�سة )�إعداد رويد تقنين فرج2011(.

يعد اختبار �ستانفورد - بينيه هو الأكثر ا�ستخداماً و�شيوعًا بين الأطفال ذوي 
الإعاق���ات ب�صف���ة خا�صة. وه���و بطارية من لااختب���ارات المتكامل���ة والم�ستقلة في الوقت 
نف�س���ه، وه���و �أحدث الإ�ص���دارات في �سل�سلة اختبارات �ستانف���ورد –بينيه وهذه ال�صورة 
الجدي���دة الت���ي �أعدها جال. رويد تمثل �أخر و�أكبر تطور في مقايي�س الذكاء الفردية، 
فه���و يقي�س خم����س عوامل معرفي���ة هي )لاا�ست���دلال التحليلي، ولاا�ست���دلال الكمي، 
والمعالج���ة الب�صري���ة- المكاني���ة، والذاك���رة العامل���ة، والمعلوم���ات(، وذل���ك في قطاع�ي�ن 
بارزين هما الذكاء التحليلي والذكاء المتعلم �أو المبلور، ومن خلال نوعين من الأداء: 
اللفظ���ي وغيراللفظ���ي. وي�ستخل�ص من لااختبار عدة م�ؤ�ش���رات كمية كبيرة الدلالة 
ه���ي ن�سبة ال���ذكاء الكلية بمعناه���ا التقليدي، ون�سب���ة الذكاء اللفظي���ة، ون�سبة الذكاء 
غ�ي�ر اللفظي���ة، علاوة على خم����س م�ؤ�شرات عامليه تعبر عن م�ست���وى الأداء على كل 
عام���ل م���ن العوامل المعرفية الخم����س التي يقي�سه���ا لااختبار، ويعتم���د مقيا�س ن�سبة 
ال���ذكاء غيراللفظ���ي على خم�سة مقايي�س فرعية يتعلق كل واحد منها ب�أحد العوامل 

المعرفية الخم�سة التى يقي�سها المقيا�س.

-	 مقيا�س جيليام التقديرى لت�ش�خي�ص �أعرا�ض و�ش�دة ا�ض�طراب التوحد: الإ�صدار الثالت 
)�إعداد جيم�س جيليام وتعريب محمد، و�أبو المجد2020(.

و�صف المقيا�س:يعد الإ�صدار الثالث من مقيا�س جيليام بمثابة اختبار مرجعي المعيار 
ي�ستخ���دم ك�أداة للف���رز والت�صفية. وقد تم �إعداده في الأ�سا�س للتعرف على وت�شخي�ص 
الأفراد في المدى العمري 3-22 �سنة ممن يواجهون م�شكلات �سلوكية �شديدة قد تكون 
م�ؤ�ش���رًا لا�ضطراب التوحد. ويت�أل���ف المقيا�س من 58 عبارة موزعة على �ستة مقايي�س 
فرعي���ة تمث���ل مكون���اتcomponents ه���ذا المقيا����س، وتعم���ل عل���ى و�ص���ف �سلوكيات 
محددة، يمكن ملاحظتها، وقيا�سها. ويوجد �أمام كل منها �أربعة اختيارات هي )نعم- 
�أحيانً���ا- ن���ادرًا- لا( تح�ص���ل عل���ى الدرج���ات )3- 2- 1- �صف���ر( بالترتي���ب، وبالت���الى 
ت�ت�اروح درج���ات المقيا�س بين �صفر -174 درجة. وقد تم �إع���داد المقيا�س وفقًا لمرجعين 
�أ�سا�سيين هما تعريف ا�ضطراب التوحد وفق ما �أوردته الجمعية الأمريكية لا�ضطراب 
التوحد )2012(، والدليل الت�شخي�صي الخام�س DSM-V وت�ضم المقايي�س الفرعية 
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الت���ي يت�ضمنها المقيا�س ما يلي: )1- ال�سلوكي���ات المقيدة �أو التكرارية وت�ضم 13عبارة 
تقي����س ال�سلوكيات النمطية، ولااهتمامات المقيدة، والروتين، والطقو�س. 2- التفاعل 
لااجتماع���ي وي�ضم 14 عبارة تقي�س ال�سلوكيات لااجتماعية. 3- التوا�صل لااجتماعي 
وي�ض���م 9 عب���ارات تقي����س ا�ستجابات الف���رد للمواقف وال�سياق���ات لااجتماعية، وفهمه 
لفح���وى التفاع���ل لااجتماعي والتوا�صل. 4- لاا�ستجابات لاانفعالية وت�ضم 8 عبارات 
تقي����س لاا�ستجاب���ات لاانفعالي���ة المتطرف���ة م���ن جانب الأف���راد للمواق���ف لااجتماعية 
اليومي���ة. 5- الأ�سل���وب المع���رفي وي�ض���م 7 عبارات تقي����س لااهتمامات الغريب���ة الثابته 
للأفراد، والخ�صائ�ص والقدرات المعرفية. 6- الكلام غير الملائم وي�ضم 7 عبارات ت�ضف 
�أوجه الق�صور في حديث الطفل، والغرابة �أو ال�شذوذ في التوا�صل اللفظي من جانبه(.

�أولاً- الات�ساق الداخلي:حيث تراوحت معاملات لاارتباط بين درجات المفردات ودرجات 
الأبع���اد قيمة )ر( للأبعاد المقيا�س على النح���و التالي: ال�سلوكيات التكرارية تراوحت 
بين 424,0 �إلي 698,0 ، والتفاعل لااجتماعي تراوحت بين 495,0 �إلى 708,0، والتوا�صل 
لااجتماعي تراوح بين 458,0 �إلي 699,0، ولاا�ستجابات لاانفعالية تراوحت بين 411,0 
�إلي 706,0، والأ�سل���وب المع���رفي تراوح ب�ي�ن 384,0 �إلى 649,0، الكلام غير الملائم تراوح 

بين 368,0 �إلي 662,0، لذا يتمتع المقيا�س بمعاملات ارتباط دالة �إح�صائيًا.
ثانيًا-الثب�ات: تم ح�س���اب الثب���ات با�ستخ���دام التجزئ���ة الن�صفي���ة وذل���ك بطريقت���ي 
الن�صفي���ة  بالتجزئ���ة  الثب���ات  معام�ل�ات  وترواح���ت  وجتم���ان،  ب���راون،  �سبيرم���ان/ 
)�سبيرمان/ب���راون( ب�ي�ن �أبع���اد المقيا�س م���ن 550,0 و 822,0، والدرج���ة الكلية 763,0، 
ومعام���ل الثب���ات )جتمان( ب�ي�ن �أبعاد المقيا����س تراوحت ب�ي�ن 511,0 و821,0، والدرجة 
الكلي���ة 742,0، ول���ذا يتمت���ع المقيا�س بمعاملات ثب���ات مرتفعة ن�سبيًا، ودال���ة �إح�صائيًا 

عند م�ستوي 01,0ويعني ثبات جميع الأبعاد، وثبات المقيا�س ككل.
ثالثًا-ال�ص�دق:تم ح�س���اب معاملات لاارتباط ب�ي�ن درجات �أفراد العين���ة على المقيا�س 
)الأبعاد والدرجة الكلية( ودرجاتهم المتناظرة على المحك )مقيا�س جيليام لت�شخي�ص 
�أعرا����ض ا�ضط���راب التوحد- الإ�صدار الثاني( على النح���و التالي: )معامل لاارتباط 
ب�ي�ن كل بع���د ومعام���ل ا�ضط���راب التوح���د( ال�سلوكي���ات التكراري���ة 781,0، والتفاع���ل 
لااجتماع���ي 753,0، والتوا�ص���ل لااجتماع���ي 675,0، ولاا�ستجاب���ات لاانفعالي���ة 692,0، 
والأ�سل���وب المع���رفي 578,0، الكلام غير الملائم 648,0، والمقيا�س ككل 893,0، وهذا يعني 

�صدق المقيا�س )الأبعاد والمقيا�س ككل(.
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2- �أدوات القيا�س الرئي�سية

-	 مقيا�س الوعي الفونولوجي )�إعداد محمد، 2020(.

و�ص�ف المقيا�س:يهدف ه���ذا المقيا����س �إلى ت�شخي�ص وتحديد وتقيي���م م�ستوى الوعي 
الفونولوجي �أو ال�صوتي للأطفال العاديين و�أقرانهم ذوي الإعاقات بدءًا من مرحلة 
ماقب���ل المدر�س���ة وذل���ك بالم�ستوي�ي�ن العام�ي�ن المت�ضمن�ي�ن في���ه وهم���ا الوع���ي بالكلمة، 
والوع���ي الفونيم���ي وم���ا يت�ضمن���ه م���ن م�ستوي���ات �أربعة فرعي���ة هي الوع���ي بالكلمة، 
والوع���ي بالمقاط���ع، والوع���ي بال�سج���ع والجنا�س لاا�سته�ل�الي- باقي الكلم���ة، والوعي 
الفونيم���ي ومات�ضم���ه ه���ذه الم�ستوي���ات الأربع���ة م���ن مه���ارات حي���ث تت�ضم���ن معرف���ة 
الكلمة، والوعي بالمقاطع، والوعي بال�سجع، والوعي بالجنا�س، والوعي ببداية الكلمة 
وتكملته���ا، والوع���ي بالبداية والو�س���ط والنهاية، وال�شكل والأر�ضي���ة، و�ضم الأ�صوات، 
وتجزئ���ة الأ�ص���وات، وحذف الأ�صوات، واللعب بالأ�صوات، وق���د روعي �أن تكون ال�صور 
المت�ضمن���ة بالمقيا����س م�ألوفة، ومن واقع البيئة وحي���اة الأطفال اليومية. ويتم تطبيق 
المقيا����س بطريق���ة فردي���ة وذل���ك في جل�سة خا�صة مت�صل���ة �أو متقطعة حي���ث ي�ستغرق 
تطبيق���ه ح���والي 45 دقيق���ة، ويج���ب �أن يتحلي الفاح����ص بال�برص، و�أن يق���دم ال�صورة 
للطفل ب�شتى الطرق التي ت�ساعده علىمعرفتها دون �أن يقوم هو بتقديم �أى م�ساعدة 

للطفل لكي يدرك لاا�سم الذي تدل عليه ال�صورة وينطق بها.

�أولاً- الات�س�اق الداخل�ي:تم ح�س���اب قي���م معام�ل�ات لاارتباط ب�ي�ن درجة كل مه���ارة �أو 
مهم���ة والدرج���ة الكلية للبعد الذي تنتمي �إليه، وبين درج���ة كل بعد والدرجة الكلية 

للمقيا�س )للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد( وتراوحت بين )40.0- 65.0(.

ثانيً�ا- الثبات:تم ا�ستخدام طريقتين لح�ساب الثبات هما ح�ساب معامل �ألفا، وثبات 
المقيم�ي�ن حي���ث ق���ام معد المقيا����س بتطبيق المقيا����س وت�صحيحه في مقاب���ل الأخ�صائي 
لااجتماع���ي بالمدر�س���ة الت���ي تم تطبي���ق المقيا����س فيه���ا ول���ذي طَبَ���قَ هو المقيا����س وقام 
بت�صحيح���ه ه���و لَااخرحيث تراوحت قيم معامل �ألفا ب�ي�ن )60.0- 78.0(، وقيم ثبات 
المقيمين تراوحتبين )77.0- 82.0( لفئة الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد، كما �أن قيم 
معاملات لاارتباط لمعامل ثبات المقيمين بين تقييم معد لااختبار وتقييم الأخ�صائي 

لااجتماعي دالة عند )01.0)مما يعني �أن المقيا�س يتمتع بدرجة عالية من الثبات.
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ثالثً�ا- ال�ص�دق:ا�ستخدم مع���د المقيا����س طريقتين لح�س���اب ال�صدق هم���ا �صدق المحك 
م���ن خ�ل�ال ا�ستخ���دام ال�ص���ورة المترجم���ة م���ن مقيا����س الوع���ي الفونولوج���ي ال���ذي 
�أع���ده فريكي و�شاف���ر)Fricke& Schafer )2011 وا�ستخدم ه���ذا المقيا�س كمحك 
خارج���ي، وال�ص���دق التمييزي وذلك بطريقت�ي�ن �أولهما في ا�ستخ���دام مقيا�س المهارات 
اللغوي���ة �إع���داد ي�سيلانتي واخَري���ن)Ypsilanti et al )2005. لبيان قدرة المقيا�س 
عل���ى التميي���ز ب�ي�ن الأطف���ال بح�س���ب درجاته���م علي���ه )50% الأدني، 50% الأعل���ي( في 
المه���ارات اللغوي���ة )لاا�ستماع والتح���دث(، والطريقة الثانية في تحدي���د قدرة المقيا�س 
عل���ى التميي���ز ب�ي�ن ال�شرائ���ح الت���ي ت�ضمنته���ا عين���ة الأطف���ال غ�ي�ر المعاق�ي�ن ف�ض�ًا�لً 
ع���ن قدرت���ه عل���ى التمييز ب�ي�ن الأطف���ال ذوي الإعاق���ات بح�سب نوعه���ا، �أم���ا بالن�سبة 
للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوحد )المجموع���ة 50% الأدني– المجموع���ة الأعلي %50( 
كان للمقيا����س ق���درة تمييزي���ة ب�ي�ن ن�صف العينة مم���ن ح�صلوا على درج���ات عالية في 
الوع���ي الفونولوج���ي والن�ص���ف لَااخ���ر ممن ح�صلو عل���ى درجات �أق���ل، ووجدت فروق 
دال���ة �إح�صائيً���ا بينهماعن���د م�ست���وى 01.0 في المه���ارات اللغوية ل�صال���ح المجموعة ذات 
متو�س���ط رت���ب الدرجات الأعل���ى في الوعي الفونولوجي وه���ي المجموعة التي ح�صلت 
علي درجات �أعلى في المهارات اللغوية )50%( وبذلك يتمتع المقيا�س بالقدرة التمييزية 
العالي���ة، ومعام���ل لاارتباط بين الوع���ي الفونولوجي ومقيا�س فري���ك و�شافر للوعي 

الفونولوجي يتراوح بين �أقل قيمة وهي )35.0( و�أعلي قيمة وهي )65.0(.

-	 مقيا�س تكوين المفاهيم اللغوية للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد )�إعداد الباحثين(.
ق���ام الباحث���ان ب�إعداد ال�صورة الأولية للمقيا�س بع���د مراجعة الإطار النظري 
والدرا�س���ات ال�سابق���ة ونظ���رًا لن���درة المقايي����س المع���دة م�سبقً���ا لقيا�س تكوي���ن المفاهيم 
اللغوي���ة للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د �إعتم���د الباحث���ان عل���ى تحدي���د و�صياغة 
العب���ارات م���ن خ�ل�ال الإط���ار النظ���ري لتكوين المفاهي���م، ومراجع���ة الأط���ر النظرية 
لبياجيهوبرون���ر، ومراعاة النم���و اللغوي والمعرفي الإدراكي وفقًا للخ�صائ�ص العمرية 
للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوحد تم تحديد و�صياغة فقرات مقيا�س تكوين المفاهيم 
اللغوي���ة وتكون���ت عب���ارات المقيا�س في �صورته���ا الأولية من )30( مف���ردة، وبعد عر�ض 
المقيا����س عل���ي ع���دد )5( �أ�سات���ذة في كلية عل���وم الإعاق���ة والت�أهيل، تم ا�ستبع���اد العبارة 
رق���م )17( وه���ي: )ي�ستطي���ع الطفل عك�س ال�صفة في الجملة( مث���ال: )ت�سير ال�سيارة 
الكب�ي�رة على الطريق(، و)هذه �أكواب كث�ي�رة(، و�أ�صبحت عبارات المقيا�س في �صورتها 
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النهائي���ة مكونة من )29( مفردة، )19( عب���ارة لتكوين المفاهيم اللغوية على م�ستوى 
الكلمة، و)10( عبارات لتكوين المفاهيم اللغوية على م�ستوى الجملة.

الخ�ص�ائ�ص ال�سيكومترية لمقيا�س تكوين المفاهيم اللغوية للأطفال ذوي ا�ضطراب 
التوحد:

تم تطبي���ق المقيا����س على عدد)40( طف���ل وطفلة من الأطف���ال ذوي ا�ضطراب 
التوح���د، وه���ي عينة غير عين���ة الدرا�سة من المترددين على ع���دد )3( مراكز للتربية 
الخا�ص���ة بمدينت���ي )كفر �صقر، و�أبوكب�ي�ر( بمحافظة ال�شرقي���ة، وتراوحت �أعمارهم 
بين )6.9( �سنوات، ومعامل ا�ضطراب التوحد من الم�ستوى الب�سيط )55.65(، ومعامل 
ال���ذكاء )55-69( ولايعانون من �أي �إعاقات �أخ���رى،وتم ح�ساب الكفاءة ال�سيكومترية 

على النحو التالي.

:الإت�ساق الداخلي: �أولًا
تم ح�س���اب معام�ل�ات لاارتب���اط بين درج���ات العب���ارات ودرجات الأبع���اد، حيث 
تراوحت درجات الإرتباط بين درجات العبارات من )1- 20( ودرجات تكوين المفاهيم 
اللغوي���ة عل���ي م�ستوى الكلمة ب�ي�ن )0,401- 0,845(، وترواح���ت درجات الإرتباط بين 
درج���ات العب���ارات من )20-29( ودرجات تكوين المفاهيم اللغوية علي م�ستوي الجملة 
ب�ي�ن )0,617- 0,906(، وت�ت�اروح درجة الدلالة بين م�ست���وى 0.05- 0,01(، ويت�ضح �أن 

جميع معاملات لاارتباط دالة �إح�صائيًا، وهذا يعني ات�ساق جميع عبارات القيا�س.

       ثانيًا:الثبات:
11 معامل �ألفا ) كرونباخ (:-

تم ح�س���اب معاملات �ألفا للأبعاد )جميع عبارات البعد(، ثم ح�ساب معاملات 
�ألف���ا للأبعاد)م���ع ح���ذف درجة كل عب���ارة(، وتراوحت نتائج معامل �ألف���ا لبعد تكوين 
المفاهي���م اللغوي���ة عل���ي م�ست���وى الكلم���ة م���ن العب���ارة )1-20( ب�ي�ن )0,912-0,901( 
ومعام���ل �ألف���ا للبعد الأول = 0,912، وتراوحت نتائج معامل �ألفا لبعد تكوين المفاهيم 
اللغوية علي م�ستوى الجملة من العبارة )21-29( بين )0,899-0,918( ومعامل �ألفا 
للبعد الثاني= 0,918، ويت�ضح من الجدول �أن جميع معاملات �ألفا )مع حذف درجة 
العب���ارة( �أق���ل م���ن �أو ت�س���اوي معام���ل �ألفا للبعد ال���ذي تنتمي له العب���ارة، وهذا يعني 

ثبات جميع العبارات.
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2- ثبات الأبعاد:
تم ح�س���اب معام�ل�ات لاارتباط بين درجات الأبع���اد والدرجة الكلية للمقيا�س، 
وبل���غ معام���ل الإرتباط ب�ي�ن تكوين المفاهي���م اللغوية عل���ي م�ستوى الكلم���ة والدرجة 
الكلي���ة )0,899(، وبل���غ معام���ل الإرتب���اط ب�ي�ن تكوي���ن المفاهيم اللغوية عل���ي م�ستوى 

الجملة والدرجة الكلية )0,755(.
وهي دالة عند م�ستوى 0.05، ودال عند م�ستوى0,01.

3- الثبات بالتجزئة الن�صفية:
تم ح�س���اب ثبات الأبعاد بالتجزئة الن�صفي���ة، وكانت معاملات الثبات بمعادلة 
�سبيرمان/براون، وبمعادلة جتمان للبعد الأول: تكوين المفاهيم علي م�ستوى الكلمة 
)0,834(، والبع���د الثاني: تكوين المفاهيم عل���ي م�ستوى الجملة )0,842(، وهذا ي�ؤكد 

علي �أن  قيم معاملات الثبات مرتفعة ن�سبيًا مما يدل على ثبات �أبعاد المقيا�س.

ثالثا ً- �صدق المقيا�س: 
تم ح�س���اب ال�ص���دق بح�ساب معاملات لاارتباط ب�ي�ن درجات العبارات ودرجات 
الأبع���اد الت���ي تنتمي لها )محذوفا مًنها درجة العب���ارة(، باعتبار مجموع درجات بقية 
العبارات محكًا للعبارة وتراوح معامل لاارتباط للبعد الأول: تكوين المفاهيم اللغوية 
عل���ي م�ست���وى الكلم���ة ب�ي�ن )0,330- 0,817(، والبع���د الث���اني: تكوي���ن المفاهي���م عل���ي 
م�ست���وى الجمل���ة ب�ي�ن )0,536- 0,877(، وه���ي دال���ة عن���د م�ستوى دلال���ة 0.05، 0.01. 
ويت�ض���ح م���ن ذلك �أن جميع معام�ل�ات لاارتباط بين درجات العب���ارات ودرجات البعد 
ال���ذي تنتم���ي له العب���ارة )محذوف���ة منه درجة العب���ارة( دال���ة �إح�صائيًا، وه���ذا يعني 
�ص���دق جميع العبارات. ومن الإج���راءات ال�سابقة للثبات وال�ص���دق، �أ�صبحت ال�صورة 
النهائي���ة للمقيا����س مكون���ة م���ن )29( عبارة: منه���ا )19( عبارة للبع���د الأول )تكوين 
المفاهي���م اللغوية على م�ستوى الكلمة(، و)10( عبارات للبعد الثاني )تكوين المفاهيم 
اللغوي���ة عل���ى م�ستوى الجمل���ة(، وهذه ال�صورة �صالحة للتطبيق عل���ي عينة الدرا�سة 

الأ�سا�سية للبحث.

رابعًا: �إجراءات الدرا�سة
-	 اختيار عينة الدرا�سة.
-	 �إج���راء التكاف����ؤ ب�ي�ن �أف���راد المجوع���ات الثلاث من خ�ل�ال تطبي���ق �أدوات الدرا�سة 
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الحالية وفقًا )للعمر الزمني، ومعامل الذكاء، و�شدة ا�ضطراب التوحد(.
-	 تق�سي���م عين���ة الدرا�سة �إلى ث�ل�اث مجموعات وذلك وفقًا للدرج���ات التي ح�صلوا 

عليه���ا عل���ى مقيـا����س الوع���ي الفونـولوج���ي )المجمـوع���ة الأولى:تمث���ل الدرجات 
الُدُني���ا(، و)المجمـوعة الثانيـة: تمث���ل الدرجـات المتو�سطة(، و)المجموعة الثالثة: 

تمثل الدرجات العُليا(.
-	 تطبيق مقيا�س تكوين المفاهيم اللغوية للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد.
-	 القيام بالمعالجات الإح�صائية للبيانات ور�صد النتائج.

ا: الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة في معالجة البيانات خام�سً
تم ا�ستخ���دام مجموعة من الأ�سالي���ب الإح�صائية لح�ساب �صدق وثبات �أداة الدرا�سة، 
 Mann- والتحق���ق م���ن �صح���ة الفرو����ض وه���ذه الأ�ساليب هي: اختب���ار مان-ويتن���ي
Whitney للبيان���ات الم�ستقل���ة، وقيمة Z، ومعادلة كرو�سكال وال�س، ومعامل ارتباط 

بير�سون، ومعادلة تحليل لاانحدار.

نتائج الدرا�سة
اختبار �صحة الفر�ض الأول

     ين����ص الفر����ض الأول عل���ى �أن���ه “توج���د علاقات ارتباطي���ة موجبة دال���ة �إح�صائيًا 
بين درجات الوعي الفونولوجي، ودرجات تكوين المفاهيم اللغوية لدى الأطفال ذوي 
ا�ضطراب التوحد”، ولاختبار هذا الفر�ض تم ح�ساب معاملات لاارتباط )بير�سون(، 

والنتائج مو�ضحة كما يلي.
جدول )2(

 معاملات الارتباط بين درجات الوعي الفونولوجي، ودرجات تكوين المفاهيم اللغوية لدى 
الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد )ن= 30(.

معاملات لاارتباط مع درجات تكوين المفاهيم اللغوية الوعي الفونولوجي

0,952 1- الوعي بالكلمة
0,968 2- الوعي بالمقطع
0,958 3- الوعي بال�سجع
0,979 4- الفونولوجي
0,988 الدرجة الكلية للوعي الفونولوجي
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ج���دًا  مرتفع���ة  لاارتب���اط  معام�ل�ات  جمي���ع  �أن   )2( ج���دول  م���ن  يت�ض���ح 
ودال���ة �إح�صائيً���ا، وبذل���ك يتحق���ق الفر����ض، وتتف���ق ه���ذه النتائ���ج م���ع درا�س���ة بيف���ان                                        
)Pivan )2001 الت���ي �أك���دت عل���ى �أن ال�ضع���ف في الوعي الفونولوج���ي يترتب عليه 
�ضع���ف في فه���م وف���ك الرم���وز المكتوب���ة للكلم���ات والوح���دات ال�صوتي���ة وع���دم القدرة 
عل���ي �إنتاجه���ا، ودرا�س���ة رابين، وديون���ن )Rapin&Dunn )2003  الت���ي �أكدت على 
�أن �ضع���ف الوع���ي الفونولوج���ي له علاق���ة ب�ضعف �إنت���اج اللغة، واللغ���ة غيرالمنطقية، 
وال���كلام ال�ش���اذ، وال�ضع���ف في �إنتاج الأ�ص���وات، و�ضعف قواع���د اللغ���ة، ودرا�سة بي�شوب 
واخَري���ن)Bishop et al )2004. التي �أظهرت �ضعف المعالجة ال�صوتية وم�شكلات 
في اللغ���ة، وع���دم القدرة عل���ى التمييز بين الأ�ص���وات المختلفة المرتب���ط ب�ضعف الوعي 
الفونولوجي، وتتفق مع درا�سة فيرث و�سنولينج)Firth&Snowling )2011 التي 
تو�صل���ت �إلى �أن الأطف���ال ذوي ا�ضطراب التوحد لديهم م�شكلات في عدم القدرة على 
فه���م المعن���ي، ويرجع ذل���ك �إلى �صعوبة في ا�ستخ���دام ال�سياق ال���دلالي في غياب القدرة 

النحوية؛ ويرجع ذلك ل�ضعف الوعي الفونولوجي.

الوع���ي  ب�ي�ن  قوي���ة  �إرتباطي���ة  هن���اك علاق���ة  ب����أن  الباحث���ان  ويف�سره���ا       
الفونولوج���ي وتكوين المفاهيم اللغوي���ة حيث �أن �إكت�ساب مهارات الوعي الفونولوجي 
وم���ا ت�شتمل عليه م���ن التعرف على الكلمة، والتمييز بين الأ�صوات، وتذكر الأ�صوات، 
والق���درة تحديد المقطع، والوعي بالمقاطع، والوع���ي بال�سجع، والوعي الفونيمي؛ لها 
علاق���ة �سببي���ة ينتج عنه���ا تح�سن في قدرة الطف���ل ذي ا�ضطراب التوح���د على تكوين                

المفاهيم اللغوية.

اختبار �صحة الفر�ض الثاني
     ين����ص الفر����ض عل���ى �أن���ه “يمك���ن التنب�ؤ بالدرج���ة الكلية لتكوي���ن المفاهيم 
اللغوي���ة م���ن درج���ات الوع���ي الفونولوجي ل���دى الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوحد”، 
ولاختب���ار ه���ذا الفر�ض ا�ستخدم الباح���ث معادلة تحليل لاانح���دار، والنتائج تو�صلت 

�إلى مايلى.
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�أولا ً: نتائ�ج التنب��ؤ بالدرج�ة الكلي�ة لتكوي�ن المفاهي�م اللغوية من درج�ات �أبعاد 
مقيا�س الوعي الفونولوجي:

11 معامل لاارتباط= 0,998، وهي قيمة مرتفعة، وتدل على علاقة ارتباطية موجبة .
قوي���ة ج���دًا ب�ي�ن المتغ�ي�ارت الم�ستقلة �أوالمتنب����أ منها )�أبع���اد الوع���ي الفونولوجي(، 

والمتغير التابع �أوالمتنب�أ به )الدرجة الكلية لتكوين المفاهيم اللغوية(.
22 قيم���ة معام���ل التحدي���د= 0,997، وه���ي قيم���ة مرتفعة، وت���دل عل���ى �أن المتغيرات .

الم�ستقل���ة )�أبعاد الوعي الفونولوجي( تف�سر 7,99% من التباين في درجات المتغير 
التابع )الدرجة الكلية لتكوين المفاهيم اللغوية(.

33 ن���اتج تحلي���ل التباين للانحدار المتعدد، �أي قيمة )ف( دلاا ً �إح�صائيًا، وهذا يعني .
�إمكاني���ة التنب����ؤ بالمتغ�ي�ر التاب���ع )الدرجة الكلي���ة لتكوين المفاهي���م اللغوية( من 

درجات المتغيرات الم�ستقلة )�أبعاد مقيا�س الوعي الفونولوجي(.
44 جميع قيم “ت” دالة �إح�صائيًا لكل من: الثابت، والبعد الأول )الوعي بالكلمة(، .

والبع���د الث���اني )الوع���ي بالمقط���ع(، والبع���د الثال���ث )الوع���ي بال�سج���ع(، والبع���د 
الراب���ع )الوع���ي الفونولوج���ي(، وم���ن ذل���ك يت���م ا�ستنت���اج �أن���ه: “يمك���ن التنب����ؤ 
بالدرج���ة الكلي���ة لتكوي���ن المفاهي���م اللغوية م���ن درجات كل من: الثاب���ت، والبعد 
الأول )الوعي بالكلمة(، والبعد الثاني )الوعي بالمقطع(، والبعد الثالث )الوعي 
بال�سج���ع(، والبع���د الرابع )الوع���ي الفونولوجي( لدى الأطف���ال ذوي ا�ضطراب 

التوحد، ويمكن �صياغة معادلة التنب�ؤ علي النحو التالي.

الدرج�ة الكلي�ة لتكوين المفاهيم اللغوي�ة = 501,5 + 145,1 )درجة الوعي بالكلمة( 
                               963,0  + بال�سج���ع(  الوع���ي  )درج���ة   035,1  + بالمقط���ع(  الوع���ي  )درج���ة   044,1  +

)درجة الوعي الفونولوجي(.

ثاني�اً: نتائ�ج التنب�ؤ بالدرج�ة الكلية لتكوي�ن المفاهيم من الدرج�ة الكلية للوعي 
الفونولوجي

النتائج تو�صلت �إلى ما يلى: 
11 معام���ل لاارتب���اط = 988,0، وه���ي قيم���ة مرتفع���ة، وت���دل عل���ى علاق���ة ارتباطية .

موجب���ة قوي���ة جدًا بين المتغيرات الم�ستقلة �أو المتنب����أ منها )الدرجة الكلية للوعي 
الفونولوجي(، والمتغيرالتابع�أو المتنب�أ به )الدرجة الكلية لتكوين المفاهيم اللغوية(.
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22 قيمة معامل التحديد = 976,0، وهي قيمة مرتفعة، وتدل على �أن المتغير الم�ستقل .
)الدرجة الكلية للوعي الفونولوجي( تف�سر 6,97% من التباين في درجات المتغير 

التابع )الدرجة الكلية لتكوين المفاهيم اللغوية(.
33 ن���اتج تحليل التباين للانح���دار المتعدد، �أي قيمة )ف( دالة �إح�صائيًا، وهذا يعني .

�إمكاني���ة التنب����ؤ بالمتغ�ي�ر التاب���ع )الدرجة الكلي���ة لتكوين المفاهي���م اللغوية( من 
درجات المتغير الم�ستقل )الدرجة الكلية للوعي الفونولوجي(.

44 قي���م “ت” دال���ة �إح�صائيً���ا ل���كل م���ن الثاب���ت، والمتغ�ي�ر الم�ستق���ل )الدرج���ة الكلية .
للوع���ي الفونولوجي(، ومن ذلك يت���م ا�ستنتاج �أنه: يمكن التنب�ؤ بالدرجة الكلية 
لتكوي���ن المفاهي���م اللغوي���ة م���ن درجات كل م���ن: الثابت، والدرج���ة الكلية للوعي 
الفونولوج���ي ل���دى الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د، ويمك���ن �صياغ���ة معادلة 

التنب�ؤ علي النحو التالي.

الدرج�ة الكلي�ة لتكوي�ن المفاهي�م اللغوي�ة = 927,5 + 034,1 )الدرج���ة الكلي���ة للوعي 
الفونولوجي(. 

ومنه���ا  ال�سابق���ة  الدرا�س���ات  م���ن  العدي���د  م���ع  النتيج���ة  ه���ذه  وتتف���ق       
واخَري���ن رافا�ش���ي  ودرا�س���ة   ،Mann& Foy  )2007( وف���وي  م���ان  درا�س���ة 

 Barbosa& )2009( ودرا�س���ة باربو�س���ا وميران���دا ،.Ravachew et al )2007(
Miranda الت���ي ت�ؤك���د عل���ى وج���ود علاقة ب�ي�ن ق�صور الوع���ي الفونولوج���ي وتدنى 
المه���ارات اللغوي���ة، و�أن التدخ�ل�ات التي ته���دف �إلى تنمية الوع���ي الفونولوجي ت�ؤدي 
�إلى تح�سين م�ستوي فهم اللغة، والنطق، والتعبير اللفظي، والطلاقة الكلامية، كما 
تتفق مع درا�سة رابين، وديونن )Rapin& Dunn )2003، ودرا�سة بي�شوب واخَرين 
 ،)Firth &Snowling (2011 ودرا�سة فيرث و�سنولينج ،.Bishop  et al )2004(
 )2008( واخَري���ن  �ستيف���اني  ودرا�س���ة   ،Ambrose  )2009( �أمبرو�س���ي  ودرا�س���ة 
 Rvachew &  )2006( وجراوب�ي�رج  رافا�ش���ي  ودرا�س���ة   ،.Stephanie et al
Grawburg، ودرا�سة بيتر�س واخَرين )Peeters et al )2009. التي ت�ؤكد على �أن 
تنمية مهارات الوعي الفونولوجي يح�سن من اللغة لاا�ستقبالية والتعبيرية، وت�سمية 
الح���روف، وقراءة الكلم���ات، وطلاقة ترميزها، ومهارات التوا�صل لدى الأطفال، و�أن 

�أخطاء الكلام واللغة التعبيرية ترتبط بالق�صور في مهارات الوعي الفونولوجي.
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     ويف�سره���ا الباحث���ان ب����أن المفاهي���م اللغوية ت�ستلزم م���ن الطفل القدرة على 
فه���م وف���ك الرموز والوحدات ال�صوتية، والقدرة عل���ى انتاجها، وتمييزها، كما تحتاج 
م���ن الطف���ل قدر م���ن لاانتباه ال�سمع���ي والب�ص���ري لتحديد الوح���دات ال�صوتية التي 
تت�أل���ف منه���ا الكلمة، والكلمات التى تتكون منها الجملة، وهذه المهارات هي في الأ�صل 
مه���ارات الوع���ي الفونولوج���ي مم���ا ي�ؤك���د �أن هن���اك ارتباط ب�ي�ن القدرة عل���ى تكوين 
المفاهيم اللغوية والوعي الفونولوجي و�أنه يمكن التنب�ؤ بدرجة المفاهيم اللغوية من 

درجة الوعي الفونولوجي.

اختبار �صحة الفر�ض الثالث
     ين����ص الفر����ض عل���ى �أن���ه “ي�ؤثر الوع���ي الفونولوج���ي ت�أث�ي�رًا �إيجابيًا دلاا 
ً�إح�صائيً���ا عل���ى تكوي���ن المفاهي���م اللغوي���ة ل���دى الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د”، 
ولاختب���ار ه���ذا الفر����ض تم تق�سيم العين���ة �إلى )3( مجموعات بن���اءًا على درجاتهم في 
مقيا�س الوعي الفونولوجي: المجموعة الأولى )المنخف�ضون في الوعي الفونولوجي(، 
الثالث���ة  والمجموع���ة  الفونولوج���ي(،  الوع���ي  في  )المتو�سط���ون  الثاني���ة  والمجموع���ة 
)المرتفعون في الوعي الفونولوجي(، وتم ا�ستخدام معادلة “كرو�سكال وال�س” لبحث 
الف���روق ب�ي�ن رتب متو�سط���ات درجات المجموع���ات الثلاثة، ثم تم ا�ستخ���دام “معادلة 
م���ان ويتن���ي” للبيان���ات الم�ستقل���ة لبح���ث وجه���ة الف���روق الدال���ة �إح�صائيً���ا، والنتائج 

مو�ضحة كما يلي.
جدول )3(

 الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعات الثلاثة )المنخف�ضون، والمتو�سطون، 
والمرتفعون في الوعي الفونولوجي( في الدرجة الكلية على مقيا�س تكوين المفاهيم اللغوية.

 م�ستوي
الدلالة

 درجات
الحرية

مريع 
كاي)كا2(

 متو�سط
الرتب العدد المجموعات  مقيا�س تكوين المفاهيم

اللغوية

0,01 2 25,864
5,50

15,50
25,50

10
10
10

المنخف�ضون
المتو�سطون
المرتفعون

 الدرجة الكلية على مقيا�س
تكوين المفاهيم اللغوية
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يت�ضح من الجدول �أن الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعات الثلاثة 
دال���ة �إح�صائيً����أ )عن���د م�ست���وي 01,0(، وه���ذا يعن���ي وج���ود ف���روق ب�ي�ن المجموع���ات في 
الدرج���ة الكلية لتكوين المفاهيم اللغوي���ة، ولبحث وجهة الفروق تم ا�ستخدام معادلة 
م���ان ويتني للبيان���ات الم�ستقلة لبحث الفروق بين متو�سط���ات رتب كل مجموعتين في 

الدرجة الكلية لتكوين المفاهيم اللغوية، والنتائج كمايلى.
جدول )4(

 نتائج الفروق بين متو�سطات رتب كل مجموعتين من المجموعات الثلاثة
في الدرجات الكلية لتكوين المفاهيم اللغوية لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد.

 م�ستوي
الدلالة Z W U  مجموع

الرتب
 متو�سط
الرتب العدد

 المقارنات
 الثنائية بين كل

مجموعتين

 مقيا�س تكوين
 المفاهيم
اللغوية

0,01 3,785- 55 �صفر 55
155

5,50
15,50

10
10

المنخف�ضون
المتو�سطون

 الدرجة الكلية
 على مقيا�س

 تكوين المفاهيم
اللغوية

0,01 3,791- 55 �صفر 55
255

5,50
25,50

10
10

المنخف�ضون
المرتفعون

0,01 3,791- 55 �صفر 155
255

5,50
25,50

10
10

المتو�سطون
المرتفعون

يت�ضح من الجدول �أن:
11 الف���روق بين متو�سطي رتب درج���ات المجموعتين: الأولى )المنخف�ضون في الوعي .

الفونولوجي(، والثانية )المتو�سطون في الوعي الفونولوجي( في الدرجات الكلية 
لتكوي���ن المفاهي���م اللغ���وي دال �إح�صائيً����أ عند م�ست���وي )0,01( ل�صال���ح المجموعة 

الثانية )المتو�سطون(. 
22 الف���روق بين متو�سطي رتب درج���ات المجموعتين: الأولى )المنخف�ضون في الوعي .

الفونولوج���ي(، والثالثة )المرتفعون في الوع���ي الفونولوجي( في الدرجات الكلية 
لتكوي���ن المفاهي���م اللغوي���ة دال �إح�صائيً���ا عند )م�ست���وي 0,01( ل�صال���ح المجموعة 

الثالثة )المرتفعون(.
33 الف���روق بين متو�سطي رتب درجات المجموعت�ي�ن: الثانية )المتو�سطون في الوعي .

الفونولوج���ي(، والثالثة )المرتفعون في الوع���ي الفونولوجي( في الدرجات الكلية 
لتكوي���ن المفاهي���م اللغوي���ة دال �إح�صائيًا عن���د )م�ستوى 0,01( ل�صال���ح المجموعة 

الثالثة )المرتفعون(.
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     وبذل���ك يتحق���ق ه���ذا الفر����ض، وتتف���ق ه���ذه النتيج���ة م���ع درا�س���ة الفع���ر، وخليفة 
)2014( الت���ي تو�صل���ت �إلى وج���ود علاق���ة ب�ي�ن التوا�ص���ل اللفظ���ي وتح�س�ي�ن الذاكرة 
العامل���ة الفونولوجي���ة ل���دى الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د مرتفع���ي الوظيف���ة، 
وتتف���ق م���ع درا�سة وه���دان، و�أحم���د )2017( التي تو�صل���ت �إلى وجود علاق���ة �إيجابية 
م���ادة  في  والتح�صي���ل  الفونولوجي���ة  والذاك���رة  الفونولوج���ي  الوع���ي  مه���ارات  ب�ي�ن 
الق���راءة ل���دى التلمي���ذات ذوات ا�ضط���راب التوح���د مرتف���ي الوظيف���ة، كم���ا تتفق مع 
درا�س���ة رفا�ش���ي وجراوب�ي�رج )Rvachew&Grawburg )2006 ، ودرا�سة بيتر�س 
واخَري���ن )Peeters et al )2009. الت���ي وج���دت علاق���ة ب�ي�ن الق�ص���ور في مه���ارات 
الوع���ي الفونولوج���ي والق�صور في اللغ���ة التعبيرية، وتتفق مع الدرا�س���ات التي �أكدت 
عل���ى وج���ود علاقة بين ق�صور الوعي الفونولوجي وتدنى المهارات اللغوية التعبيرية 
ولاا�ستقبالي���ة، و�أن التدخ�ل�ات الت���ي ته���دف �إلى تنمي���ة الوع���ي الفونولوج���ي ت����ؤدي 
�إلى تح�س�ي�ن م�ست���وى فه���م اللغ���ة، والنط���ق، والتعبيراللفظ���ي، والطلاق���ة الكلامية 
Mann&Foy، ودرا�س���ة باربو�س���ا وميران���دا  )2007( ومنه���ا درا�س���ة م���ان وف���وي 
 Rvachewet )2007( ودرا�سة رافا�شي واخَرين ،Barbosa&Miranda  )2009(
al.، وتتفق مع درا�سة علي )2019( التي تو�صلت �إلى �أن التدريب على مهارات الوعي 
الفونولوج���ي ل���ه �أثر �إيجاب���ي في �إرتفاع درجة م�ست���وى اللغة التعبيري���ة لدى �أطفال 

الرو�ضة.

     كم���ا يُرْجِ���ع الباحث���ان الف���رق ب�ي�ن المجموعت�ي�ن الأولى )المنخف�ض���ون في الوع���ي 
الفونولوج���ي( والمجموعة الثانية )المتو�سطون في الوع���ي الفونولوجي( على مقيا�س 
تكوي���ن المفاهي���م اللغوي���ة ل�صال���ح المجموع���ة الثاني���ة، والف���رق بين المجموع���ة الأولى 
)المنخف�ض���ون في الوع���ي الفونولوج���ي(، والمجموع���ة الثالث���ة )المرتفع���ون في الوع���ي 
الفونولوج���ي( ل�صال���ح المجموع���ة الثالثة، والف���رق بين المجموعة الثاني���ة والمجموعة 
الثالث���ة ل�صال���ح المجموع���ة الثالث���ة �إلى �أن���ه كلم���ا زادت مه���ارات الوع���ي الفونولوجي 
يتبعه���ا زي���ادة في ق���درة الطفل عل���ى تكوين المفاهي���م اللغوية، وهذا يرج���ع �إلى �أهمية 
الوع���ي الفونولوج���ي ومايت�ضمنه من م�ستوي���ات )الوعي بالكلم���ة، والوعي بالمقطع، 
والوع���ي بال�سج���ع والأجنا����س، والوع���ي الفونيمي(وم���ا ت�شتم���ل علي���ه م���ن مه���ارات 
وه���ي الوع���ي ببداية الكلم���ة وتكملتها، والوع���ي بالبداية والو�س���ط والنهاية، وال�شكل 
والأر�ضي���ة، و�ضم الأ�ص���وات، وتجزئة الأ�صوات، وحذف الأ�ص���وات، واللعب بالأ�صوات 



�أثر الوعي الفونولوجي على تكوين المفاهيم اللغوية للأطفال �أ.د. عادل عبد الله محمد والباحث. �شريف �أحمد 

 206 

فقدرة الطفل مثًال على عزل الفونيم ت�ساعده في تح�سين النطق، وقدرته على تكملة 
الفوني���م الناق����ص ت�ساع���ده في تكوي���ن الكلمة وتح�س�ي�ن �إدراكه وتُعد م�ؤ�ش���ر هام على 
�إدراكه للكلمة، وقدرته علي �ضم الفونيمات ت�ساعده في القراءة اللاحقة، وقدرته على 
تجزئة الفونينات ت�ساعده في التهجي اللاحق، وقدرته على حذف/ �إبدال الفونيمات 
ت�ساعد في تح�سين النطق وتنمية قدرته على تكوين كلمات جديدة، كما �أن قدرته على 
تذك���ر الأ�ص���وات داخل الكلمة ت�ساعده على تنمية الذاك���رة الفونولوجية، حيث تلعب 
ه���ذه المه���ارات دورًا هامًا في تنمية قدرة الطفل لتنمي���ة المهارات اللغوية )لاا�ستقبالية 
والتعبيري���ة(، وتعم���ل عل���ى تح�سين م�ست���وى فهم اللغ���ة والنطق، والتعب�ي�ر اللفظي، 

والطلاقة الكلامية، وتكوين المفاهيم اللغوية.
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