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ملخ�ص البحث
ه���دف البح���ث الح���الي �إلى التع���رف عل���ى م���دى فاعلية برنام���ج قائم عل���ى الق�ص�ص 
الرقمي���ة التفاعلي���ة في تنمي���ة مه���ارات الوع���ي الفونولوج���ي الب�صري وتعزي���ز الثقة 
بالنف����س ل���دى �أطف���ال الرو�ض���ة. اعتم���د البح���ث عل���ى المنه���ج التجريب���ي بت�صمي���م 
المجموعت�ي�ن المتكافئت�ي�ن )تجريبية - �ضابطة( للتحقق م���ن فرو�ض البحث الخا�صة 
بفاعلي���ة البرنام���ج في تنمي���ة مه���ارات الوع���ي الفونولوج���ي الب�صري، وتعزي���ز الثقة 
بالنف�س لدى �أطفال الرو�ضة. تكونت مجموعة البحث الأ�سا�سية من �أطفال الرو�ضة 
بمدين���ة قنا، وقامت الباحثة ب�إعداد مقيا�س الوع���ي الفونولوجي ال�صوتي، ومقيا�س 
الثقة بالنف�س لدى طفل الرو�ضة، كما قامت بت�صميم برنامج ق�ص�صي رقمي لتنمية 
مهارات الوعي الفونولوجي وتعزيز الثقة بالنف�س لدى �أطفال المجموعة التجريبية. 
�أ�ش���ارت نتائ���ج التحلي���ل لااح�صائ���ي بع���د تطبي���ق البرنام���ج عل���ى �أطف���ال المجموع���ة 
التجريبي���ة والبال���غ عدده���م 14 طف���ل وطفل���ة �إلى فاعلي���ة البرنام���ج القائ���م عل���ى 
الق�ص����ص الرقمي���ة التفاعلي���ة في تنمية مه���ارات الوعي الفونولوج���ي الب�صري لدى 
�أطفال المجموعة التجريبية، وكذلك امتداد �أثر البرنامج في تنمية هذه المهارات لمدة 
�شهرين في القيا�س التتبعي. كما �أ�شارت نتائج التطبيق البعدي �إلى فاعلية البرنامج 
في تعزي���ز الثقة بالنف�س لدى �أطفال المجموعة التجريبية نتيجة الخابرت الإيجابية 

التي مروا بها في البرنامج ونمو مهارات الوعي الفونولوجي لديهم. 

كلمات مفتاحي��ة: الق�ص�ص الرقمية التفاعلي���ة، الوعي الفونولوج���ي، الثقة بالنف�س، 
�أطفال الرو�ضة
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Abstract
This study aimed to identify the effectiveness of a program based on 
interactive digital stories in developing visual phonological awareness 
skills and enhancing self-confidence among kindergarten children. 
The study relied on the experimental method by designing two equal 
groups (experimental - control) to verify the research hypotheses 
regarding the effectiveness of the program in developing skills of 
visual phonological awareness, and enhancing self-confidence 
among kindergarten children. The main research group consisted of 
kindergarten children in the city of Qena, and the researcher prepared 
a scale of phonological awareness of sound, and a scale of self-
confidence for kindergarten children, and she also designed a digital 
story program to develop phonological awareness skills and enhance 
self-confidence among the children of the experimental group. The 
results of the statistical analysis after applying the program to the 
14 children of the experimental group indicated the effectiveness 
of the program based on interactive digital stories in developing 
the skills of visual phonological awareness among the children of 
the experimental group, as well as the extension of the program’s 
impact on developing these skills for a period of two months in the 
follow-up measurement. The results of the post test also indicated 
the effectiveness of the program in enhancing the self-confidence 
of the children of the experimental group as a result of the positive 
experiences they experienced in the program and the development of 
their phonological awareness skills.

Keywords: Interactive digital story, phonological awareness, self-
confidence, kindergarten children
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مقدمة
تع���د مرحل���ة الطفول���ة من المراح���ل الهامة في حي���اة الفرد، وذل���ك لأثرها البالغ 
في تكوي���ن �شخ�صيته، وتنمي���ة قدراته المختلفة. ‏وتمثل مه���ارات طفلا لرو�ضة عاملًا 
هام���اً في نجاح���ه وتكيفه في مراحل التعليم الأكاديم���ي اللاحقة. ويواجه العديد من 
�أطف���ال الرو�ض���ة بع����ض الم�شكلات النمائي���ة ولااجتماعية والق�ص���ور في بع�ض المهارات 
قب���ل الأكاديمية، كم�ؤ�ش���رات ل�صعوبات �أكاديمية محتملة في مرحلة التعليم المدر�سي. 
ومن �أجل تجنب �أي م�شكلات تتعلق بالجوانب اللغوية، يجب �أن يكون �أطفال ما قبل 
المدر�س���ة م�ستعدي���ن ق���در الإم���كان لتعلم القراءة. ولا يع���د الت�أكيد عل���ى �أهمية �إعداد 
الطفل لتعلم القراءة نوعاً من المبالغة، �إذ يجب �أن ي�شمل هذا الإعداد تطوير المهارات 
اللغوية ب�صفة عامة، وكذلك الأفكار الأ�سا�سية في علم الأ�صوات وعلاقتها بالحروف 

.(McCathren and Allor, 2002)

 وتع���د مه���ارات اللغ���ة ب�ش���كل خا����ص م���ن الم�ؤ�ش���رات الهام���ة في هذا الإط���ار نظرا 
لت�أثيره���ا الكبير عل���ى نجاح الطفل. ويتمثل الهدف الأ�سم���ى لمرحلة ريا�ض الأطفال 
في تهيئ���ة الأطف���ال وتنمي���ة مهاراته���م الت���ي ت�ؤهله���م لبداي���ات �أكاديمي���ة موفقة عند 
التحاقه���م بالمدر�س���ة. فمه���ارات اللغة الت���ي يكت�سبها الأطفال خ�ل�ال مرحلة الرو�ضة 
تع���د ه���ي الأ�سا�س لتعلمهم الم�ستقبلي، ولذلك فان افتقارهم �إلى تلك المهارات عادة ما 

يعرف بفجوات لاا�ستعداد للمدر�سة )عبد الله ونا�صف، 2014(. ‏
فق���د �أ�ش���ارت نتائ���ج الدرا�س���ات �إلى �أن الأطف���ال الذين �أظه���روا ا�ستع���داداً �أقل في 
مرحلة الرو�ضة كانت فر�ص نجاحهم الدرا�سي �أقل من فر�ص �أقرانهم الذين ح�صلوا 
عل���ى درجات �أعلي على مقيا�س لاا�ستعداد للمدر�سة، كما واجهتهم م�شكلات انفعالية 
و�سلوكية عندما التحقوا بالمدر�سة )جلجل والنجار، 2021(. كما �أكدت الدرا�سات �إلى 
‏�أن تمت���ع �أطف���ال الرو�ضة بم�ستوى منا�سب من مه���ارات اللغة قراءة وكتابة يقلل من 
فر����ص تعر�ضه���م ل�صعوب���ات التعل���م الأكاديمية اللاحق���ة، فقد �أ�شار عب���د الله وكمال 
)2005‏( �إلى �أن ق�ص���ور المه���ارات الق���راءة م���ن جانب �أطفال الرو�ض���ة يعد م�سئولا عن 
ظه���ور الم�شكلات الأكاديمية التي يمك���ن �أن يتعر�ضوا لها في مرحلة التعليم المدر�سي. 
وبالت���الي ف����إن تنفيذ برامج التدخ���ل المبكر المنا�سبة للتغلب على ه���ذه ال�صعوبات من 
��شأن���ه �أن يح���د من تل���ك الآثار ال�سلبية الت���ي يمكن �أن ت�ؤدي �إلى ت���دني مفهوم الذات 

والثقة بالنف�س لديهم.  
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وتب���د�أ مفاهي���م مثل تقدير ال���ذات، والثقة بالنف�س في الت�ش���كل في �سنوات ما قبل 
المدر�س���ة، وه���ي تلع���ب دوراً جوهرياً في التغل���ب على العديد من الم�ش���كلات التي يمكن 
�أن يواجهه���ا الطف���ل في مرحل���ة التعلي���م المدر�س���ي، كم���ا ت�ساع���ده عل���ى لاا�ستفادة من 
مهاراته، ومواجهة المواقف ال�صعبة، وتجاوز العقبات، ولاانفتاح على المجتمع المدر�سي 
م���ن معلم���ات و�أقران. كما �أنه���ا ت�ساعد الطفل عل���ى ال�شعور بالا�ستق���رار والطم�أنينة 
وال�سع���ادة. وفي المقاب���ل، ف����إن الطف���ل ال���ذي لا يتمت���ع بق���در كاف من الثق���ة في النف�س 
يع���اني م���ن �ضعفاً في مواجه���ة المواق���ف المدر�سية والحياتي���ة، وربما ي�شع���ر بالإحباط 
عند مواجهة مواقف �أكاديمية تمثل تحدياً بالن�سبة له، بالرغم من امتلاكه المهارات 
اللازمة لحلها )مالكي وال�شمراني، 2014(. والثقة بالنف�س هي �أن ينظر الطفل نحو 
ذاته نظرة �إيجابية، وتظهر عند الطفل في طريقة كلامه وتفاعله مع الآخرين، وهي 

مهارة مكت�سبة تنمى بالممار�سة )الدبو�س، 2019(. 
وقد �أكد عبد اللطيف )2018( على �أنه من �أهم �أ�سباب ارتفاع معدلات لاانحراف 
النف�س���ي ل���دى الأطف���ال هو انخفا����ض مفهوم الذات وثق���ة الأطف���ال في �أنف�سهم، و�أنه 
يمك���ن من خلال الابرم���ج والأن�شطة التعليمية الفعالة التي ت�ب�رز �أهمية و�شخ�صية 
الطف���ل تح�س�ي�ن مفه���وم الثق���ة بالنف����س ل���دى الطف���ل. وي�ش�ي�ر م���راد )2011( �إلى 
�أن ثق���ة الأطف���ال في �أنف�سه���م تزي���د من احتم���الات النج���اح لديهم، خا�ص���ة �إذا �أتيحت 
له���م الفر�ص���ة للا�ستف���ادة من امكاناتهم الفكري���ة واللغوية وبناء الثق���ة بالنف�س من 
خ�ل�ال الأن�شط���ة التعليمي���ة المختلف���ة. كم���ا �أظه���رت نتائ���ج الدرا�سات تق���دم ملحوظ 
في الثق���ة بالنف����س والنم���و الوج���داني للأطف���ال في مرحل���ة م���ا قب���ل المدر�س���ة عن���د 
ا�ستخ���دام الأ�سالي���ب والأن�شطة التعليمي���ة الملائمة للنمو في مرحلة م���ا قبل المدر�سة                                             

.(Goel and Aggarwal, 2012)

وتعد اللغة عاملًا �أ�سا�سيا في تنمية المهارات التي يكت�سبها الطفل في مراحل نموه 
اللاحق���ة، كم���ا �أن جميع المهارات اللغوية متداخلة ومت�شابك���ة و�أن �أي مهارة يكت�سبها 
الطفل ت�ساعده على اكت�ساب المهارات الأخرى )النا�شف، 1999(. والوعي الفونولوجي 
الب�ص���ري ه���و �أحد مكونات اللغ���ة، حيث يهتم بكل ما يتعلق ب�أ�ص���وات اللغة. لهذا ف�إن 
الوع���ي الفونولوج���ي يعن���ي امت�ل�اك الطف���ل للق���درة عل���ى �إنت���اج الأ�ص���وات اللغوي���ة 
والكيفي���ة الت���ي تت�ش���كل بها هذه الأ�صوات م���ع بع�ضها لتكوين الكلم���ات والألفاظ مع 

القدرة على �إدراك الت�شابه ولااختلاف بين هذه الأ�صوات )ال�سواح، 2015(. 
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�أو الإدراك الفونولوج���ى يعت�ب�ر ه���و  �أن الوع���ي  �إلى  وي�ش�ي�ر عب���د الله )2006( 
الأ�سا�س لتعلم القراءة، وهو الأمر الذي يترتب عليه �أن يعاني الأطفال الذين توجد 
لديه���م م�ؤ�ش���رات ع���ن �إمكاني���ة تعر�ضه���م ل�صعوبات الق���راءة فيما بعد م���ن م�شكلات 
في الوع���ي الفونولوج���ى تتمث���ل في ق�ص���ور المه���ارات المبك���رة للق���راءة والتعام���ل معه���ا 
�صوتي���ا. وي�ؤك���د Carroll, Snowling, Stevenson and Hulme (2003) �أن 
الوع���ي الفونولوجي م���ن �أف�ضل المنبئات ب�صعوبات القراءة ل���دى الأطفال في المراحل 
الدرا�سي���ة اللاحق���ة. كم���ا ي�ش�ي�ر Lund (2020) �إلى �أن القدرة عل���ى تنمية مهارات 

الوعي الفونولوجي ترتبط بالقدرة على القراءة والتهجي لدى الأطفال. 
ويظه���ر �ضع���ف الوع���ي الفونولوج���ي في �صعوب���ة �إدراك الكلم���ات الم�سموع���ة م���ن 
 Saiegh, Shahbari, الآخري���ن و�صعوب���ة التعب�ي�ر اللفظ���ي. فق���د �أظه���رت درا�س���ة
Schiff (2020) & �أن العلاق���ة ب�ي�ن الوع���ي الفونولوج���ي بتدني المه���ارات اللغوية 
التعبيري���ة، و�أن �أ�سالي���ب التدخ���ل المبك���ر التي ته���دف �إلى تنمية الوع���ي الفونولوجي 
الب�ص���ري يمكن �أن ت�ؤدي �إلى تنمية مهارات اللغة المنطوقة والطلاقة الكلامية ومن 
ه���ذه الأ�سالي���ب الأ�سل���وب الق�ص�ص���ي ال���ذي ي�شجع الطف���ل على لاان�ص���ات والتركيز، 
و�إع���ادة �س���رد الق�ص���ة على الآخرين، مما يمك���ن �أن ي�ساهم في التخفي���ف من �صعوبات 
التعل���م المرتبط���ة بالمهارات اللغوي���ة والوعي الفونولوجي. ولما كان���ت الق�صة في �شكلها 
���ا لغويّ���ا بالدرجة الأولى، ف�إنها يمكن �أن تكون طريقة فعالة لتدريب الطفل على  ن�صّ
مه���ارات اللغ���ة، و�إك�سابه اتجاه���ات وجدانية مهمة لبناء �شخ�صيت���ه وا�ستقرار جوانبه 

النف�سية )لطرو�ش، 2007(. 
وم���ن خ�ل�ال الق�صة يتعرف الطفل عل���ى الحروف والكلمات وتنم���وا قدرته على 
فه���م مع���اني الكلم���ات والجم���ل. وفي ه���ذه المرحل���ة ي�ستطي���ع الطف���ل �أن يعي���د رواي���ة 
ق�ص���ة بطريقت���ه معتمداً على خياله، كما ي�ستطيع الم�شارك���ة عن طريق تقليد �أ�صوات 
الحيوان���ات الموج���ودة في الق�ص���ة �أو تقلي���د لاانفع���الات التي يق���وم بها �أبط���ال الق�صة، 
وتحدي���د �أقرب ال�شخ�صي���ات و�أكثرها �إمتاعاً في الق�صة )اللوب���اني، 2004(. كما تلعب 
الق�ص���ة دوراً هاماً في تلبية حاج���ات الأطفال المختلفة، كالحاجة �إلى التوجيه والحب، 
والحاج���ة �إلى النج���اح، والحاج���ة �إلى لاا�ستقلال، والحاج���ة �إلى التقدير لااجتماعي. 
وبناءً على هذه الحاجات تنمو الجوانب المعرفية ولااجتماعية والنف�سية لدى الطفل 

)المعداوي، 2019(. 



فاعلية الق�ص�ص الرقمية التفاعلية في علاج ق�صور مهارات الوعي الفونولوجي د. خديجة محمد بدرالدين 

 435 

ويرى كل من الجبري، يون�س، بدير )2010(، العقيل والحداد )2018( �أن ت�صميم 
الابرم���ج التربوي���ة للأطفال يج���ب �أن يهتم بت�ضم�ي�ن ال�صور، والق�ص����ص، والفنون، 
والأن�شط���ة الم�صمم���ة خ�صي�ص���اً لم�ساع���دة الأطفال على تح�س�ي�ن مهارات �صن���ع القرار 
والثق���ة بالنف����س. وتنم���و الثقة بالنف�س تدريجي���اً خلال مرحل���ة الطفولة من خلال 
الخ�ب�ارت والمواق���ف التعليمية الت���ي يمر بها الأطف���ال والتي يتاح له���م فيها التحدث 
مع الآخرين، ولاا�صغاء �إلى ما يقولونه و�سماعه ب�شكل يخلق جوا من لااهتمام، مما 

يولد �شعوراً لديهم بالأهمية والثقة بالنف�س )جوري معين علي، 2011(. 
وي�شير ر�ضوان )2019( �إلى �أن الق�صة تعمل على اكت�شاف الطفل لذاته والتعرف 
عل���ى �أحا�سي�س���ه والتنفي����س ع���ن م�شاعره المكبوت���ة وانفعالات���ه ال�ض���ارة والتغلب على 
مخاوفه وتخفيف التوترات لاانفعالية لديه، كما �أنها الو�سيلة المنا�سبة لتلبية حاجته 
�إلى التوجي���ه وتعدي���ل ال�سلوك. وي�شير الجري، و�أبو غ���زال، والحملاوي )2016( �إلى 
�أن الميول تنتج من فهم الذات، و�أن �إدراك الذات والثقة بالنف�س ي�ستنتجه الطفل من 
خ�ل�ال قراءت���ه لمو�ضوعات معين���ة �أو ان�صرافه عنها. كما �أ�ش���ارت درا�سة �شهبو )2019( 
�إلى فاعلي���ة الق�ص����ص الإلكتروني���ة في تنمية وظائف اللغة ل���دى طفل الرو�ضة، و�إلى 
وج���ود علاق���ة ارتباطية بين مه���ارات الأطفال اللغوي���ة والثقة بالنف����س لديهم، ناتج 
عن ظهور حالة من الر�ضا والت�شويق من خلال تفاعل الطفل مع المثيرات ال�سمعية 
والب�صري���ة في الق�ص���ة وا�ستجابت���ه للمحت���وى وعنا�ص���ر واجهة الم�ستخ���دم في الق�صة، 
وبالت���الي فه���ي ت�أخذ �ش���كلًا مختلفاً عن �أ�سالي���ب التعلم التقليدي���ة، والتي تعاني من 

ق�صور في توفير الخابرت المنا�سبة للطفل. 
وبالت���الي، ف�إن���ه لك���ي ينم���و الطف���ل وتنم���و مهارات���ه المعرفي���ة والوجداني���ة نموا 
متوازناً، يجب ان نوفر له بيئة تربوية غنية بالمثيرات ال�سمعية والب�صرية والحركية 
الت���ي تعمل على تنمية ا�ستعداداته ومهاراته، وتوجه ن�شاطاته نحو تحقيق ذاته، وهو 
ما تتميز به الابرمج والق�ص�ص الرقمية اليوم على �أجهزة الحا�سوب المزودة ب�إمكانات 
الو�سائ���ط المتع���ددة المكتبي���ة والمحمول���ة عل���ى ح���د �س���واء، والت���ي تتطل���ب ا�ستجاب���ات 
وتفاع�ل�ات مع ال�صوت وال�صورة ومن خلال واجهات ق�ص�صية مثيرة، وعبر التفاعل 
ع���ن طري���ق لم����س ال�شا�شة والتحك���م في مكوناتها مبا�ش���رة، دون الحاج���ة �إلى ا�ستخدام 

�أدوات ادخال و�سيطة لا تتنا�سب وقدرات ومهارات الطفل. 
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م�شكلة البحث
ظهرت م�شكلة البحث خلال الزيارات الميدانية التي قامت بها الباحثة للإ�شراف 
عل���ى طالب���ات التربية الميدانية بمرحلة الرو�ضة. فقد لاحظ���ت الباحثة انخفا�ض في 
بع����ض مه���ارات الوع���ي الفونولوجي لدى بع����ض الأطفال في مرحلة م���ا قبل القراءة 
ومرحل���ة م���ا قب���ل الكتاب���ة. وق���د �أك���دت ه���ذه الم�شاه���دات المناق�ش���ات الت���ي �أجريت مع 
بع����ض المعلمات في هذه المرحل���ة، والتي �أ�شارت �إلى �أن العديد من الأطفال يعانون من 
�صعوبات تتعلق بالتعرف على �أ�صوات الحروف والتعامل مع مقاطع الكلمات �صوتياً، 
وبالإ�ضافة �إلى تدني في نمو بع�ض مهارات اللغة المنطوقة. كما �أ�شارت بع�ض المعلمات 
�إلى �أن ه����ؤلاء الأطف���ال ق���د يجدون �صعوب���ة في �إقامة علاقات اجتماعي���ة ناجحة مع 
�أقرانهم، نتيجة عدم القدرة على التفاعل واندماج في الأن�شطة ب�شكل جيد وهو الأمر 

الذي ي�ؤثر ب�شكل مبا�شر �أو يت�أثر بتقديرهم لذواتهم وثقتهم ب�أنف�سهم. 
وللتحق���ق م���ن هذه الم�شكلة، قام���ت الباحثة بتقييم مه���ارات الوعي الفونولوجي 
لدى عينة ا�ستك�شافية تم اختيارها ع�شوائياً وتكونت من 43 طفلًا وطفلة من �أطفال 
الرو�ض���ة. وق���د ا�شارت نتائج القيا�س �إلى وجود ت���دني في مهارات الوعي الفونولوجي 
ل���دى 28% م���ن �أطف���ال العينة لاا�ستك�شافي���ة، مثل مهارات تق�سي���م الجمل �إلى كلمات، 
وتحليل مقاطع الكلمات، وتحديد الكلمات التي لها نف�س ال�صوت �أو القافية وغيرها 

من المهارات، مما ي�ؤكد على �صحة ملاحظات الباحثة. 
م���ن ناحي���ة �أخ���رى، فق���د �أ�ش���ار عل���ي )2019( �إلى ان الأطفال الذي���ن يعانون من 
ا�ضطراب���ات في لاادراك �أو الوع���ي ال�صوت���ي ه���م �أك�ث�ر عر�ض���ة لمواجه���ة �صعوب���ات في 
التح�صي���ل اللغ���وي والقرائ���ي و�إدراك العلاق���ة الوظيفي���ة ب�ي�ن الح���روف و�أ�صواتها. 
وبالت���الي ف����إن م�ش���كلات النط���ق والوع���ي ال�صوت���ي تمث���ل عبئ���اً ثقيلًا عل���ى الأطفال 
والأ�سرة، مما يجعل علاج تلك الم�شكلات �ضرورة ملحة لتقلي�ص حجم تلك الم�شكلات 
وم�ساع���دة الطف���ل على التوا�صل بنجاح مع الآخري���ن والثقة بالنف�س، مما ي�ؤكد على 

الحاجة �إلى ت�صميم برامج تفاعلية علاجية. 
كم���ا �أو�ضح���ت نتائ���ج درا�س���ة Skinner and Hagood (2008) �أن الأطف���ال 
الذي���ن يعانون من م�ش���كلات في تطور اللغة والوعي الفونولوجي الب�صري يواجهون 
م�شكلات تتعلق ب�سرد وو�صف الأحداث المحيطة والتعبير عن �أنف�سهم. كما �أن ه�ؤلاء 
الأطف���ال ي�شع���رون بالافتقار �إلى النج���اح وعدم التقبل من المعلم���ات والأقران نتيجة 
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لمحاولاته���م غير الناجح���ة، مما ينعك�س ب�شكل مبا�شر عل���ى ادراكهم لذواتهم وثقتهم 
ب�أنف�سه���م. كم���ا �أك���دت درا�س���ة Kervin and Mantei (2011) �أن ت�شجي���ع الطف���ل 
عل���ى القيام بمطالعة الق�ص�ص الرقمي���ة �أو م�شاهدتها، والم�شاركة فيها ب�شكل �إيجابي 
و�إع���ادة �سرده���ا �أو التح���دث عنه���ا م���ع الآخرين م���ن ��شأن���ه �أن ينمي المه���ارات اللغوية 

ومهارات التوا�صل، والتغلب على ال�صعوبات المرتبطة بالوعي الفونولوجي.
وا�ستن���اداً �إلى م���ا تق���دم فق���د ات�ض���ح للباحث���ة �ضرورة توف�ي�ر برنام���ج قائم على 
الق�ص����ص الرقمي���ة التفاعلي���ة لتنمية مهارات الوع���ي الفونولوج���ي الب�صري والثقة 
بالنف�س لدى �أطفال الرو�ضة. وبالتالي، فقد تحددت م�شكلة البحث في: وجود ق�صور 
في الوعي الفونولوجي الب�صري، وما يترتب عليه من تدني في م�ستوى الثقة بالنف�س 

لدى �أطفال مرحلة الرو�ضة. 

ويمكن درا�سة هذه الم�شكلة من خلال الإجابة عن ال�س�ؤالين التاليين: 
11 م���ا فاعلي���ة برنام���ج قائ���م على الق�ص����ص الرقمي���ة التفاعلي���ة في تنمي���ة مهارات .

الوعي الفونولوجي الب�صري لدى �أطفال الرو�ضة؟
22 م���ا فاعلي���ة البرنام���ج القائم عل���ى الق�ص�ص الرقمي���ة التفاعلي���ة في تعزيز الثقة .

بالنف�س لدى �أطفال الرو�ضة؟

�أهداف البحث
هدف البحث الحالي �إلى:

11 التع���رف عل���ى فاعلية برنام���ج قائم على الق�ص����ص الرقمية التفاعلي���ة في تنمية .
مهارات الوعي الفونولوجي الب�صري لدى �أطفال الرو�ضة. 

22 التعرف على فاعلية البرنامج القائم على الق�ص�ص الرقمية التفاعلية في تنمية .
الثقة بالنف�س لدى �أطفال الرو�ضة. 

�أهمية البحث
يمكن تحديد �أهمية البحث والحاجة �إليه فيما يلي:

11 يتفق البحث بالتربية مع لااتجاهات والدرا�سات المعا�صرة وجهود وزارة التربية .
والتعلي���م في الك�ش���ف عن الم�شكلات المبك���رة لدى الأطفال، والتدخ���ل المبكر للحد 
م���ن �آثاره���ا في المراحل اللاحقة عن طريق تق���ديم برامج ذات جودة عالية وغير 

تقليدية، وكذلك تعليم والأطفال وتنميتهم في مختلف جوانبهم.
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22 درا�س���ة الوعي الفونولوجي الب�صري ك�أحد �أه���م المهارات قبل الأكاديمية وواقعه .
و�أ�سالي���ب تنميت���ه ع���ن طري���ق التدخ���ل المبك���ر بالط���رق المنا�سب���ة، والك�ش���ف ع���ن 
العلاقة الوطيدة بين الوعي �أو لاادراك الفونولوجي والثقة بالنف�س لدى طفل 

الرو�ضة، مما يعد �إ�ضافة من الناحية النظرية. 
33 ت�صمي���م برنام���ج علاجي قائم عل���ى الق�ص�ص الرقمية التفاعلي���ة لتنمية الوعي .

الفونولوج���ي الب�صري لدى طفل الرو�ض���ة، يمكن لاا�ستفادة منه للتدخل المبكر 
لتنمي���ة مه���ارات الوعي الفونولوجي لدى طفل الرو�ض���ة، مما ي�شكل �إ�ضافة من 

الناحية التطبيقية. 
44 تق���ديم �أداة لقيا����س مه���ارات الوع���ي الفونولوج���ي الب�ص���ري يمكن م���ن خلالها .

تقييم بع�ض المهارات اللغوية لدى طفل الرو�ضة. 

م�صطلحات البحث
Interactive Digital Story الق�صة الرقمية التفاعلية

ه���ي �أح���د الأ�ش���كال الحديثة للرواية المكتوب���ة �أو المروية، وفيها يت���م �سرد المواقف 
والأح���داث با�ستخ���دام �أح���د و�سائ���ل العر����ض الرقمي���ة ب�أ�سل���وب تتكامل في���ه الر�سوم 
الكرتوني���ة المتحركة، والم�ؤثرات ال�صوتية، والن����ص المكتوب، وتتطلب ا�ستجابة الطفل 
له���ا، وذل���ك لتق���ديم المواق���ف والخ�ب�ارت للطف���ل في قالب ج���ذاب ومفي���د )ال�شافعي، 
علي، 2019؛ عبد العزيز، للو، العبد، 2020؛ الطويرقى، 2020(. كما يعرفها المعداوي 
)2019( ب�أنها حكاية م�ؤلفة تعمل على و�سيط �إلكتروني من خلال لاا�ستعانة بال�صوت 
وال�صور والألوان والر�سوم المتحركة والم�ؤثرات المو�سيقية. وهذه الحكايات تعتمد على 
الوقائع والأحداث، والحبكة الق�ص�صية، والأ�شخا�ص، والخط الدرامي، والعقدة ولها 

زمان ومكان وتهدف �إلى التعليم والإمتاع في نف�س الوقت.
وتعرفه���ا الباحث���ة �إجرائي���اً ب�أنها �صيغ���ة �إلكترونية للق�صة المكتوب���ة يتم عر�ضها 
للطف���ل �سمعي���اً وب�صري���اً با�ستخدام جه���از كمبيوتر مكتب���ي، �أو هاتف ذك���ي، وتتطلب 
ا�ستجاب���ة الطف���ل وتفاعل���ه م���ع المحت���وى وواجه���ة الم�ستخ���دم، عن طريق تك���رار نطق 
كلم���ة، �أو مقط���ع �صوت���ي، �أو تحديد مجري���ات �أحداث موق���ف، �أو الإجابة ع���ن �س�ؤال، 
�أو اختي���ار �شخ�صي���ة محببة لتكون بطل الق�ص���ة، �أو �إعادة تمثيل موقف، وذلك بهدف 

تنمية الوعي الفونولوجي والثقة بالنف�س لدى �أطفال المجموعة التجريبية. 
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Visual Phonological Awareness الوعي الفونولوجي الب�صري
يعرف���ه عب���د الله )2006( ب�أن���ه �إدراك الطف���ل للأ�ساليب المختلف���ة التي يمكن �أن 
يقوم بمقت�ضاها بتجزئة اللغة ال�شفهية �إلى مكونات �أ�صغر �أو وحدات �صوتية �أ�صغر، 
والتعامل معها من هذا المنطلق. ويعرفه رفاعي، �سليمان، مهتدي )2017( ب�أنه �إدراك 
الطفل لأ�صوات الحروف الهجائية المنطوقة، والكيفية التي تت�شكل بها لتكون كلمات، 
وجمل، ويظهر ذلك في القدرة على تق�سيم الجمل الم�سموعة �إلى كلمات، والكلمات �إلى 

مقاطع �صوتيه. 
وتعرف���ه الباحث���ة �إجرائي���اً ب�أن���ه ق���درة الطف���ل عل���ى تق�سي���م الجم���ل �إلى كلمات، 
وتق�سي���م الكلم���ات �إلى مقاط���ع، وتجزئة المقاطع �إلى �أ�صوات، ودم���ج الأ�صوات لتكوين 
كلم���ات. ويت���م تحديدها في البحث الح���الي بالدرجة التي يح�ص���ل عليها الطفل على 

مقيا�س مهارات الوعي الفونولوجي الب�صري الم�ستخدم في البحث.

الثقة بالنف�س
يعرفه���ا الحرب���ي والأ�شي )2021( ب�أنها �سمة من �سم���ات تكامل ال�شخ�صية تتميز 
ب�شع���ور الطف���ل بالق���درة عل���ى لااعتماد عل���ى نف�س���ه وقدرات���ه الذاتي���ة في �إدارة �أموره 
والنج���اح دون لااعتم���اد عل���ى الآخري���ن. كم���ا يعرفها �شع�ل�ان ومحم���د )2013( ب�أنها 
�إدراك الطفل لقدراته الج�سمية واللغوية ولااجتماعية واعتماده على نف�سه في ا�شباع 

حاجاته وال�شعور بتقبل الآخرين والم�شاركة الإيجابية مع الآخرين. 
وتعرفها الباحثة �إجرائياً ب�شعور الطفل بالر�ضا عن نف�سه وادراكه لقدراته على 
التفاع���ل م���ع الآخرين ب�ش���كل �إيجاب���ي، والنجاح في المه���ام الي يري���د �إنجازها. وتحدد 
بالدرجة التي يح�صل عليه الطفل على مقيا�س الثقة بالنف�س الم�ستخدم في هذا البحث. 

محددات البحث

مح�ددات مو�ضوعية: تن���اول البحث برنامج قائم على الق�ص����ص الرقمية التفاعلية، 
كمتغ�ي�ر م�ستقل، وفعاليته في تنمية مهارات الوعي الفونولوجي بمكوناتها المختلفة، 

والثقة بالنف�س كمتغيرين تابعين. 

المح�ددات الب�شري�ة: �أجري البح���ث على عينة م���ن �أطفال الم�ست���وى الثاني بمرحلة 
الرو�ضة بمدينة قنا. 
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المح�ددات المكاني�ة: تم تطبي���ق البرنامج عل���ى �أطف���ال مرحلة الرو�ض���ة بمدر�سة 
النحال لاابتدائية الجديدة �شرق مدينة قنا. 

المح�ددات الزمنية: ب���د�أ تطبيق البرنامج 20 �أكتوبر 2019 وا�ستمر حتى 19 دي�سمبر 
.2019

منه�ج البحث: تحدد البحث بالمنه���ج التجريبي، والأدوات الم�ستخدمة لقيا�س مهارات 
الوع���ي الفونولوج���ي والثق���ة بالنف�س، وبرنام���ج، تنمية مهارات الوع���ي الفونولوجي 
والثق���ة بالنف����س و�أه���داف وم�صطلح���ات البح���ث، وفرو�ض���ه البحثي���ة، والأ�سالي���ب 

الإح�صائية البارامترية واللابارامترية التي ا�ستخدمت في تحليل النتائج. 

الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة
�أوًلا: الق�صة الرقمية التفاعلية

لأدب الطف���ل، ب�صف���ة عامة، وللق�ص���ة، ب�صفة خا�صة، دور كب�ي�ر في بناء �شخ�صية 
الطف���ل بجوانبه���ا المختلفة، حي���ث تعمل على �صق���ل معارفه وتنمي���ة مهاراته وغر�س 
القي���م وتكوي���ن لااتجاه���ات ب�ش���كل متكام���ل ومت���وازن. والأطف���ال يميل���ون بفطرتهم 
�إلى الق�ص���ة، فه���ي ت�ستهويهم ب�أ�سلوبه���ا الذي يحقق العديد من الأه���داف التعليمية 

والتربوية، بجانب �أنها ت�سهم في نمو الطفل وتوجيهه. 
وتعد الق�صة الرقمية �شكل من �أ�شكال الق�صة يتم فيها توظيف الم�ؤثرات ال�صوتية 
والمرئي���ة م���ن الن�صو����ص وال�صور والر�س���وم المتحرك���ة والفيديو لتمثي���ل ال�شخ�صيات 
التفاعلي���ة،  الرقمي���ة  الق�ص���ة  وتع���د   .(Sadik, 2008) الق�ص���ة  �أه���داف  وخدم���ة 
والت���ي يت���م التفاع���ل معها عبر �أجهزة الحا�س���ب المكتبية �أو الهوات���ف الذكية ا�ستجابة 
ل���روح الع�ص���ر ال���ذي يعي�ش���ه الأطف���ال حالي���اً، �إذا يتعام���ل الأطفال مع ه���ذه الأجهزة 
في الرو�ض���ة وفي المن���زل ب�سهول���ة وا�ستمت���اع. وه���ي �أكثر م���ن مجرد ن�سخ���ة �إلكترونية 
للق�صة المطبوعة، �إذ تعتمد الق�صة الرقمية التفاعلية على ر�سوم الكمبيوتر المتحركة 
ثنائي���ة �أو ثلاثية الأبعاد، وال�ص���ور الحقيقية عالية الجودة، ولقطات الفيديو الحية، 
والم�ؤث���رات ال�صوتية في �سرد �أحداث الق�ص���ة وتناول �شخ�صياتها وبيئتها وجذب انتباه 

الطفل و�شحذ تركيزه في جو من لااثارة والت�شويق. 
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وتعد الق�صة الرقمية من الطرق الفعالة في التعليم، حيث يمكن ا�ستخدامها في 
المواقف التعليمية المختلفة، كما يمكن �أن ي�شترك في انتاجها الأطفال )�شيمي، 2009(. 
وفي الق�ص����ص الرقمي���ة التفاعلي���ة يت���م ا�ستخ���دام �أ�سل���وب ال�س���رد الق�ص�ص���ي اللفظي 
مدمج���اً م���ع العديد من المث�ي�ارت الديناميكية التي تتطلب ا�ستجاب���ة الطفل لبع�ض 
ال�شخ�صي���ات �أو المواق���ف، مما يكون له عظيم الأث���ر في تكوين �شخ�صياتهم وتقديرهم 
لذواتهم )�شهبو، 2019(. وقد حدد الطويرقي )2020( �أربعة �أنواع للق�ص�ص الرقمية 

لتفاعلية التي يمكن �أن تقدم للطفل وتلعب دوراً في اك�سابه المعارف والمهارات وهي:
11 الق�صة ال�شخ�صية: وهي الق�ص�ص التي تحتوي على �سرد لأحداث هامة في حياة .

الأ�شخا�ص، ويمكن ان ت�سهم في الت�أثير في حياة الم�شاهدين ويت�أثرون بها.
22 الق����ص الو�صفي���ة: وه���ي الق�ص����ص الت���ي تعر����ض و�ص���ف للظواه���ر والأح���داث .

والمو�ضوع���ات التاريخية والجغرافية من حي���ث المكان والزمان والمكونات والمرحل 
الإجرائية التي تمر بها.

33 الق����ص الموجه���ة: وه���ي ق�ص�ص �صمم���ت لتعلي���م، �أو �إك�ساب الأطف���ال مفاهيم، �أو .
اتجاهات معينة، �أو تدريبهم على ممار�سة �سلوكيات محددة.

44 الق�ص����ص التاريخي���ة: وه���ي الق�ص�ص الت���ي تعر�ض الأح���داث التاريخية المثيرة، .
والتي بدورها تكون �إطار الطفل المفاهيمي عن الما�ضي و�أحداثه.

كم���ا �صن���ف عمرو )٢٠١٤( الق�صة من حيث الط���ول والق�صر �إلى الق�صة النادرة، 
الق�ص���ة الق�ص�ي�رة، والرواية. فالق�صة الن���ادرة يق�صد بها الق�صة الت���ي ا�شتد ق�صرها 
بحي���ث لا تزي���د عل���ى ب�ض���ع �صفح���ات �أو يمك���ن مطالعتها في ع���دة دقائق. �أم���ا الق�صة 
الق�ص�ي�رة فه���ي �أط���ول قليلا م���ن الن���ادرة، وتعد �أق���وى ت�أث�ي�ار في تو�صي���ل المعلومات 
م���ن الرواي���ة الكب�ي�رة باعتباره���ا ترك���ز عل���ى فك���رة واح���دة �أو مفهوما واح���د وتعزله 
ع���ن المفاهي���م الأخ���رى، ف�لًاض عن تمكن الطفل لااطلاع عليه���ا في جل�سة واحدة. �أما 

الرواية فهي ق�صة طويلة ذات �أبواب وف�صول.
التحك���م  ا�ستخ���دام عنا�ص���ر  �أهمي���ة  �إلى   Rizvic et al. (2019) �أ�ش���ار  وق���د 
والتفاع���ل م���ع المحت���وى وواجه���ة الم�ستخ���دم في الق�صة الرقمي���ة، حيث �أن���ه كلما زادت 
مكونات واجهة الم�ستخدم التفاعلية )الر�سوم التي ت�ستجيب للم�س، المفاتيح، القوائم، 
النق���اط ال�ساخن���ة، الو�ص�ل�ات المت�شعب���ة( كلم���ا ازدادت ق���درة الطف���ل عل���ى التحكم في 

عنا�صر ومجريات و�سرد الق�صة وازداد ا�ستمتاعه بها. 
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المهارات التعليمية المت�ضمنة في الق�صة الرقمية التفاعلية
للق�ص���ة الرقمي���ة التفاعلي���ة دور كب�ي�ر في تنمي���ة العدي���د م���ن المه���ارات المعرفية 
والنف�سي���ة وجوانب النمو المختلفة لدى الطفل، ومن هذه المهارات مهارات لاا�ستماع، 
ومه���ارات التح���دث، ومه���ارات الق���راءة. فتتاب���ع �أح���داث الق�ص���ة يجعله���ا ق���ادرة على 
ا�ستثارة الطفل وترغيبه في لاا�ستماع والتركيز على كل ما تنطق به �شخ�صيات الق�صة 
وتذك���ر وتحلي���ل التعب�ي�ارت والجمل المت�ضمن���ة في الأحداث والح���وارات. كما �أنه ومن 
خ�ل�ال الق�ص���ة يمكن تدريب الأطفال على �إعادة تمثيل المواقف، وتقليد ال�شخ�صيات، 

والتعبير عن الأحداث با�ستخدام مفرداتهم اللغوية الخا�صة )المعداوي، 2019(.
�أن الأ�سل���وب الق�ص�ص���ي   Smeda, Dakich and Sharda (2012) وي���رى 
الرقم���ي التفاعل���ي يع���زز ويحف���ز المتعلمين، كم���ا ي�ساع���د المعلمين في بن���اء بيئات تعلم 
بنائي���ة اجتماعي���ة ت�شج���ع عل���ى ح���ل الم�ش���كلات القائ���م عل���ى التع���اون والتوا�ص���ل بين 
الأق���ران. بالإ�ضاف���ة �إلى ذلك، يمكن ا�ستخ���دام الأ�سلوب الق�ص�ص���ي لت�سهيل م�شاركة 
الأطف���ال في مه���ارات التفك�ي�ر العليا والتعلم العمي���ق. وقد �أ�شار ر�ض���وان )2019( �إلى 
�أن���ه التفاع���ل مع الق�صة الرقمية بمكوناتها المختلف���ة يمكن �أن يك�سب الطفل معارف 
متقدم���ة في مرحل���ة مبك���رة وي�ساهم في نم���و الطفل المعرفي، ويق���دم م�ستوى لغوي لا 
يجده في محيطه الأ�سري، ويلبي احتياجات الطفل النف�سية وي�شبع غرائزه من حب 

لاا�ستطلاع والمناف�سة والتميز بين الأقران. 
وي�ساع���د ا�ستخ���دام المث�ي�ارت ال�سمعي���ة والب�صري���ة التفاعلي���ة في رواي���ة الق�ص���ة 
الرقمي���ة عل���ى �إي�ص���ال الألف���اظ وتو�ضي���ح معانيها الت���ي لي�س له���ا دلالات وا�ضحة في 
ذه���ن الطفل ال���ذي يعاني من بع�ض ال�صعوبات لاادراكية. كم���ا تعمل عنا�صر وقوائم 
التحكم في مجريات الق�صة �إلى �إيجابية الطفل و�إ�شباع حاجاته في الم�شاركة في �أحداث 
الق�ص���ة، خا�ص���ة الأطف���ال الذين يعانون من �ضع���ف لاانتباه والتركي���ز. وعلى الرغم 
من �أن ا�ستخدام الو�سائط ال�سمعية والم�ؤثرات الب�صرية المتطورة يعد عن�صراً �أ�سا�سياً 
في الق�صة الرقمية �إلا �أن ال�سرد اللفظي والن�ص المكتوب يعدان مكونان �أ�سا�سيان لأي 

 .(Westlund and Breazeal, 2015; Hermanto, 2019) ق�صة رقمية
عنا�صر ومعايير الق�صة الرقمية التفاعلية

 (The Center for Digital الرقمي���ة  للق�ص���ة  الأمريك���ي  المرك���ز  ح���دد 
(Storytelling, 2021 �سبعة عنا�صر يجب �أن تتوافر في الق�صة الرقمية، هي:
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11 وجهة النظر: وهي المغزى الرئي�سي من الق�صة من منظور الكاتب. .
22 �س����ؤال مث�ي�ر: وه���و �س����ؤال رئي�سي يحاف���ظ على انتب���اه الطفل تت���م لااجابة عنه .

بنهاية الق�صة.
33 المحتوى العاطفي: وهي ق�ضايا تنب�ض بالحياة بطريقة �شخ�صية وقوية وتربط .

الطفل بالق�صة.
44 �صوت الم�ؤدي: وهو طريقة �سرد الق�صة لفظياً لم�ساعدة الطفل على فهم ال�سياق..
55 المو�سيقى الت�صويرية: وهي عبارة عن المو�سيقى �أو الأ�صوات الأخرى التي تدعم .

وتزين الق�صة.
66 ال�سرد: وهو ا�ستخدام محتوى كافٍ ل�سرد الق�صة دون �إثقال كاهل الم�شاهد..
77 ال�سرعة: وهو �إيقاع الق�صة ومدى بطء �أو �سرعة تقدمها..

وق���د �أ�ضاف المرك���ز بع�ض المتطلبات الخا�ص���ة بالق�صة الرقمي���ة التعليمية والتي 
تختل���ف اختلافً���ا طفيفًا ع���ن العنا�ص���ر ال�سبعة ال�سابق���ة، وذلك لجعله���ا �أكثر قابلية 
للتطبي���ق، وه���ي: الغر����ض الع���ام من الق�ص���ة، ووجهة نظر ال���راوي، و�س����ؤال �أو �أ�سئلة 
مث�ي�رة، واختيار المحت���وى، و�ضوح ال�صوت، و�إيقاع ال�س���رد، وا�ستخدام م�سار �صوتي ذو 
مغ���زى، وجودة ال�صور والفيدي���و وعنا�صر الو�سائط المتع���ددة الأخرى، ولااقت�صاد في 

تفا�صيل الق�صة، و�سلامة القواعد اللغوية ولاا�ستخدام الجيد للغة. 
كم���ا ح���ددت رب���اب ال�شافعي وعل���ي )2019( المقوم���ات الأ�سا�سية للق�ص���ة الرقمية 
وه���ي )1( الفك���رة الرئي�سي���ة، والت���ي لابد و�أن تتف���ق مع الخ�صائ����ص النف�سية للطفل 
في ه���ذه المرحل���ة، )2( البناء والحبكة، وهي التي تحدد بن���اء الق�صة بطريقة منطقية 
ومتما�سك���ة، )3( �أ�سل���وب كتاب���ة الق�ص���ة، وهو �إم���ا �أن يكون �أ�سل���وب مبا�ش���ر، �أو �أ�سلوب 
�س���رد ذات���ي، )4( ال�شخ�صي���ات، وه���ي م���ن المح���اور الأ�سا�سي���ة في الق�ص���ة ت���دور حوله���ا                  

الأحداث والوقائع. 
وق���د اقترح���ت الدرا�س���ات في مج���ال ق�ص����ص الأطف���ال، ب�صفة عام���ة، والق�ص�ص 
الرقمي���ة التفاعلي���ة ب�صفة خا�صة، مجموعة المعاي�ي�ر التي يجب توافرها عند اختيار 
 (Sadik, 2008; Javorsky and Trainin, 2014; أو ت�صميم ق�ص�ص الأطفال�
 ،Limaye, Rivas-Nieto, Carcamo and Blas, 2018; Huan, 2021)

يمكن تلخي�صها فيما يلي: 
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11 �أن ت�ؤك���د وت�شج���ع على القيم والأخ�ل�اق الحميدة: فهناك العدي���د من الق�ص�ص .
الرقمي���ة المع���دة ب�ش���كل متطور لكنه���ا لا تتوافق م���ع الأخ�ل�اق وال�سلوكيات التي 
يج���ب �أن يتحل���ى بها الأطف���ال، كالبعد عن الج���دل �أو الأناني���ة، والحط من قدر 

الوالدين، والتغا�ضي عن ال�سلوك الخاطئ، والتنمر على الآخرين. 
22 �أن تنا�س���ب �س���ن الطفل ون�ضجه وم�ستواه الفكري: فالكلمات، والر�سوم، وال�صور .

وعنا�ص���ر التحك���م يجب �أن تك���ون معدة ومنتق���اة بعناية لتنا�س���ب الطفل وبيئته 
وتحفزه على موا�صلة مطالعة الق�صة الرقمية. 

33 تن�شط عقل وخيال الطفل: فالق�ص�ص الرقمية الجيدة تعمل على تعزيز الحوار .
والمناق�ش���ات م���ع المعلم���ة والأطف���ال الآخري���ن حول ما يح���دث في الق�ص���ة، و�إثارة 
�أ�سئل���ة ح���ول �سبب ت�ص���رف ال�شخ�صيات بطريق���ة معينة، وت�شج���ع الأطفال على 

معرفة المزيد. 
44 تق���دم معلوم���ات مفي���دة: يجب �أن توف���ر الق�صة جميع المعلوم���ات التي يحتاجها .

الطفل للو�صول �إلى فهمه الخا�ص للمو�ضوع.
55 ال�شي���ق، . ب�أ�سلوبه���ا  الجي���دة  فالق�ص���ة  وتك���رارا:  م���رارا  عليه���ا  لااط�ل�اع  يمك���ن 

و�شخ�صياته���ا المترابط���ة، ومو�ضوعاته���ا الجدي���دة، ور�سومه���ا و�صوره���ا الم�ؤث���رة 
ت�شج���ع الطف���ل على لااطلاع عليها مرات وم���رات دون ملل ونقلها للآخرين عن 

طريق �إعادة ال�سرد والمناق�شات. 

مراحل �سرد حكاية الق�صة الرقمية التفاعلية
يمك���ن �إيج���از مراحل عر�ض الق�صة الرقمية في خم�س خطوات حددها ح�سن )2015( 

فيما يلي:
أ التق���ديم: وتعنى ا�ستثارة انتباه الأطفال وتهيئته���م للمو�ضوع الذي تدور حوله 	.

�أحداث الق�صة، ويكون ذلك بعدة طرق ح�سب مو�ضوع الق�صة و�أهدافها. 
ب العر�ض: وهو العن�صر الرئي�س للق�صة، والذي ي�ؤدى �إلى تحقيق الأثر الإيجابي 	.

للق�صة، وفيه يتم عر�ض الق�صة في �شكل فيديو �أو ر�سوم متحركة �أمام الأطفال عر�ضا 
فرديا على �شا�شة كمبيوتر محمول �أو تابلت، �أو عر�ضا جماعيا على �شا�شة كبيرة.

ج مناق�ش���ة الق�ص���ة وتحليلها: وه���و عبارة عن الح���وار والمناق�شات الت���ي تدور حول 	.
المفهوم الذي دارت حوله �أحداث الق�صة، وقد يكون طرفي الحوار المعلم والأطفال. 
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د رب���ط الق�ص���ة بحياة الأطفال: وذلك من خلال ربط �أح���داث الق�صة وما بها من 	.
مفاهي���م وع���ادات وقيم بحياة التلاميذ مثل ب���ر الوالدين، ال�صدق، حب الوطن، 

النظافة، الحث على طلب العلم، التعاون، واغتنام الوقت فيما ينفع الفرد. 

الأهمي�ة التربوي�ة للق�ص�ة الرقمي�ة ودورها في تنمي�ة الوعي الفونولوج�ي الب�صري 
والثقة بالنف�س

تعتم���د الق�ص���ة على ال�س���رد والو�صف لمجموع���ة معينة من الأح���داث تجري بين 
�شخ�صية و�شخ�صيات �أخرى. وتعتمد على عنا�صر لااثارة والت�شويق في تناول الأحداث 
م���ن بدايته���ا وحتى النهاية. والق�صة عبارة عن مجموعة م���ن المواقف الحية المقدمة 
م���ن الحياة، تج���ذب لاانتباه وتعمل الفكر، وتحرك الم�شاع���ر، وي�شعر الطفل فيها ب�أنه 
يعي����ش و�س���ط الح���دث، ويعاي�ش���ه �إلى ح���د كبير. كم���ا يتخذ الطف���ل فيها موقف���اً بناءً 
عل���ى خابرت���ه وا�ستعداداته الخا�صة )الج���ري، �أبو غزال، الحم�ل�اوي، 2016(. ويعمل 
الأ�سل���وب الق�ص�ص���ي على ج���ذب انتباه الطفل بالمعاني والأفكار ع���ن طريق لاا�ستماع، 
والتفك�ي�ر، والت�أمل، والتخي���ل. وي�شير �شهبو )2019( �إلى �أن طف���ل الرو�ضة ي�ستطيع 
�أن يفه���م م�ضم���ون الق�ص���ة وي�ستمتع بها خا�ص���ة �إذا ما كان م�ضم���ون الق�صة و�أ�سلوب 

�سردها منا�سبين للطفل. 
وللق�ص���ة دور ه���ام في تلبي���ة حاج���ات الطفل النف�سي���ة ولااجتماعي���ة، حيث تعمل 
عل���ى تنمي���ة الم�شاع���ر ولااح�سا����س وتخفي���ف التوت���رات لاانفعالي���ة وتخلي����ص النف�س 
م���ن لاانفع���الات ال�ضارة )�شكر، 2015(. كم���ا �أن الأطفال يحب���ون الق�ص�ص الحقيقية 
والخيالي���ة الفكاهي���ة والبطولية منها، ويف�ضلون الق�ص�ص التي تتناول حياة الطيور 
والحيوانات وال�شخ�صيات الخارقة )طنو�س، 2010(. والق�صة هي عبارة عن مجموعة 
من الأحداث يرويها الم�ؤلف، حيث تتناول مجموعة من المواقف والأحداث التي تتعلق 
ب�شخ�صي���ة �أو مجموع���ة م���ن ال�شخ�صيات. وي�ؤك���د محم���د )2008( �أن للق�صة ليا دور 
كب�ي�ر في بناء �شخ�صية الطفل، حي���ث تفيده في توجيه �سلوكه، وتنمية خياله، وادخال 
المتع���ة وال�سرور على نف�س���ه، وتو�سيع مداركه، وتنمية مداركه وذوقه الأدبي، وتزويده 

بالمفاهيم، ولااتجاهات الإيجابية، والمهارات لااجتماعية، والوعي. 
وي�ش�ي�ر ح�س���ن )2015( �إلى �أن الق�ص���ة م���ن الو�سائل الفعال���ة في تكوين �شخ�صية 
الطف���ل وتربي���ة ذوق���ه وخياله وتهذيب خلقـ���ه، وهـى طريقة لتربيت���ه وتعليمه، حيث 
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يكت�س���ب ع���ن طريقهـا المعـ���ارف ولااتجاهـ���ات الـ�سلوكية الإيجابية وقي���م مجتمعه بما 
ينا�س���ب م�ست���وى نم���وه وقدرات���ه، لذل���ك فالأ�سل���وب الق�ص�ص���ي يع���د م���ن الأ�سالي���ب 
التربوي���ة الأ�سا�سي���ة في مرحل���ة ريا����ض الأطفال نظـ���را لت�أثيره العمي���ق في �شخ�صية 
الطف���ل. وبالت���الي ف����إن للق�صة �أهمي���ة كبيرة في تلبي���ة حاجات الطف���ل المختلفة، مـن 
حاجـ���ة �إلـى التوجيه والحب والحاجة �إلى النجاح والحاجة �إلى لاا�ستقلال، والحاجـة 

�إلـى التقـدير لااجتماعي. 
ويمك���ن تلخي����ص الأهمية التربوية وممي���زات الق�صة الرقمي���ة التفاعلية في �أنه 
يمك���ن �إع���ادة مطالعة �أحداثها مرات متعددة، وهذا التكرار ي�ساعد الطفل على �إدراك 
المفاهي���م واكت�س���اب المه���ارات المت�ضمن���ة في الق�ص���ة، عر����ض المعلوم���ات بطريقة ممتعة 
و�شيق���ة للطف���ل، زي���ادة وث���راء الح�صيل���ة اللُّغوي���ة للطف���ل واكت�ساب���ه كلم���ات جديدة، 
ت�ضم�ي�ن الق�ص���ة المفاهي���م والقي���م الت���ي نرغ���ب في تر�سيخه���ا في �أذه���ان الطف���ل. كما 
يمك���ن �أن ت�ساع���د الق�صة الطف���ل على تنمية لغته واك�سابه المه���ارات اللغوية الجديدة 
وطريق���ة نطق���ه للكلمات ومهارات القراءة والكتابة، وتنمي���ة مهارات لاا�ستماع ب�صفة 
عام���ة )الج���ري، الحملاوي، �أبو غزالة، 2016(. وبالت���الي، ف�إن الق�صة الرقمية يمكن 
�أن ت�ساع���د �أطف���ال الرو�ض���ة على الإلمام بالعدي���د من المعارف الحياتي���ة ولااجتماعية، 
وبالت���الي يمك���ن �أن ت�ساع���د في التخفي���ف م���ن �صعوب���ات التعل���م المرتبط���ة بالوع���ي 

الفونولوجي واللغة والثقة بالنف�س. 

ثانياً: الوعي الفونولوجي الب�صري
الوع���ي الفونولوج���ي هو �أحد مكونات اللغة، ويهتم بدرا�س���ة �أ�صوات اللغة، ويعد 
بمثاب���ة الن���واة لتط���ور مه���ارات الق���راءة والتعب�ي�ر اللفظ���ي )ال�س���واح، 2015(. ويعني 
الوعي الفونولوجي قدرة الطفل على التنغيم، وتق�سيم الجملة �إلى كلمات، والكلمات 
�إلى مقاطع، والمقاطع �إلى �أ�صوات �إ�ضافة �إلى مزج الأ�صوات لتكوين الكلمات. ويق�صد 
بالوعي الفونولوجي الب�صري القدرة على �إدراك �أ�صوات الكلمات المنطوقة من خلال 
المقاطع ال�صوتية للكلمات الم�سموعة. ويتكون الوعي الفونولوجي من جزئين: الأول 
ه���و �إدراك �أن كل كلم���ة تتكون م���ن �أ�صوات، والثاني هو القدرة على تجزئة الكلمة �إلى 
ه���ذه الأ�ص���وات )ال�صفت���ي، 2021(. كما يعرفه عليم���ات )2018( ب�أنه ح�سا�سية الطفل 
للأ�ص���وات كم���ا ه���ي ممثل���ة في الر�س���م الهجائ���ي للكلمات، والق���درة عل���ى ملاحظتها 

والتعامل معها.  
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ويع���د الوعي الفونولوجي �أحد الم�ؤ�شرات عل���ى ال�صعوبات اللغوية لدى الأطفال 
في المدر�س���ة. فق���د �أ�ش���ار عب���د الله )2006( �إلى �أن الوع���ي �أو لاادراك الفونولوجي �أحد 
�أه���م العوام���ل الت���ي ت�ؤثر عل���ى قدرة الطف���ل على فه���م �أن الكلام يمك���ن تجزئته �إلى 
وح���دات �صوتية �أ�صغر وه���ي الكلمات، والمقاطع، والفونيمات، و�أن هذه القدرة ترتبط 
بالقدرة على القراءة والتهجي. وتعد ا�ضطرابات الوعي ال�صوتي لدى �أطفال مرحلة 
الرو�ضة من �أكثر الم�شكلات اللغوية �شيوعاً، كما تعد من �أكثر الأ�سباب التي ت�ؤدي �إلى 
م�ش���كلات نف�سي���ة واجتماعية ل���دى الطفل ب�سبب ما يقابله م���ن تهكم �أو �سخرية من 
�أفراد الأ�سرة، �أو ب�سبب عدم قدرته على التح�صيل �أو التوافق في الأقران )علي، 2019(. 

م�ستويات ومهارات الوعي الفونولوجي الب�صري
يتك���ون الوعي الفونولوجي لدى الطفل من خلال من مجموعة من الم�ستويات، 
وتتك���ون ه���ذه الم�ستوي���ات من مجموعة م���ن المهارات التي يمك���ن تنميتها لدى الطفل 
للوع���ي  م�ستوي���ات  ثلاث���ة   )2017( والحم���ادي  رك���زة  ح���ددت  وق���د   .)2019 )عل���ي، 
الفونولوج���ي الب�ص���ري وه���ي الوع���ي بالقافية، والوع���ي المقطعي، والوع���ي ال�صوتي. 
فالوع���ي بالقافي���ة ينم���و في مرحل���ة الرو�ض���ة ولا يتطل���ب تعل���م الق���راءة لنم���وه، ب���ل 
يكت�س���ب عن طريق التدريبات اللغوية اللفظية. �أما م�ستوى الوعي المقطعي فيتطور 
في مرحل���ة مبك���رة قب���ل الم�ستوى الأول، وترج���ع �سهولة ادراكه �إلى �سهول���ة عزله و�أنه 
يمث���ل وح���دة �صوتية ب�سيطة. �أما م�ستوى الوعي ال�صوتي فيتطلب تعلم ونمو وا�ضح 

في مهارات القراءة وح�سا�سية للطبقة ال�صوتية لاندماجه في المقطع ال�صوتي. 
وقد �أ�شار يا�سين، وح�سين، و�شاهين )2014( �إلى مراحل نمو الوعي الفونولوجي 
وهي التمييز المبكر بين الأ�صوات اللغوية وغير اللغوية، مرحلة التعرف على المقاطع، 
مرحلة التعرف على الحروف، مرحلة المراقبة الفونولوجية، مرحلة المعالجة الإرادية 
للحروف. ففي المرحلة الأول يمكن للطفل �أن يميز ما �إذا كان ال�صوت الم�سموع منتمياً 
�إلى الأ�ص���وات الكلامي���ة. �أم���ا في المرحلة الثانية فيمكن للطف���ل التعرف على المقاطع 
وتحدي���د الكلم���ات التي له���ا نف�س القافي���ة. وفي المراحل م���ن الثالثة وحت���ى ال�ساد�سة 
ت���زداد العملي���ات �صعوب���ة �إذ على الطف���ل �أن يتمكن من التمييز بين الح���روف، و�إعادة 
نطق المقطع، وحذف مقطع من كلمة، وتق�سيم كلمة ثنائية المقطع، و�إعادة بناء كلمات 
م���ن خ�ل�ال �سماع �سل�سل���ة من الحروف. وق���د �أو�ضحت نتائ���ج الدرا�س���ات �أن التدريب 
ولاانتق���ال ب�ي�ن هذه الم�ستويات يهيئ الطف���ل للقراءة ويجعله �أك�ث�ر ا�ستعدادا للتعلم.
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وتعن���ى مه���ارات الوع���ي الفونولوج���ي بالق���درة عل���ى معالج���ة �أ�ص���وات الح���روف 
المنطوق���ة وكيفي���ة �إخراجها وتق�سيم الكلمات عند �سماعها ور�ؤيتها مكتوبة م�صحوبة 
بال�ص���ور والر�سوم���ات، و�إدراك الت�شاب���ه ولااخت�ل�اف فيم���ا بينه���ا )النوب���ي، 2018(. 
وت�شم���ل مه���ارات الوع���ي الفونولوج���ي الب�ص���ري الق���درة عل���ى التعرف عل���ى �أ�صوات 
الكلم���ات، والق���درة على التع���رف على الكلمات من خلال الجنا����س، وتو�صيل الكلمات 
ب�أ�ص���وات البداي���ات �أو النهايات، ودمج الحروف مع���ا لتكوين الكلمات، وتجزئة الكلمة 

�إلى �أ�صوات )حبيب، 2016(.
وم���ن ه���ذه المه���ارات �أي�ضا مهارة ع���زل الفونيم، ويعني عزل �ص���وت الحرف الذي 
تبد�أ الكلمة به، مهارة �ضم الفونيمات، ويعني �ضم �أ�صوات الحروف معا لتكون كلمة، 
مه���ارة تجزئ���ة الفونيمات، �أي ف�ص���ل �أ�صوات الحروف التي تك���ون الكلمة عن بع�ضها، 
مه���ارة ح���ذف الفوني���م، ويعن���ي نط���ق الكلم���ة بعد ح���ذف �صوت منه���ا، مه���ارة تبديل 
الفوني���م، ويعن���ي ا�ستب���دال �صوت واحد في الكلم���ة ب�صوت �آخر. بينم���ا �صنفها ال�سواح 
)2015( �إلى �أرب���ع مه���ارات هي مه���ارة تق�سيم الجمل �إلى كلم���ات، وهي تتعلق بمعرفة 
الطف���ل �أن الكلم���ة تتكون من مجموعة من المقاط���ع ال�صوتية، مهارة تق�سيم الكلمات 

�إلى مقاطع، تحليل وتق�سيم ومزج الأ�صوات، تقفية �أو �سجع الكلمات. 

تطور وتنمية مهارات الوعي الفونولوجي لدى الأطفال
تت�ض���ح �أهمي���ة تنمية الوعي الفونولوجي من خلال كون���ه متطلباً �أ�سا�سيا لتعلم 
الق���راءة وتطور اللغ���ة في المراحل الدرا�سية اللاحقة، و�أن �أي ق�صور في مهاراته يمكن 
�أن ي����ؤدي �إلى ت�أخ���ر في القدرة على تهجي الكلمات، وظهور م�شكلات تتعلق بالدافعية 
والثق���ة بالنف����س. وي���رى عب���د الله )2006( �أن الوع���ي ال�صوت���ي الب�ص���ري يمك���ن �أن 
يتط���ور خ�ل�ال مرحل���ة م���ا قب���ل المدر�سة م���ن خ�ل�ال توفير مجموع���ة م���ن الأن�شطة 

ولاا�ستراتيجيات التي يمكن ا�ستخدامها من �أجل تنمية مهارات الوعي ال�صوتي. 
وق���د رت���ب Seward (2009) مراحل تطور �أ�شكال الوع���ي الفونولوجي ح�سب 
درج���ة �صعوبته���ا م���ن الوعي ب�سجع وقافي���ة الكلم���ات، �إلى الوعي ب�أ�ص���وات الحروف، 
والوع���ي بتركي���ب الجملة من كلم���ات، والوعي بتركيب الكلمة م���ن مقاطع و�أ�صوات، 
الوع���ي بتركيب الأ�ص���وات مع بع�ضها. وبالتالي ف�إن تنمية الوعي الفونولوجي يجب 
�أن يم���ر ع�ب�ر مراحل تب���د�أ من الأ�سهل )الوع���ي بالكلمات والقافي���ة، الوعي بالمقطع( 
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وحت���ى الأك�ث�ر �صعوب���ة )عزل الأ�ص���وات، م���زج الأ�ص���وات، �إ�ضافة �صوت(. حي���ث يبد�أ 
تط���ور الوع���ي ال�صوت���ي عند الطف���ل بالوع���ي للقافية ب�ش���كل طبيع���ي وتلقائي وذلك 
عن���د بلوغ���ه �س���ن الثالثة، مم���ا ي�ساعده على التميي���ز بين الأ�ص���وات ومعرفة الكلمات 
ذات الأ�ص���وات المت�شابه���ة والأح���رف المت�شابه���ة. وعندم���ا يب���دا الطف���ل في التمييز بين 
الأ�ص���وات يب���دا بفه���م العلاقة ب�ي�ن ال�ص���وت والحرف مما ي�سه���ل علي���ه لاانتقال �إلى 
المراح���ل التالي���ة )عليم���ات، 2018(. وقد ذكر عليم���ات )2018( �أنه يمكن تنمية الوعي 
ال�صوت���ي ل���دى الأطف���ال من خلال ثلاثة مراح���ل هي التدريب على مه���ارات الوعي 
ال�صوت���ي للغ���ة في مجال الق���راءة والتهجئ���ة، التدريب عل���ى تميي���ز و�إدراك الأ�صوات 
الكلامي���ة، تعل���م الح���روف الهجائي���ة و�أ�سمائه���ا ع���ن طري���ق م�ساع���دة الأطف���ال على                                                                        

تجزئة مقاطع الكلمات. 
وق���د �أ�ش���ارت نتائ���ج الدرا�س���ات �أن لابرم���ج التدخ���ل المبك���ر دور فع���ال في تنمي���ة 
الوع���ي الفونولوجي الب�ص���ري، و�أن الأطفال الذين تم تدريبه���م على مهارات الوعي 
الفونولوجي �أحرزوا تقدماً كبيراً في المهارات اللغوية مقارنةً بالذين لم يتم تدريبهم 
عليه���ا في مراح���ل مبك���رة )ال�صفت���ي، 2021(. كم���ا �أن الأطف���ال الذي���ن تمكن���وا م���ن 
الو�صول �إلى م�ستوى وعي فونولوجي جيد وبالتالي التمييز بين �أ�صوات الحروف في 
الكلمة و�أ�صوات الكلمات في الجمل بف�ضل التدريب المبكر ا�ستطاعوا القراءة والكتابة 
ومتابع���ة عملي���ة التعل���م بنج���اح في المراح���ل اللاحق���ة. كم���ا �أ�ش���ار ع���واد وال�سرط���اوي 
)2015( �أن لغة الأطفال الذين يعانون من �صعوبات القراءة تتميز بعجز في العمليات 
اللغوي���ة والمعالجة ال�صوتي���ة، و�أن المعالجة ال�صوتية هي لاا�ضط���راب الرئي�س الم�سبب         

ل�صعوبات القراءة. 
وب�صفة عامة، فقد �أكدت الدرا�سات ال�سابقة على وجود ارتباط بين �ضعف الوعي 
الفونولوج���ي و�صعوب���ات التعل���م، وارتباط الوعي اللغ���وي با�ستعداد الطف���ل للقراءة 
والكتاب���ة والتواف���ق المجتمع���ي والأكاديم���ي في ال�سن���وات اللاحق���ة. وق���د ج���اء البحث 
الح���الي امت���داداً لتو�صي���ات الدرا�س���ات ال�سابق���ة التي �أو�ص���ت بدرا�س���ة ا�ستراتيجيات 
تنمي���ة الوع���ي الفونولوج���ي ل���دى الأطف���ال في مرحلة م���ا قبل المدر�س���ة لأهمية ذلك 

التدخل في تطور اللغة وتنمية مهاراتهم الأكاديمية ولااجتماعية. 
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ثالثاً: الثقة بالنف�س
تع���رف الثق���ة بالنف����س ب�أنه���ا م���ن �سم���ات ال�شخ�صي���ة وتع�ب�ر ع���ن �إيم���ان الطفل 
بقدرت���ه عل���ى لااعتم���اد على نف�سه في القي���ام بالأعمال وتقبل الآخرين ل���ه، والم�شاركة 
الإيجابي���ة في الأن�شط���ة المختلف���ة م���ع الأق���ران )زغ�ي�ر، 2006(. وه���ي تنم���و تدريجياً 
وبا�ستم���رار خلال مرحل���ة الطفولة تبعاً للخابرت التربوي���ة ولااجتماعية التي يمر 
بها الطفل. ويعد تعزيز الثقة بالنف�س من العوامل الهامة التي ت�ؤثر في قدرة الطفل 
عل���ى التواف���ق ولااندم���اج مع الأق���ران، و�إذا لم يت���م لااهتمام به���ا في مرحلة الطفولة 
المبك���رة ف�إنه���ا ت�ؤدي �إلى ا�ضطراب الحالة النف�سية للطفل، وعدم قدرته على التفاعل 
م���ع الآخري���ن ب�شكل �إيجابي )علي، 2011(، لذا تعد الثق���ة بالنف�س �أحد �أهم الأهداف 

النف�سية العاطفية و�صفات ال�شخ�صية ال�سوية للطفل )جاد، 2007(. 
ويرى داود )2015( �أن الثقة بالنف�س تتكون من خم�سة عنا�صر �أ�سا�سية هي: )1( 
�إدراك الطف���ل لقدرات���ه الذاتي���ة على فعل الأ�شي���اء كالآخري���ن، )2( ال�شعور بالانتماء 
لمجموعة من المحيط لااجتماعي، )3( التفا�ؤل والنظرة الإيجابية للحياة، )4( القدرة 
عل���ى مواجه���ة الإخفاقات والتعل���م منها، )5( القدرة على الح�ص���ول على التعزيز من 
م�ص���ادر متنوع���ة. كما تتكون الثق���ة بالنف�س من ثلاث خ�صائ����ص عاطفية هي �إدراك 

الذات، وقبول الذات، ولااعتماد على الذات )البحيري، البحيري، توفيق، 2017(.
وبالرغ���م م���ن اداراك الطفل ل�صورته عن نف�سه وتكون الثقة بالنف�س في المراحل 
المبك���رة للنم���و نتيج���ة الخ�ب�ارت والممار�س���ات في البيئ���ة المحيط���ة، �إلا �أن الطف���ل ق���د 
يتعر����ض لبع����ض ال�صعوبات والم�ش���كلات التي ت�ؤثر �سلباً علي���ه وتجعله غير واثقاً من 
نف�س���ه، وتعر�ض���ه للعدي���د من لاا�ضطراب���ات. وقد حدد عبد اللطي���ف )2018( �سببين 
له���ذه لاا�ضطراب���ات: ع���دم الثقة فيما لديه م���ن معلومات، وبالت���الي ف�إنه لن يتمكن 

من الحوار مع الآخرين، والثاني، ت�صديقه لكل ما يقال عنه. 

التدخل المبكر وتعزيز الثقة بالنف�س
تلع���ب برام���ج مرحل���ة ريا����ض الأطف���ال دوراً هام���ا في تعزي���ز الثق���ة بالنف�س عن 
طري���ق ا�ستخ���دام الألع���اب والأ�ساليب التعليمي���ة الق�ص�صية والترويحي���ة التي تعمل 
عل���ى تهذي���ب وترقية الوجدان و�إثارة دافعي���ة الطفل لتعلم المه���ارات اللغوية المتعلقة 
بالا�ستم���اع والتحدث مع الآخرين. وطبق���اً للنظرية ال�سلوكية، والتي ترى �أن التعلم 
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ه���و تعدي���ل في ال�سلوك نتيجة للخابرت التي يمر بها الطفل ف�إن المثيرات الموجودة في 
البيئ���ة يمك���ن �أن ت����ؤدي �إلى تعزيز الثق���ة بالنف�س عن طريق تعري����ض الطفل لمواقف 
وخ�ب�ارت �إيجابي���ة يكت�ش���ف بوا�سطته���ا ثقت���ه بنف�س���ه وتعم���ل عل���ى انطف���اء الخابرت 

ال�سلبية ال�سابقة عن ثقته بنف�سه )حنور، الكناني، ح�سن، 2019(.
كم���ا �أن���ه يمك���ن بناء الثق���ة بالنف�س م���ن خلال تق���ديم الابرمج الت���ي تركز على 
الم�شاع���ر وتج���ذب لاانتب���اه وت�ؤكد عل���ى �شخ�صية الطف���ل وعلاقته الإيجابي���ة بالبيئة 
المحيط���ة به، وتمنحه الفر�ص���ة للا�ستفادة من قدراته الفكري���ة ولااجتماعية. ويرى 
الج�ب�ري، ويون����س، وبدي���ر )2010( �أن���ه عن���د ت�صميم ه���ذه الابرمج لاب���د و�أن يراعى 
التن���وع في الأن�شط���ة الم�صمم���ة لم�ساع���دة الأطف���ال على اتخ���اذ القرار، وح���ل الم�شكلات، 

وتعزيز الثقة بالنف�س.
وق���د �أ�ش���ارت درا�س���ة عل���ي )2011( والت���ي ا�ستخدم���ت برنام���ج يتكون م���ن خم�س 
ق�ص�ص لتنمية الثقة بالنف�س، و�أجريت على عينة من �أطفال الرو�ضة بمدينة بغداد، 
�إلى �أن للق�ص���ة �أث���ر وا�ض���ح في �إك�س���اب �أطف���ال مرحلة م���ا قبل المدر�سة بع����ض ال�سمات 
الخلقي���ة كالتع���اون وع���دم لااتكالية والثق���ة بالنف�س. وق���د �أو�صت الدرا�س���ة ب�ضرورة 
تدري���ب معلم���ات ريا����ض الأطفال عل���ى كيفية �إعداد و�س���رد الق�ص�ص الت���ي تنمي ثقة 
الطف���ل بنف�س���ه. كما �أو�ضح���ت نتائج درا�سة الج�ب�ري، ويون�س، وبدي���ر )2010( والتي 
هدفت �إلى تنمية الثقة بالنف�س لدى طفل الرو�ضة من خلال ممار�سه مجموعه من 
الأن�شطة المو�سيقية والق�ص�صية، والتي طبقت على عينة من 60 طفل وطفلة بمرحلة 
الرو�ض���ة بمدينة القاهرة �إلى فاعلية البرنام���ج في جعل �أطفال المجموعة التجريبية 
�أك�ث�ر ن�شاط���اً و�إيجابية مما �أتاح لهم الفر�صة لتنمية الثقة بالنف�س. كما تعد الألعاب 
التربوية من الأن�شطة التعليمية المنا�سبة التي يمكن دمجها مع الأن�شطة الق�ص�صية 
والغنائي���ة. فق���د ك�شفت درا�سة الحربي والأ�شي )2021( عن فاعلية برنامج قائم على 
الألع���اب التربوي���ة ب�أبعاده���ا الفردية والجماعي���ة في تعزيز الثق���ة بالنف�س لدى طفل 

الرو�ضة، وذلك من وجهة نظر المعلمات والأمهات. 
وفي درا�س���ة ع���ن فعالي���ة برنام���ج ار�ش���ادي قائ���م عل���ى المدخ���ل ال�سلوك���ي ا�ستخدم 
في���ه الباحث���ون مجموع���ة متنوع���ة م���ن الأن�شط���ة الق�ص�صي���ة واللع���ب والمناق�ش���ات 
للتدري���ب عل���ى مهارات الثقة بالنف�س وتقدير ال���ذات لدى الأطفال المعر�ضون لخطر 
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الإ�صاب���ة ب�صعوب���ات التعل���م، �أظه���رت النتائ���ج تف���وق �أطف���ال المجموع���ة التجريبي���ة 
عل���ى �أطف���ال المجموع���ة ال�ضابط���ة في التطبي���ق البعدي عل���ى مقيا�س الثق���ة بالنف�س                                          

)حنور، الكناني، ح�سن، 2019(.

علاقة الوعي ال�صوتي بالثقة بالنف�س
�أ�شار بخيت و�سلامة )2019( �إلى �أن الأطفال الذين يعانون من تدني في م�ستوى 
المه���ارات اللغوي���ة المبك���رة لا ي�شارك���ون �أقرانه���م في الأن�شط���ة الجماعي���ة ولا يف�ضلون 
الم�شارك���ة في المناف�س���ات الألغ���از �أو الألع���اب اللفظية، مم���ا ي�شير �إلى ت���دني ثقة ه�ؤلاء 
الأطف���ال في �أنف�سه���م وتقديره���م لذواتهم وي�ؤك���د على �أهمية التدخ���ل المبكر وتوفير 
الابرمج المنا�سبة لعلاج هذه لاا�ضطرابات. كما �أكدت درا�سة �شبيب )2019( �إلى وجود 
علاق���ة ارتباطية موجبة بين الوعي الفونولوج���ي ب�أبعاده المختلفة ودرجات الأطفال 
عل���ى مقيا����س الثق���ة بالنف�س، و�أنه يمك���ن التنب�ؤ بالثق���ة بالنف�س ل���دى التلاميذ من 
خ�ل�ال معرف���ة م�ست���وى الوع���ي الفونولوجي و�أبعاده مث���ل مهارة تق�سي���م الجمل �إلى 

كلمات، والكلمات �إلى مقاطع ودمج الأ�صوات.
كم���ا �أ�ش���ارت درا�س���ة الج���واد وعب���د اللطي���ف )2018( �إلى وجود علاق���ة ارتباطية 
ب�ي�ن الإدراك ال�صوت���ي وبع����ض المه���ارات لااجتماعي���ة والثق���ة بالنف����س. كم���ا �أظه���رت 
نتائ���ج درا�س���ة عبد العظي���م و�س���الم )2017( �أن تنمية الوع���ي الفونولوجي من خلال 
ممار�س���ة �أن�شط���ة مثل التلوين والق�ص�ص جعل الأطفال ي�شع���رون بالثقة في �أنف�سهم، 
و�أن الق�صور في مهارات الوعي الفونولوجي يعمق من ا�ضطرابات ال�شخ�صية المتعلقة 
 McArthur, Castles, Kohnen, and بمفه���وم ال���ذات والثقة بالنف����س. وي���رى
Banales (2016) �أن الأطف���ال الذي���ن يعانون من م�شكلات في الوعي ال�صوتي وما 
يرتب���ط به���ا من �صعوب���ات في الق���راءة واللغة المنطوقة ق���د يواجهون خط���راً متزايداً 
لأن���واع مختلفة من مفه���وم الذات المنخف�ض، ب�صفة عامة، ومفهوم الذات الأكاديمي، 
ب�صف���ة خا�ص���ة. وبالت���الي ف�إن���ه يمكن ا�ستنت���اج �أنه عندم���ا يتعثر الأطف���ال في تطوير 
مه���ارات الوع���ي ال�صوت���ي، والق���راءة، ف�إنهم ي�صاب���ون بالإحباط �سريع���اً ب�سبب نق�ص 

الثقة في النف�س وتدني احترام الذات والقلق الم�صاحب لهما.
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فرو�ض البحث
 في �ض���وء الإط���ار النظ���ري للبحث والدرا�س���ات ال�سابقة التي تمت الإ�ش���ارة �إليها، فقد 

�صيغت الفرو�ض لتمثل �إجابات محتملة ل�س�ؤالي البحث، وذلك على النحو التالي:
11 توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية ب�ي�ن متو�سطي رتب درجات �أطف���ال المجموعة .

التجريبي���ة على اختبار مهارات الوع���ي الفونولوجي الب�صري قبل وبعد تطبيق 
البرنامج ل�صالح القيا�س البعدي. 

22 توج���د ف���روق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي رتب درجات �أطفال المجموعتين .
التجريبي���ة وال�ضابط���ة عل���ى اختبار مه���ارات الوعي الفونولوج���ي الب�صري بعد 

تطبيق البرنامج ل�صالح المجموعة التجريبية.
33 لا توج���د ف���روق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي رتب درجات �أطفال المجموعة .

التجريبي���ة عل���ى اختب���ار مه���ارات الوع���ي الفونولوج���ي الب�ص���ري في القيا�س�ي�ن 
البعدي والتتبعي بعد مرور �شهرين من انتهاء تطبيق البرنامج.

44 توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية ب�ي�ن متو�سطي رتب درجات �أطف���ال المجموعة .
التجريبي���ة عل���ى مقيا����س الثق���ة بالنف����س قب���ل وبع���د تطبي���ق البرنام���ج ل�صالح 

القيا�س البعدي. 
55 توج���د ف���روق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي رتب درجات �أطفال المجموعتين .

التجريبي���ة وال�ضابطة على مقيا�س الثقة بالنف�س بعد تطبيق البرنامج ل�صالح 
المجموعة التجريبية.

66 لا توج���د ف���روق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي رتب درجات �أطفال المجموعة .
التجريبي���ة على مقيا�س الثقة بالنف�س في القيا�سين البعدي والتتبعي بعد مرور 

�شهرين من انتهاء تطبيق البرنامج.

منهج البحث
اعتم���د البح���ث عل���ى المنه���ج �شب���ه التجريب���ي نم���وذج المجموعت�ي�ن المتكافئت�ي�ن 
)تجريبي���ة - �ضابط���ة( للتحق���ق م���ن فرو����ض البح���ث المتعلق���ة بفعالي���ة البرنام���ج               
)متغ�ي�ر م�ستقل( في تنمي���ة مهارات الوعي الفونولوجي وتعزي���ز الثقة بالنف�س لدى 

�أطفال الرو�ضة )متغيرين تابعين(. 
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اجراءات البحث
11 لااط�ل�اع عل���ى الأدبي���ات والدرا�س���ات ال�سابقة الت���ي تناولت الوع���ي الفونولوجي .

ل���دى �أطفال م���ا قبل المدر�سة، و�أ�سالي���ب قيا�س وتنمية هذه المه���ارات والنظريات 
المف�سرة لها. كما تم لااطلاع على الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت الثقة بالنف�س 
والعلاق���ة بينها وب�ي�ن مهارات الوع���ي الفونولوجي ونظري���ات و�أ�ساليب القيا�س 
والتق���ويم الخا�ص���ة به���ا. كما تم مراجع���ة الدرا�سات التي �أع���دت برامج علاجية 
قائم���ة عل���ى الق�ص����ص الرقمي���ة لأطف���ال الرو�ض���ة وفعاليته���ا في تنمي���ة مهارات 

الوعي الفونولوجي والثقة بالنف�س لدى �أطفال الرو�ضة. 
22 تحدي���د عينة الدرا�س���ة لاا�ستطلاعية والعينة الأ�سا�سية ممن ح�صلوا على درجة .

القطع التي تم تحديدها على مقيا�س الوعي الفونولوجي.
33 �إع���داد مقيا����س مه���ارات الوع���ي الفونولوج���ي، ومقيا����س الثق���ة بالنف�س لطلاب .

الرو�ض���ة، والتحقق من الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للمقيا�سين وذلك على �أطفال 
العينة لاا�ستطلاعية.

44 التحق���ق من التكاف�ؤ ب�ي�ن المجموعتين ال�ضابطة والتجريبي���ة في العمر، والوعي .
الفونولوجي، والثقة بالنف�س وبع�ض المتغيرات الأخرى. 

55 �إعداد البرنامج التدريبي القائم على الق�ص�ص الرقمية التفاعلية..
66 التطبيق القبلي لمقيا�س الوعي الفونولوجي ومقيا�س الثقة بالنف�س..
77 تطبيق البرنامج على �أطفال المجموعة التجريبية..
88 التطبي���ق البع���دي لمقيا����س الوع���ي الفونولوج���ي ومقيا����س الثق���ة بالنف����س عل���ى .

المجموعتين التجريبية وال�ضابطة.
99 التطبي���ق التتبع���ي لمقيا����س الوع���ي الفونولوج���ي ومقيا����س الثق���ة بالنف����س على .

�أطفال المجموعة التجريبية بعد مرور �شهرين من انتهاء البرنامج.
1010 ت�صحي���ح المقيا�س�ي�ن، ور�ص���د درج���ات الأطف���ال وتحليله���ا ومعالجته���ا اح�صائي���اً، 

وا�ستخلا�ص النتائج ومناق�شتها. 
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عينة البحث
تم اختي���ار عين���ة ا�ستطلاعي���ة م���ن 45 طفلًا وطفل���ة من �أطف���ال الم�ستوى الثاني 
بمرحلة الرو�ضة بطريقة ع�شوائية من خلال قوائم الف�صول ال�صفية وذلك للتحقق 
م���ن الخ�صائ����ص ال�سيكومترية لأدوات البحث. كما تم اختيار عينة البحث الأ�سا�سية 
م���ن نف����س �أطف���ال الم�ستوى الثاني بمرحل���ة الرو�ضة الذين لديهم ق�ص���ور في مهارات 
الوع���ي الفونولوج���ي، والذي���ن ح�صل���وا عل���ى درج���ة قط���ع �أقل م���ن 7.5 م���ن الدرجة 
الكلي���ة على مقيا�س الوعي الفونولوجي الب�صري، حيث تكونت من مجموعة من 28 
طف�ل�اً وطفل���ة، و�أعمارهم الزمني���ة تتراوح ما بين 5-6 �سن���وات، بمتو�سط عمر زمني 
ق���دره 68.6 �شهراً. حيث تم تق�سيمهم �إلى مجموعتين مت�ساويتين احداهما تجريبية 

)ن=14( والأخرى �ضابطة )ن=14(، كما تكونت كل مجموعة من 8 بنات، 6 �أولاد. 

�شروط اختيار العينة والتكاف�ؤ بين المجموعات
تم اختي���ار العينة بناءً على مجموعة من الخ�صائ�ص منها �أن يكون الأطفال من 
الملتحق�ي�ن بالم�ست���وى الث���اني بالرو�ضة، و�أن يكون���وا من الأطفال الذي���ن �أم�ضوا عاماً 
درا�سي���اً في الم�ست���وى الأول في الرو�ضة، مما مكنهم من اكت�ساب بع�ض الحد الأدنى من 
الخابرت المعرفية والمهارية. كما روعي �ألا يعاني الأطفال من �أي م�شكلات �سلوكية، �أو 
�إعاقات ح�سية، �أو حركية، �أو م�شكلة اجتماعية وفقاً لملاحظات المعلمة، وتقارير الطفل 
بالرو�ض���ة. وق���د تم التحقق من تكاف�ؤ المجموعتين في درجات الذكاء وذلك با�ستخدام 
مقيا����س �ستانفورد-بيني���ة )تعريب �صفوت فرج - ال�ص���ورة الخام�سة(، حيث ات�ضح �أن 
قيمة )Z( غير دالة �إح�صائياً بالن�سبة لمجموعتي البحث التجريبية وال�ضابطة، مما 

يدل على �أن مجموعتي البحث متكافئتين من حيث درجة الذكاء.
كم���ا تم التحق���ق من التكاف�ؤ ب�ي�ن المجموعتين التجريبي���ة وال�ضابطة من خلال 
درج���ات الأطفال على مقيا�س الوع���ي الفونولوجي الب�صري، ومقيا�س الثقة بالنف�س 
Mann– بع���د التحق���ق م���ن خ�صائ�صهم���ا ال�سيكومتري���ة، وذل���ك بتطبي���ق اختب���ار
Whitney U لمجموعتين م�ستقلتين ك�أحد الأ�ساليب اللابارامترية كما في جدول 1.
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جدول 1:
 قيمة U لمعرفة الفروق بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في القيا�س القبلي على مقيا�س 

الوعي الفونولوجي الب�صري با�ستخدام اختبار مان- ويتني

المتوسطنالمجموعةالأبعاد
الانحراف 

المعياري

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب
UWZ

مستوى 

الدلالة

تجزئة الجمل إلى 

كلمات

141.210.80214.89208.50ضابطة
غير دال92.5197.50.278

141.290.82514.11197.50تجريبية

تحليل الكلمات 

إلى مقاطع 

وحروف

141.430.75613.79193.00ضابطة
غير دال88.0193.00.501

141.290.82515.21213.00تجريبية

يقسم 

الكلمات إلى 

أصوات

141.570.64613.32186.50ضابطة

غير دال81.5186.50.847
141.360.74515.68219.50تجريبية

يحدد كلمات 

لها نفس 

القافية أو 

السجع

141.430.93813.93195.00ضابطة

غير دال901950.393

141.290.82515.07211.00تجريبية

يحلل ويمزج 

الأصوات

141.290.72614.57204.00ضابطة
غير دال972020.051

141.290.82514.43202.00تجريبية

يحدد موضع 

الحرف في 

الكلمة

141.070.91715.54217.50ضابطة
غير دال83.5188.50.712

141.290.82613.46188.50تجريبية

الدرجة الكلية
148.003.94113.89194.5ضابطة

غير دال89.5194.50.397
147.7854.56015.11211.5تجريبية

يو�ض���ح ج���دول )1( �أن قيم���ة U غير دال���ة �إح�صائيا مما يعنى ع���دم وجود فروق 
ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي درجات �أطفال المجموعتين التجريبية وال�ضابطة 
وبذل���ك تتحق���ق الباحث���ة من تكاف�ؤ مجموعت���ي عينة البحث بالن�سب���ة للدرجات على 

مقيا�س الوعي الفونولوجي الب�صري قبل تطبيق البرنامج.
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جدول 2: 
قيمة U لمعرفة الفروق بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في القيا�س القبلي على مقيا�س الثقة 

بالنف�س با�ستخدام اختبار مان- ويتني

المتوسطنالمجموعةالأبعاد
الانحراف 

المعياري

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب
UWZ

مستوى 

الدلالة

الطلاقة 

اللغوية

143.071.4115.43216.00ضابطة
غير دال.85.00190.00651

142.93997.13.57190.00تجريبية

الاعتماد 

على النفس

143.14864.14.50203.00ضابطة
غير دال.98.00203.0000

143.14864.14.50203.00تجريبية

الجانب 

الاجتماعي

145.00784.14.86208.00ضابطة
غير دال.93.00198.00247

144.93730.14.14198.00تجريبية

الدرجة 

الكلية

1411.212.1115.04210.50ضابطة
غير دال.90.50195.50353

1411.001.8313.96195.50تجريبية

يت�ضح من جدول )2( �أن قيمة U غير دالة �إح�صائيا مما يعنى عدم وجود فروق 
ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي درجات �أطفال المجموعتين التجريبية وال�ضابطة 
عل���ى مقيا�س الثقة بالنف�س قبل تطبيق البرنامج، وبذلك تتحقق الباحثة من تكاف�ؤ 

مجموعتي عينة البحث.

�أدوات البحث 
ا�ستخدمت الباحثة مقيا�سين للتحقق من �صحة الفرو�ض، وهما:

�أوًلا: مقيا�س مهارات الوعي الفونولوجي لدى طفل الرو�ضة )�إعداد الباحثة( 

الهدف من المقيا�س
قيا����س م�ستوى مهارات الوع���ي الفونولوجي الب�صري ل���دى �أطفال المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة.

و�صف المقيا�س
ينك���ون المقيا����س م���ن �ست���ة �أبع���اد تمث���ل المه���ارات الأ�سا�سي���ة للوع���ي الفونولوجي 
الب�ص���ري، ويت���م تطبيق���ه على الطف���ل بوا�سط���ة المعلمة والت���ي تعم���ل كفاح�ص. وقد 
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�صيغ���ت الأبع���اد لتقي����س م�ست���وى مه���ارات الوع���ي الفونولوج���ي الب�صري، كم���ا �سبق 
الإ�ش���ارة �إليه���ا في الإط���ار النظ���ري، وه���ي تجزئة الجم���ل �إلى كلمات، تحلي���ل الكلمات 
�إلى مقاط���ع وح���روف، يق�سم الكلم���ات �إلى �أ�صوات، يحدد كلمات له���ا نف�س القافية �أو 
ال�سجع، يحلل ويمزج الأ�صوات يحدد مو�ضع الحرف في الكلمة )بداية - نهاية(. كما 

يحتوي كل بعد على ثلاث مفردات م�صورة )ب�إجمالي 18عدد مفردة(.  

خطوات �إعداد المقيا�س
11 لاا�ستعان���ة بالإط���ار النظ���ري ال�ساب���ق، ومراجع���ة الدرا�س���ات الت���ي ا�ستخدمت �أو .

�أع���دت �أدوات لقيا�س مه���ارات الوعي الفونولوجي الب�ص���ري لدى �أطفال مرحلة 
الرو�ضة ومنها جلجل )2021(، بركات )2017(. 

22 التحقق من مدى ملائمة �أي من مقايي�س الوعي الفونولوجي التي تم لااطلاع .
عليه���ا، لأه���داف وعين���ة البح���ث لا�ستخدامه���ا في البح���ث الحالي، حي���ث ظهرت 
الحاجة �إلى �إعداد مقيا�س وفقاً للأبعاد التي تم التو�صل �إليها في الإطار النظري 
للبحث. من جهة �أخرى فقد وجدت الباحثة �أن غالبية الأدوات التي تم لااطلاع 
عليه���ا �صمم���ت لفئ���ات تع���اني من ا�ضطراب���ات لغوية متع���ددة، �أو م���ن المعر�ضين 
لخط���ر الإ�صاب���ة ب�صعوب���ات تعلم. كم���ا �أن غالبية ه���ذه المقايي�س تت���م لاا�ستجابة 
عليه���ا بوا�سط���ة الطف���ل نف�سه، ولا ت�ستخ���دم بوا�سطة المعلم���ة كفاح�صة، مما قد 
ي�ؤث���ر �سلب���اً عل���ى م�صداقية عملي���ة التقييم الت���ي ي�ؤديها الطف���ل بنف�سه في هذه 
المرحل���ة. فف���ي هذا المقيا�س تقوم الفاح�صة بعر�ض �صورة، �أو نطق كلمة، وتطلب 

ا�ستجابة الطفل وتقيمه عليها.
33 تحديد مفردات المقيا�س المرتبطة بكل بعد من �أبعاده..
44 و�ض���ع تعليم���ات تطبي���ق المقيا����س عل���ى الأطف���ال ب�ش���كل ف���ردي بوا�سط���ة المعلم���ة .

)الفاح�صة(.
55 عر�ض المقيا�س في �صورته الأولية على بع�ض المعلمات والمتخ�ص�صين للتحقق من .

�سلامة و�أبعاد مفردات المقيا�س.
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 �صدق المقيا�س
تم التحقق من �صدق المقيا�س بوا�سطة عدة طرق

�أ. �صدق المحكمين
قام���ت الباحث���ة بعر����ض المقيا����س في �صورت���ه الأولية ب�أبع���اده ال�ستة عل���ى 12 من 
ال�س���ادة المحكم�ي�ن في مج���ال عل���م نف�س الطف���ل، والتربية الخا�ص���ة، واللغ���ة العربية، 
والمعلم���ات في مرحل���ة الرو�ضة به���دف التحقق من ملائمة المقيا����س لأهداف البحث. 
وق���د تم ح���ذف �أو تعديل بع�ض المفردات في البعدين الث���اني والرابع في المقيا�س والتي 

ح�صلت على ن�سبة اتفاق �أقل من 90% بين ال�سادة المحكمين، بناءً على مقترحاتهم. 
ب. �صدق للات�ساق الداخلي

تم ح�س���اب لاات�س���اق الداخل���ي لمفردات المقيا����س ومدى ارتباطه���ا بالدرجة الكلية 
ل���كل بع���د من الأبع���اد ال�ست���ة للمقيا�س، وذلك عل���ى عينة من )45( طف���ل وطفلة من 

المجموعة لاا�ستطلاعية )جدول 3(. 
جدول 3: 

معاملات الارتباط لدرجات مفردات مقيا�س الوعي الفونولوجي بالدرجة الكلية لأبعاد المقيا�س

تجزئة الجمل إلى 

كلمات

تحليل الكلمات 

إلى مقاطع 

وحروف

يقسم الكلمات 

إلى أصوات

يحدد كلمات لها 

نفس القافية أو 

السجع

يحلل ويمزج 

الأصوات

يحدد موضع 

الحرف في 

الكلمة

رقم 

المفردة

معامل 

الارتباط

رقم 

المفردة

معامل 

الارتباط

رقم 

المفردة

معامل 

الارتباط

رقم 

المفردة

معامل 

الارتباط

رقم 

المفردة

معامل 

الارتباط

رقم 

المفردة

معامل 

الارتباط

1701.4706.7670.10753.13596.16762.

2922.5881.8883.11889.141.0017880.

3677.6673.9682.12619.15520.18683.

وق���د �أو�ضحت النتائج �أن معاملات لاارتب���اط بين درجات المفردات ودرجات �أبعاد 
المقيا����س �أن معام�ل�ات لاارتباط دالة �إح�صائية عند 0.01، مما ي�شير �إلى وجود ات�ساق 
داخلي بين عبارات كل بعد والدرجة الكلية لكل بعد من الأبعاد ال�ستة. كما تم ح�ساب 
لاان�ساق الداخلي بين �أبعاد المقيا�س ال�ستة ومدى ارتباطها بالدرجة الكلية للمقيا�س 

)جدول 4(.
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جدول4: 
معاملات الارتباط لأبعاد لمقيا�س بالدرجة الكلية لمقيا�س الوعي الفونولوجي الب�صري 

البعد
تجزئة 

الجمل إلى 
كلمات

تحليل 
الكلمات 

إلى مقاطع 
وحروف

يقسم 
الكلمات 
إلى أصوات

يحدد 
كلمات 

لها نفس 
القافية أو 

السجع

يحلل 
ويمزج 

الأصوات

يحدد 
موضع 

الحرف في 
الكلمة

الدرجة 
الكلية 
للمقياس

تجزئة الجمل 
إلى كلمات

-------

تحليل الكلمات 
إلى مقاطع وحروف

743.*------

يقسم الكلمات 
إلى أصوات

970.*972.*-----

يحدد كلمات لها نفس 
القافية أو السجع

799.*799.*777.*----

يحلل ويمزج 
الأصوات

610.*845.*874.*804.*---

يحدد موضع 
الحرف في الكلمة 

840.*878.*906.*730.*843.*--

الدرجة الكلية 
للمقياس

978.*940.*964.*862.*937.*940.*-

* دالة عند 0.01
وق���د �أو�ضح���ت النتائج �أن قيم معام�ل�ات لاارتباط بين كل بعد من الأبعاد ال�ستة 
والدرجة الكلية للمقيا�س تراوحت ما بين 0.610 �إلى 0.964 وكلها دالة اح�صائياً عند 
م�ست���وى 0.01 مم���ا ي�ش�ي�ر �إلى لاات�ساق الداخلي ب�ي�ن الأبعاد ال�ست���ة وبع�ضها البع�ض 

وبين الدرجة الكلية للمقيا�س، مما ي�ؤكد ال�صدق الداخلي للمقيا�س. 
جـ. �صدق التحليل العاملي

تم ح�ساب �صدق المقيا�س بطريقة التحليل العاملي حيث تم تطبيق المقيا�س على 
عدد )45( من �أطفال المجموعة لاا�ستطلاعية. وقد تم التحقق من ت�شبعات العوامل 
الم�شتركة لأبعاد المقيا�س، حيث �أ�شارت نتائج التحليل العاملي على ت�شبع �أبعاد المقيا�س 
عل���ى عام���ل وحي���د بن�سب���ة تباي���ن 88.279 وهي ن�سبة عالي���ة، مما ي�شير عل���ى �أن �أبعاد 
المقيا����س تعبر ب�شكل جيد عن عامل وحيد وه���و مهارة الوعي الفونولوجي الب�صري، 

مما ي�ؤكد على �أن المقيا�س يتمتع بدرجة عالية من ال�صدق )جدول 5(.
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جدول 5: 
التحليل العاملي لأبعاد مقيا�س مهارات الوعي الفونولوجي الب�صري

نسبة الشيوعدرجة التشبعالبعد

.88.279978تجزئة الجمل إلى كلمات

.5.681890تحليل الكلمات إلى مقاطع وحروف

.2.409935يقسم الكلمات إلى أصوات

.2.041730يحدد كلمات لها نفس القافية أو السجع

.1.349877يحلل ويمزج الأصوات

.241.887يحدد موضع الحرف في الكلمة 

5.297الجذر الكامن  

88.279نسبة التباين

ثبات المقيا�س
�أ. طريقة التطبيق و�إعادة التطبيق

للتحق���ق م���ن ثبات المقيا����س تم ا�ستخدام طريق���ة التطبيق و�إع���ادة التطبيق بعد 
�أ�سبوع�ي�ن م���ن التطبي���ق الأول وذل���ك على �أطف���ال المجموع���ة لاا�ستطلاعي���ة والبالغ 
عدده���م )45( طف���ل وطفلة. وقد تم ح�ساب معام�ل�ات لاارتباط بين درجات الأطفال 
با�ستخ���دام معام���ل بير�سون، وه���ي طريقة تتمي���ز بال�سرع���ة في تقدير معامل الثبات 
وملائم���ة لطبيع���ة العينة. وقد بين���ت نتائج التحليل )ج���دول 6( �أن جميع معاملات 

لاارتباط دالة اح�صائياً عند م�ستوى 0.01. 

جدول 6: 
معاملات الثبات لمقيا�س الوعي الفونولوجي الب�صري با�ستخدام طريقة �إعادة التطبيق

معامل الارتباط بين التطبيق وإعادة التطبيقالبعد

 *.879تجزئة الجمل إلى كلمات

*.789تحليل الكلمات إلى مقاطع وحروف

*.857يقسم الكلمات إلى أصوات

*.879يحدد كلمات لها نفس القافية أو السجع

*.986يحلل ويمزج الأصوات

*.869يحدد موضع الحرف في الكلمة 

*.854الدرجة الكلية

* دالة عند 0.01
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ب. الثبات با�ستخدام �ألفا كرونباخ
تعتمد طريقة معادلة الفا كرونباخ على تباينات �أ�سئلة المقيا�س ب�شرط �أن تقي�س 
بن���ود المقيا����س �سم���ة واح���دة، حي���ث تم ح�ساب معام���ل الثبات ل���كل بعد ب�ش���كل منفرد. 
ويت�ضح من جدول 7 �أن جميع قيم �ألفا مرتفعة، حيث تراوحت من 0.582 �إلى 0.941 
مم���ا ي�ش�ي�ر �إلى تمتع المقيا�س بدرج���ة مرتفعة من الثبات و�إلى تمت���ع المقيا�س بدرجة 
منا�سبة من الثبات عند ا�ستخدامه مرة �أخرى في نف�س الظروف ومع عينة م�شابهة.

جدول 7: 
قيم معامل الثبات لمقيا�س الوعي الفونولوجي بطريقة �ألفا كرونباخ

معامل ألفا كرونباخالبعد

.624تجزئة الجمل إلى كلمات

.613تحليل الكلمات إلى مقاطع وحروف

.582يقسم الكلمات إلى أصوات

.613يحدد كلمات لها نفس القافية أو السجع

.631يحلل ويمزج الأصوات

.657يحدد موضع الحرف في الكلمة 

.941الدرجة الكلية

ال�صورة النهائية لمقيا�س الوعي الفونولوجي الب�صري
تم التو�ص���ل �إلى ال�ص���ورة النهائي���ة للمقيا����س، والتي يتكون فيها م���ن �ستة �أبعاد، 
ب�إجمالي عدد 18 مفردة، بواقع مفردتين لكل بعد. وقد ا�ستخدم نموذج تقييم ثلاثي 
النق���اط، يح�صا فيها الطفل عل���ى درجتين )2( �إذا �أجاب �إجابة �صحيحة على المفردة، 
ودرج���ة واح���دة )1( �إذا ح���اول الإجاب���ة عل���ى ال�س����ؤال، ولكن لم تك���ن �إجابته �صحيحة 
تمام���اً، �أو غ�ي�ر دقيقة، ولم تتف���ق بالكامل مع نموذج الت�صحي���ح، ويح�صل على �صفر 

)0(، �إذا كانت �إجابته غير �صحيحة بالكامل، وهذه الأبعاد هي:

1. تجزئ�ة الجم�ل �إلى كلم�ات: وهو عبارة ع���ن �أ�سئلة �سمعية م�صورة يت���م فيها عر�ض 
موقف م�صور على الطفل ويرتبط به جمله من 3-5 كلمات، ويهدف �إلى قيا�س قدرة 
الطف���ل عل���ى تجزئة الجمل���ة �إلى مجموعة م���ن الكلمات، وتحديد �شكله���ا وعدده عن 
طري���ق الإ�شارة �إليها ب�أ�صبعه، مث���ال: البي�ض/مفيد، الغزال/حيوان/ جميل، جل�س/

�أحمد/خلف/ال�شجرة.
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2. تحلي�ل الكلم�ات �إلى مقاطع وح�روف: وهو عبارة ع���ن اختبار �سمع���ي يقي�س قدرة 
الطف���ل عل���ى القي���ام بتحليل وتجزئ���ة الكلمة الم�ص���ورة المكتوب���ة �إلى مجموعة المقاطع 
والحروف التي تتكون منها، والقدرة على دمجها مرة �أخرى لتركيب الكلمة، مثال: 

قام )قا / م(، معلم )م / عل / م(، ال�سيارة )ا�س / �سي / يا / رة(.

3. يق�س�م الكلم�ات �إلى �أ�صوات: وهذا البعد يقي�س ق���درة الطفل على تحليل الكلمة 
�إلى مجموع���ة �أ�ص���وات �أو “فونيم���ات”، ونط���ق كل �صوت ب�شكل منف���رد، وتحديد عدد 
الأ�ص���وات في ه���ذه الكلم���ة ع���ن طري���ق تقديم كلم���ة مكتوبة م�ص���ورة للطف���ل، مثال: 

ال�سوق = ا�س + �سوق.

4. يح�دد كلم�ات لها نف��س القافي�ة �أو ال�سجع: وفي ه���ذا البعد تقدم مف���ردة �سمعية 
ب�صري���ة لقيا����س ق���درة الطف���ل عل���ى �إيج���اد كلمة ثالث���ة لها نف����س القافي���ة �أو ال�سجع 

لكلمتين لهما نف�س النغمة، مثال: ف�أ�س – ر�أ�س، حوت - توت، حارة - �سارة. 

5. يحلل ويمزج الأ�صوات: حيث تقدم مجموعة مواقف ويطلب فيها من الطفل �أن يميز 
بين �أ�صوات الأبطال من �أ�شخا�ص، �أو طيور، �أو حيوانات، �أو �آلات مو�سيقية. كما يقدم 
للطف���ل مجموعة م���ن الأ�صوات المنفردة ويطلب فبها من الطفل �أن يجمعها لتكوين 
كلم���ة له���ا معنى مع نطقها، مثال: ]قا[ + ]�ضي[ = قا�ضي، ]طا[ + ]ئـ[ + ]ر[ = طائر. 

6. يحدد مو�ضع الحرف في الكلمة )بداية - نهاية(: حيث تقدم مفردة �سمعية ب�صرية 
ويطل���ب فيه���ا م���ن الطفل التع���رف عل���ى الأ�صوات الت���ي تب���د�أ �أو تنتهي به���ا الكلمات 
وتحديد حركتها في الكلمة )بَ - بِ – بُ(، كما يطلب منه نطق ال�صوت الذي تبد�أ �أو 

.] تنتهي به الكلمة، مثال، جمل ]ج[، طائر ]ط[، �أ�سد ]�أ

ثانياً: مقيا�س الثقة بالنف�س لطفل الرو�ضة )�إعداد الباحثة(

الهدف من المقيا�س
يه���دف المقيا����س �إلى الم�ساع���دة عل���ى قيا����س �أث���ر برنام���ج تنمي���ة مه���ارات الوع���ي 

الفونولوجي على الثقة بالنف�س لدى �أطفال المجموعة التجريبية.
و�صف المقيا�س

تم ت�صمي���م المقيا����س لتطبيق���ه بوا�سطة المعلم���ة كفاح�صة، وذلك نظ���راً ل�صعوبة 
لااعتم���اد عل���ى الأطف���ال في ه���ذه المرحل���ة وم���ا يمك���ن �أن يترت���ب على ذل���ك من عمد 
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م�صداقي���ة لاا�ستجاب���ات. يتك���ون المقيا����س من ثلاث���ة �أبع���اد، �صيغت لتقي����س م�ستوى 
الثق���ة بالنف�س لدى �أطفال الرو�ضة، وهي الطلاق���ة اللغوية، ولااعتماد على النف�س، 
والجان���ب لااجتماع���ي. ويحت���وي كل بعد على مجموعة من المف���ردات تقي�س كل منها 

�سمة من �سمات الثقة بالنف�س لدى الطفل ب�إجمالي عدد 14مفردة.

خطوات �إعداد المقيا�س
لقيا����س �أثر البرنامج تم���ت لاا�ستعانة بالإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة التي 
ت�ضمنت �أدوات لقيا�س الثقة بالنف�س لدى طفل الرو�ضة، ومحالة ا�ستخدام �أو تعريب 
�أي م���ن ه���ذه المقايي����س لا�ستخدامها م���ع �أطفال العينة في هذا البح���ث. وقد �أو�ضحت 
نتائ���ج مراجع���ة ه���ذه المقايي����س �أن غالبي���ة هذه المقايي����س �صممت لأطف���ال في مرحلة 
المدر�س���ة، وتتطل���ب قدرة الطفل على القراءة، والتمييز، والحكم للإجابة عن المفردة. 
كم���ا �أن المقايي�س الم�ص���ورة والم�صممة لطفل الرو�ضة لا تنا�سب بيئة العينة التجريبية 
في ه���ذا البح���ث، ولا تغط���ي الجوانب المختلفة للثق���ة بالنف�س. وق���د اعتمدت الباحثة 
على المبادئ والأ�س�س التي اعتمدت عليها العديد من الدرا�سات لتحديد �أبعاد المقيا�س 

و�صياغة المفردات الخا�صة بكل بعد. 
كم���ا روع���ي �أن يتم تطبيق المقيا�س بوا�سطة معلم���ة الف�صل كفاح�صة، حيث تمت 
كتاب���ة تعليم���ات تطبيق وت�صحيح المقيا�س ب�شكل ف���ردي على كل طفل. وقد تم عر�ض 
المقيا����س في �صورت���ه المبدئي���ة عل���ى بع����ض المتخ�ص�صين في مج���ال علم النف����س وبع�ض 
المعلم���ات بمرحل���ة الرو�ض���ة للتحق���ق من ملائم���ة المقيا����س لأهادف البح���ث وطبيعة 

المرحلة العمرية والخ�صائ�ص لااجتماعية للعينة. 

�صدق المقيا�س
تم التحقق من �صدق المقيا�س بوا�سطة عدة طرق:

�أ. �صدق المحكمين
عر�ض���ت الباحث���ة المقيا����س في �صورت���ه الأولي���ة ب�أبع���اده الثلاثة عل���ى ثمانية من 
ال�س���ادة المحكم�ي�ن في مج���ال علم نف����س الطفل، والمعلم���ات في مرحل���ة الرو�ضة بهدف 
التحق���ق م���ن ملائم���ة المقيا�س لقيا����س الثقة بالنف����س لدى �أطف���ال الرو�ضة. وقد تم 
�إ�ضافة بع�ض المفردات بناءً على مقترحاتهم، وتعديل �أربع مفردات في البعدين الثاني 
والثالث في المقيا�س والتي ح�صلت على ن�سبة اتفاق �أقل من 90% بين ال�سادة المحكمين. 
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ب. �صدق للات�ساق الداخلي
تم ح�س���اب لاات�س���اق الداخل���ي لمفردات المقيا����س ومدى ارتباطه���ا بالدرجة الكلية 
ل���كل بع���د من الأبعاد الثلاث���ة للمقيا�س، وذلك على عينة م���ن )45( طفل وطفلة من 

المجموعة لاا�ستطلاعية )جدول 8(. 
جدول 8: 

معاملات الارتباط لدرجات مفردات المقيا�س بالدرجة الكلية لكل بعد من الأبعاد الثلاثة
الجانب الاجتماعيالاعتماد على النفسالطلاقة اللغوية

رقم المفردة
معامل 

الارتباط
رقم المفردة

معامل 

الارتباط
رقم المفردة

معامل 

الارتباط

1515.*5571.*9623.*

2801.*6813.*10826.*

3664.*7730.*11646.*

4704.*8665.*12644.*

13830.*

14690.*

* دالة عند 0.01 
وق���د �أو�ضح���ت النتائ���ج �أن معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن درج���ات المف���ردات الثلاث���ة 
ودرجات �أبعاد المقيا�س تراوحت ما بين 0.515 – 0.830 وهي معاملات دالة �إح�صائية 
عن���د 0.01، مم���ا ي�ش�ي�ر �إلى وجود ات�ساق داخلي ب�ي�ن عبارات كل بع���د والدرجة الكلية 
لكل بعد من الأبعاد الثلاثة. كما تم ح�ساب لاان�ساق الداخلي بين �أبعاد المقيا�س ال�ستة 

ومدى ارتباطها بالدرجة الكلية للمقيا�س )جدول 9(.
جدول 9:

 معاملات الارتباط لدرجات �أبعاد مقيا�س الثقة بالنف�س بالدرجة الكلية لكل بعد من �أبعاده

البعد
الطلاقة

اللغوية

الاعتماد على

النفس

الجانب

الاجتماعي

الدرجة الكلية للمقياس

----الطلاقة اللغوية

---*.780الاعتماد على النفس

--*.784*.837الجانب الاجتماعي

-*.958*.905*.925الدرجة الكلية للمقياس

* دالة عند 0.01 
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وقد �أو�ضحت النتائج �أن قيم معاملات لاارتباط بين كل بعد من الأبعاد الثلاثة 
والدرجة الكلية للمقيا�س تراوحت ما بين 0.780 �إلى 0.958 وكلها دالة اح�صائياً عند 
م�ست���وى 0.01 مم���ا ي�ش�ي�ر �إلى لاات�س���اق الداخلي ب�ي�ن �أبعاد المقيا����س وبع�ضها البع�ض 

وبين الدرجة الكلية للمقيا�س، مما ي�ؤكد على ال�صدق الداخلي للمقيا�س. 

جـ. �صدق التحليل العاملي
تم التحقق من �صدق المقيا�س بطريقة التحليل العاملي حيث تم تطبيق المقيا�س 
عل���ى ع���دد )45( م���ن �أطفال المجموع���ة لاا�ستطلاعية. وق���د تم التحقق م���ن ت�شبعات 
العوام���ل الم�شترك���ة لأبع���اد المقيا�س، حي���ث �أ�شارت نتائ���ج التحليل العامل���ي على ت�شبع 
�أبعاد المقيا�س على عامل وحيد بن�سبة تباين 86.713 وهي ن�سبة عالية، مما ي�شير على 
�أن �أبعاد المقيا�س الثلاثة تعبر ب�شكل جيد عن عامل وحيد وهو الثقة بالنف�س وي�ؤكد 

على �أن المقيا�س يتمتع بدرجة عالية من ال�صدق )جدول 10(.
جدول 10:

 التحليل العاملي لأبعاد مقيا�س الثقة بالنف�س
نسبة الشيوعقيمة التشبع بالعاملالبعد

.879.938الطلاقة اللغوية

.840.917الاعتماد على النفس

.882.839الجانب الاجتماعي

2.601الجذر الكامن

86.713نسبة التباين

ثبات المقيا�س
�أ. طريقة عادة التطبيق

للتحق���ق م���ن ثبات المقيا����س تم ا�ستخدام طريق���ة التطبيق و�إع���ادة التطبيق بعد 
�أ�سبوع�ي�ن م���ن التطبي���ق الأول على �أطف���ال المجموعة لاا�ستطلاعي���ة والبالغ عددهم 
)45( طفل وطفلة. وقد تم ح�ساب معاملات لاارتباط بين درجات الأطفال با�ستخدام 
معامل بير�سون. وقد بينت نتائج التحليل )جدول 11( �أن جميع معاملات لاارتباط 

دالة اح�صائياً عند م�ستوى 0.01. 



فاعلية الق�ص�ص الرقمية التفاعلية في علاج ق�صور مهارات الوعي الفونولوجي د. خديجة محمد بدرالدين 

 467 

جدول 11: 
معاملات الثبات لمقيا�س الثقة بالنف�س با�ستخدام طريقة �إعادة التطبيق

معامل الارتباط بين التطبيق وإعادة التطبيقالبعد

*.771الطلاقة اللغوية

*.791الاعتماد على النفس

*.910الجانب الاجتماعي

*.895الدرجة الكلية

* دالة عند 0.01 

ب. الثبات با�ستخدام �ألفا كرونباخ
تم ح�س���اب معام���ل الثب���ات ل���كل بعد م���ن الأبع���اد الثلاثة ب�ش���كل منف���رد، ويت�ضح من 
جدول 12 �أن جميع قيم �ألفا مرتفعة، حيث تراوحت من 0.771 �إلى 0.910 مما ي�شير 
�إلى تمت���ع المقيا����س بدرجة مرتفعة من الثبات و�إلى تمتع المقيا�س بدرجة منا�سبة من 

الثبات �إذا ما �أعيد تطبيقه على عينة م�شابهة.
جدول 12: 

قيم معامل الثبات لمقيا�س الثقة بالنف�س بطريقة �ألفا كرونباخ
معامل ألفا كرونباخالبعد

.571الطلاقة اللغوية

.632الاعتماد على النفس

.794الجانب الاجتماعي

.890الدرجة الكلية

ال�صورة النهائية لمقيا�س الثقة بالنف�س
تم التو�ص���ل �إلى ال�صورة النهائية للمقيا����س، والتي يتكون فيها من ثلاثة �أبعاد، 
ب�إجم���الي ع���دد 14 مفردة، موزع�ي�ن على الأبعاد الثلاثة. وق���د ا�ستخدم نموذج تقييم 
ثلاثي النقاط، يح�صا فيها الطفل على نقطتين )2( �إذا تحققت ال�سمة الإيجابية في 
الطفل، ودرجة واحدة )1( �إذا تحققت، ولكن ب�شكل �ضعيف، ويح�صل على �صفر )0(، 

�إذا لم تتحقق ال�سمة في الطفل تماماً )جدول 13(: 
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جدول 13:
 ال�صورة النهائية لأبعاد ومفردات مقيا�س الثقة بالنف�س لدى �أطفال الرو�ضة

المفردةالبعد

1. يتحدث بطلاقة أمام الآخرينالطلاقة اللغوية

2. يظهر صعوبة في التعبير عما بداخله

3. لا يجد كلمات مناسبة للتعبير عن أفكاره

4. يعبر عن رأيه بوضوح إذا طلب منه ذلك

5. يعتمد على الآخرين في القيام بالأعمال المكلف بهاالاعتماد على النفس

6. يتردد عند طلب شيء من المعلمة

به يقوم  بعمل  تكليفه  عند  الفرح  مظاهر  عليه  7. تبدو 

بنفسه الشخصية  ونظافته  بملبسه  8. يعتني 

9. لا يخشى من الحديث أمام الغرباء إذا طلب منه ذلكالجانب الاجتماعي

10. يحب الاختلاط واللعب مع الأقران

11. تبدوا عليه مظاهر الارتباك عند توجيه الأسئلة له

12. تهتز نبرة صوته عند التحدث أما الآخرين

13. لا يتحمس للمشاركة في الأنشطة والألعاب الجماعية

14. يسعى إلى إقامة صداقات جديدة مع الأقران

مادة المعالجة التجريبية
برنامج الق�ص�ص الرقمية التفاعلية )�إعداد الباحثة(

1. �أهداف البرنامج
يه���دف البرنامج �إلى علاج الق�ص���ور في مهارات الوعي الفونولوجي لدى �أطفال 
مرحل���ة الرو�ضة، وا�شمل الوعي ب�سجع الكلم���ات، والوعي ب�أ�صوات الحروف، والوعي 
بتق�سي���م الجم���ل �إلى كلمات، والوع���ي بتق�سيم الكلمات �إلى مقاط���ع، والوعي بتركيب 
المقاط���ع م���ع بع�ضه���ا، مما يك���ون له الأث���ر الإيجابي عل���ى الثقة بالنف�س ل���دى �أطفال 

المجموعة التجريبية. ويمكن تحديد الأهداف الخا�صة للبرنامج فيما يلي:
-	 تجزئة الجمل �إلى كلمات
-	 تحليل الكلمات �إلى مقاطع وحروف
-	 يق�سم الكلمات �إلى �أ�صوات
-	 يحدد كلمات لها نف�س القافية �أو ال�سجع
-	 يحلل ويمزج الأ�صوات
-	 يحدد مو�ضع الحرف في الكلمة
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2. و�صف البرنامج
يتك���ون البرنام���ج م���ن مجموع���ة متكامل���ة م���ن الأن�شط���ة الق�ص�صي���ة التفاعلية 
والت���ي ته���دف �إلى تنمي���ة الوع���ي الفونولوج���ي ل���دى الأطف���ال. وينف���ذ البرنام���ج 
با�ستخ���دام �أجه���زة الكمبيوت���ر المكتبية، �أو المحمول���ة، �أو الهوات���ف الذكية خلال فترة 
تواجد الأطفال في الرو�ضة وفي المنزل. وقد تم �إعداده في �ضوء الإطار النظري للبحث 
وتعري���ف الوع���ي الفونولوج���ي الب�ص���ري والدرا�س���ات ال�سابق���ة الت���ي تناول���ت تحديد 
مه���ارات، و�أبعاد، ومقايي�س الوعي الفونولوجي، وا�ستراتيجيات التدخل المبكر لعلاج 
الق�ص���ور في ه���ذه المهارات. ويعتمد البرنامج عل���ى الأ�سلوب الق�ص�صي الرقمي والذي 
يجم���ع ب�ي�ن خ�صائ����ص الق�صة التقليدية وممي���زات الأ�سلوب الرقم���ي في �سرد الق�صة 
الم�سموع���ة والم�ص���ورة، وم�شارك���ة وتفاع���ل الطف���ل �أثن���اء �س���رد الق�صة )تحدي���د �صورة 
مرتبطة ب�أول �صوت في الكلمة، �إعادة نطق كلمة مع تحديد مقاطع الكلمة، الت�صفيق 
بعدد مقاطع الكلمة، رفع اليد �أثناء نطق ال�صوت المحدد بوا�سطة بطل الق�صة(. كما 
ي�ستخ���دم البرنامج بع����ض لاا�ستراتيجيات والتدريبات والأن�شطة اللغوية �أثناء وبعد 

م�شاهدة الق�صة والتي تنا�سب �أطفال هذه الفئة العمرية. 

3. الفل�سفة والإطار المرجعي للبرنامج
لطالم���ا تم الت�أكي���د عل���ى �أهمي���ة ا�ستخ���دام الق�ص����ص في مرحلة ما قب���ل المدر�سة، 
كم���ا �أنه���ا طريق���ة �شائعة ومتعارف عليها ب�شكل عام في ه���ذه المرحلة. وفي �ضوء الإطار 
النظ���ري والدرا�س���ات ال�سابق���ة الت���ي تم تناوله���ا، فق���د تم ت�صمي���م البرنام���ج لع�ل�اج 
الق�ص���ور في مه���ارات الوعي الفونولوجي لدى �أطفال الرو�ض���ة ا�ستناداً �إلى مجموعة 

من المبادئ ولاا�ستراتيجيات، وهي:
11 ي�ساع���د �أ�سل���وب ال�سرد الق�ص�صي الرقمي التفاعلي عل���ى اتباع نهج بنائي لتنمية .

مهارات الوعي الفونولوجي لدى الطفل، فهو ي�ساعد في بناء بيئات تعلم اجتماعية 
.(Hermanto, 2019) ت�شج���ع عل���ى التوا�صل وم�شاركة الق�ص�ص مع الأق���ران

22 توف���ر ق���راءة الق�ص�ص الرقمية فر�ص���ة لتعليم الوعي ال�صوت���ي عن ق�صد �ضمن .
�سياق هادف للطفل )�شهبو 2019(.

33 تط���ور الأن�شطة الم�صاحبة لقراءة وم�شاهدة الق�ص�ص الرقمية المهارات ال�صوتية .
ب�صفة عامة، ومهارات الوعي ال�صوتي بالن�سبة للأ�صوات الم�ألوفة وغير الم�ألوفة 

للطفل )�شيمي، 2009(.
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44 ع���ن . التعب�ي�ر  في  الرقمي���ة  الق�ص����ص  رواي���ة  م���ن  لاا�ستف���ادة  للأطف���ال  يمك���ن 
افكاره���م وم�شاعره���م للآخرين عن طريق �إعادة �سرد الق�ص���ة �أو �سرد ق�ص�صهم                       

.(Westlund and Breazeal, 2015)
55 ت�شج���ع رواي���ة الق�ص����ص الرقمي���ة الأطف���ال عل���ى لاان�ص���ات والمتابع���ة ب�شغ���ف، .

                          (Skinner & وه���ذا ي�ساعده���م عل���ى تح�س�ي�ن قدراته���م في الوع���ي ال�صوت���ي 
.Hagood, 2008)

66 ي�صبح الأطفال �أكثر انخراطًا في المجموعة عند منحهم الفر�صة ل�سرد ق�ص�صهم .
التي ا�ستمعوا �إليها )اللوباني، 2004(.

77 يوف���ر �سرد الق�ص�ص الرقمية خابرت تعليمية واقعية وذات �صلة لتطوير الوعي .
.(Sadik, 2008) ال�صوتي ب�شكل فعال

88 تعم���ل الق�ص����ص الرقمي���ة التفاعلية عل���ى زيادة ع���دد عنا�صر الو�سائ���ط المتعددة .
)ن����ص، �ص���وت، �ص���ور متحرك���ة، فيدي���و، رواب���ط(، وم�ست���وى تفاع���ل الطف���ل مع 
المحتوى، وتحكمه في اختيار اتجاه الق�صة وطبيعة الكلمات )ن�صية، �صوتية( التي 
 .(Rizvic, Boskovic, Okanovic, Sljivo, Zukic, 2019) يحتاجونها

99 تعزز الق�ص�ص الرقمية الذاكرة المرئية للطفل للتعرف على الكلمات وا�ستدعائها .
من مفردات الق�صة.

1010 يدعم التعزيز الإيجابي للطفل ا�ستجابات الطفل وفقاً للمنهج ال�سلوكي وي�ؤدي 
(Kervin and Man� ف�إلى تميي���زه للكلمات والحروف والأ�ص���وات ب�شكل �سليم

.tei, 2011)

ويعتم���د البرنامج على فك���رة �أن التعامل مع الق�ص�ص الرقمية التفاعلية يحقق 
مكا�سب كبيرة في تطوير اللغة ال�شفهية للأطفال في مرحلة ما قبل المدر�سة، وخا�صة 
لأولئ���ك الذي���ن يعانون من ق�ص���ور في مهارات الوع���ي الفونولوجي. وم���ن خ�صائ�ص 
البرنام���ج والتي ت�ساع���د الطفل على التفاعل مع �أ�صوات الحروف، ويمكن �أن ت�ساعد 

على تنمية الوعي الفونولوجي لدى الطفل:

- القراءة الحوارية 
الق���راءة الحواري���ة ه���ي ا�ستراتيجي���ة للق���راءة التفاعلي���ة تُ�شرك الطف���ل بجعله 
م�ش���اركًا ن�شطً���ا في الق�ص���ة، وه���ي �أك�ث�ر من مج���رد لاا�ستم���اع �أو الق���راءة، �أو م�شاهدة 
الق�ص���ة (Hermanto, 2019). وه���ي �أكثر من مجرد محادثة بين المعلمة والطفل، 
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فهذه الخا�صية للبرنامج توجد في �شكل تفاعلات متكررة بين عنا�صر الق�صة والطفل 
والتي تتطلب تدخلات محددة من الطفل مثل التعرف على كلمة، �أو حرف، �أو �إعادة 
نطق، �أو تجزئة، �أو تجميع مقاطع في ككلمة �أو جملة. وقد تم اختبار الق�ص�ص بحيث 
تُترج���م مواقفه���ا �إلى التفاعلات وح���وارات، ومناق�شات بين الطفل وبط���ل، �أو �أبطال 
الق�صة، مما يعطي �شعوراً بالاندماج في الموقف ويجذب انتباههم لكل كلمة �أو مقطع 

�أو �صوت ورد في الق�صة. 

- محفزات الاكمال
ت�سم���ح مطالب���ات �أو محف���زات الإكمال للطف���ل ب�إكمال حرف، �أو كلم���ة، �أو كلمات 
مفقودة لإكمال الجملة، �أو تحديد الحروف �أو الأ�صوات التي لها نف�س النغمة، وذلك 
بال�ضغط على كلمة �أو رابط �أو �صورة (Javorsky and Traiin, 2014). وتت�ضمن 
هذه المحفزات مطالبة الطفل بذكر الكلمات التي لها خ�صائ�ص معينة )تتكون من �أربعة 
حروف مثل �أحمر، �أو تتكون من مقطعين مثل قام، �أو ت�شترك في نف�س الوزن مثل حوت 
وتوت(، �أو تكرار الجملة الأخيرة التي ذكرها بطل الق�صة والتي تتكون من ثلاث كلمات 
)مثل: �أنت �صديق وفي(، �أو حذف حرف من الكلمة )مثل �سمع، مع، �أو ع�صام، �صام(. 

- لفت الانتباه �إلى �شكل الحرف
وه���و �أ�سل���وب ي�ستخ���دم لج���ذب انتب���اه الطف���ل �إلى ح���روف الكلم���ات في محت���وى 
الق�صة الم�صاحب لل�صور، وتكمن الفكرة وراءه في ت�شجيع الطفل على لااهتمام ب�شكل 
و�ص���وت الح���روف، وم�ساعدت���ه على تعل���م تكوين الكلمات م���ن المقاط���ع ال�صوتية عن 
 (Kervin طري���ق المقارن���ات المعتم���دة على الأل���وان والت�أث�ي�ارت الجرافيكية للح���رف
(and Mantei, 2011. وم���ن �أمثل���ة �أ�سالي���ب لفت لاانتباه �إلى �شكل الحرف تقديم 
�س����ؤال ع���ن الكلمة �أو �س����ؤال الطفل عن انطباعاته عن �شكل الح���رف )ماذا ي�شبه هذا 

الحرف؟(، وتتبع الطفل للحروف والكلمات ب�أ�صبعه �أثناء القراءة.

-	 التفاعل بين الطفل والمعلمة والأقران
ي�ساع���د البرنام���ج الق�ص�صي المليء بالأحداث على التفاع���ل بين المعلمة والطفل 
ح���ول الق�ص���ة، مما يزيد من اهتمام الطفل بالق�صة وا�ستجابته لها. كما ي�ساعد ذلك 
على م�ساعدة الطفل عن التعبير عن نف�سه من خلال وجهه، و�إيماءاته، ونبرة �صوته، 

مما يجعله �أكثر حما�ساً وثقة في نف�سه للم�شاركة في جل�سات الق�ص�ص الرقمية.
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4. خطوات �إعداد وتطبيق البرنامج
تم �إعداد البرنامج من خلال الخطوات التالية:

• تحلي���ل خ�صائ����ص واحتياجات اطفال العينة الذين يعانون من ق�صور في مهارات 	
الوعي الفونولوجي.

• تحدي���د و�صياغ���ة �أهداف البرنامج وذل���ك في �ضوء مهارات الوع���ي الفونولوجي 	
الب�صري.

• تحديد الأن�شطة التي �سيتم تدريب اطفال المجموعة التجريبية عليها.	
• تحدي���د محتوى البرنامج الق�ص�صي الرقمي وتوزيعه على عدد اللقاءات بحيث 	

تحتوي على مهارات الوعي الفونولوجي التي يجب تنميتها وهي تق�سيم الجمل 
�إلى كلم���ات، تق�سي���م الكلم���ات �إلى مقاط���ع، تق�سي���م الكلم���ات �إلى �أ�ص���وات، تحليل 

وتق�سيم ومزج الأ�صوات، تقفية �أو �سجع الكلمات. 
• اختي���ار مجموعة م���ن الق�ص�ص الرقمية )�ش���كل 1( لت�ضمينها في البرنامج وفقاً 	

لعدد من المعايير منها:
11 �أن تنا�سب لغة الق�صة والمفردات الم�ستخدمة الأطفال عينة البحث..
22 �أن تك���ون منا�سب���ة لأطف���ال الم�ست���وى الث���اني بمرحل���ة الرو�ض���ة م���ن حي���ث .

المو�ضوع، والمحتوى، والطول.
33 �أن تكون منا�سبة لثقافة المجتمع المحلي، والأ�سرة، والأطفال..
44 �أن توازن بين الن�صو�ص، والر�سوم المتحركة، والم�ؤثرات ال�صوتية. .
55 �أن توف���ر فر����ص للنقا����ش، والح���وار، ولاا�ستجاب���ة، والتفاع���ل م���ع محت���وى .

الق�صة.

وبن���اءً عل���ى هذه المعايير، فقد اختيار ثماني ق�ص����ص فيديو تفاعلية هي ال�سمكة 
الممي���زة، ال�شجاع���ة، الأ�س���د وال�سلحفاة، النجم���ة الوحيدة، الأرن���ب والب�سكوته، الفيل 

ال�شجاع، جزاء الكذاب، �سارق القمح. 
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�شكل 1:
 �أمثلة من الق�ص�ص الرقمية التفاعلية الم�ستخدمة في البرنامج

- تطبيق البرنامج على عينة �أطفال المجموعة التجريبية.
- تق���ويم فاعلي���ة البرنامج بالتحقق م���ن مدى فعاليته في ع�ل�اج الق�صور في مهارات 
الوع���ي الفونولوجي من خلال القيا�س القبلي والبعدي بين المجموعتين التجريبية 
وال�ضابط���ة بتطبي���ق مقيا����س الوعي الفونولوج���ي الب�صري.  كم���ا تم تقويمه تتبعياً 

على المجموعة التجريبية بعد مرور �شهرين من انتهاء تطبيق البرنامج.

5. الإطار الزمني للبرنامج
�أطف���ال مرحل���ة الرو�ض���ة بمدر�س���ة النح���ال  ا�ستغ���رق تطبي���ق البرنام���ج عل���ى 
لاابتدائي���ة الجدي���دة �ش���رق مدين���ة قن���ا لمدة ثماني���ة �أ�سابي���ع كاملة في الف�ت�رة من 20 

�أكتوبر 2019 وا�ستمر حتى 19 دي�سمبر 2019 وذلك بواقع جل�ستين ا�سبوعياً.
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6. ت�صميم البرنامج
قام���ت الباحث���ة بمراجع���ة وم�شاه���دة مجموعة متنوع���ة من الق�ص����ص الرقمية 
الت���ي تم���ت انتاجه���ا بوا�سط���ة متخ�ص�ص�ي�ن في �أف�ل�ام الطفل م���ن قن���وات تلفزيونية، 
وهيئ���ات وم�ؤ�س�س���ات تعليمي���ة، و�ش���ركات متخ�ص�ص���ة في الإنتاج الدرام���ي للطفل. وفي 
ح�ي�ن �أن بع����ض الق�ص����ص ق���د �صمم���ت للتركيز عل���ى مه���ارات �صوتية معين���ة )تعليم 
القافي���ة مع ق�ص�ص القافية على �سبي���ل المثال(، يمكن ا�ستخدام العديد من الق�ص�ص 
لتعلي���م مكون���ات مختلف���ة للوعي ال�صوتي. وبالت���الي ف�إنه من المه���م اختيار الق�ص�ص 
الت���ي ترك���ز على مكونات معينة للوعي ال�صوتي. وحيث �إنه من ال�صعب تغطية كل �أو 
ع���دد كب�ي�ر من مكونات الوعي ال�صوت���ي في قراءة ق�صة واحدة لكون���ه �أمراً �شاقاً على 
الأطف���ال والمعلم���ات، ف����إن �أحد الطرق الت���ي روعيت في ت�صمي���م البرنامج هو ت�ضمين 
�إر�ش���ادات الوع���ي ال�صوتي الب�ص���ري والمكونات التي يجب معالجتها قب���ل و�أثناء وبعد 
م�شاه���دة الق�ص���ة. وق���د تم م�ساعدة المعلمات عن طريق تحديد بع����ض الأفكار م�سبقًا 
ولااحتف���اظ به���ا في متن���اول اليد �أثناء مطالع���ة الطفل للق�صة، ومن ه���ذه الأ�ساليب 

التي ا�ستخدمت في البرنامج ما ذكره �شبيب )2019(:
-	 �أن يك���رر الطف���ل جملة مكونة من مجموعة من الكلمات المحورية، و�أن يحدد كل 

كلمة مكتوبة في الجملة ب�شكل منف�صل �أثناء وبعد م�شاهدته �أو قراءته للق�صة.
-	 ان يك���ون الطفل جملًا ح���ول ال�صور المت�ضمنة في الق�صة و�أن يحدد كل كلمة من 

هذه الكلمات.
-	 �أن يق�سم بع�ض الكلمات التي تعر�ض في الق�صة والمكونة من مقطعين حتى �أربعة 

مقاطع لفظياً.
-	 �أن ي�ستم���ع �إلى مجموع���ة من الكلم���ات المكونة من مقطع�ي�ن و�أن يق�سم كل كلمة 

�إلى مقاطعها لفظياً.
-	 �أن ي�ستم���ع ويمي���ز وي�صنف �أ�سماء العنا�صر الموج���ودة في الق�صة والتي تتكون من 

مقطع �أو مقطعين.
-	 �أن ي�سمي ال�صور التي تعر�ض في الق�صة والتي تت�شابه �أ�سمائها في النغمة.
-	 �أن يتعرف على الحروف �أو الأ�صوات التي تحمل نف�س النغمة
-	 �أن ينط���ق �أو يعي���د نط���ق �أ�ص���وات الكلمات المكونة م���ن ثلاثة �أ�سم���اء وهو ي�شاهد 

الق�صة.
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-	 �أن يح���دد ال�ص���وت الأول والأخ�ي�ر م���ن كل كلم���ة ينطقه���ا بط���ل الق�ص���ة �أثن���اء 
الم�شاهدة..

7. �صدق البرنامج
للتحق���ق م���ن �صدق البرنام���ج تم عر�ضه على ثلاثة م���ن المتخ�ص�صين في مجال 
عل���م نف����س الطفل وتكنولوجي���ا التعليم، و�أربع���ة من معلمات مرحل���ة الرو�ضة وذلك 
لإب���داء �آرائهم ومقترحاتهم في البرنامج وذلك من حيث �أهادف البرنامج، وملائمة 
الأه���داف لعين���ة البحث، وتوافق محت���وى وت�صميم الق�ص����ص الم�ستخدمة مع �أهداف 
البح���ث، ومنا�سب���ة �أه���داف و�أن�شط���ة الجل�س���ات للأه���داف العام���ة للبرنام���ج. وق���د 
�أتف���ق المحكم���ون عل���ى ملائم���ة �أه���داف البرنام���ج و�أن�شطت���ه لتنمي���ة مه���ارات الوعي 
الفونولوج���ي. كم���ا تم عم���ل بع����ض التعدي�ل�ات غ�ي�ر الجوهرية عل���ى طريقة عر�ض 

ومحتوى بع�ض الأن�شطة وفقاً لمقترحات المحكمين. 

نتائج البحث
تم ا�ستخدام نوعين من الأ�ساليب �إح�صائية اللابارامترية لتحليل نتائج البحث 
و�أ�سل���وب  الم�ستقل���ة،  للمجموع���ات    Mann-Whitney »مان-وتن���ي«  �أ�سل���وب  وه���ي 
برنام���ج  با�ستخ���دام  وذل���ك  المرتبط���ة،  للمجموع���ات   Wilcoxon “ويلكوك�س���ون” 

.SPSS

نتائ�ج الفر��ض الأول: ين��ص الفر��ض الأول على �أنه »توج�د فروق ذات دلال�ة �إح�صائية 
بني متو�سطي رتب درجات �أطفال المجموعة التجريبي�ة على اختبار مهارات الوعي 

الفونولوجي الب�صري قبل وبعد تطبيق البرنامج ل�صالح القيا�س البعدي«. 
وللتحق���ق من �صح���ة هذا الفر�ض قامت الباحثة با�ستخ���دام اختبار ويلكوك�سون 
Wilcoxon اللابارامتري لح�ساب دلالة الفروق بين متو�سطات رتب درجات �أطفال 
المجموع���ة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي على مقيا�س الوعي الفونولوجي 

الب�صري )جدول 14(.
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جدول 14: 
نتائج اختبار ويلكوك�سن Wilcoxon للفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعة التجريبية 

في القيا�سين القبلي والبعدي على مقيا�س الوعي الفونولوجي

المتوسطنالقياسالأبعاد
الانحراف 

المعياري

القياس

القبلي/البعدي
العدد

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب

قيمة

Z

مستوى 

الدلالة

تجزئة الجمل 

إلى كلمات

0. 141.214380178قبلي
0الرتب السالبة

00.

7.50

00.

105.00
3.3300.01

14الرتب الموجبة

144.0000.0بعدي
0الرتب المتعادلة

14الاجمالي

تحليل 

الكلمات 

إلى مقاطع 

وحروف

0. 141.428675593قبلي
0الرتب السالبة

00.

7.50

00.

105.00
3.345

0.01

14الرتب الموجبة

144.3571.0بعدي
0الرتب المتعادلة

14الاجمالي

يقسم 

الكلمات إلى 

أصوات

0. 141.571464621قبلي
0الرتب السالبة

00.

7.50

00.

105.00
3.336

0.001

14الرتب الموجبة

143.9286.0بعدي
0الرتب المتعادلة

14الاجمالي

يحدد كلمات 

لها نفس 

القافية أو 

السجع

0. 141.428693761قبلي
0الرتب السالبة

00.

7.50

00.

105.00
3.320

0.01

14الرتب الموجبة

0..144286بعدي
0الرتب المتعادلة

14الاجمالي

يحلل ويمزج 

الأصوات

0. 141.285772627قبلي
0الرتب السالبة

00.

7.50

00.

105.00
3.345

0.001

14الرتب الموجبة

143.5000.0بعدي
0الرتب المتعادلة

14الاجمالي

يحدد موضع 

الحرف في 

الكلمة

0. 141.071491687قبلي
0الرتب السالبة

00.

7.00

00.

91.00
3.220

0.01

13الرتب الموجبة

143.7857.0بعدي
1الرتب المتعادلة

14الاجمالي

الدرجة 

الكلية

148.00003.94189قبلي
0الرتب السالبة

00.

7.50

00.

105.00
3.305

0.01

14الرتب الموجبة

1424.0000.0بعدي
0الرتب المتعادلة

14الاجمالي
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ويت�ض���ح م���ن الجدول �أن قيم Z المح�سوبة لأبعاد المقيا����س ال�ستة والدرجة الكلية 
للمقيا����س دال���ة اح�صائياً عند م�ستوى 0.01، وهو ما ي�شير �إلى وجود فروق ذات دلالة 
�إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ات رت���ب درج���ات �أطف���ال المجموع���ة التجريبي���ة في القيا�سين 
القبل���ي والبع���دي في مه���ارات الوع���ي الفونولوج���ي الب�ص���ري، مما ي�ش�ي�ر �إلى فاعلية 
البرنامج في تنمية مهارات الوعي الفونولوجي، وهو ما يحقق �صحة الفر�ض الأول. 
ولقيا����س حج���م �أث���ر البرنام���ج تم �إيج���اد ن���اتج ق�سمة قيم���ة Z على الج���ذر التربيعي 
تم  كم���ا   ،   = الأث���ر  حج���م  المعادل���ة:  با�ستخ���دام   (Cohen, 2002) العين���ة  لع���دد 
تقدي���ر حج���م الأثر وفقاً للم�ؤ�شر الت���الي: ت�أثير �ضعي���ف )0.1-0.3(، ت�أثير متو�سط                                      
)0.3-0.5(، ت�أث�ي�ر كب�ي�ر )�أك�ب�ر م���ن 0.5(، كم���ا يو�ضحه���ا ج���دول 15. ويت�ض���ح م���ن 
الجدول �أن البرنامج ت�أثيره كبير في نمو مهارات الوعي الفونولوجي ب�صفة عامة. 

جدول 15.
 قيا�س حجم �أثر البرنامج على مقيا�س مهارات الوعي الفونولوجي

دلالة حجم الأثرحجم الأثرZنالأبعاد

كبير.143.33089تجزئة الجمل إلى كلمات

كبير.143.34589تحليل الكلمات إلى مقاطع وحروف

كبير.143.33688يقسم الكلمات إلى أصوات

كبير.143.32077يحدد كلمات لها نفس القافية أو السجع

كبير.143.34589يحلل ويمزج الأصوات

كبير.143.22092يحدد موضع الحرف في الكلمة

كبير.143.30588الدرجة الكلية

الفر��ض الث�اني: ين�ص الفر��ض الثاني على �أن�ه »توجد فروق ذات دلال�ة �إح�صائية بين 
متو�سطي رتب درجات �أطفال المجموعتين التجريبية وال�ضابطة على اختبار مهارات 

الوعي الفونولوجي الب�صري بعد تطبيق البرنامج ل�صالح المجموعة التجريبية«.

Mann- مان-ويتن���ي  اختب���ار  ا�ستخ���دام  تم  الفر����ض  ه���ذا  �صح���ة  م���ن  وللتحق���ق 
Whitney وقيمة Z ك�أ�سلوب لابارامتري للتعرف على دلالة الفروق بين متو�سطي 
الرت���ب لدرج���ات �أطف���ال المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ضابط���ة بعد تطبي���ق البرنامج 
وذل���ك للتع���رف على فاعلية البرنامج في تنمية مهارات الوعي الفونولوجي الب�صري 
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ب�أبع���اده ال�ست���ة. ويو�ضح جدول 16 الف���روق بين متو�سطات الرت���ب با�ستخدام اختبار 
مان-ويتني. 

جدول 16:
 نتائج اختبار مان-ويتني Mann-Whitney للفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة بعد تطبيق البرنامج على مقيا�س الوعي الفونولوجي الب�صري

المتوسطنالمجموعةالأبعاد
الانحراف 

المعياري

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب
UWZ

مستوى 

الدلالة

تجزئة الجمل 

إلى كلمات

141.290.8257.61106.50ضابطة

1.50106.54.5380.01

144.000.67921.39299.50تجريبية

تحليل 

الكلمات 

إلى مقاطع 

وحروف

141.290.8537.57106.00ضابطة

1.00106.04.5360.01

144.370.84221.43300.00تجريبية

يقسم 

الكلمات إلى 

أصوات

141.360.7457.64107.00ضابطة

2.001074.5200.01

143.930,73021.36299.00تجريبية

يحدد كلمات 

لها نفس 

القافية أو 

السجع

141.290.8547.54105.50ضابطة

0.50105.54.5710.01

144.430.75621.46300.50تجريبية

يحلل ويمزج 

الأصوات

141.280.8257.75108.50ضابطة

3.50108.04.4710.01

143.500.51921.25297.50تجريبية

يحدد موضع 

الحرف في 

الكلمة

141.29826.7.71108.00ضابطة

3108.04.4560.01

143.790.80221.29298.00تجريبية

الدرجة 

الكلية

147.7854.5607.50105.00ضابطة

0.00105.04.5350.01

1424.001.17621.50301.00تجريبية



فاعلية الق�ص�ص الرقمية التفاعلية في علاج ق�صور مهارات الوعي الفونولوجي د. خديجة محمد بدرالدين 

 479 

يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن قي���م Z المح�سوب���ة ل���كل �أبعاد المقيا����س ال�ست���ة، وللدرجة 
الكلي���ة للمقيا����س ل���دى �أطفال المجموعت�ي�ن تراوحت ما ب�ي�ن 4.45 – 4.57 وهي دالة 
اح�صائي���اً عن���ى م�ست���وى 0.01 مم���ا ي�ش�ي�ر �إلى وجود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية بين 
متو�سط���ات رت���ب درج���ات �أطف���ال المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ضابط���ة بع���د تطبي���ق 
البرنام���ج عل���ى مقيا����س الوع���ي الفونولوجي ل�صال���ح المجموعة التجريبي���ة. وبذلك 
ت�ؤك���د النتائ���ج على ت�أث�ي�ر البرنامج على م�ست���وى مهارات الوع���ي الفونولوجي لدى 
�أطفال المجموعة التجريبية �إيجابياً في مقابل بقاء م�ستوى مهارات �أطفال المجموعة 
ال�ضابط���ة منخف�ض���اً مقارن���ة ب�أطف���ال المجموع���ة التجريبية دون ت�أث���ر ملحوظ، مما 
ي�ؤكد على فاعلية البرنامج القائم على الق�ص�ص الرقمية التفاعلية، وبذلك تتحقق 

�صحة الفر�ض الثاني.

الفر��ض الثال�ث: ين��ص الفر��ض الثالث عل�ى �أنه »لا توجد ف�روق ذات دلال�ة �إح�صائية 
بني متو�سطي رتب درجات �أطفال المجموعة التجريبي�ة على اختبار مهارات الوعي 
الفونولوج�ي الب�ص�ري في القيا�سين البع�دي والتتبعي بعد م�رور �شهرين من انتهاء 

تطبيق البرنامج«.
 Wilcoxon ولاختب���ار �صح���ة ه���ذا الفر����ض تم ا�ستخ���دام اختب���ار ويلكوك�س���ون
وقيم���ة Z ك�أح���د الأ�سالي���ب اللابارامترية للتع���رف على دلالة الف���رق بين متو�سطي 
الرت���ب لدرج���ات المجموع���ة التجريبي���ة في مهارات الوع���ي الفونولوج���ي الب�صري في 

القيا�سين البعدي والتتبعي، كما يو�ضحها جدول 17.
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جدول 17:
 نتائج اختبار ويلكوك�سن Wilcoxon للفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعة 

التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي على مقيا�س الوعي الفونولوجي

المتوسطنالقياسالأبعاد
الانحراف 

المعياري

القياس 

القبلي/البعدي
العدد

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب

قيمة

Z

مستوى 

الدلالة

تجزئة 

الجمل إلى 

كلمات

144.000.679بعدي
2الرتب السالبة

1.50.0.00
3.00

0.00
غير دالة1.414

0الرتب الموجبة

143.860.770تتبعي
12الرتب المتعادلة

14الاجمالي

تحليل 

الكلمات 

إلى 

مقاطع 

وحروف

144.360.842بعدي
1الرتب السالبة

1.00

0.00

1.00

0.00
غير دالة1.000

0الرتب الموجبة

144.290.825تتبعي
13الرتب المتعادلة

14الاجمالي

يقسم 

الكلمات 

إلى أصوات

143.930.730بعدي
1الرتب السالبة

1.00

0.00
1.00

0.00
غير دالة1.000

0الرتب الموجبة

143.860.663تتبعي
13الرتب المتعادلة

14الاجمالي

يحدد 

كلمات 

لها نفس 

القافية أو 

السجع

144.430.756بعدي
3الرتب السالبة

2.00

0.00

6.00

0.00
غير دالة1.732

0الرتب الموجبة

144.210.803تتبعي
11الرتب المتعادلة

14الاجمالي

يحلل 

ويمزج 

الأصوات

143.500.519بعدي
2الرتب السالبة

1.50

0.00

3.00

0.00
غير دالة1.414

0الرتب الموجبة

143.360.745تتبعي
12الرتب المتعادلة

14الاجمالي

يحدد 

موضع 

الحرف في 

الكلمة

143.790.802بعدي
5الرتب السالبة

3.00

0.00

15.00

0.00
غير دالة2.236

0الرتب الموجبة

144.43938تتبعي
9الرتب المتعادلة

14الاجمالي

الدرجة 

الكلية

1424.000.1.177بعدي
9الرتب السالبة

5.00

0.00

45.00

0.00
غير دالة2.724

0الرتب الموجبة

1423.001.301تتبعي
5الرتب المتعادلة

14الاجمالي
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ويت�ضح من الجدول عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي الرتب 
لدرجات الأطفال في �أبعاد مقيا�س مهارات الوعي الفونولوجي الب�صري في القيا�سين 
البع���دي والتتبع���ي، مم���ا ي�ش�ي�ر �إلى بق���اء النم���و في ه���ذه المه���ارات بعد اج���راء القيا�س 

البعدي وتوقف تطبيق البرنامج لمدة �شهرين، مما يعني تحقق الفر�ض الثالث.

الفر��ض الراب�ع: ين�ص الفر�ض الراب�ع على �أنه: »توج�د فروق ذات دلال�ة �إح�صائية بين 
متو�سط�ي رتب درجات �أطفال المجموعة التجريبية على مقيا�س الثقة بالنف�س قبل 

وبعد تطبيق البرنامج ل�صالح القيا�س البعدي«. 

وللتحق���ق من �صح���ة هذا الفر�ض قامت الباحثة با�ستخ���دام اختبار ويلكوك�سون 
Wilcoxon اللابارامتري لح�ساب دلالة الفروق بين متو�سطات رتب درجات �أطفال 
المجموع���ة التجريبية في القيا�سين القبل���ي والبعدي على مقيا�س الثقة بالنف�س لدى 

طفل الرو�ضة )جدول 18(.
جدول 18:

 نتائج اختبار ويلكوك�سن Wilcoxon للفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعة 
التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي على مقيا�س الثقة بالنف�س

المتوسطنالقياسالأبعاد
الانحراف 

المعياري

القياس 

القبلي/البعدي
العدد

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب

قيمة

Z

مستوى 

الدلالة

الطلاقة 

اللغوية

.142.929972قبلي
0الرتب السالبة

00.

750.

00.

105.00
3.4390.01

14الرتب الموجبة

بعدي
14

5.856629.
0الرتب المتعادلة

14الاجمالي

الاعتماد 

على 

النفس

قبلي
14

3.148644.
0الرتب السالبة

00.

750.

00.

105.00
3.3520.01

14الرتب الموجبة

بعدي
14

5.425135.
0الرتب المتعادلة

14الاجمالي

الجانب 

الاجتماعي

قبلي
14

4.927399.
0الرتب السالبة

00.

7.50

00.

105.00
3.3590.01

14الرتب الموجبة

بعدي

14

8.505188.

0الرتب المتعادلة

14الاجمالي

0الاجمالي
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المتوسطنالقياسالأبعاد
الانحراف 

المعياري

القياس 

القبلي/البعدي
العدد

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب

قيمة

Z

مستوى 

الدلالة

الدرجة 

الكلية

قبلي
14

11.001.8397
14الرتب السالبة

00.

7.50

00.

105.00
3.3170.01

0الرتب الموجبة

بعدي
14

19.781.1217
14الرتب المتعادلة

0الاجمالي

ويت�ض���ح م���ن الجدول �أن قيم Z المح�سوبة لأبعاد المقيا����س الثلاثة دالة اح�صائياً 
عند م�ستوى 0.01، وهو ما ي�شير �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات 
رتب درجات �أطفال المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي للمقيا�س على 
�أبع���اده ال�ست���ة والدرج���ة الكلي���ة للمقيا�س، مما ي�ش�ي�ر �إلى فاعلي���ة البرنامج في تنمية 
الثقة بالنف�س لدى �أطفال المجموعة التجريبية، وهو ما يحقق �صحة الفر�ض الرابع. 

قيا�س حجم ت�أثير البرنامج
ولقيا�س حجم �أثر البرنامج تم �إيجاد ناتج ق�سمة قيمة Z على الجذر التربيعي 
لع���دد العين���ة (Cohen, 2008) با�ستخ���دام المعادل���ة: حجم الأث���ر =  ، كما تم تقدير 
ت�أث�ي�ر متو�س���ط  ت�أث�ي�ر �ضعي���ف )0.3-0.1(،  الت���الي:  للم�ؤ�ش���ر  وفق���اً  الأث���ر  حج���م 
)0.3-0.5(، ت�أثير كبير )�أكبر من 0.5(، كما يو�ضحها جدول 20. ويت�ضح من الجدول 
)19( �أن البرنامج   ت�أثيره كبير في �أبعاد المقيا�س الثلاثة والدرجة الكلية للمقيا�س. 

جدول 19: 
قيا�س حجم �أثر البرنامج على مقيا�س الثقة بالنف�س

دلالة حجم الأثرحجم الأثرZنالأبعاد

كبير143.4390.91الطلاقة اللغوية

كبير143.3520.89الاعتماد على النفس

كبير143.3590.89الجانب الاجتماعي

كبير143.3170.88الدرجة الكلية



فاعلية الق�ص�ص الرقمية التفاعلية في علاج ق�صور مهارات الوعي الفونولوجي د. خديجة محمد بدرالدين 

 483 

الفر�ض الخام�س: ين�ص الفر�ض الخام�س على �أنه »توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين 
متو�سطي رتب درجات �أطفال المجموعتين التجريبية وال�ضابطة على مقيا�س الثقة 

بالنف�س بعد تطبيق البرنامج ل�صالح المجموعة التجريبية«.
مان-ويتن���ي                                        اختب���ار  ا�ستخ���دام  تم  الفر����ض  ه���ذا  �صح���ة  م���ن  وللتحق���ق 
Mann-Whitney وقيم���ة Z ك�أ�سلوب لابارام�ت�ري للتعرف على دلالة الفروق بين 
متو�سط���ي الرت���ب لدرج���ات �أطف���ال المجموعتين التجريبي���ة وال�ضابط���ة بعد تطبيق 
البرنام���ج وذل���ك للتعرف على فاعلية البرنامج في تنمي���ة الثقة بالنف�س لدى �أطفال 
المجموع���ة التجريبي���ة. ويو�ضح ج���دول 20 الفروق بين متو�سط���ات الرتب با�ستخدام 

اختبار مان-ويتني. 
جدول 20: 

نتائج اختبار مان-ويتني Mann-Whitney للفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعتين 
التجريبية وال�ضابطة بعد تطبيق البرنامج على مقيا�س الثقة بالنف�س

المتوسطنالمجموعةالأبعاد
الانحراف 

المعياري

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب
UWZ

مستوى 

الدلالة

الطلاقة 

اللغوية

143.211.0512.04168.50ضابطة
63.50168.501.670.01

144.642.4616.96237.50تجريبية

الاعتماد على 

النفس

143.14864.10.93153.00ضابطة
48.00153.002.3970.01

144.922.1618.07253.00تجريبية

الجانب 

الاجتماعي

145.21699.9.89138.50ضابطة
33.50138.503.050.01

148.423.1719.11267.50تجريبية

الدرجة 

الكلية

1411.572.027.89110.50ضابطة
5.50110.504.270.01

1418.003.9621.11295.50تجريبية

ويو�ض���ح الجدول قيم Z المح�سوبة لأبع���اد المقيا�س، وللدرجة الكلية على المقيا�س 
لدى �أطفال المجموعتين، وي�شير �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات 
رت���ب درج���ات �أطفال المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ضابطة بعد تطبي���ق البرنامج على 
مقيا�س الثقة بالنف�س ل�صالح �أطفال المجموعة التجريبية عند م�ستوى 0.01. وت�ؤكد 
النتائج على فاعلية البرنامج في تعزيز م�ستوى الثقة بالنف�س لدى �أطفال المجموعة 
التجريبية �إيجابياً في مقابل بقاء م�ستوى الثقة بالنف�س لأطفال المجموعة ال�ضابطة 
منخف�ض���اً مقارن���ة ب�أطف���ال المجموعة التجريبي���ة دون ت�أثر ملحوظ، مم���ا ي�ؤكد على 
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فاعلي���ة البرنام���ج القائ���م على الق�ص����ص الرقمي���ة التفاعلية، وبذل���ك تتحقق �صحة 
الفر�ض الخام�س.

الفر��ض ال�ساد�س: ين�ص الفر��ض ال�ساد�س على �أنه “لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية 
بين متو�سطي رتب درج�ات �أطفال المجموعة التجريبية على مقيا�س الثقة بالنف�س 

في القيا�سين البعدي والتتبعي بعد مرور �شهرين من انتهاء تطبيق البرنامج«.
 Wilcoxon ولاختب���ار �صح���ة ه���ذا الفر����ض تم ا�ستخ���دام اختب���ار ويلكوك�س���ون
وقيم���ة Z ك�أح���د الأ�سالي���ب اللابارامترية للتع���رف على دلالة الف���رق بين متو�سطي 
الرت���ب لدرج���ات المجموعة التجريبية في م�ستوى الثقة بالنف�س في القيا�سين البعدي 

والتتبعي، كما يو�ضحها جدول 21.
جدول 21: 

نتائج اختبار ويلكوك�سن Wilcoxon للفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعة 
التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي على مقيا�س الثقة بالنف�س

المتوسطنالقياسالأبعاد
الانحراف 

المعياري

القياس 

القبلي/

البعدي

العدد
متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب

قيمة

Z

مستوى 

الدلالة

الطلاقة 

اللغوية

144.642.46بعدي
3الرتب السالبة

2.00

00.

6.00

00.
غير دالة1.633

0الرتب الموجبة

144.142.07تتبعي
11الرتب المتعادلة

14الاجمالي

الاعتماد على 

النفس

144.932.16بعدي
3الرتب السالبة

2.00

00.

6.00

00.
غير دالة1.732

0الرتب الموجبة

144.711.85تتبعي
11الرتب المتعادلة

14الاجمالي

الجانب 

الاجتماعي

148.433.18بعدي
3الرتب السالبة

2.00

00.

6.00

00.
غير دالة1.633

0الرتب الموجبة

147.852.87تتبعي
11الرتب المتعادلة

14الاجمالي

الدرجة 

الكلية

1418.003.96بعدي
5الرتب السالبة

3.00

00.

15.00

00.

2.032
غير دالة

0الرتب الموجبة

1416.713.51تتبعي
9الرتب المتعادلة

14الاجمالي
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ويت�ضح من الجدول عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي الرتب 
لدرج���ات الأطفال في �أبعاد مقيا�س الثقة بالنف�س في القيا�سين البعدي والتتبعي، مما 
ي�ش�ي�ر �إلى بق���اء النمو في م�ستوى الثق���ة بالنف�س بعد اجراء القيا����س البعدي وتوقف 

تطبيق البرنامج لمدة �شهرين، مما يعني تحقق الفر�ض ال�ساد�س. 

تف�سير ومناق�شة النتائج
�أ�ش���ارت نتائ���ج البحث �إلى تحق���ق الفر�ض�ي�ن الأول والثاني والل���ذان ي�شيران �إلى 
فاعلي���ة البرنام���ج القائم على الق�ص����ص الرقمية التفاعلية في تنمي���ة مهارات الوعي 
الفونولوج���ي الب�ص���ري لدى �أطفال المجموع���ة التجريبية والذين كان���وا يعانون من 
ق�ص���ور في م�ستوى هذه المهارات قبل تطبيق البرنامج، وكذلك تحقق الفر�ض الثالث 
والذي ي�شير �إلى امتداد �أثر البرنامج في تنمية هذه المهارات، و�أنه لي�س ت�أثيراً عر�ضياً 
�أو طارئ���اً حدث �أثناء �أو بع���د مرور الطفل بالخابرت والمواقف التي قدمها البرنامج. 
كم���ا �أ�ش���ارت نتيجة قيا����س حجم الأثر �إلى ت�أث�ي�ر البرنامج الكب�ي�ر في مهارات الوعي 

الفونولوجي الب�صري. 
وتع���زى الباحث���ة الف�ض���ل في نم���و مه���ارات الوع���ي الفونولوج���ي الب�ص���ري لدى 
�أطفال الرو�ضة، وهي تجزئة الجمل �إلى كلمات، تحليل الكلمات �إلى مقاطع وحروف، 
تق�سي���م الكلم���ات �إلى �أ�ص���وات، وتحدي���د كلمات لها نف����س القافي���ة �أو ال�سجع، وتحليل 
وم���زج الأ�صوات، وتحدي���د مو�ضع الحرف في الكلم���ة �إلى لاا�ستراتيجيات الم�ستخدمة 
في البرنام���ج الق�ص�صي التفاعلي، مثل الق���راءة الحوارية �أثناء لااطلاع على الق�صة، 
ومث�ي�ارت لفت لاانتباه �إلى الحروف والكلمات، ومحفزات لاا�ستجابة التي غيرت دور 
الطف���ل م���ن قارئ �أو م�شاه���د �سلبي �إلى ق���ارئ وم�شاهد �إيجابي، ومن ه���ذه المحفزات 
الت���ي ا�ستخدم���ت ال�ضغط على �صورة ل�سماع �أو تكرار �صوت كلمة، �أو حرف، �أو اختيار 
�سم���اع �ص���وت حرف، �أو تك���رار جملة. فعلى �سبيل المث���ال، �ساعدت الأن�شط���ة الم�صاحبة 
لعر�ض الق�ص�ص الرقمية الطفل على تق�سيم الكلمات المكونة من مقطعين �أو ثلاثة 
�أو �أربعة مقاطع �إلى مقاطعها اللفظية و�أن يتعرف على الحروف والكلمات و�أ�صواتها 
الت���ي تجع���ل الح���روف �أو الكلم���ات مت�شابه���ة �أو مختلف���ة، �أو �أن يح���دد ال�ص���وت الأول 

والأخير من الكلمة بينما هو ي�شاهد ال�صورة �أثناء عر�ض الموقف الق�ص�صي. 
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كم���ا يع���زى التغلب عل���ى الق�صور في مه���ارات الوعي الفونولوج���ي �إلى خ�صائ�ص 
الق�ص�ص الرقمية التفاعلية مثل �إمكانية العر�ض الن�صي المقترن بال�صورة والم�ؤثرات 
ال�صوتية ومواقف الق�صة، وكذلك تحكم الأطفال في عملية ال�سرد الق�ص�صي )�إيقاف، 
�إرج���اع، تقديم، تكرار، �إبطاء(، والتعزيز ال���ذي يح�صلون عليه عند الإجابة �أو النطق 
ب�ش���كل �صحيح، وكذلك فر�ص الح���وار والنقا�ش مع المعلمة �أثناء �سرد الق�صة. ويمكن 
القول �أن هذه الخ�صائ�ص �ساعدت على نمو اللغة ال�شفهية �أو المنطوقة لدى الطفل، 
كم���ا �ساعدته���م على فهم مع���اني الكلمات و�إدراك �أ�شكال و�أ�ص���وات الحروف ومواقعها 

وعلاقتها ببع�ضها البع�ض.
وتتف���ق ه���ذه النتائج مع ما تو�صلت �إليه نتائ���ج درا�سات الم�صري والنابروي وعبد 
اللطيف )2016(، عبد الحفيظ وطنطاوي ورم�ضان )2019(، عليمات )2018( من �أن 
برامج التدخل المبكر المعتمدة على الأن�شطة الق�ص�صية الم�صورة وتطبيقات الكمبيوتر 
التفاعلي���ة يمك���ن �أن ت�ساه���م في تح�س�ي�ن مه���ارات الوع���ي الفونولوج���ي والتغلب على 
م���ا يعاني���ه الطف���ل من ق�ص���ور �أو �صعوب���ات لفظية ب�ش���كل �أف�ضل بكثير م���ن الابرمج 
التقليدية. كما تتفق النتائج مع ما �أ�شارت �إليه درا�ستي الطويرقى )2020(، ال�صفتي 
)2021( م���ن �أن م���ا تقدم���ه الق�ص����ص الرقمية من خ�ب�ارت و�أ�سالي���ب عر�ض متنوعة 
يمك���ن �أن ت�سه���م في �إثراء مخزون مهارات التوا�صل اللغ���وي والتراكيب اللغوية لدى 

الأطفال وت�شجعهم على التوا�صل مع بع�ضهم البع�ض.  
كم���ا �أ�ش���ارت نتائ���ج القيا�سين القبل���ي والبع���دي للمجموعة التجريبي���ة، وكذلك 
المقارن���ة بين متو�سطات رتب �أطفال المجموعت�ي�ن التجريبية وال�ضابطة على مقيا�س 
الثق���ة بالنف����س بعد تطبيق البرنامج على مدى 16 جل�س���ة، وحجم الأثر الذي تراوح 
م���ا ب�ي�ن المتو�س���ط والمرتف���ع �إلى فاعلي���ة البرنامج في تعزي���ز ثقة الأطف���ال في �أنف�سهم 
وقدراتهم من خلال انجاز ما تم تكليفهم به من ا�ستجابات لمتطلبات مطالعة الق�صة 
وتحكمه���م في عملية ال�سرد الق�ص�صي ولاا�ستجاب���ة لمتطلباتها، وهي من المعايير التي 
ا�ستخدم���ت في اختي���ار الق�ص����ص وت�صمي���م البرنامج، والتي كان له���ا الأثر في تحقيــق 

الطفل لثقته في نف�سه. 
وت���رى الباحث���ة �أن تفاعل الطفل مع الق�ص�ص الرقمي���ة وح�صوله على الفر�صة 
الكامل���ة للتحك���م في مجرياته���ا وطريقة و�سرع���ة �سردها، واتخاذه للق���رارات وتحمل 
م�س�ؤوليته���ا، وتعب�ي�ره عن م�شاع���ره في جو من البهجة والمرح، ق���د �أدى �إلى تح�سن في 
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مه���ارات الوع���ي الفونولوجي لدي���ه. كما ت���رى �أن �أ�ساليب �إعادة �س���رد �أحداث الق�صة 
عل���ى المعلمة وحوار الطف���ل مع الأقران، وا�ستخدام كلمات جديدة تعلمها من مواقف 
الق�صة، واعتماده على نف�سه في لاا�ستجابة لمتطلبات التفاعل مع الق�صة والقيام بالمهام 
التي �أ�سندت �إليه، ولاانتباه والمتابعة لمتطلبات مطالعة الق�صة الرقمية ولاانتقال بين 
فقراته���ا ق���د عمل���ت على تعزي���ز ثقة الطف���ل في قدرات���ه وامكاناته وع���دم حاجته �إلى 

لااعتماد على الآخرين. 
ويتف���ق ه���ذا التف�س�ي�ر مع ما تو�صل���ت �إليه درا�س���ة كل من مع�ي�ن )2011( من �أن 
الابرم���ج الق�ص�صية �أثر وا�ضح في اك�ساب الطفل بع�ض ال�سمات الخلقية مثل التعاون 
وع���دم لااتكالي���ة ولااعتماد عل���ى النف�س. كما تتفق ه���ذه النتائج مع م���ا تو�صلت �إليه 
درا�س���ة �شهب���و )2019(، الحربي والأ�شي )2021( م���ن �أن الق�ص�ص الرقمية و�أن�شطتها 
المختلف���ة توف���ر بيئة ملائمة للطفل وجد فيها م���ا كان يبحث عنه من فهم للمحيط 
لااجتماع���ي، و�إع���ادة للتوازن بين الواق���ع والخيال في قالب �شيق �أك�سبه ثقة في قدراته 
ومهارات���ه. وق���د ارج���ع �شبي���ب )2019( ه���ذا التط���ور �إلى وج���ود علاق���ة وا�ضح���ة بين 
الوع���ي الفونولوج���ي ل���دى الطفل وثقته في نف�س���ه، وهو ما يف�سر نتائ���ج هذا البحث 
المتعلقة بفعالية الق�ص�ص الرقمية التفاعلية وما �صاحبها من نمو في مهارات الوعي 
الفونولوج���ي في تح�س�ي�ن نظ���رة الطفل لذاته وثقت���ه في نف�سه بعد م���روره بالخابرت 

التي وفرها البرنامج.

تو�صيات البحث
في �ضوء نتائج البحث ف�إن الباحثة تو�صي بما يلي:

11 التو�س���ع في تدري���ب معلم���ات مرحلة الرو�ضة عل���ى ت�صميم وا�ستخ���دام الق�ص�ص .
الرقمي���ة التفاعلية لتنمية المه���ارات اللفظية والوع���ي الفونولوجي لدى �أطفال 

مرحلة الرو�ضة. 
22 ا�ستخ���دام ا�ستراتيجيات و�أن�شطة وطرق غير تقليدية في تعليم القدرات اللغوية .

لأطفال مرحلة الرو�ضة.
33 ت�ضم�ي�ن مناه���ج ريا����ض الأطف���ال �أن�شط���ة ق�ص�صي���ة تفاعلي���ة متنوع���ة لم�ساع���دة .

الأطفال على تنمية مهاراتهم لااجتماعية وتعزيز ثقتهم ب�أنف�سهم. 
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44 ت�ألي���ف وت�صمي���م ق�ص����ص رقمي���ة منا�سبة للأطف���ال في مرحلة الرو�ض���ة لتنمية .
الجوان���ب لااجتماعي���ة والأكاديمي���ة والنف�سي���ة ل�شخ�صي���ة الطف���ل في مرحل���ة 

الرو�ضة. 
55 التو�س���ع في ت�صميم المقايي�س المقننة الت���ي تقي�س الجوانب النف�سية ولااجتماعية .

ل���دى طف���ل ما قبل المدر����س والتي يتم تطبيقه���ا بوا�سطة المعلم���ات �أو الوالدين، 
وتدريبهم عليها. 

بحوث مقترحة
ا�ستن���اداً �إلى نتائ���ج البح���ث وتو�صيات���ه، ف����إن الباحث���ة تق�ت�رح �إج���راء مزي���د من 
البح���وث التي تتعلق با�ستخ���دام الق�ص�ص الرقمية التفاعلية ودورها في تنمية الوعي 

الفونولوجي والثقة بالنف�س، ومنها:
11 درا�س���ة فاعلي���ة برنام���ج قائم عل���ى الق�ص�ص الرقمي���ة التفاعلي���ة في التغلب على .

ال�صعوبات قبل الأكاديمية �أو النمائية لدى �أطفال الرو�ضة. 
22 درا�سة العلاقة بين مهارات الوعي الفونولوجي وبع�ض المتغيرات المتعلقة بتطور .

اللغ���ة المق���روءة والمكتوبة في مرحل���ة التعليم المدر�سي، وبع����ض المتغيرات الأخرى 
مثل الدافعية للإنجاز �أو تقدير الذات. 

33 درا�س���ة فاعلي���ة الأ�سل���وب الق�ص�ص���ي الرقم���ي التفاعل���ي في تنمي���ة المه���ارات قب���ل .
الأكاديمية في مرحلة الرو�ضة. 

44 درا�س���ة العلاق���ة ب�ي�ن �أبع���اد الوع���ي الفونولوجي في مرحل���ة الرو�ض���ة و�صعوبات .
القراءة والكتابة في مرحلة المدر�سة. 
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