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م�ستخل�ص 
     هدف هذا البحث �إلي قيا�س الفهم القرائي لدي تلاميذ ال�صف الثاني المدمجين 
م���ن ذوي الإعاقة الفكري���ة بمدار�س التعليم العام مقارنة ب�أقرانهم بمدار�س التربية 
الفكرية.وق���د ا�ستخ���دم فيه المنه���ج الو�صفى لاارتباط���ى المقارن ، حي���ث طبق مقيا�س 
الفه���م القرائ���ي علي عينة من التلاميذ بلغت 40 تلمي���ذاً وتلميذة بواقع مجموعتين 
�إحداهم���ا م���ن المدمجين  والأخرى �أقرانه���م بمدار�س التربي���ة الفكرية.وقد �أ�سفرت 
النتائ���ج عن تفوق التلامي���ذ ذوى الإعاقة الفكرية المدمج�ي�ن بمدار�س التعليم العام 
عل���ى �أقرانهم م���ن التلاميذ ذوى الإعاق���ة الفكرية بمدار�س التربي���ة الفكرية وعدم 

وجود فروق دالة بين الجن�سين. 

الكلم��ات المفتاحية : الفه���م القرائى - الإعاقة الفكرية - المدمج�ي�ن بمدار�س التعليم 
العام  -

التربية الفكرية 
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مقدمة 
    يع���د الفه���م القرائ���ى هو الهدف الأ�سم���ى للقراءة بما يت�ضمنه م���ن عمليات عقلية 
كالتحليل، ولاا�ستنتاج، والنقد، والحكم، وهذا يتطلب قدرة القارئ على ا�ستثمار المادة 
المق���روءة وف���ق خطوات ومراح���ل معينة وبي�ب�ن Alshaya (2002) �أنه يمكن النظر 
�إلى  الفه���م القرائ���ى عل���ى �أنه الق���درة على بن���اء وا�ستيعاب المعنى م���ن الن�ص المكتوب، 
وي�ضي���ف )Tompkins (1998  �أن الفه���م القرائ���ى ه���و عملي���ة تحت���وى عل���ى ع���دة 
خط���وات، يق���وم القارئ ببناء عدة توقعات وتنب�ؤات ح���ول ما يتوقع حدوثه بعد قراءة 
المادة وذلك بربط خبرته بالمو�ضوع بما هو مكتوب فى الن�ص . وهذا ي�شير �إلى �أهمية 
ه���ذه المه���ارات حي���ث �أن الغاي���ة  من الق���راءة هى محاول���ة فهم الن�صو����ص وتف�سيرها 
م���ن خ�ل�ال الدرا�سة ال�شمولية التحليل���ة المتعمقة الناقدة لاكت�ش���اف جماليات الن�ص 
القرائ���ى ،وا�ست�ش���راف الأداء ، و�سرعة الفهم حال توفر بيئة تعليمية للمتعلم تتيح له 

بذل جهد و�إعمال فكره والتعبير عما فى نف�سه )طعيمه ، 2006(.
ويعانى التلاميذ ذوى الإعاقة الفكرية يعانون من م�شكلات القراءة  التى ت�سبب لهم 
ف���ى كث�ي�ر من الحرج لعدم قدرتهم عل���ى التعبير عن �أنف�سهم �أوفه���م اللغة الم�سموعة  
و�أنه���م ب�ش���كل ع���ام يعان���ون من �ضع���ف �شديد فى الفه���م القرائى من حي���ث الح�صيلة 

اللغوية )مجلة كلية التربية جامعة لاازهر، ابريل 2017(.
     وي�ش�ي�ر )Therrien &Kubna )2006  �أن طلاق���ة الق���راءة تت�ضم���ن التع���رف 
ال�سري���ع عل���ى الكلم���ات المفردة والق���راءة ال�شفهية، وم���ن الأخطاء ال�شائع���ة التى يقع 
فيه���ا الأطف���ال ذوى الإعاق���ة الب�سيطة عند الق���راءة، حذف بع�ض الح���روف �أو حذف 
بع�ض الكلمات، والنطق الخط�أ والتردد الطويل، وعدم القدرة على فك �شفرة الكلمة، 
ولا�شك �أن طلاقة القراءة �إحدى المهارات التى ت�أتى بعد تطور مهارات القراءة المبكرة 
ل���دى الطف���ل فيبذل جه���دا �أقل فى فك �شفرة �أ�صوات الح���روف الفردية و فك �شفرة 

المفردات �أثناء القراءة.
وت���رى كيرن���ى Kearney(1996)  �أن دم���ج ه����ؤلاء الأطفال فى الف�ص���ول العادية �أو 
ف�ص���ول العادي�ي�ن يعد م�س�ألة على درجة كبيرة من الأهمي���ة حيث يتيح لهم الفر�صة 
لتعل���م اللغ���ة الت���ى ي�ستخدمه���ا الأطف���ال العادي���ون، كم���ا يتي���ح �أمامه���م العدي���د من 
الفر����ص الت���ى تمكنه���م من تحقيق التوا�ص���ل الجيد معهم، وبالت���الى لااندماج معهم 
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على �أثر تعلمهم المهارات اللازمة لذلك كمهارات التوا�صل ، وحل الم�شكلات، ومهارات 
الحي���اة اليومي���ة، ومه���ارات ال�سل���وك لاا�ستق�ل�الى. وما من �ش���ك �أن مثل ه���ذا الدمج 
يتي���ح الفر�صة �أم���ام ه�ؤلاء الأطفال من خلال توفير بيئة تربوية مزدوجة اللغة كما 
ترى جو�ستان�سون Gustanson(1997)  لتحقيق تقدم ملحوظ فى م�ستوى النمو 
اللغ���وى والنم���و لااجتماع���ى �إلى جان���ب تحقيق م�ست���وى جيد من التعل���م وهو الأمر 

الذى ي�ساعد كثيراً فى الحد من تلك الآثار ال�سلبية التى تترتب على �إعاقتهم. 

م�شكلة البحث 

     حظ���ى دم���ج التلاميذ ذوى الإعاقة الفكرية باهتم���ام الدولة عامة ووزارة التربية 
والتعليم ب�شكل خا�ص فى التعليم العام ، مما جعله هدفاً رئی�ساً من �أهداف التعلیم . 
وحيث �أن  اللغة العربیة بالمرحلة لاابتدائية تمثل عن�صراً �أ�سا�سيا وو�سيلة للتعبير عن 
ال���ذات وذل���ك من خلال القراءة وخا�صة الفه���م القرائى الذى ي�ساعد التلاميذ ذوى 
الإعاق���ة الفكري���ة للتعبير ع���ن ذواتهم وتحقي���ق التكيف مع المجتم���ع، ولذلك اجتهد 
الباحثون والتربویون في البحث عن �أن�سب الطرق والأ�سالیب ولاا�ستراتیجیات التي 

يكون من ��شأنها �أن ت�سهم في تح�سین الفهم القرائى.
     وعن���د �إج���راء درا�سة ا�ستطلاعية لمجموع���ة من المعلمين الذين يقومون بالتدري�س 
لتلامي���ذ ال�ص���ف الثانى المدمجين بالتعليم العام من ذوى الإعاقة  الفكرية من  قبل 
ع���ام 2018 لوح���ظ وج���ود ق�ص���ور �شدي���د فى مه���ارات الفه���م القرائى ل���دى التلاميذ 
المدمجين من ذوى الإعاقة الفكرية  بال�صف الثانى الإبتدائى بمدار�س التعليم العام 
مم���ا دع���ا الباحثة �إلى �إجراء درا�سة الفهم القرائى لدى التلاميذ المدمجين من ذوى 
الإعاقة الفكرية بال�صف الثانى الإبتدائى قيا�ساً ب�أقرانهم بمدار�س التربية الفكرية 
،وتتح���دد م�شكل���ة الدرا�س���ة  في �س����ؤال رئي�س���ى مف���اده “ه���ل يختل���ف م�ست���وى  الفه���م 
القرائ���ى  ل���دى التلاميذ ذوى الإعاق���ة الفكرية المدمجين بال�ص���ف الثانى لاابتدائى 

بمدار�س التعليم العام قيا�ساً ب�أقرانهم بمدار�س التربية الفكرية ؟”.

وينبثق من هذا ال�س�ؤال الرئي�س الأ�سئلة الفرعية الآتية :- 
11 ه���ل يختل���ف م�ست���وى الفه���م القرائ���ى ل���دى تلامي���ذ ال�ص���ف الثان���ى لاابتدائ���ى -

ذوى الإعاق���ة الفكري���ة المدمج�ي�ن فى مدار����س التعليم الع���ام و�أقرانهم بمدار�س             
التربية الفكرية ؟ 
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22 هل يختلف م�ستوى الفهم القرائى بح�سب جن�س تلاميذ ال�صف الثانى لاابتدائى -
ذوى الإعاق���ة الفكري���ة المدمج�ي�ن فى مدار����س التعليم الع���ام و�أقرانهم بمدار�س 

التربية الفكرية ؟

�أهداف البحث 
    ته���دف الدرا�س���ة الحالية �إلى قيا�س م�ستوى الفهم القرائى لتلاميذ ال�صف الثانى 
الإبتدائ���ى م���ن ذوى الإعاقة الفكرية المدمجين و�أقرانه���م بمدار�س التربية الفكرية 

وايهما �أف�ضل.

�أهمية البحث 
ترجع �أهمية الدرا�سة �إلى لااعتبارات التالية:

11 توفر هذه الدرا�سة قائمة بمهارات الفهم القرائى ي�ستفيد منها معلمو ال�صفوف -
الأولي  بمدار�س الدمج.

22 تق���دم هذه الدرا�سة مقيا�س���اً لمهارات الفهم القرائى، قد ي�ستفيد منه الباحثون في -
مراحل لاحقة.

33 ت�سه���م نتائ���ج ه���ذه الدرا�سة في توجيه الخ�ب�ارء التربويين والمعلم�ي�ن �إلى مهارات -
اللغة العربية له�ؤلاء التلاميذ و�ضرورة تنميتها. 

44 يتوق���ع من خ�ل�ال نتائج هذه الدرا�سة �أن تفيد الباحث�ي�ن في مجال التعليم ب�شكل -
عام وتعليم ذوى الإعاقة الفكرية المدجين ب�شكل خا�ص.    

55 �إلق���اء ال�ض���وء على كيفية تعليم ذوى الإعاقة الفكرية المدمجين فى التعليم العام -
فى �سبيل تنمية الفهم القرائى لديهم.

م�صطلحات البحث 
الإعاقة الفكرية 

 (American والنمائي���ة  الفكري���ة  للإعاق���ات  الأمريكي���ة  الجمعي���ة  تع���رف       
  Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD ، بح�س���ب ماي�ش�ي�ر �إليه روبرت و�آخرون )Robrt et al ) 2012 الإعاقة 
الفكری���ة ه���ي �إعاق���ة تتمی���ز بانخفا����ض ملح���وظ في كل م���ن الأداء العقل���ي وال�سلوك 
التكیفي،وی�شم���ل ذل���ك المهارات الیومی���ة لااجتماعیة والعملیة. وتظه���ر هذه الإعاقة  

قبل بلوغ الثامنة ع�شرة. 
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)Inclusion(  مفهوم الدمج ال�شامل �أو التعليمى
     نظام تعليمى لذوى الإعاقة الب�سيطة، بالف�صول النظامية لجميع مدار�س التعليم 
العام الحكومية والمدار�س الخا�صة ومدار�س الفر�صة الثانية والمدار�س الر�سمية لغات 
والمدار����س الت���ى تدر�س مناهج خا�ص���ة فى جميع مراحل التعلي���م قبل الجامعى، بحد 
�أق�صى �أربعة تلاميذ من نف�س نوع الإعاقة ويكون �سن لاالتحاق لل�صف الأول هو 9-6 

�سنوات )وزارة التربية والتعليم ، 2017(.

التلاميذ ذوو الاعاقة الفكرية الب�سيطة  المدمجون  بمدار�س التعليم العام
     �أولئ���ك التلامي���ذ التى ت�ت�رواح  درجة ذكائهم ما بين 65 �إلى 70 با�ستخدام مقيا�س 
�ستانفورد بينيه  ال�صورة الخام�سة وبما يتوافق مع مقيا�س ال�سلوك التكيفى المنا�سب 

للدمج الكلى )وزارة التربية والتعليم ، 2017(.

الفهم القرائى : 
    يع���رف ب�أن���ه الربط ال�صحيح بين الرمز والمعنى، وايجادالمعنى من ال�سياق، واختيار 
المعن���ى المنا�س���ب، وتنظيم الأف���كار المقروءة، وتذكر هذه الأف���كار وا�ستخدامها في بع�ض 

الأن�شطة الحا�ضرة والم�ستقبلة  (يون�س، 2000 ، �ص 211(

محددات الدرا�سة 
محددات مكانية:

   تم تطبيق البحث على ع�شرين تلميذاً وتلميذة  مدمجين  بال�صف الثانى لاابتدائى 
م���ن ذوى الإعاقة الفكرية بمدار����س التعليم العام بمدر�سة الوحدة العربية ومدر�سة 
�أحم���د عراب���ى  التابع�ي�ن لإدارة �أ�سي���وط  التعليمي���ة بمحافظ���ة �أ�سي���وط وع�شري���ن 
تلمي���ذاً وتلمي���ذة م���ن مدار����س التربية الفكري���ة بمدر�س���ة التربية الفكري���ة  التابعة 
لإدارة �أ�سي���وط ،ومدر�س���ة التربي���ة الفكرية التابعة لإدارة دي���روط وتم تق�سيمهم الى 

مجموعتين مجموعة �ضابطة ومجموعة تجربيية.

محددات زمانية: 
ا�ستغرق تطبيق البرنامج الف�صل الدرا�سى لااول من العام الدا�سى 2020 /2021 
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محددات منهجية :
�أ – المنهج : تم �إتباع المنهج الو�صفي لاارتباطى المقارن . 

�إلى مجموعت�ي�ن  الفكري���ة مق�سم�ي�ن  الإعاق���ة  ذوي  م���ن  تلمي���ذاً   40  : – العين�ة  ب 
مت�ساويت�ي�ن ومتكافئت�ي�ن �إحداهما م���ن المدمجين بمدار�س التعلي���م العام ، والأخرى 
م���ن مدار����س التربي���ة الفكري���ة كالت���الى  20 تلمي���ذاً من مدار����س التعلي���م العام وهم  
مدر�سة الوحدة العربية لاابتدائية ومدر�سة �أحمد عرابى لاابتدائية والتابعين لإدارة 
�أ�سيوط بمحافظة �أ�سيوط و20 تلميذاً من مدار�س التربية الفكرية مدر�سة التربية 

الفكرية التابعة لإدارة �أ�سيوط ومدر�سة التربية الفكرية التابعة لإدارة ديروط. 
ج – الأدوات : تم ا�ستخدام الأدوات التالية : 

11 مقيا�س �ستانفورد بينيه ال�صورة الخام�سة ) تقنين : �صفوت فرج ، 2011 (.-
22 مقيا�س ال�سلوك التكيفي ) تعريب وتقنين : فاروق �صادق ، 1985 (. -
33 مقيا�س الفهم القرائي اعداد عادل عبدالله ،وهالة عبدال�سلام خفاجي .-

عل���ى الرغ���م �أن العني���ة تم ت�صنيفه���ا م���ن قب���ل جه���ات ر�سمية وموج���ودة بالفعل 
ف���ى مدار����س حكومية ولك���ن �أراد الباحث���ان الت�أكد الفعلى من ت�صني���ف الإعاقة نظراً 
لاختلاف جهات الت�صنيف مابين م�ست�شفى حكومى والهيئة العامة للت�أمين ال�صحى 

ورغبة فى تحقيق الم�صداقية.
د –الأ�س�اليب الإح�ص�ائية : تم ا�ستخ���دام �أ�سالي���ب لابارامتري���ة ه���ي م���ان – وتن���ي ، 

. Z وويلكوك�سون ، وقيمة

الإطار النظرى 
Intellectual Disabilities مفهوم الإعافة الفكرية

     تع���د ظاه���رة  الإعاق���ة الفكري���ة �أو العقلي���ة م���ن �أ�ش���د م�ش���كلات الطفول���ة خطورة 
�إذ يمك���ن النظ���ر �إليها عل���ى �أنها م�شكلة متع���ددة الجوانب . وتجم���ع الإعاقة الفكرية  
ب�ي�ن اهتمام���ات العدي���د من ميادي���ن العلم والمعرف���ة ، كعلم النف����س والتربية والطب 
ولااجتم���اع والقان���ون . فه���ى م�شكل���ة طبي���ة ووراثي���ة ونف�سي���ة وتربوي���ة واجتماعي���ة 

وقانونية ، وتتداخل تلك الجوانب فيما بينها )عادل عبدالله ،2005(
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كم���ا تع���د الإعاق���ة الفكري���ة م���ن الظواه���ر الم�ألوف���ة عابرلع�ص���ور ولا ي���كاد يخلو 
مجتمع ما منها ،حيث يقا�س تقدم المجتمعات ورقيها بمدى اهتمامها وعنايتها بهذة 
الظاه���رة والعم���ل على تنمي���ة مهارات الأطفال من ذوى الإعاق���ة الفكرية ولاتقت�صر 
ظاه���رة الإعاق���ة الفكري���ة عل���ى المجتمع���ات النامي���ة فح�س���ب ، ب���ل ه���ى موج���ودة ف���ى 
المجتمع���ات المتح�ض���رة الت���ى تهت���م بتنمية ذكاء ومه���ارات مواطنيها لتحقي���ق التوافق 
لااجتماع���ى )عبدالرحي���م ،2011( . وم���ن �أهم تعريف���ات الإعاقة الفكري���ة �أو العقلية 

مايلى :
 التعريف الطبى

     تع���رف »منظم���ة ال�صح���ة العالمي���ة ») WHO( الإعاق���ة الفكري���ة عل���ى �أنه���ا 
ا�ضط���راب يح���دث ب�سب���ب ق�ص���ور ف���ى الق���درات العقلي���ة �أو ب���طء النم���و العقلى حيث 
يتمي���ز الف���رد بتدهور الوظائف الأ�سا�سية ف���ى كل مرحلة من مراحل النمومما ي�ؤثر 
عل���ى الم�ستوى العام للذكاء، مث���ل الإدراك،واللغة ، والتن�شئ���ة لااجتماعية ،والوظائف 

الحركية ، وذلك ي�ؤدى �إلى تدنى قدرة الفرد على التكيف مع البيئة. 

التعريف الاجتماعى  
ترك���زت التعريفات لااجتماعية على قدرة الف���رد على التكيف مع البيئة وقدرته 
عل���ى �إن�ش���اء علاقات اجتماعية فاعلة . تعرف دول ، المع���اق فكريا ب�أنه ال�شخ�ص الذى 

تتوفر فيه ال�شروط التالية .
-	 ع���دم الكف���اءة لااجتماعية ب�شكل يجعل الفرد غير قادر على التكيف لااجتماعى، 

عدم الكفاءة المهنية.
-	 عدم القدرة على تدبير �أموره ال�شخ�صية .
-	 يكون متخلفا علقيا عند بلوغه مرحلة الن�ضج .
-	 �أن تخلفه قد بد�أ منذ الولادة �أو فى �سنوات عمره المبكر.
-	 �أن تعود �إعاقته �إلى عوامل تكوينية �أو وراثية �أو نتيجة مر�ض ما .
-	 ال�شرط الأخير �أن تكون حالته غير قابلة لل�شفاء)عبيد ،2007(.

التعريف ال�سيكومترى 
  يرك���ز  التعري���ف ال�سيكوم�ت�رى، عل���ى ا�ستخ���دام ن�سبة ال���ذكاء التى ي�ص���ل �إليها 
الطف���ل، بحي���ث تق���ل ن�سب���ة ذكائ���ه ع���ن 70 ،�أى تق���ل عن المتو�س���ط بمق���دار انحرافين 
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معياري���ن عل���ى الأق���ل. ووفق���ا لم���ا ورد ف���ى الطبع���ة الخام�س���ة م���ن دلي���ل الت�صني���ف 
 -DIM والعقلي���ة  النف�سي���ة   ولاا�ضطرب���ات  للأمرا����ض  ولااح�صائ���ى  الت�شخ�صي���ى 
ل���ه                                                   )APA) 1994  .والمراجع���ة الن�صي���ة  ال�ص���ادر ع���ن الجمعي���ة للط���ب النف�س���ى 

) DSM-IV-TR ) 2000 ف�إن هناك �أربع فئات للإعاقة العقلية �أو الفكرية .

تعريف الجمعية الأمريكية 
    نتيج���ة للانتق���ادات التى تم توجيهها �إلى التعريف ال�سيكومترى ولااجتماعى 
وال���ذى كان يعتم���د عل���ى الق���درة العقلية كما وجهت بع����ض لاانتق���ادات �إلى التعريف 
لااجتماع���ى ال���ذى كان يعتمد عل���ى معيار ال�لاصحي���ة لااجتماعية ل���ذا جمع تعريف 
الجمعي���ة الإمريكي���ة ب�ي�ن المعي���ار ال�سيكوم�ت�رى والمعي���ار لااجتماعى وي�ش�ي�ر تعريف 
 (American Association الجمعي���ة لاامريكي���ة للإعاق���ات الفكري���ة والنمائي���ة
(on Intellectual and Developmental Disabilities  AAIDD ، بح�سب 
روب���رت و�آخ���رون )2012(�أن الإعاقة الفكریة هي �إعاقة تتمی���ز بانخفا�ض ملحوظ في 
كل م���ن الأداء العقل���ي وال�سل���وك التكیفي،وی�شمل ذلك المه���ارات الیومیة لااجتماعیة 

والعملیة. وتظهر هذه الإعاقة  قبل بلوغ الثامنة ع�شرة من العمر. 
وق���د اتف���ق الباحثان عل���ى تعريف الجمعي���ة لاامريك���ة للإعاقات الفكري���ة والنمائية 

لمفهوم الإعاقة الفكرية.

الدمج فى التعليم العام
    م���ع �أوائ���ل الق���رن الع�شرين تغ�ي�رت النظرة لذوى الإحتياج���ات الخا�صة ، فلم 
يع���د ينظ���ر �إليهم كفئات مهمل���ة �أو ك�أ�شخا�ص �سلبين وغ�ي�ر م�ؤثرين فى المجتمع، بل 
�أ�صبحت النظرة �إليهم ترتكز على م�ساعدتهم للم�شاركة فى المجتمع، والقيام بدورهم 
لااجتماع���ى ،به���دف م�ساعدتهم لك���ى ي�ساهموا ف���ى عملية الإنت���اج والم�شاركة فى بناء 
لااقت�صاد الوطنى ،و�إحداث التكيف النف�سى ولااجتماعى  لهم  )ال�شيخ و�آخرون ، 2001 (.

 -:)Inclusion(  أولا : مفهوم الدمج ال�شامل �أو التعليمى�

 يع���رف الدم���ج ال�شام���ل �أو التعليمى )Inclusion(  كما ورد فى القرار الوزاى 	
رق���م )252( ال�صادر من وزارة التربية والتعليم والتعليم الفنى الم�صرية )2017( 
ب�أن���ه “نظ���ام تعليم���ى ل���ذوى الإعاق���ة الب�سيط���ة، بالف�ص���ول النظامي���ة لجمي���ع 
مدار����س التعلي���م الع���ام الحكومية والمدار����س الخا�صة ومدار����س الفر�صة الثانية 
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والمدار����س الر�سمية لغات والمدار�س الت���ى تدر�س مناهج خا�صة فى جميع مراحل 
التعلي���م قب���ل الجامعى ، بحد �أق�صى �أربع���ة تلاميذ من نف�س نوع الإعاقة ويكون 
�س���ن لاالتح���اق لل�ص���ف الأول ه���و 6-9 �سن���وات . تم تبن���ى مفهوم الدم���ج ال�شامل 
ل���وزارة التربي���ة والتعلي���م الم�صري���ة 2017ال�ص���ادر بق���رار 252 ،لأنه ح���دد �إجرات 
وخط���وات لكيفي���ة تنفي���ذ الدم���ج ال�شام���ل داخ���ل مدار����س التعلي���م الع���ام وهوما 

تتناوله الدرا�سة الحالية.
 قام مارويل 1990 بدرا�سة و�صفية قارن فيها بين التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 	

المدمج�ي�ن وغ�ي�ر المدمج�ي�ن في مادي�س���ون بوا�شنط���ن، وذل���ك لمعرف���ة �أث���ر الدمج 
عليه���م، وق���د تكون���ت عين���ة الدرا�س���ة م���ن مجموعت�ي�ن؛الأولي مكونة م���ن )39( 
تلمي���ذا م���ن ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيط���ة ممن تم �إدماجهم في خم�س مدار�س 
ابتدائي���ة ،ومدر�ست�ي�ن متو�سطتين بينما �ضمت المجموع���ة الثانية 20 تلميذا من 
ذوي الإعاق���ة تم عزله���م في معاه���د خا�ص���ة . وق���د ق���ام الباحثان بجم���ع البيانات 
عن طريق المقابلات ولاا�ستبيانات الموزعة علي مدر�سي التعليم العام ، ومدر�سي 
التربي���ة الخا�ص���ة ، و�آب���اء التلاميذ العادي�ي�ن الموجودين في ف�ص���ول الدمج ،وقد 

تو�صلت الدرا�سة �إلي العديد من النتائج من �أهمها : 
-	 �أن التلامي���ذ ذوى الإعاقة الفكري���ة الب�سيطة المدمجين حققوا �إنجازا �أكبر 

في فه���م اللغ���ة التعبيرية،واللغ���ة لاا�ستقبالية،والكتابة،م���ن التلامي���ذ ذوى 
الإعاقة الفكرية الب�سيطة غير المدمجين.  

-	 بينما �أ�شار 90% من �آباء  التلاميذ العاديين المدمجين �إلى �أن الدمج لم يكن 
له �آثار �سلوكية �أو �أكاديمية على �أبنائهم. ويتفق الباحثان مع تلك النتيجة 
الت���ى اثبته���ا مارويل فى درا�سته ويحاول الباحث���ان من خلال هذة الدرا�سة 

�ألقاء ال�ضوء على عينة من الطلاب المدمجين والطلاب الغير مدمجين.  
            كم���ا ق���ام كل م���ن �ش�ي�ن و�آخري���ن  (Shinn,et al,1997)  بدرا�س���ة لمعرفة 
ت�أثير برامج الدمج على التلاميذ ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة، وقد تكونت عينة 
الدرا�س���ة من )33(تلميذاً من ذوى الإعاقة الفكري���ة الب�سيطة فى المرحلة الإبتدائية 
؛)20( تلمي���ذاً م���ن ذوى الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة، حي���ث تم دمجهم م���ع �أقرانهم 
العاديين فى ف�صول التعليم العام لمدة )13( �أ�سبوعاً،بعد �أن كانوا يدر�سون فى ف�صول 
التعلي���م الخا����ص، وقد قام الباحثون ب�إجراءعدة اختبارات لقيا�س م�ستوى التح�صيل 
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الأكاديمى فى مادة القراءة  لعينة الدرا�سة قبل وبعد تطبيق عملية الدمج. و �أ�شارت 
نتائج الدرا�سة �إلى  �أن م�ستوى التح�صيل الأكاديمى فى مادة القراءة  للتلاميذ ذوى 
الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة  بعد دمجهم قد تح�سن ب�شكل كبير، حي���ث �أ�صبح مقارباً 
لم�ست���وى  تح�صي���ل التلاميذ العادي�ي�ن، و�أ�شارت نتائج الدرا�سة �أي�ض���ا �إلى �أن اتجاهات 

معلمي ه�ؤلاء التلاميذ و�آباءالتلاميذ العاديين كانت �إيجابية نحو الدمج. 

الفهم القرائى 
عرف���ه فتح���ى ) 2009( ب�أن���ه عملي���ة عقلية تق���وم على فهم الكلم���ات، وفهم معنى 
الجملة، وفهم   معنى الفقرة، والتمييز بين المعقول واللامعقول ،ومايت�صل بالمو�ضوع 

وما لايت�صل به » .
      يعتبر الفهم الهدف الأ�سمى من عملية القراءة؛ لأنه جوهر القراءة بو�صفه 
عملي���ة مرتبط���ة بالتفكير، و�أك�ث�ر �أ�شكال المعرفة تعقيداً، ومه���ارة رئي�سة من مهارات 
الق���راءة، واله���دف م���ن كل ق���راءة ه���و فهم المعن���ى، وتتمث���ل الخط���وة الأولى من هذه 

العملية في ربط خبرة القارئ بالرمز المكتوب)محمود، 2015(.  

�أهمية الفهم القرائى 
     و يع���د الفه���م القرائ���ى ه���و الغاي���ة المن�شودة م���ن القراءة واله���دف منها ، حتى 
يمكن للقارئ تخطى مرحلة التعرف على الرموز المكتوبة �إلى فهم المعانى والدلالات 
والعلاق���ات ف���ى الن�ص المق���روء ،والهدف الذى يج���ب �أن ي�سعى كل معل���م �إلى  تنميته 
لدى تلاميذه منذ ال�سنوات الأولى للتعليم . والفهم القرائى �أ�سا�س تفوق المتعلم فى 
تح�صيل المواد الأكاديمية ، وبناء ثروة لغوية وح�صيلة من الأفكار والتجارب والخابرت 
م���ن خ�ل�ال لااط�ل�اع والق���راءة الخارجية(جم���ال م�صطف���ي، ومحمدعبي���د، 2006(.

       وينم���ي الفه���م القرائ���ى لدى الطلبة  القدرة عل���ى التنب�ؤ بالمعلومات المقدمة 
فى الن�ص المقروء، ويعمل على اكت�ساب مهارات النقد المو�ضوعى وتعوديهم على �إبداء 
ال���ر�أى و�إ�ص���دار الأح���كام بما ي�ؤيده���ا، ويقلل من �أخطاء الطلبة ف���ى  القراءة وي�سهل 
عليهم �سرعة ت�صحيح ما يقعون فيه من �أخطاء. كما �أن الفهم القرائى مطلبا مهما 
و�ضروي���ا ف���ى عملي���ة القراءة حتى يتمك���ن القارئ من فهم ما تحتوي���ه المادة المكتوبه ، 
وي�ساعد الطلبة على التو�صل �إلى علاقات جديدة من خلال التعمق فى الن�ص المقروء. 
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عمليات الفهم القرائى
     الفه���م القرائ���ى عملي���ة تن���درج تحته���ا عملي���ات فرعي���ة متداخل���ة فيم���ا بينها 
وتتفاع���ل لت�ؤث���ر كل عملية فى نجاح الأخ���رى، مما يو�ضح م���دى التداخل والت�شابك 
فيم���ا بينه���ا، يخت�ص بع�ضه���ا بالق���ارئ والن�ص، وقد ذك���ر Orwinالعملي���ات الخم�س 

للفهم القرائى كالتالي. 
-	 العملي�ات الجزئي�ة : وتمث���ل اختيار وحدات �صغ�ي�رة من الجمل���ة للتذكير كفهم 

الفكرة ، وتت�ضمن عمليتين فرعيتن هما : تركيب الكلمات ولااختيار الجزئى . 
-	 العملي�ات التكاملي�ة : وتهتم با�ستنتاج العلاقات بين �أج���زاء الجملة ، وتت�ضمن 

ث�ل�اث عمليات   فرعية ه���ى : العائد كال�ضمائر ، والروابط والعلاقات وا�ستنتاج 
معلومات من علاقات الجمل. 

-	 العمليات الكلية : وتعنى بطريقة تنظيم الن�ص القرائى . 

-	 العملي�ات  التف�ص�يلية المكمل�ة : وتهتم بتقديم ا�ستنتاجات غ�ي�ر مقيدة بهدف 
الكات���ب ، وتت�ضم���ن خم�س عمليات فرعي���ة هى : افترا����ض ما�سيحدث،والإكمال 
بمعلوم���ات م���ن خلفية القارئ ،والت�صور الذهنى للتعبيرات المجازية والحقيقة ، 

وا�ستجابة القارئ ، وم�ستوى ا�ستجابات تفكيره.
-	 العملي�ات الذهني�ة الم�ص�احبة : للتع���رف عل���ى اختي���ار الق���ارئ للا�ستراتيجي���ة 

المنا�سب���ة، وتقويمه���ا وتعديله���ا ليمار����س الق���راءة بطريقة ي�ستطي���ع من خلالها 
ال�سيطرة على درجة فهمه )�صفاء �سلطان،2006(.

م�ستويات الفهم القرائى 
      للفه���م القرائ���ى م�ستوي���ات ع���دة تت�ضم���ن عددا م���ن عمليات الفه���م القرائى، 
وتن���درج تح���ت كل م�ست���وى مه���ارات للفهم القرائ���ى وفقا لطبيعة الم�ست���وى، وقد ذكر 
محمد) 1997 (�إن الهدف من تحديد م�ستويات الفهم القرائى هو ت�سهيل مهمة المعلم 
فى �إعداد درو�س القراءة ، وا�ستخدام طرق التدري�س المنا�سبة لتح�سين قدرة التلاميذ 
على فهم المقروء والو�صول �إلى النتائج المرغوبة ، وقد ق�سم محمد )1997(  م�ستويات 
الفه���م القرائ���ى �إلى خم�سة م�ستوي���ات هى م�ستويات الفهم الحرف���ى ، ولاا�ستنتاجى ، 
والنق���دى ، والتذوق���ى ،والإبداعى .و�أ�ضاف م�صطفى ) 2001  ( م�ستوى �ساد�س ي�ضم 
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مه���ارات الفه���م التطبيق���ى ، لت�صبح �أك�ث�ر �شمولية.وق�سمتها �صف���اء �سلطان ) 2006( 
�إلى م�ست���وى فه���م )الكلم���ة، والجملة، والن����ص ككل بدلا من الفق���رة ( ،بينما ق�سمها 
جم���ال ، ومحم���د )2006(�إلى م�ستوي�ي�ن رئي�سي�ي�ن ين���درج تحت كل منهم���ا م�ستويات 

فرعية ، وهما : 
-	 م�ست���وى الفه���م الأفق���ى : ويت�ضم���ن فه���م معن���ى الكلم���ة، والجمل���ة، والفق���رة                          

) والمو�ضوع ككل(
-	 م�ستوى الفهم الر�أ�سى :ويت�ضمن م�ستوى الفهم الحرفى،ولاا�ستنتاجى،والنقدى 

والتذوقى،والإبداع���ى. وقد �أفادت الدرا�س���ة الحالية من تق�سيم م�ستويات الفهم 
القرائ���ى ال���ذى عر�ضت���ه الدرا�س���ات ال�سابق���ة ف���ى و�ضع مه���ارات الفه���م القرائى  

بحيث تقع تحت مظلة �أكبر عدد من م�ستويات الفهم القرائى. 

ومن خلال العر�ض ال�سابق يمكن �أن ن�ستنتج الاتى : 
-	 توج���د علاق���ات تكاملي���ة ب�ي�ن م�ستوي���ات الفه���م القرائ���ى ، كل منها يتم���م الأخر 

ويكمل���ه ولاب���د للمتعلم من اتقان مه���ارات كل م�ستوى بدء من الم�ستوى الحرفى 
المبا�شر الذى يبد�أ به المتعلم و�صولا �إلى الم�ستويات العليا للفهم القرائى . 

-	 اخت�ل�اف الباحث�ي�ن ح���ول تق�سي���م م�ستوي���ات الفه���م القرائ���ى و�إ�ضاف���ة البع����ض 
م�ستوي���ات جدي���دة لم يذكره���ا �سابقيه���م ي���دل عل���ى �أهمي���ة تل���ك الم�ستوي���ات فى 
تدري����س الق���راءة، وتع�ي�ن المعلم عل���ى تحديد الأه���داف وا�ستراتيج���ات التدري�س 
المنا�سب���ة لتلامي���ذه، و�صياغة �أ�سئلته ف���ى �ضوئها للو�ص���ول �إلى النتائج المرجوة، 

وت�ساعده على تنمية مهارات الفهم القرائى لدى تلاميذه . 

مهارات الفهم القرائى : 
وح���دد طعيم���ه ،و من���اع ) 2001( مهارات الفهم القرائ���ى في �إعطاء الرمز معناه ، 
وفهم الوحدات الأكبر من مجرد الرمز مثل : العبارة والجملة ،....... ، والقراءة فى 
وح���دات فكري���ة ، وفهم الكلمات من ال�سياق واختيار المعن���ى المنا�سب لها، وفهم المعانى 
المق�ص���ودة للكلم���ة، وفه���م المعانى المنا�سب له���ا، وفهم المعان���ى المق�ص���ودة للكلمة، وفهم 
لااف���كار الرئي�سي���ة، وا�ستنتاجه���ا، و�إدراك التنظي���م ال���ذى اتبعه الكات���ب، وفهم اتجاه 
الكاتب، وتقويم المقروء، ومعرفة الأ�ساليب الأدبية، وغر�ض الكاتب وتطبيق الأفكار، 
وتف�سيره���ا فى �ضوء الخ�ب�رة ال�سابقة. كما حدد �لاصح الدين) 2001( مهارات الفهم 
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القرائ���ى ومنه���ا الق���درة عل���ى  اختيار الم���ادة  ،وفهم الأف���كار الرئي�س���ة ، والو�صول �إلى 
نتائج ، و�شرح �أهداف الكاتب، وفهم العلاقات بين الأجزاء، وتقويم المقروء ومقارنته 
م���ع مادة من مواد الم�ص���ادر الأخرى، وتطبيق ماتمت قراءته على الم�شكلات الحا�ضرة 
والم�ستقبلي���ة . وح���دد لطف���ى ) 2003(  مه���ارات الفه���م القرائ���ى فى م�ستوي���ات الفهم 
الحرف���ى المبا�ش���ر ، والفه���م لاا�ستنتاجى ، والفهم الناق���د  . ويت�ضمن كل م�ستوى عدة 
مه���ارات . وح���ددت �صف���اء �سلطان )2006 ( مه���ارات الفهم القرائى وفق���ا للم�ستويات 
)فه���م الكلم���ة ، وفه���م الجمل���ة ، وفه���م الن�ص( وح���دد جم���ال)2006( مه���ارات الفهم 
القرائ���ى المنا�سب���ة للتلامي���ذ ذوى �صعوب���ات التعل���م  بالمرحلة الإعدادي���ة تحت ثلاثة 

م�ستويات )الفهم الحرفى، والفهم لاا�ستنتاجى، والفهم الناقد(.
وي�ش�ي�ر ع���ادل عب���دالله )2007 (�أن المعهد القوم���ي للقراءة والكتابة ق���دم تعريفا 
للق���راءة عل���ي �أنه���ا المعتقد الذي يمك���ن بموجبه ا�ستخ���راج المعني من الم���ادة المطبوعة 

ويتطلب توفرالمكونات التالية :
-	 المهارات والمعارف اللازمة لفهم الكيفية التي ترتبط بموجبها الأ�صوات الكلامية 

بالمادة  المطبوعة .
-	 القدرة علي فك �شفرة الكلمات غير الم�ألوفة .
-	 القدرة علي القراءة بطلاقة .
-	 خلفية كافية من المعلومات والمفردات اللغوية ت�سهم في حدوث الفهم القرائي . 

-	 توافر الدافعية للقراءة والإبقاء عليها .
     ويذك���رAllor  (2009) �أن قيا����س الم�ست���وي المه���اري للطف���ل في القراءة ، �إنما 
يرتب���ط بمحت���وي المنه���ج والأه���داف التعليمي���ة، ويتم تحدي���د مدي تق���دم الطفل في 
الق���راءة، �إنم���ا يرتبط بمحتوي المنهج والأهداف التعليمي���ة، ويتم تحديد مدي تقدم 
الطف���ل م���ن خلال مقارنة م�ست���وي الأداء الحالي بم�ست���وي الأداء ال�سابق، وقد يكون 
ذلك عن طريق فح�ص العمل اليومي للطفل، والأن�شطة التي يقوم بها داخل الف�صل، 
والت���ي يمك���ن م���ن خلالها تقييم �أي مه���ارة فرعية للقراءة قابل���ة للقيا�س، كما يمكن 
للمعل���م تحدي���د نق���اط الق���وة وال�ضعف لدي الطف���ل في الم�ستوي المه���اري للقراءة من 

خلال تحليل �أخطاء القراءة .
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وتناول���ت درا�سة بدر )2011( تق�سيم مه���ارات الفهم القرائى �إلى مهارات )الفهم 
المبا�ش���ر، والفه���م لاا�ستنتاجى، والفهم النقدى، والفه���م التذوقى، والفهم الإبداعى ( 
وذك���ر جم���ال )2001( �إن مه���ارات الفهم القرائى للن�ص المق���روء تكون فى القدرة على 
الفه���م الدقيق للمف���ردات ، وا�ستنتاج وفهم الأفكار، وا�ستخلا����ص النتائج من الن�ص، 
وفه���م تتاب���ع الحوادث، ونحديد �أه���داف الكاتب واتجاهاته، و�أي�ض���ا القدرة على �إتباع 
التعليم���ات بدق���ة، وتق���ويم الن����ص القرائى.وق�س���م الجب���ورى وال�سلطان���ى )2013( 
مه���ارات الفه���م القرائى، �إلى تحديد الأفكار الرئي�س���ة ، وترتيب الأفكار وفق ت�سل�سها 
المنطفى والقدرة على التحليل والنقد �أثناء القراءة ولاا�ستدلال ولاا�ستنتاج مما يقر�أ 

، والقدرة على قراءة التعليمات والتوجيهات .
     اج���رى الحارث���ى ) 2014 ( درا�س���ة هدف���ت  �إلى تحدي���د مه���ارات فه���م المق���روء 
المنا�سب���ة لتلامي���ذ ال�صف ال�ساد����س الإبتدائى،وتحدي���د الأ�ساليب اللازم���ة لتنميتها 
،والك�ش���ف ع���ن الفروق الدالة �إح�صائيا بين التك���رارات الخا�صة بم�ستوى تمكن عينة 
الدرا�س���ة م���ن �أ�سالي���ب تنمية مهارات فهم المقروء وفقاً لمتغ�ي�رى عدد �سنوات الخدمة 
ف���ى التدري����س، وح�ضور الدورات التدريبية فى تدري����س اللغة العربية؛ وتم ا�ستخدام 
المنهج الو�صفى، و�صمم �أداة الدرا�سة )بطاقة ملاحظة(،وتو�صلت الدرا�سة �إلى نتائج 
�أبرزه���ا: �أن م�ست���وى تمك���ن معلم���ى اللغة العربية م���ن �أ�ساليب تنمية مه���ارات الفهم 
الحرفى  والفهم التف�سيرى ، والفهم النقدى كان متو�سطاً،بينما لم يتمكن المعلمون 

من �أ�ساليب تنمية الفهم التذوقى والفهم الإبداعى.
     و�أجرت الأعور )2014( درا�سة هدفت �إلي التعرف علي مدي تمكن الطلاب من 
مه���ارات الفهم القرائي بالجمهورية اليمنية حيث قامت الباحثة ببناء اختبار يقي�س 
مه���ارات الفه���م القرائ���ي عند الطلب���ة .وا�ستخدم البح���ث المنهج الو�صف���ي التحليلي ، 
وتو�ص���ل البح���ث �إلي الخ���روج بقائم���ة لمه���ارات الفهم القرائ���ي ،كما تو�ص���ل �إلى �أنه لا 
توج���د ف���روق دالة عند م�ستوي دلالة ) 0.05( بين متو�سطات درجات الطلاب ) ذكور 

و�إناث ( في اختبار مهارات الفهم القرائي ككل تعزي �إلي الجن�س .
     وهدفت درا�سة الب�صي�ص )2015(  �إلي تحديد مهارات الفهم القرائي المنا�سبة 
واللازم توافرها في محتوي كتاب اللغة العربية لل�صف الخام�س الأ�سا�سي ،والوقوف 
عل���ي مدي مراعاة م�ستوي���ات الفهم القرائي ودرجة توزيعه���ا في التدريبات القرائية، 
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وتو�ضي���ح م�ست���وي تمثيل كل مهارة من مهارات الفهم القرائ���ي في تدريبات القرائية 
وا�ستخ���دم المنه���ج الو�صف���ي المعتم���د عل���ي �أ�سل���وب تحلي���ل المحت���وي ، وتو�صل���ت نتائ���ج 
الدرا�س���ة �إلي �أن محتوي كتاب اللغة العربي���ة لل�صف الخام�س الأ�سا�سي راعي بدرجة 

جيدة م�ستويات الفهم القرائي ومهاراته.
    م���ن خ�ل�ال العر����ض ال�ساب���ق لت�صنفي���ات مهارت الفه���م القرائى يتب�ي�ن ت�شابه 
هذة الت�صنيفات واختلاف ترتيبها وطريقة �صياغتها وم�ستوياتها، وهذا لايقلل من 
�أهمي���ة �أي���ة مهارة فلكل مرحل���ة تعلميمة ماينا�سبها من مه���ارات ويمكن عر�ض ماتم 
التو�صل �إليه.ويت�ضمن الفهم القرائى م�ستويات متعددة و�أن هناك خلافا حول هذه 
الم�ستوي���ات وذل���ك باخت�ل�اف توجه���ات �أ�صحابه���ا �إلا �أن ت�شابه���ا كبيراوًخط���اً م�شتركاً 

يربط هذه الت�صنفيات .
∗ تناول ف�ضل الله )2002( الفهم القرائى �إلى �أربعة م�ستويات وهى : 	

أ( الفهم الحرفى : ويت�ضمن تذكر الحوادث التف�صيلية فى الن�ص المقروء وربطها 	
بالأفكار الرئي�سة.

ب( الفهم التف�سيرى : ويعنى  �إدراك العلاقات بين الأ�سباب والنتائج والتو�صل �إلى 	
تعميمات 

ج( الفه���م الناق���د : ويت�ضم���ن �إ�ص���دار الحكم على الم���ادة المقروءة ، و�أن يق���وم القارئ 	
بمحاورة الن�ص، ومقارنته بن�صو�ص �أخرى ، وتقييمه ح�سب خبرته ال�سابقة . 

د( الفه���م الإبداع���ى : ويت�ضم���ن لاا�ستف���ادة م���ن الأراء ال���واردة ف���ى الم���ادة المق���روءة 	
وا�ستخدامها على نحو يمتاز بالأ�صالة من خلال التطبيق المبا�شر لهذة الأراء . 

∗ تناول الناقة وحافظ )2004( فقد قدما ت�صنيفا للفهم فى خم�سة م�ستويات وهى : 	

أ( م�ست���وى الفهم المبا�شر: ويت�ضمن على فهم الكلمات والجمل والأفكار والمعلومات 	
والأحداث فهما مبا�شرا كما  ورد ذكرها �صراحة فى الن�ص . 

ب( م�ست���وى الفه���م لاا�ستنتاجى :  ويت�ضم���ن على قدرة القارئ عل���ى تحديد المعانى 	
ال�ضمنية العميقة التى �أرادها الكاتب ولم ي�صرح بها الن�ص. 

ج( م�ست���وى الفه���م النق���دى : ويق�ص���د ب���ه �إ�ص���دار حك���م على الن����ص المق���روء لغويا 	
ودلالي���ا ، وظيفي���ا وتقويم���ه م���ن حي���ث جودت���ه ، وقوة ت�أث�ي�ره على الق���ارئ وفق 

معايير منا�سبة م�ضبوطة . 
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د(  م�ست���وى الفه���م التذوق���ى : ويق�صد به الفهم القائم على خ�ب�رة ت�أملية جمالية 	
تب���دو ف���ى �إح�سا�س القارئ بما �أح�سه الكاتب ، وهو �سلوك لغوى يعبر به الطالب 

عن �إح�سا�سه بالفكرة التى يرمى �إليها الكاتب فى الن�ص. 
ه( م�ست���وى الفه���م الإبداع���ى : ويق�صد به الفه���م الذى يت�ضمن ق���درة القارئ على 	

ابت���كار �أفكار جديدة واقتراح حلول وم�س���ار فكرى جديد ، و�إدراك العلاقات بين 
المعلومات والحقائق. 

• العوامل المرتبطة بالن�ص المقروء 	
يوج���د عوام���ل كثيرة ت�ؤثر فى فهم الن�ص المقروء مث���ل : عر�ض الأفكار والجمل 

المفردات والتنظيم ودرجة تعقيد البناء اللغوى وفيما ي�أتى عر�ض لها .
-	 المف���ردات : تع���د المفردات م���ن �أكثر العوامل الت���ى ت�ؤثر فى �سهول���ة و�صعوبة فهم 

القرائ���ى ومنه���ا ط���ول الكلم���ة كلم���ا كان���ت حروفه���ا قليلة �سه���ل تعلمه���ا، وكثرة 
تكراره���ا و�شيوعها فه���ى تحدد مدى �سهولة الن�ص المقروء، وتداعى الأفكار وهى 

الكلمات التى ت�ستدعى كلمات �أخرى تجعل الن�ص �أكثر �سهولة فى الفهم . 
-	 الجم���ل : ويت�ضم���ن ه���ذا العام���ل ط���ول الجمل���ة ، ون���وع الجمل���ة ، �إذ ي�ؤث���ران فى 

تحدي���د �سهول���ة �أو �صعوب���ة فهم الن����ص ، فالن����ص قليل الكلمات وال���ذى يحتوى 
على جمل ب�سيطة ن�ص ي�سهل فهمه . 

-	 كيفية عر�ض الأفكار : وي�شير �إلى الن�سق الذى �صيغت  فيها الأفكار لذلك يجب 
مراعاة الدقة وال�سهولة والتنظيم فى عر�ض �أفكار الن�ص لي�سهل فهم الن�ص . 

-	 البناء اللغوى للن�ص : الأفكار والمعلومات والمفاهيم فى الن�ص وطريقة تنظيمها 
للعبارات ت�سهم فى جعل الن�ص �أكثر �سهولة فى فهم المتعلم له . 

الأل���وان وه���ى عن�ص���ر م�شوق وج���اذب للق���راءة وحجم الخ���ط وال�ص���ور والر�سوم 
التو�ضيحية تثير لاانتباه وت�شجع على القراءة .وهدفت درا�سة (Floger,2001) �إلى 
البحث عن علاج ل�صعوبات القراءة من خلال ا�ستخدام ا�ستراتيجات ما وراء المعرفة، 
وتو�صل���ت الدرا�س���ة �إلى �أهمية تنوع الطرق الم�ستخدمة لع�ل�اج �صعوبات القراءة ، كما 
دع���ت �إلى تن���وع وتع���دد ا�ستراتيج���ات التدري�س الم�ستخدم���ة لعلاج �صعوب���ات القراءة، 
وهدف���ت درا�سة (Nolen,2003) �إلى معرفة �أث���ر الأ�ساليب التدري�سية القائمة على 
ا�ستراتيجات الذكاءات المتعددة فى تنمية مهارات الفهم القرائى لدى تلاميذ المرحلة 
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لاابتدائي���ة، وتو�صل���ت الدرا�سة �إلى فاعلية ا�ستراتيجات ال���ذكاءات المتعددة فى تنمية 
وزي���ادة الفه���م القرائى لدى التلامي���ذ. وهدفت درا�سة جم���ال م�صطفى )2004( �إلى 
الك�ش���ف ع���ن فعالية ا�ستخدام برنامج (Power Point) فى تح�سين ال�سرعة والفهم 
القرائ���ى ل���دى تلاميذ ال�صف الرابع الإبتدائى وتعرف مدى ا�ستخدام معلمات اللغة 
العربي���ة بمراح���ل التعليم العام وطالب���ات التربية العملية بالإم���ارات لتقنيات تعليم 
الق���راءة ف���ى التدري����س، و�أ�سف���رت الدرا�س���ة عن ا�ستخ���دام طالب���ات التربي���ة العملية 
للتقني���ات الحديث���ة ف���ى التدري����س كان �أكثر من ا�ستخ���دام المعلمات  له���ا، و�أن برنامج 
العر�ض (Power Point)، �أدى �إلى تنمية ال�سرعة، والفهم القرائى لدى الطالبات، 
ووف���ر وقت���ا ف���ى التدري����س قيا�س���ا بالطريق���ة المعت���ادة، هدف���ت درا�سة حمي���دة �شلموه 
)2004( تع���رف فعالي���ة برنام���ج تدري�س���ى علاجى قائ���م على ا�ستراتيجي���ة الخريطة 
المعرفي���ة ف���ى تنمية مه���ارات الفه���م القرائى لدى تلمي���ذات ال�ص���ف الخام�س اللاتى 
يعان�ي�ن م���ن �صعوبات القراءة فى البحرين و�أ�سفرت النتائج عن فعالية البرنامج فى 

تنمية الفهم القرائى لدى تلميذات. 
     و�أ�شارت درا�سة (Cain & Jane,2004) �إلى �أن ما يقرب من 10% من تلاميذ 
المرحل���ة الإبتدائي���ة  يعانون م���ن �صعوبات الفهم القرائ���ى ولاا�ستماعى، و�أن �صعوبات 
تعلم القراءة ، من �أكثر ال�صعوبات الأكاديمية انت�شارا بين التلاميذ ،وهدفت  درا�سة 
جم���ال �سليم���ان )2006( �إلى تع���رف فعالي���ة ا�ستراتيجي���ات ما وراء المعرف���ة فى تنمية 
مه���ارات الفه���م القرائ���ى لدى تلاميذ المرحل���ة الإعدادية ذوى �صعوب���ات التعلم، وقد 
�أثبتت النتائج فعالية ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة فى تنمية مهارات الفهم القرائى 
ل���دى التلامي���ذ  ذوى �صعوبات التعلم ، وهدفت درا�سة فهد على )2006( �إلى التعرف 
عل���ى الف���روق ف���ى لاا�ستيعاب ب�ي�ن تلاميذ ال�صف�ي�ن الراب���ع وال�ساد����س بالريا�ض فى 
القراءة الجهرية وال�صامتة ، وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن تلاميذ ال�صف ال�ساد�س �أكثر 
ا�ستيعاب���ا وفهم���ا من تلاميذ ال�صف الرابع من خلال  القراءة ال�صامتة، و�أن تلاميذ 
ال�ص���ف الرابع �أكثر ا�ستيعاب���ا وفهما من تلاميذ ال�صف ال�ساد�س من خلال ا�ستخدام 
القراءة الجهرية، وهدفت درا�سة مها عبدالله )2006( �إلى الك�شف عن فاعلية برنامج 
تدري����س علاج���ى قائم عل���ى ا�ستراتيجيات م���ا وراء المعرفة فى تنمي���ة  مهارات الفهم 
والوع���ى القرائ���ى ل���دى تلمي���ذات ال�ص���ف ال�ساد�س اللائ���ى يعانين م���ن �صعوبات  فى 
الفهم القرائى لدى تلميذات  بمملكة البحرين، وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أثبات فعالية 
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برنامج التدريب العلاجى فى تنمية مهارات الفهم والوعى القرائى لدى التلميذات 
ذوى �صعوب���ات التعل���م، و�أ�شارت �إيم���ان ال�سيد )2011( �أن �ضعف الفه���م القرائى لدى 
التلامي���ذ يظه���ر ف���ى الفه���م ال�سطح���ى الم�ضطرب الذى لايع���ى التلميذ ب���ه �شيئا من 

المقروء وهى م�شكلة خطيرة.

الفهم القرائى لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية المدمجين : 
    يوج���د العدي���د من المه���ارات الفرعية للقراءة �أهمها : ق���راءة الكلمات والجمل 
والتفرق���ة ب�ي�ن الظواهر والفهم القرائ���ى. يذك���ر )Bender&Larkin )2003  �إن 
الق���درة عل���ى نط���ق الكلم���ة يعن���ى بال�ض���روة �أن الطفل يع���رف الح���روف المكونة لهذه 
الكلم���ة، وي�ستطي���ع الربط ب�ي�ن �أ�صوات هذه الح���روف ليكون منها كلم���ة واحدة، كما 
�أن الق���درة عل���ى قراءة الجملة يعنى بال�ضرورة �أن الطفل يعرف الكلمات المكونة لهذه 
الجملة وي�ستطيع الربط بين الكلمات ليكون الجملة، وهذا لايعنى فهم معنى الكلمة 
�أو الجملة، ومن ثم فقد يت�ضمن فهم الكلمات والجمل ما هو �أكثر من مجرد مهارات 

التعرف عليها. 
      وي�شير )Therrien &Kubna )2006  �أن طلاقة القراءة تت�ضمن التعرف 
ال�سري���ع عل���ى الكلم���ات المفردة والق���راءة ال�شفهية، وم���ن الأخطاء ال�شائع���ة التى يقع 
فيه���ا الأطف���ال ذوى الإعاق���ة الب�سيطة عند الق���راءة، حذف بع�ض الح���روف �أو حذف 
بع�ض الكلمات، والنطق الخط�أ والتردد الطويل، وعدم القدرة على فك �شفرة الكلمة 
،ولا�ش���ك �أن طلاق���ة الق���راءة �إح���دى المه���ارات الت���ى ت�أتى بعد تط���ور مه���ارات القراءة 
المبك���رة ل���دى الطفل فيبذل جهدا �أقل فى فك �شف���رة �أ�صوات الحروف الفردية و فك 

�شفرة المفردات �أثناء القراءة . 
بالن�سبة للمادة المقروءة  

ت�شم���ل  الناجح���ة  الق���راءة  �أن  �إلى   Bender& Larkin  )2003( ي�ش�ي�ر       
ا�ستخ���راج المعن���ى م���ن الن����ص المق���روء، ويع���د فه���م الن����ص �إح���دى المه���ارات الأ�سا�سية 
للق���راءة، وق���د يت�ضم���ن الفه���م القرائى كلا م���ن لاا�ستيع���اب الب�سيط ن�سبي���ا للمعنى 
الم�ش�ت�رك ب�ي�ن الجم���ل المتعددة ف���ى الن�ص ولاا�ستيع���اب الأكثر تعقيدا مث���ل فهم بنية 
الفق���رة والجمل���ة المحوري���ة فى الفقرات وفه���م بنية الق�صة ، وا�شتق���اق قدر كبير من 
المعن���ى بمج���رد معرف���ة البنية المتوقع���ة للمادة المق���روءة، ولذا ف�إن  نتائ���ج العديد من 
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الدرا�س���ات ت�ش�ي�ر �إلى انخفا�ض الفهم القرائى لدى الأطف���ال ذوى الإعاقة الب�سيطة 
مقارنة ب�أقرانهم العاديين. وللح�صول على مقيا�س �صحيح ودقيق لدى ذوى الإعاقة 
العقلية الب�سيطة، يمكن ا�ستخدام لااختبارات التح�صيلية �أو لااختبارات الت�شخ�صية 
التى يتم تقنينها على مجموعة كبيرة من الأطفال بحيث تكون معيارية . كما حددت 
درا�س���ة حم���ودة )2014( على مجموعة من مهارات التح���دث المنا�سبة للمعاقين عقليا 

واللازمة �إلى نمو الفهم القرائى لديهم كالاتى : 
• يعرف نف�سه للآخرين بجمل مفيدة.	
• يختار التعبيرات اللغوية المنا�سبة لعاداته اليومية.	
• يعبر عن حاجاته بو�ضوح. 	
• يعبر عما يراه بجملة ب�سيطة �سهلة التركيب. 	
• ي�سمى الأ�شياء الم�ألوفة بم�سمياتها .	
• يعبر عن حكاية م�صورة. 	
• يحكى ق�صة ق�صيرة يفهمها الم�ستمع . 	

    و هدف���ت درا�س���ة محم���د مو�س���ى )2015( �إلى التحق���ق  م���ن فعالي���ة ا�ستخ���دام 
خرائ���ط المفاهي���م  فى تح�سين الفه���م القرائى وال�سلوك التكيف���ى لدى الأطفال ذوى 
الإعاق���ة العقلي���ة الب�سيطة، من خلال �إعداد برنامج لتنمية الفهم القرائى وال�سلوك 
التكيفى واتبعت الدرا�سة المنهج التجريبى، حيث تكونت عينة الدرا�سة من )20( طفلا 
م���ن ذوى الإعاق���ة العقلية الب�سيطة بعد �أن تم مجان�سته���م  من حيث معامل الذكاء، 
والم�ست���وى لااجتماعى لأ�سره���م، ودرجة الفهم القرائى، وم�ست���وى ال�سلوك التكيفى، 
وتم تق�سي���م العين���ة �إلى مجموعت�ي�ن، المجموع���ة الأولى)التجريبي���ة ( وت�ضمنت على 
)10( �أطفال ) 6 ذكور ،  4 �إناث( والمجموعة الثانية )ال�ضابطة( )10( �أطفال )3ذكور، 
7 �إن���اث(، وق���د �أ�سف���رت النتائ���ج م���ن فعالي���ة البرنام���ج الم�ستخ���دم فى تح�س�ي�ن الفهم 

القرائى وال�سلوك التكيفي لدى المجموعة التجريبية.
        وم���ن الدرا�س���ات ال�سابق���ة يت�ضح �أن الفه���م القرائى غاية رئي�سة من القراءة 
حي���ث �أن���ه يعمل عل���ى تطوير ال�ث�روة اللغوية ويعم���ل الفهم القرائى ل���دى التلاميذ 
ذوى الإعاقة العقلية من المدمجين و�سيلة تفاعلية وتوا�صل مع الآخرين فى المواقف 
ويعطى التلاميذ فر�صة لإبراز ما لديهم من ا�ستعداد ومهارات كامنة و�أن العجز فى 

هذة المهارة تعد من عوامل فقد الثقة ويفقد من ممار�سة الحاجات والمطالب .
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فرو�ض الدرا�سة
11 توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات رتب درجات مجموعتى الدرا�سة .

من التلاميذ ذوى الإعاقة الفكرية المدمجين بالتعليم العام و�أقرانهم بمدار�س 
التربية الفكرية فى م�ستوى الفهم القرائى ل�صالح التلاميذ المدمجين. 

22 لاتوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين البنين والبنات من التلاميذ ذوى الإعاقة .
الفكرية المدمجين بمدار�س التعليم العام و�أقرانهم بمدار�س التربية الفكرية.

منهجية الدرا�سة 
-	 المنهج :

تم اتباع المنهج الو�صفى لاارتباطى المقارن.   
-	 العينة : 

�أربع���ون  تلمي���ذاً وتلمي���ذة بال�ص���ف الثان���ى لاابتدائى م���ن ذوى الإعاق���ة الفكرية 
بمدار����س التعلي���م الع���ام الدامج���ة  و�أقرانهم بمدار����س التربية الفكري���ة.  مق�سمين 
�إلى ع�شري���ن تملي���ذاً وتلمي���ذة بمدار�س التعلي���م العام الدامجة ه���ى  مدر�سة الوحدة 
العربي���ة لاابتدائي���ة  ومدر�س���ة �أحم���د عراب���ى لاابتدائي���ة  التابع�ي�ن لإدارة �أ�سي���وط 
التعليمية بمحافظة �أ�سيوط وع�شرون تلميذاً وتلميذة بمدار�س التربية الفكرية فى 
مدر�س���ة التربي���ة الفكرية  التابع���ة لإدارة �أ�سيوط ومدر�سة التربي���ة الفكرية التابعة 
لإدارة ديروط  وتم تق�سيمهم الى مجموعتين مجموعة �ضابطة ومجموعة تجربيية.

-	 الأدوات:
11 مقيا�س �ستنانفورد بيينيه ال�صورة الخام�سة )تقنين :�صفوت فرج‘2011(.
22 مقيا�س ال�سلوك التكيفي للأطفال     �إعداد/ عبدالعزيز ال�شخ�ص )1992(.
33 مقيا�س الفهم القرائى �أعداد عادل عبدالله محمد و هالة عبدال�سلام خفاجى..

روي���د                              ج���ال   / �إع���داد   ) الخام�س�ة  )ال�ص�ورة  لل�ذكاء  – بيني�ه  �س�تانفورد  اختب�ار 
تعريب / �صفوت فرج )2011(

ق���دم ج���ال روي���د )Roid )2003  ال�ص���ورة الخام�سة م���ن مقيا����س �ستانفورد – 
بيني���ه بع���د ما يقرب من �سبعة ع�شر عام من ظهور ال�صورة الرابعة من نف�س المقيا�س 
وذلك فى �إطار تطويره لكى يواكب التطور فى درا�سات القدرات المعرفية والأ�ساليب 
ال�سيكومترية،وه���ى تمث���ل تطوي���راً جوهرياً ف���ى قيا�س الق���درات المعرفية حيث يقوم 
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(C-H-C) بقيا����س خم�س���ة عوامل �أ�سا�سية تت�ضمنها نظري���ة كاتل – هورن – كارول
Cattle -Horn-Carroll   كنم���وذج تكامل���ى بدلًامن �أربعة فى ال�صورة الرابعة من 
المقيا����س ، وتطوي���ر عام���ل الذاكرة ق�صيرة المدى �إلى الذاك���رة العاملة . كما تم تعزيز 
المحتوى غير اللفظى حيث ت�ستخدم ن�صف لااختبارات الفرعية فى ال�صورة الخام�سة 
طريق���ة غير لفظية للاختب���ار تتطلب ا�ستجابات لفظية محدودة مما يجعله ينا�سب 
الأف���راد ذوى الإعاق���ات حي���ث تغطى ن�سبة الذكاء غير اللفظي���ة كل العوامل المعرفية 
الخم�سة الرئي�سية التى يتناولها المقيا�س وهى ميزة تنفرد بها هذة ال�صورة عن باقى 
بطاري���ات ال���ذكاء الأخ���رى .وتم تطوي���ر الدرج���ات الح�سا�س���ة للتغ�ي�ر css  كدرجات 
مرجعي���ة المح���ك ت�ساع���د عل���ى �إدراك القيم���ة المطلق���ة للتغير ف���ى �أداء الف���رد ب�صرف 

النظر عن موقعه بالن�سبة لجماعة التقنين . 
   وتتحتف���ظ ال�ص���ورة الخام�س���ة ببع����ض مميزات ال�ص���ورة الرابعة م���ن المقيا�س ، 
وتعتم���د عل���ى وج���ود عامل ع���ام واحد يقا�س م���ن خلال مجالين لفظ���ى وغير لفظى 
، وين���درج تحت���ه خم�س���ة عوام���ل بدلًام���ن �أربعة ف���ى ال�ص���ورة الرابعة ه���ى لاا�ستدلال 
التحليل���ى ، ولاا�ست���دلال الكم���ى ، والمعالج���ة الب�صري���ة المكاني���ة ، والذاك���رة العامل���ة ، 
والمعلوم���ات . ويت�ش���كل كل عام���ل م���ن اختباري���ن �أحدهم���ا لفظى والآخ���ر غير لفظى 
يقي�س���ان العام���ل نف�س���ه مم���ا يجع���ل المقيا����س ي�ض���م ع�ش���رة اختب���ارات فرعي���ة منه���ا 
اختباري���ن مدخلي�ي�ن �أحدهما لفظى والآخر غير لفظ���ى . وبذلك ف�إنه يمثل بطارية 
م���ن لااختب���ارات المتكامل���ة والم�ستقل���ة ، ويتكون من فئت�ي�ن متناظرتين م���ن المقايي�س 
�إحدهم���ا غ�ي�ر لفظية والأخرى لفظية وذل���ك كمجالين للمقيا����س ، وتقي�س كلتاهما 

المجموعة ذاتها من العوامل الخم�سة المتت�ضمنة
وتحتفظ ال�صورة الخام�سة بمقايي�س فرعية من ال�صورة الرابعة مثل الم�صفوفات 
، والمف���ردات ، ولاا�ست���دلال الكم���ى ،وال�سخافات الم�صورة ، وذاك���رة الجمل . ويوجد بها 
م�ست���وى مدخل���ى ي�ستخدم ل���ه اختباران هما �سلا�س���ل لاا�شياء / الم�صفوف���ات و�إختبار 
المف���ردات ب���دلًا م���ن اختبار واحد ف���ى ال�صورة الرابع���ة . وبالتالى فه���و يزودنا بتقييم 
كام���ل لل���ذكاء الف���ردى من �س���ن عامين �إلى �أكثرم���ن 85 �سنة . ويق���دم تقييماً �شاملًا 
لق���درات الف���رد �إلى جان���ب الت�شخي����ص والتقيي���م الإكلينيك���ي مث���ل التقيي���م اللفظى 
والغ�ي�ر الفظى لعم���ل الذاكرة مما يجعله ي�صلح مع الأف���راد ذوى الإعاقات . وتعطى 
ما يقرب من ثمانى معاملات ذكاء تتمثل فى معامل ذكاء كلى ، ومعامل ذكاء لفظى 
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، ومعام���ل ذكاء عمل���ى �أو غ�ي�ر لفظى �إلى جانب خم�سة مج���الات �أخرى بمعدل واحد 
لكل عامل من العوامل الخم�سة المتت�ضمنة يمثل كل منها م�ؤ�شراً لم�ستوى الأداء عليه 
وذل���ك بمتو�س���ط 100 وانح���راف معي���ارى 15 عل���ى خلاف ال�ص���ورة الرابع���ة التى كان 
لاانحراف المعيارى بها هو 16 . وتتكون ال�صورة المخت�صرة من لااختبارين المدخليين 
غ�ي�ر اللفظ���ى �سلا�سل الأ�شياء / الم�صفوف���ات ، واللفظى المفردات . وقد تم تجديد كل 
لااختب���ارات الفرعي���ة المت�ضمن���ة ، وتقديمها ب�شكل فنى جديد للم���واد المت�ضمنة ، وتم 
تزويده���ا بلع���ب وم���واد جدي���دة �أكثر ملاءم���ة حيث تم ا�ستخ���دام مواد �أك�ث�ر جاذبية 
للأطفال فى مرحلة ما قبل المدر�سة مما ي�سهل يطبيق المقيل�س على الأطفال ، ورفع 
درج���ة الدافعي���ة لديه���م . وق���د انتقل���ت الذاكرة فى ال�ص���ورة الخام�سة نح���و مفهموم 
يتمثل فى عمل الذاكرة فتم تقديم الذاكرة العاملة . ولن تحتفظ ال�صورة الجديدة 
باختب���ار ذاك���رة الخ���رز ك�أح���د لااختب���ارات الت���ى تقي����س عم���ل الذاك���رة ، ب���ل �إن هناك 
اختباري���ن فرعي�ي�ن ف���ى ال�ص���ورة الخام�سة يتمث�ل�ان فى الذاك���رة العامل���ة اللفظية ، 
والذاك���رة العاملة الغير لفظي���ة ، ويزودنا كلاهما بقيا�س جيد لهذه القدرة . ويمكن 
ا�ستخ���دام ال�ص���ورة غ�ي�ر اللفظية مع الأطف���ال ذوى ا�ضطراب التوح���د ك�أقرانهم من 
ال�ص���م و�ضع���اف ال�سمع وذوى الإعاق���ة الب�صرية وذوى �صعوبات التعل���م �أو المعر�ضين 

لخطرها. 
وق���ام �صف���وت فرج بتعريب هذا المقيا�س ، وتم لااحتف���اظ بمكوناته الأ�سا�سية مع 
تعدي���ل بع����ض لااختب���ارات والبنود لتتنا�سب م���ع الثقافة الم�صرية العربي���ة . ولقيا�س 
الثب���ات تم ا�ستخ���دام التجزئة الن�صفية )ن=350(  وت���راوح متو�سط معاملات الثبات 
للاختب���ارات المختلف���ة ب�ي�ن 0.46 – 0.97 وت���راوح معام���ل �ألفا لتل���ك لااختبارات بين 
0.64 – 0.94 وع���ن طري���ق �إع���ادة لااختب���ار عل���ى عينة م���ن �أعمار مختلف���ة )ن= 87 ( 
تراوحت معاملات الثبات بالن�سبة   للعوامل الخم�سة بين 0.777 – 0.908 و�أو�ضحت 
نتائ���ج لاات�س���اق الداخل���ى �أن قيم )ر( بين درج���ة كل عامل والدرج���ة الكلية للمقيا�س 
ل���دى عين���ة )ن= 200( تتراوح بين 0.363 – 0.938 وه���ى جمعياً ن�سب دالة عند 0.01 
�أم���ا المقيا����س كمح���ك خارج���ى عل���ى عين���ة )ن =104( تراوح���ت قي���م )ر( ب�ي�ن 0.81 – 
0.89  ل�ل��أولى ، 0.73 – 0.88 للثاني���ة ، و�أو�ضحت نتائ���ج ال�صدق العاملى �أن العوامل 
الخم�س���ة المت�ضمن���ة تت�شبع على عامل واحد . ولذلك قامت الباحثة با�ستخدامه علي                       

هيئته الراهنة .
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مقيا�س ال�سلوك التكيفي للأطفال  �إعداد/ عبدالعزيز ال�شخ�ص )1992(
     يه���دف ه���ذا المقيا����س �إلى �إعطاء �صورة �شاملة ع���ن ال�سلوك التكيفي للأطفال 
�س���واء العادي�ي�ن �أو ذوي الإعاقات منذ الطفولة المبكرة وحتى الطفولة المت�أخرة وذلك 
م���ن خ�ل�ال المواقف المختلف���ة التي غالباً م���ا يواجهونها في حياته���م اليومية. ويتكون 
المقيا�س من خم�س مجموعات منف�صلة من البنود يندرج كل منها تحت مجال معين 
يقي����س الكف���اءة في الأداء الوظيف���ي فيه. ورغ���م اختلاف عدد البن���ود في كل مجموعة 
حي���ث ي�ص���ل �إلى 16 بن���داً في �إحداه���ا بينما ي�ص���ل في الأخرى �إلى 30 بن���داً ف�إن الطفل 
يمك���ن �أن يح�ص���ل عل���ى درج���ة كلية واح���دة في كل مجموع���ة تقي�س مج���الًا معيناً من 
المج���الات الخم�سة قدرها �أربع���ون. �أما عن تلك المجالات التي يت�ضمنها المقيا�س ف�إنها 

تتمثل فيما يلي:
11 النم���و اللغ���وي: ويهدف ه���ذا البعد �إلى التع���رف على الأ�سا����س لااجتماعي لنمو -

المه���ارات اللغوي���ة ب���دلًا م���ن التركيز عل���ى الأ�سا����س الأكاديم���ي المطل���وب و�صول 
الطفل �إليه.

22 الأداء الوظيف���ي الم�ستق���ل: ويقي����س م�ست���وى العمر الذي ي�ستطي���ع الطفل عنده -
تحم���ل الم�سئولي���ة في مواجهة متطلبات الحياة اليومي���ة في المواقف التي يتعر�ض 

لها.
33 �أداء الأدوار الأ�سري���ة والأعم���ال المنزلي���ة: ويقي����س فاعلي���ة الطف���ل في مواجه���ة -

الأعم���ال المنزلي���ة والأدوار الأ�سري���ة الأ�سا�سية التي تتطل���ب �أنماطاً �سلوكية على 
درجة عالية من الكفاءة.

44 الن�شاط المهني- لااقت�صادي: ويقي�س م�ستوى �إدراك الطفل للمفاهيم المت�ضمنة -
في ميادين العمل، والبيع وال�شراء كمجالات ذات �أهمية في حياته، وكذلك قدرته 

على ا�ستخدامها.
55 التطبي���ع لااجتماع���ي: ويقي����س نم���و المه���ارات الت���ي تتعل���ق بتع���اون الطف���ل م���ع -

الآخري���ن في البيئة،ومهارت���ه في تميي���ز المطالب لااجتماعية المهم���ة عن المطالب 
الب�سيطة �أو الأقل �أهمية.

ويتمت���ع ه���ذا المقيا�س بمعاملات ثب���ات و�صدق منا�سبة يمك���ن لااعتداد بها حيث 
كانت قيمة )ر( الدالة على لاات�ساق الداخلي وذلك بين درجة كل بعد والدرجة الكلية 
للبع���د دال���ة عن���د 0.05  �أما قيمة )ر( ب�ي�ن درجة كل بعد والدرج���ة الكلية فكانت دالة 
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عند 0.01 وتراوحت بين 0.722- 0.951 بينما تراوحت معاملات ثباته بطريقة �إعادة 
لااختب���ار بع���د ثلاث���ة �أ�سابيع على عينة )ن= 80( وذلك ل���كل بعد والدرجة الكلية بين 
0.652- 0.847 وه���ي قيم دالة عن���د 0.01 �أما �صدقه التمييزي بين الأطفال العاديين 
و�أقرانهم ذوي الإعاقة الفكرية )ن1= ن2= 50( فبلغت قيمة )ت( 15.745 وكانت دالة 
عن���د 0.01. �أم���ا في الدرا�س���ة الحالي���ة فقد تم �إع���ادة ح�ساب خ�صائ�ص���ه ال�سيكومترية 
عل���ى عين���ة )ن= 30( غير �أولئ���ك الذين ت�ضمنته���م العينة النهائي���ة للدرا�سة، وبلغت 
قيمة )ر( الدالة على لاات�ساق الداخلي وذلك بين درجة كل عبارة ودرجة البعد الذي 
تنتمي �إليه بين 0.771- 0.876 وهي دالة عند 0.01، وبلغ معامل الثبات بطريقة �إعادة 
لااختبار بعد �أ�سبوعين 0.813 وهي دالة عند 0.01 وبلغت قيمة �صدقه التمييزي على 
عين���ة م���ن الأطف���ال العاديين و�أقرانه���م ذوي الإعاق���ة الفكري���ة )ن1= ن2= 30( بلغت 

قيمة )ت( 12.651 وهي دالة عند 0.01

مقيا�س مهارات الفهم القرائي  
�إعداد ا.د / عادل عبدالله محمد و  ا / هالة عبدال�سلام خفاجي 

يتك���ون ه���ذا المقيا����س )ملح���ق  ( رقم 2 من68 مف���ردة موزعة عل���ي ثلاثة محاور 
ت�شم���ل الح���روف والكلمات والطلاقة في القراءة والفهم القرائئ لدي تلاميذ ال�صف 
الث���اني لاابتدائ���ي ل���ذوي الإعاق���ة الفكرية الذين ت�ت�اروح ن�سب ذكاءه���م ما بين 65 / 
70 عل���ي مقيا����س �ستانفورد بينيه بمدار�س الدمج والتربي���ة الفكرية ،ويعد في الوقت 
ذات���ه تقري���را ً للآخرين ذوي الأهمية للتلميذ بخ�صو����ص قدرته علي الفهم القرائي 
وق���د تم بن���ا�ؤه بع���د مراجع���ة العدي���د م���ن المقايي����س المختلفة كمه���ام الفه���م القرائي 
،ا�ستراتيجيات الفهم القرائي والتي ا�ستخدمها محمد حميدة ) 2010 ( ودرا�سة منال 
كاب�ش )2010( التي تناولت قائمة تقدير الفهم القرائي ودرا�سة نان�سي فيتزجيرالد               
الت���ي تناول���ت فيه���ا مقايي����س ا�ستراتيجي���ة التع���رف عل���ي   Fitzgerald (2009)
الكلم���ات وت�شم���ل هذه المقايي�س اختبار اللاحق���ة /البادئة – اختبار القراءة ال�شفهية 
– اختبار الفهم وتناولت درا�سة العدوي )2017 ( مقايي�س وم�ستويات الفهم القرائي 
كم���ا تناول���ت درا�س���ة العازم���ي ) 2015 ( العلاقة ب�ي�ن الفهم القرائ���ي وا�ستراتيجيات 
التنظي���م الذات���ي للتعل���م في تنمي���ة الفهم القرائي كم���ا تناولت درا�س���ة عبدالحميد ) 
2015 ( ا�ستراتيجي���ة التعلي���م المبا�ش���ر في تنمية  بع�ض مه���ارات الفهم القرائي ونظرا 
لاخت�ل�اف م�ست���وي مهارات الفهم القرائى  بين التلاميذ ف�إنهم يختلفون في م�ستوي 
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تكوينه���م لهذه المهارات وت�ضم هذه المهارات ، �إدراك الحرف و�إدراك الكلمة والطلاقة 
في ق���راءة الجمل���ة  ،وم�ستوى الفهم الفهم القرائى ال���ذى ي�شمل ثلاثة محاور الفهم 
المبا�ش���ر ، الفه���م لاا�ستنتاج���ى والفه���م الناق���د وكل مح���ور يحتوى على مه���ارات مثل  
تحديد المعني المنا�سب للكلمة من ال�سياق ، تحديد مرادف الكلمة وم�ضادها ،ا�ستنتاج 

اوجه ال�شبة ولااختلاف ، تميز بين المعقول وغير المعقول.

وقد �أعد الباحثان مقيا�س الفهم القرائى  والذى يقي�س قراءة الحروف والكلمات  
والطلاق���ة  ف���ى الق���راءة والفه���م القرائ���ى ال���ذى يم�ش���ل العدي���د م���ن المه���ارات منها 
) معانى الكلمات – الكلمة وعك�سها – الكلمة وجمعها – اوجه ال�شبة ولااختلاف– التميز 
بين المعقول واللامعقول( وهو مالايتوفر قيا�سه من خلال مقيا�س ال�سلوك التكيفى .

الدرجةرقم ال�س�ؤالالم�ستوىالمحاور

المحورلااول:قراءةالحروف 
والكلمات

15قراءة حرف
25قراءة حرفين

35قراءة ثلاث حروف

المحور الثانى : الطلاقة فى 
القراءة

411الفقرة الأولى
57الفقرة الثانية
65الفقرة الثالثة

المحور الثالث : الفهم 
القرائى

72-8معانى الكلمات
92-10الكلمة وعك�سها
111الكلمة وجمعها

125-16اوجه ال�شبة ولااختلاف
1720التميز بين المعقول واللامعقول

�أولا: الات�ساق الداخلي:

1- الات�ساق الداخلى للمفردة مع الدرجة الكلية للبعد:
وذلك من خلال درجات عينة التحقق من الكفاءة ال�سيكومترية ب�إيجاد معامل 
ارتب���اط بير�سون )Pearson( بين درجات كل مف���ردة والدرجة الكلية والجدول )1( 

يو�ضح ذلك:
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جدول )1(
معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية للبعد التابع لها على مقيا�س الفهم 

القرائي )ن = 50(

م
معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط

قراءة الحروف 

والكلمات
11**0.4175**0.56516**0.5013**0.82014**0.74725**0.624

1**0.41012**0.5036**0.47717**0.3884**0.73415**0.85526**0.584

2**0.73813**0.6217**0.52818**0.4905**0.72416**0.86727**0.791

3**0.52614**0.5348**0.70019**0.6596**0.74617**0.89828**0.812

4**0.66415**0.5259**0.61920**0.4107**0.75618**0.82929**0.655

الطلاقة فى 0.518**5

القراءة

10**0.55521**0.5088**0.62619**0.78130**0.682

6**0.51711**0.58922**0.6299**0.72420**0.528

7**0.6451**0.54912**0.63023*0.28910**0.73621**0.541

8**0.5952**0.65513**0.438
الفهم 

القرائى
11**0.79222**0.623

9**0.4673**0.58314**0.5401**0.72212**0.77723**0.579

10**0.6784**0.46215**0.5892**0.57913**0.81024**0.528

يت�ض���ح م���ن جدول )1( �أنَّ كل مفردات مقيا�س الفهم القرائي معاملات ارتباطه 
ا، �أى �أنَّه يتمتع بالات�ساق الداخلي. موجبة ودالة �إح�صائيًّ

2- طريقة الات�ساق الداخلي للأبعاد:
تم ح�س���اب معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن �أبع���اد المقيا�س بع�ضه���ا البع�ض وم���ن ناحية 

وارتباطها بالدرجة الكلية للمقيا�س، والجدول )2( يو�ضح ذلك:
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جدول )2( 
م�صفوفة ارتباطات �أبعاد مقيا�س الفهم القرائي والدرجة الكلية له

الكلية123الأبعاد

-قراءة الحروف والكلمات

-0.623**الطلاقة فى القراءة

-0.476**0.709**الفهم القرائى

-0.766**0.634**0.865**الدرجة الكلية

** دالة عند م�ستوى دلالة 0.01

يت�ض���ح م���ن خلال الج���دول )2( �أن معام�ل�ات لاارتباط كانت جميعه���ا دالة عند 
م�ستوى دلالة )0.01( مما يدل على تمتع المقيا�س بالات�ساق الداخلي.

ثانيا: �صدق المقيا�س:

- �صدق المحك التلازمى:
تم اختب���ار �ص���دق ه���ذه الأداة ب�ص���دق المح���ك، حي���ث ا�ستخدمت الباحث���ة مقيا�س 
الفه���م القرائ���ي )�إع���داد: عبدالحمي���د، 2015( وكان معامل لاارتباط ب�ي�ن المقيا�سين 
)0.625( وهو دال اح�صائيا عند )0.01(، وهذا مبرر على قيام الباحثة ببناء مقيا�س 

الفهم القرائي لدى الأطفال ذي الإعاقة الفكرية الب�سيطة.

ثالثا: ثبات المقيا�س:
1- اعادة تطبيق:

طبق المقيا�س على )50( من الأطفال من غير عينة الدرا�سة الأ�سا�سية، ثم �إعادة 
التطبيق بفا�صل زمني قدره �أ�سبوعين وبلغ معامل لاارتباط بين درجات التطبيقين، 

وبيان ذلك فى الجدول )3(:
جدول )3(

ثبات اعادة التطبيق لمقيا�س الفهم القرائي
مستوى الدلالةمعامل الارتباطالأبعاد

0.7040.01قراءة الحروف والكلمات

0.5650.01الطلاقة فى القراءة

0.6640.01الفهم القرائى

0.8590.01الدرجة الكلية
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يت�ض���ح م���ن الج���دول )3( �أن معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن التطبيق�ي�ن الأول 
والثانية كانت دالة اح�صائيا عند م�ستوى دلالة )0.01(، وهذا يدل على ثبات المقيا�س.

2- طريقة معامل �ألفا ـ كرونباخ: 
تمَّ ح�ساب معامل الثبات لمقيا�س الفهم القرائي با�ستخدام معامل �ألفا – كرونباخ 
لدرا�س���ة لاات�س���اق الداخلى لأبعاد المقيا����س وكانت كل القيم مرتفع���ة، ويتمتع بدرجة 

عالية من الثبات، وبيان ذلك فى الجدول )4(:
جدول )4(

معاملات ثبات مقيا�س الفهم القرائي با�ستخدام معامل �ألفا – كرونباخ
معامل ألفا – كرونباخأبعاد المقياسم

0.732قراءة الحروف والكلمات1

0.784الطلاقة فى القراءة2

0.804الفهم القرائى3

0.841الدرجة الكلية

ا  يت�ض���ح م���ن خلال ج���دول )4( �أنَّ معاملات الثب���ات مرتفعة، مما يعط���ى م�ؤ�شرًّ
جيدًا لثبات المقيا�س، وبناء عليه يمكن العمل به.

3- طريقة التجزئة الن�صفية:
قام���ت الباحث���ة بتطبي���ق مقيا�س الفه���م القرائي على عينة التحق���ق من الكفاءة 
ال�سيكومتري���ة الت���ى ا�شتمل���ت )50( طف�ل�ا م���ن ذوي الإعاقة الفكري���ة الب�سيطة، وتم 
ت�صحي���ح المقيا����س، ث���م تجزئت���ه �إلى ق�سمين، الق�س���م الأول ا�شتمل على عل���ى المفردات 
الفردي���ة، والثان���ى عل���ى المف���ردات الزوجي���ة، وذل���ك لكل طف���ل على ح���دة، وتم ح�ساب 
معامل لاارتباط بطريقة بير�سون )Pearson( بين درجات المفحو�صين فى المفردات 
الفردية، والمفردات الزوجية، فكانت قيمة مُعامل �سبيرمان – براون، ومعامل جتمان 
العام���ة للتجزئ���ة الن�صفية مرتفعة، حي���ث تدل على �أنَّ المقيا����س يتمتع بدرجة عالية 

من الثبات، وبيان ذلك في الجدول )5(:



المجلد الحادي ع�شر - العدد )37( ج2 �أكتوبر 2021 مجلة التربية الخا�صة

 240 

جدول )5(
مُعاملات ثبات مقيا�س الفهم القرائي بطريقة التجزئة الن�صفية

جتمانسبيرمان ـ براونأبعاد المقياسم

0.7790.663قراءة الحروف والكلمات1

0.9390.766الطلاقة فى القراءة2

0.9840.802الفهم القرائى3

0.9500.762الدرجة الكلية

يت�ض���ح م���ن ج���دول )5( �أنَّ معاملات ثب���ات المقيا�س الخا�صة بكل بع���د من �أبعاده 
بطريق���ة التجزئ���ة الن�صفي���ة �سبيرمان ـ ب���راون متقاربة مع مثيلته���ا طريقة جتمان، 

مما يدل على �أن المقيا�س يتمتع بدرجة عالية من الثبات في قيا�سه للفهم القرائي.

خطوات و�إجراءات الدرا�سة 
الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة: 

     تم ا�ستخ���دام الأ�سالي���ب اللابارامتري���ة الت���ى تمثل���ت ف���ى وم���ان –ويتن���ى )                 
 . z وقيمة ،Man-Whitney)

وق���د تم التكاف����ؤ ب�ي�ن مجموع���ات الدرا�س���ة في العم���ر الزمن���ي ومعام���ل ال���ذكاء 
وال�سلوك التكيفي، وذلك على النحو التالي:

�أ- التكاف�ؤ بين المدمجين وغير المدمجين:
جدول )1(

قيم z و u لدلالة الفروق بين التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية المدمجين وغير المدمجين في التكاف�ؤ 
)ن1 =ن2= 20(

المجموعةالمتغيرات
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب
uZالدلالة

العمر الزمني
8.650.6522.25445.00المدمجون

165.01.044
0.355

غير دالة 8.450.6018.75375.00غير المدمجين

معامل الذكاء
66.150.3620.85417.00المدمجون

193.00.260
0.862

غير دالة 66.100.5520.15403.00غير المدمجين

السلوك 

التكيفي

111.950.8221.82436.50المدمجون
173.50.779

0.478

غير دالة 111.800.6919.18383.50غير المدمجين
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يت�ض���ح م���ن الجدول )1( �أنه لا توجد ف���روق ذات دلالة اح�صائية بين مجموعتي 
الدرا�س���ة المدمج�ي�ن وغ�ي�ر المدمج�ي�ن في العم���ر الزمن���ي ومعام���ل ال���ذكاء وال�سل���وك 

التكيفي؛ مما يدل على تكاف�ؤ مجموعتي الدرا�سة في هذه المتغيرات.

ب- التكاف�ؤ بين البنين والبنات:
جدول )2(

قيم z و u لدلالة الفروق بين متو�سطات رتب درجات ذوي الإاقة الفكريةالبنين والبنات في 
التكاف�ؤ )ن1 =ن2= 20(

المجموعةالمتغيرات
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب
UZالدلالة

العمر 

الزمني

8.700.7322.58451.50البنون
158.51.238

0.265

غير دالة 8.400.4718.42368.50البنات

معامل 

الذكاء

66.200.5221.92438.50البنون
171.51.060

0.445

غير دالة 66.050.3919.08381.50البنات

السلوك 

التكيفي

111.950.8221.82436.50البنون
173.50.779

0.478

غير دالة 111.800.6919.18383.50البنات

يت�ض���ح م���ن الجدول )2( �أنه لا توجد ف���روق ذات دلالة اح�صائية بين مجموعتي 
الدرا�س���ة البن���ون والبن���ات في العمر الزمن���ي ومعامل الذكاء وال�سل���وك التكيفي؛ مما 

يدل على تكاف�ؤ مجموعتي الدرا�سة في هذه المتغيرات.

نتائج الدرا�سة ومناق�شتها :
�أولا: اختبار �صحة الفر�ض الأول وعر�ض نتائجه .

ين����ص الفر����ض عل���ى �أنه »توجد ف���روق ذات دلالة �إح�صائية ب�ي�ن متو�سطات رتب 
درج���ات مجموعت���ى الدرا�سة من التلاميذ ذوى الإعاق���ة الفكرية المدمجين بالتعليم 
الع���ام و�أقرانه���م بمدار����س التربي���ة الفكري���ة ف���ى م�ست���وى الفه���م القرائ���ى ل�صال���ح 

التلاميذ المدمجين«
ولاختبار �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار مان ويتني وقيمةZ، والجدول 

)3( يو�ضح ذلك:



المجلد الحادي ع�شر - العدد )37( ج2 �أكتوبر 2021 مجلة التربية الخا�صة

 242 

جدول )3(
قيم z و u لدلالة الفروق بين متو�سطات رتب درجات التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية المدمجين 

وغير المدمجين في الفهم القرائي )ن1=ن2= 20(

المجموعةالأبعاد
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب
UZالدلالة

قراءة الحروف
11.902.3830.50610.00المدمجون

0.005.4850.01
5.150.6710.50210.00غير المدمجين

الطلاقة في 

القراءة

3.701.5530.22604.50المدمجون
5.505.3780.01

0.550.5110.78215.50غير المدمجين

الفهم 

القرائي

25.107.5730.50610.00المدمجون
0.005.4920.01

5.350.5810.50210.00غير المدمجين

الدرجة 

الكلية

40.7011.3630.50610.00المدمجون
0.005.4420.01

11.051.0510.50210.00غير المدمجين

ويت�ض���ح م���ن ج���دول )3( �أن���ه توج���د ف���روق ذات دلال���ة اح�صائة عن���د م�ستوى 
)0.01( في الفه���م القرائ���ى ب�ي�ن المدمجين وغير المدمجين في الفه���م القرائي ل�صالح 

ل�صالح ذوي الإعاقة الفكرية المدمجين في الفهم القرائي.
وال�شكل البياني )1( يو�ضح ذلك:

0

5

10

15

20

25

30

35

40

45

المدمجون 11.9 3.7 25.1 40.7

غير المدمجين 5.15 0.55 5.35 11.05

قراءة الحروف الطلاقة في القراءة الفهم القرائي الدرجة الكلية

�شكل )1(
التمثيل البياني لمتو�سطات درجات التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية المدمجين وغير المدمجين في 

الفهم القرائي
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ثانياً: اختبار الفر�ض الثانى وعر�ض نتائجه 
ين����ص الفر����ض على �أنه » لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين البنين والبنات 
م���ن التلامي���ذ ذوى الإعاق���ة الفكري���ة المدمج�ي�ن بمدار����س التعلي���م الع���ام و�أقرانهم 

بمدار�س التربية الفكرية »
ولاختبار �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار مان ويتني،وقيمة Z والجدول 

)4( يو�ضح ذلك:
جدول )4(

قيم z و u لدلالة الفروق بين متو�سطات رتب درجات البنين والبنات في الفهم القرائي 
)ن1=ن2 = 20(

المجموعةالأبعاد
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب
UZالدلالة

قراءة 

الحروف

7.953.4118.92378.50البنون
198.50.864

0.398

غير 

دالة 9.104.2122.08441.50البنات

الطلاقة 

في القراءة

1.751.6118.88377.50البنون
167.50.899

0.383

غير 

دالة 2.502.2322.12442.50البنات

الفهم 

القرائي

13.359.6218.62372.50البنون
162.51.030

0.314

غير 

دالة 17.1012.7622.38447.50البنات

الدرجة 

الكلية

23.0514.5318.55371.00البنون
161.01.061

0.301

غير 

دالة 28.7019.1022.45449.00البنات

يت�ضح من جدول )4( �أنه لا توجد فروق ذات دلالة اح�صائية في الفهم القرائى 
بين البنين والبنات ذوي الإعاقة الفكرية في الفهم القرائي.
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وال�شكل البياني )2( يو�ضح ذلك:

0

5

10

15

20

25

30

البنون 7.95 1.75 13.35 23.05

البنات 9.1 2.5 17.1 28.7

قراءة الحروف الطلاقة في القراءة الفهم القرائي الدرجة الكلية

�شكل )2(
التمثيل البياني  لمتو�سطات درجات البنين والبنات ذوي الإعاقة الفكرية في الفهم القرائي

مناق�شة النتائج 
�أ�سف���رت نتائ���ج الدرا�سة عن �أنه توجد ف���روق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات 
رت���ب درج���ات مجموعت���ى الدرا�س���ة م���ن التلامي���ذ ذوى الإعاق���ة الفكري���ة المدمجين 
بالتعلي���م الع���ام و�أقرانه���م بمدار����س التربي���ة الفكري���ة ف���ى م�ست���وى الفه���م القرائى 
ل�صال���ح التلامي���ذ المدمجين، كما �أ�سفرت عن �أن���ه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية 
ب�ي�ن البن�ي�ن والبنات من التلاميذ ذوى الإعاقة الفكري���ة المدمجين بمدار�س التعليم 
الع���ام و�أقرانه���م بمدار����س التربي���ة الفكري���ة، وتتف���ق نتائج ه���ذه الدرا�سة م���ع نتائح 
درا�سة (Floger,2001)، درا�سة (Nolen,2003)، جمال م�صطفى )2004(، درا�سة 

(Cain & Jane,2004)، فهد على )2006(، درا�سة محمد مو�سى )2015(.

وم���ن جه���ة �أخرى ت�شير ه���ذه النتيجة �أي�ض���ا �إلى �أن الابرمج المقدم���ة للأطفال 
ذوي الإعاق���ة الفكري���ة �إذا لم يتم لاا�ستمرار في تقديمه���ا بل ومراعاة م�شاركة الأ�سرة 
فيه���ا ومراع���اة التنوع ل�ل��أدوات ولاا�ستراتيجيات المنا�سبة، والت���ي ت�ساعد في ا�ستغلال 

المثيرات المختلفة. 
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التو�صيات 
ف���ى �ض���وء ما تو�صلت �إليه الدرا�س���ة الحالية من نتائج، يتم تقديم مجموعة من 
التو�صيات التى قد ت�سهم فى تطوير وتنمية جوانب �شخ�صية ذوي الإعاقة الفكرية، 

وهذه التو�صيات تتمثل فيما يلي:
-	 عمل دورات تدريبية لمعلمي ذوي الإعاقة الفكرية و�أخ�صائي التخاطب العاملين 

معه���م  لتب�صيرهم بالخ�صائ����ص النف�سية ولااجتماعية لهذه الفئة من الأطفال 
لأن ذلك من ��شأنه �أن ي�ساهم فى تحديد الابرمج التربوية والت�أهيلية والإر�شادية 

المنا�سبة لاحتياجاتهم وقدراتهم و�إمكانياتهم.
-	 عق���د دورات تدريبي���ة للأخ�صائي�ي�ن النف�سيين ولااجتماعي�ي�ن بمدار�س ومراكز 

ت�أهي���ل ذوي الإعاق���ات وخ�صو�ص���ا ذوي الإعاق���ة الفكري���ة لتب�صيره���م ب�ض���رورة 
الإ�ستف���ادة من تقني���ات التدريب على المهارات لااجتماعية واللغوية، ومدهم بكل 

جديد فى مجال الإعاقة الفكرية. 
-	 لاب���د م���ن تدري���ب الأخ�صائيين النف�سي�ي�ن و�أخ�صائ���ي التخاط���ب والمعلمين على 

كيفي���ة �إع���داد برام���ج �إر�شادي���ة وتدريبي���ة ت�ساع���د ذوي الإعاق���ة الفكري���ة عل���ى 
التح�س���ن والتعاي����ش �إلي حد كب�ي�ر في المجتمع بدلًا م���ن الإنطوائية والعزلة عن 

العالم المحيط من خلال ت�أهيلهم بالطرق المختلفة. 
-	 �إجراء دورات تدريبية متخ�ص�صة للعاملين مع ذوي الإعاقة الفكرية.
-	 �ض���رورة مراع���اة الف���روق الفردي���ة ف���ى الابرم���ج المقدم���ة له���ذه الفئة م���ن ذوي 

الإعاق���ة الفكري���ة من حيث تخطيطها وتنفيذها لتحقي���ق الرعاية الفريدة لكل 
فرد على حده.

-	 �ض���رورة لااهتم���ام والتركي���ز عل���ى مب���د�أ التعزي���ز والتحفي���ز ف���ى تعلي���م ه����ؤلاء 
التلاميذ.
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