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ملخ�ص البحث :
    هدف البحث الحالى �إلى الك�شف عن فعالية برنامج تدريبي قائم على ا�ستراتيجية 
فك الت�شفير ال�صوتي لتنمية الح�صيلة اللغوية  لدى الأطفال ذوى �صعوبات التعلم . 
وقد تكونت العينة من )14( طفًال من ذوى �صعوبات التعلم تم تق�سيمهم لمجموعتين 
تجريبي���ة و�ضابط���ة ، ت�ت�اروح �أعمارهم من )6-9( �سنوات ، كما ت�ت�اروح ن�سبة ذكائهم 
م���ا ب�ي�ن )90-110( درجة عل���ى مقيا�س �ستانف���ورد – بينيه ، كم���ا ا�ستخدمت الباحثة 
مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور للأطفال )�إعداد/ الباحثة (، و البرنامج التدريبي 
)�إعداد/ الباحثة(. وقد تو�صلت نتائج البحث �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية فى 
الح�صيل���ة اللغوية لدى الأطفال ذوى �صعوب���ات التعلم في القيا�سين القبلي والبعدي 
للمجموعة التجريبية ل�صالح القيا�س البعدى ، وعدم وجود فروق ذات دلالة اح�صائية 
ف���ى الح�صيل���ة اللغوي���ة ل���دى الأطف���ال ذوى �صعوبات التعل���م في القيا�س�ي�ن البعدي و 
التتبع���ي للبرنام���ج ، وم���ن هن���ا ي�شير البح���ث �إلى �أهمي���ة ا�ستراتيجية ف���ك الت�شفير 
ال�صوت���ي ل���دى الأطفال ذوى �صعوبات التعلم لتنمية الح�صيلة اللغوية لديهم . وفى 
�ض���وء تل���ك النتائ���ج اقترح���ت الباحثة عددًا م���ن التو�صي���ات والدرا�س���ات الم�ستقبلية . 

الكلم��ات المفتاحية : الأطفال ذوي �صعوبات التعل���م ، الح�صيلة اللغوية ، ا�ستراتيجية 
فك الت�شفير ال�صوتي  ، البرنامج التدريبي  . 
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Effectiveness of atraining program based on Phonological 
decoding strategy  in the development of Language 
acquisition of the children with Learning disabilities

Abstract :
This study aimed at identifying the effectiveness of atraining 

program based on Phonological decoding strategy at developing 
the  Language acquisition in children with Learning disabilities . 
Participants were (14)  children with learning disabilities . They 
were ranging in chronological age (6-9) years , and Stanford binat 
(90-110 ) , Language acquisition pictured measure prepaired ( 
Researcher) , and atraining program by Researcher .Results pointed 
to the presence of statistically significant differences in , Language 
acquisition before and after the application of the program for 
the benefit of the post-test , there were no statistically significant 
differences ,in Language acquisition in the past-and follow up tests 
of the program . the study asserted the importance of Phonological 
decoding strategy to develop , Language acquisition to children with 
Learning disabilities .

Keywords : Learning disabilities ,  Language acquisition , 
Phonological decoding strategy , the training program .
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مقدمة البحث :
   ان الحدي���ث ع���ن م�صطل���ح �صعوبات التعلم لي�س �أم���رًا �سهًال ؛ لأنه من الم�صطلحات 
الحديث���ة في مج���ال التربية الخا�صة والذي يت�سم نوعًا ما بعدم الو�ضوح . لذلك فهو 
يتطل���ب تحدي���دًا دقيقًا لكونه ي�شترك مع فئات �أخرى من ذوي لااحتياجات الخا�صة 
. فالم�شكل���ة الظاه���رة عن���د الأطفال ذوي �صعوب���ات التعلم تقع ب�ي�ن التح�صيل المتوقع 

والتح�صيل الفعلي .
   ومعظ���م الأطف���ال ذوي �صعوبات التعل���م لديهم م�شكلات في تطور اللغة ت�شمل كافة 
م�ستوياته���ا ، حي���ث يعانون من �صعوبة في تمييز وانت���اج الفونيمات ال�صوتية ، كما �أن 
لديه���م �صعوب���ة في ت�صريفات ونهايات الكلمات والمقاطع �صعبة ال�سمع ، و�صعوبة فهم 
وا�ستخ���دام العنا�ص���ر النحوي���ة للغة ، كما يعانون من �صعوب���ة فهم الدلالات اللفظية 
للغ���ة وق�ص���ور في الح�صيل���ة اللغوي���ة ، ف�ض�ًاعلً ع���ن ق�ص���ور في لاا�ستخ���دام لااجتماعي 
للغ���ة والمتمث���ل في �صعوبة فه���م كلام الآخرين ، وهي اللغ���ة لاا�ستقبالية ، وفي التعبير 
اللفظي عن ما يريدون ، مما ي�ؤدي لا�ستخدام مفردات قليلة ، وق�صر في طول الجملة 

و�صعوبة في �سرد الق�ص�ص والو�صف ) الببلاوي ، 2006 ( . 
   كما �أن تعريف �صعوبات التعلم وفقًا لقانون تعليم الأفراد ذوي لااعاقة IDEA يقرر 
بو�ض���وح �أن اللغ���ة له���ا �أهميتها في هذا الم�ضم���ار ، حيث نجد ب�صفة عام���ة �أن م�صطلح 
�صعوبات التعلم يعني ا�ضطراب في واحدة �أو �أكثر من العمليات ال�سيكولوجية الأ�سا�سية 
المت�ضمن���ة في فه���م �أو ا�ستخدام اللغة �س���واء ال�شفهية �أو المكتوبة )عبد الفتاح ، 2004( . 
   وعل���ى رغ���م م���ن التط���ورات الكب�ي�رة في مج���ال علاج ال���كلام و اللغة ل���دي الأطفال 
ذوي �صعوب���ات التعل���م ، �إلا �أن الواق���ع ي�ش�ي�ر �إلى ا�ستم���رار عجز الكثير م���ن الأطفال 
ذوي �صعوب���ات التعل���م في مراحل التعليم كافة ولا�سيما المرحلة لاابتدائية ؛ في النطق 
ولاا�ستر�س���ال في ال���كلام و زهدهم فيها واعرا�ضهم عنها و�ضع���ف قدرتهم على ادراك 
المواق���ف الت���ي ينتهي عندها المعني ، وعجزه���م في ت�صوير المعنى واحت�ساب النطق ب�أنه 

الحروف التي ينطق بها واخراجها من مخارجها ال�صحيحة ) الربيعي ، 2012( .
      مم���ا دع���ا المخت�ص�ي�ن �إلى لااهتمام بالم�ش���كلات اللغوية لدي الأطفال ذوي �صعوبات 
التعلم ، وخا�صتًا مهاراتهم في الوعي الفونيمي Phonemic awareness �أو تناول 
الأ�صوات اللغوية ؛ حيث نجد وفقًا لما يراه Lyoy(1999) وما تحدده الهيئة القومية 
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لاا�ست�شارية للقراءة )2000( �أن معظم الأطفال ذوي �صعوبات التعلم الذين يواجهون 
م�ش���كلات في تطوي���ر مه���ارات لغوي���ة مبكرة يجدون فيم���ا بعد م�ش���كلات جوهرية في 
الق���راءة والكتاب���ة . كم���ا �أن بع����ض الم�صطلح���ات مثل الوع���ي بالمقاط���ع ال�صوتية وفك 
ال�شف���رة له���ذه المقاطع والتحلي���ل البنائي والمعن���ي لاا�ستدلالي والفه���م الحرفي تمثل 
جميعها و�صفًا للكثير من الم�شكلات التي يعاني منها الأطفال ذوي �صعوبات التعلم . 
   ويع���د �ضع���ف المقدرة اللغوية �أو الت�شفيرية للأطفال ذوي �صعوبات التعلم �أحد �أهم 
الأ�سباب المحتملة لل�صعوبات الأكاديمية وخا�صة ع�سر القراءة لديهم ، فحتي اذا كان 
الطفل ي�ستطيع �إدراك �شكل الحروف في الكلمة ب�صورة �صحيحة ، فانه يظل يحتاج �إلى 
نوع من فك �شفرة �أ�صوات اللغة كي ي�ستخرج معني الكلمة ، ويمثل هذا نقطة تحول 
كبيرة في مجال الابرمج التدريبية للأطفال ذوي �صعوبات التعلم ، فعلي حين كانت 
بحوث ع�سر القراءة ترتبط بالمنظور لاادراكي الب�صري ، فان هذا لااتجاه الجديد الذي 
يعتم���د على فك الت�شفير يرك���ز بقوة على المنظور ال�سمعي اللغوي ل�صعوبات التعلم ،  
وه���ذه النقلة ت�ستهدف الكثير من الباحث�ي�ن على �أمل الو�صول الى تعريفات وفنيات 
وا�ستراتيجي���ات للقيا����س وعلاج���ات تربوي���ة وتعليمي���ة جديدة ذات مغ���زي في مجال 
. (Haager,(2002) ,Bender,(2003) ,and Sousa,(2005) )  صعوبات التعلم�

   وق���د ك�شف���ت العديد من البحوث والدرا�سات ال�سابقة عن وجود فروق بين الأطفال 
ذوي �صعوب���ات التعل���م والأطف���ال العادي�ي�ن في ع���دد الكلم���ات الت���ي يعرفونه���ا وعم���ق 
المعرف���ة بالكلم���ات ، وه���ذه الف���روق في الح�صيل���ة اللغوي���ة تظه���ر في وق���ت مبك���ر م���ن 
حياته���م وت���زداد مع زي���ادة �أعمارهم الزمني���ة ، و�أن �ضعف الح�صيل���ة اللغوية من �أهم 
الم�ش���كلات التي يعاني منه���ا الأطفال ذوي �صعوبات التعلم ، وزيادتها وتطويرها لدي 
ه�ؤلاء الأطفال يتطلب تناولها با�ستخدام ا�ستراتيجيات معينة مثل ا�ستراتيجية فك 
الت�شف�ي�ر ال�صوت���ي والذي ترتب���ط ارتباطًا وثيقً���ا بالوعي ال�صوت���ي والت�سمية الآلية 
ال�سريعة للكلمات ) درا�سة Melby(2011) ، ودرا�سة Schmatz(2012) ، ودرا�سة 

.)Nilsson(2021)

     وتع���د ا�ستراتيجي���ة ف���ك الت�شف�ي�ر ال�صوت���ي Phonological decoding  م���ن 
�أه���م الط���رق التي ت�ستخدم مع الأطف���ال ذوي �صعوبات التعلم للتع���رف على الكلمات 
وزي���ادة الح�صيلة اللغوي���ة لديهم ، حيث ي�ستخدمون المبد�أ الأبجدي في نطق الكلمات 
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، من خلال تحويل الحروف لما يقابلها من �أ�صوات ، ثم تجميعها معًا للنطق بالكلمة 
.(Ruth , 1999)  المق�صودة

   وفي �ض���وء م���ا �سب���ق نجد �أن �ضع���ف الح�صيلة اللغوي���ة لدي الأطف���ال ذوي �صعوبات 
التعل���م ل���ه العدي���د م���ن الآث���ار ال�سلبي���ة عليه���م �س���واء م���ن الناحي���ة لااجتماعي���ة او 
الأكاديمية وعلى جميع مظاهر نموهم ب�شكل عام ، و �أن محاولات التدخل بالابرمج 
التدريبي���ة له����ؤلاء الأطفال والتي تعتمد عل���ى لاا�ستراتيجي���ات التدري�سية الحديثة 
مث���ل ا�ستراتيجي���ة ف���ك الت�شف�ي�ر ال�صوت���ي ؛ تع���دّ و�سيلة جي���دة لإمداده���م بح�صيلة 

لغوية كافية ت�ساعدهم في تعلم �أ�شكالًا جديدة للتوا�صل الجيد. 
   و م���ن هن���ا ج���اء البح���ث الح���الي في محاول���ة لتنمية الح�صيل���ة اللغوي���ة ال�ضرورية 
با�ستخ���دام  اللغ���وي  التوا�ص���ل  التعل���م  مه���ارات  الأطف���ال ذوي �صعوب���ات  لاكت�س���اب 

ا�ستراتيجية فك الت�شفير ال�صوتي .

 م�شكلة البحث :
   في �ض���وء م���ا �أ�ش���ارت �إلي���ه نتائ���ج الدرا�س���ات ال�سابق���ة م���ن �أن اكت�س���اب الأطفال ذوي 
�صعوبات التعلم الح�صيلة اللغوية يتم عن طريق لاا�ستماع الي مفرداتها من الآخرين 
، وي����ؤدي ه���ذا لاا�ستماع الي تنمية المهارات اللغوي���ة مثل التحدث ولاا�ستماع والقراءة 
والكتابة ، حيث �أن فهم الآخرين يتوقف على ما يمتلكه ال�شخ�ص من ح�صيلة لغوية 
 Haynes,( وقدرت���ه على توظيف هذه الح�صيلة اللغوية لتحقيق التوا�صل ال�شفهي

 . ) Damon , 2010 & 1999 ال�ابرشوي et al , 1994 &

    وم���ا ت�ش�ي�ر الي���ه بع����ض الدرا�س���ات م���ن �أن الأ�ص���وات اللغوية والوعي به���ا منظومة 
ت�شف�ي�ر معق���دة ن�سبيًا لل�صوت ورمزه ، وعلى الطفل اتقان هذه المنظومة حتي يتمكن 
م���ن ف���ك �شف���رة الكلم���ة غ�ي�ر المعروف���ة بالن�سب���ة له و�سرع���ة التع���رف عليه���ا. وتمثل 
ه���ذه العلاق���ات المعق���دة بين الأ�ص���وات ورموزها عقب���ات كبري تق���ف كحجر عثرة في 
طري���ق الكثير من الأطف���ال ذوي �صعوبات التعلم فتعوق نموهم اللغوي ولااجتماعي 

 . ( Elbro , 2004 & Melby,2011  &  Nilsson,2021 ) والأكاديمي
    تري الباحثة �أن ا�ستراتيجية فك الت�شفير ال�صوتي ت�ساعد الأطفال ذوي �صعوبات 
التعلم على اكت�ساب ح�صيلة لغوية جديدة ، فتنمي لديهم اللغة ال�شفهية التي ت�ساعد 

على التوا�صل اللفظي والتفاعل مع لااخرين .
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   وق���د دف���ع ذل���ك الباحث���ة �إلى ت�صمي���م برنامج تدريب���ي قائم عل���ى ا�ستراتيجية فك 
الت�شف�ي�ر ال�صوتي له�ؤلاء الأطفال لتنمية الح�صيلة اللغوية لديهم ، و�صول لم�ستوى 
�أف�ض���ل ي�ساع���د عل���ى النهو����ض به����ؤلاء الأطف���ال اجتماعيً���ا ، والم�ساع���دة عل���ى تحقيق 

الأهداف المن�شودة من برامج التربية الخا�صة .

ومن هنا يمكن �صياغة م�شكلة البحث في ال�س�ؤال الرئي�س التالي: 
م���ا فعالي���ة البرنامج التدريبي قائم على ا�ستراتيجي���ة فك الت�شفير ال�صوتي لتنمية 
الح�صيل���ة اللغوي���ة ل���دي الأطفال ذوي �صعوبات التعلم ؟ ويتف�رع من هذا الت�سا�ؤل عدة 

�أ�سئلة فرعية :

11 هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي رتب درجات �أفراد المجموعتين -
التجريبية وال�ضابطة في القيا�س البعدي على مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور 

للأطفال ؟ 
22 ه���ل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي رتب درجات �أفراد المجموعة -

التجريبي���ة في القيا�س�ي�ن القبلي والبعدي على مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور 
للأطفال ؟ 

33 ه���ل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي رتب درجات �أفراد المجموعة -
التجريبية في القيا�سين البعدي و التتبعي على مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور 

للأطفال ؟ 

�أهداف البحث :
 ي�سعي البحث الحالي �إلى تحقيق الأهداف التالية: 

11 رفع م�ستوى الح�صيلة اللغوية لدى الأطفال ذوي �صعوبات التعلم .-
22  التعرف على �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية فك الت�شفير ال�صوتي في تنمية الح�صيلة -

اللغوية لدى الأطفال  ذوي �صعوبات التعلم .
33  التحق���ق م���ن فعالي���ة البرنام���ج التدريب���ي ف���ى تنمي���ة الح�صيل���ة اللغوي���ة لدى -

الأطفال ذوى �صعوبات التعلم . 
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�أهمية البحث : 
 تتبلور �أهمية البحث الحالي فيما يلى: 

�أولًا : الأهمية النظرية :
     �أ�ش���ارت الأدبي���ات الحديث���ة �إلى �أن الأطف���ال الذي���ن يعان���ون م���ن �ضع���ف الح�صيل���ة 
اللغوي���ة يواجه���ون العدي���د م���ن ال�صعوب���ات الأكاديمي���ة ، وق���د ا�ش���ارت العدي���د م���ن 
الدرا�سات ال�سابقة �إلى �أن الأطفال ذوي �صعوبات التعلم من �أكثر الفئات التي تعاني 
م���ن �ضع���ف الح�صيل���ة اللغوي���ة اللازم���ة للتعب�ي�ر ع���ن الأف���كار ) عبدالفت���اح،2004 و 
Bernhard,2006 ( ، فيمكن �أن نرجع الأهمية النظرية للبحث الحالي �إلى ما يلي : 

11 الإ�سهام في زيادة الوعي بفئة الأطفال ذوي �صعوبات التعلم ، ولفت �أنظار المعلمين -
والأخ�صائي�ي�ن �إلى �ض���رورة لااهتمام بهم وتطبيق �أحدث الفنيات معهم لتحقيق 

النتائج المرجوة. 
22 �إلق���اء ال�ض���وء على �أهمية ا�ستراتيجية فك الت�شفير ال�صوتي في تنمية الح�صيلة -

اللغوية لدى الأطفال ذوي �صعوبات التعلم .
33 الط���رق - �إلى  و�أخ�صائي�ي�ن  معلم�ي�ن  م���ن  بالمج���ال  المهتم�ي�ن  نظ���ر  توجي���ه 

ولاا�ستراتيجي���ات المختلفة الم�ستخدمة في تنمية الح�صيلة اللغوية لدى الأطفال 
ذوى �صعوبات التعلم.

ثانيًا : الأهمية التطبيقية : 
    تتبلور الأهمية التطبيقية للبحث الحالي فيما يلي : 

11 لاا�ستف���ادة م���ن نتائ���ج البح���ث في تنمي���ة الح�صي���ة اللغوي���ة ل���دى الأطف���ال ذوى -
�صعوب���ات التعل���م ، مم���ا ي�ؤث���ر بالإيج���اب عل���ى �سلوكياته���م نح���و �أنف�سه���م ونحو 

الآخرين.
22 محاولة تحديد �أوجه الق�صور في الح�صيلة اللغوية لدي الأطفال ذوي �صعوبات -

التعلم ، والتدخل بالتدريب لتح�سين هذا الق�صور . 
33 ت�صمي���م برنام���ج تدريب���ي قائ���م عل���ى ا�ستراتيجي���ة ف���ك الت�شف�ي�ر ال�صوت���ي بما -

يتما�ش���ى مع الخ�صائ�ص النمائية له����ؤلاء الأطفال في مثل هذه المرحلة العمرية 
الهامة ، مما ي�ساعد على نموهم اللغوي والنف�سي ولااجتماعي ال�سوي .
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محددات البحث : 
     تحدد مجال البحث بالمحددات التالية:

 �أ – المحددات المنهجية : ا�ستخدمت الباحثة في البحث الحالي المنهج �شبه التجريبي  
حي���ث تم تق�سي���م �أطفال العين���ة �إلى مجموعت�ي�ن مت�ساويتين ومتكافئت�ي�ن ؛ �أحدهما 

تجريبية ، والأخرى �ضابطة.
ب - المح�ددات الب�شري�ة :  تتك���ون عين���ة الدرا�س���ة من )14( طفًال م���ن ذوي �صعوبات 
التعلم ، تراوحت �أعمارهم ما بين )6 – 9( �سنوات ، كما تراوح معامل ذكائهم ما بين 

)90- 110( درجة على مقيا�س �ستانفورد – بينيه .
ج - المح�ددات المكاني�ة : تم تطبي���ق المقايي����س والبرنام���ج التدريب���ي بمدر�سة فخر 
الدي���ن خالد لاابتدائية ومركز توا�صل ل���ذوي لااحتياجات الخا�صة -التابعين لإدارة  

ميت غمر التعليمية - محافظة الدقهلية.
د - المح�ددات الزماني�ة :  تم تطبي���ق البح���ث ف���ى الف�ص���ل الدرا�س���ي الث���اني لع���ام                               

) 2020م – 2021م ( .   . 

م�صطلحات البحث  الإجرائية: 

 Learning disabilities  أ( �صعوبات التعلم�
 : DSM-V (2013) يع���رف �صعوب���ات التعل���م في الدلي���ل الت�شخي�ص���ي الخام����س    
وج���ود واح���د علي الأقل من الأعرا�ض التالية الت���ي ت�ستمر لمدة �ستة �أ�شهر على الأقل 

، وت�ستهدف تلك ال�صعوبات : 
• قراءة الكلمات ب�شكل غير دقيق �أو ببطء رغم الجهد .	
• ال�صعوبة في فهم معني ما يقر�أ . 	
• ال�صعوبات في التهجئة .	
• �صعوبات في التعبير الكتابي .	
• �صعوبات في التمكن من معني الأرقام ، حقائق الأرقام ، �أو الح�ساب .	
• �صعوبات في التفكير الريا�ضي .  	
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  Language Acquisition  ب( الح�صيلة اللغوية
     تعرفها الباحثة اجرائيًا ب�أنها : هي ما اكت�سبه الطفل من مفاهيم ومفردات لغوية 
، ت�ساعده على لاات�صال بالآخرين وفهم ما يدور بين النا�س من �أحاديث ، كما تمكنه 
م���ن التعب�ي�ر عما يدور فى عقله من �أفكار وم�شاع���ر و�أحا�سي�س  ، كما يقي�سه المقيا�س 

الم�ستخدم فى الدرا�سة الحالية .

 Phonological decoding strategy ج ( ا�ستراتيجية فك الت�شفير ال�صوتي
   تعرفه���ا الباحث���ة اجرائيً���ا ب�أنه���ا : ا�ستخدام الأطف���ال ذوي �صعوب���ات التعلم للمبد�أ 
الأبج���دي في نط���ق الكلم���ات ، م���ن خ�ل�ال تحوي���ل الح���روف لم���ا يقابله���ا م���ن �أ�صوات ، 
ث���م تجميعه���ا معً���ا للنطق بالكلم���ة ، والو�صل بالطف���ل �إلى �سرعة التع���رف والت�سمية 

التلقائية للكلمات . 

   The training program  د( البرنامج التدريبي
    تعرف���ه الباحث���ة �إجرائيً���ا ب�أن���ه : “ مجموع���ة م���ن الخ�ب�ارت التربوي���ة والمفاهي���م 
والمه���ارات  الم�صمم���ة بطريق���ة متكامل���ة ، ف���ى �ضوء خط���ة مر�سومة ومنظم���ة ، قائمة 
على ا�ستراتيجية فك الت�شفير ال�صوتي الم�ستمدة من �أ�س�س علمية لتقديم الخدمات 
لجمي���ع �أف���راد عين���ة الدرا�سة م���ن الأطفال ذوي �صعوب���ات التعلم ، و الت���ي تقدم على 
م���دى زمن���ي مح���دد ، به���دف م�ساعدتهم عل���ى تنمي���ة الح�صيل���ة اللغوي���ة والتوا�صل 

اللفظي مع الآخرين “. 

الإطار النظري : 
�أوًلا  : �ضعف الح�صيلة اللغوية لدى الأطفال ذوي �صعوبات التعلم  :

-تعريف الح�صيلة اللغوية :
    تع���د اللغ���ة من �أهم و�سائل التوا�ص���ل والتعبير عن الذات علي اعتبار �أنها نظام من 
الرم���وز ال�صوتي���ة متفق عليه في ثقافة معين���ة وفق تنظيم وقواعد م�ضبوطة ، وذلك 
بم���ا تحتويه م���ن مهارات كالتحدث ولاا�ستم���اع والقراءة والكتاب���ة ، فهي تمثل نافذة 

من نوافذ المعرفة وتناقل الخابرت الحياتية عبر الع�صور )الببلاوي ، 2006( . 
   واللغ���ة تعت�ب�ر من �أ�سا�سي���ات التفكير ، ولاا�ستثارة اللغوي���ة للطفل عن طريق �إثراء 
الح�صيلة اللغوية ، والتفاعل اللفظي يعد مدخًال وظيفيًا فعال لنموه عقليًا ومعرفيًا 
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، كما يدعم لديه الثقة بالنف�س وال�سلوك لاا�ستقلالي . �إلا �أن الأطفال الذين يعانون 
م���ن �صعوبات التعلم يع���دون من �أكثر الأطفال الم�ضطرب�ي�ن لغويًا وخا�صة الح�صيلة 
اللغوية الم�س�ؤولة عن اللغة المنطوقة �أو اللغة ال�شفهية لديهم ، واللازمة للتعبير عن 

الأفكار )المعتوق ، 1996 ( .  
   و تت�ضمن مهارة التوا�صل اللغوي كلًا من مهارتي لاا�ستماع والتعبير ، �إلا �أنها تتطلب 
التن�سي���ق ب�ي�ن هات�ي�ن المهارت�ي�ن وا�ستخدامها في تتاب���ع �سليم حيث تت�ضم���ن لاا�ستماع 
 ”Receptive Vocabulary « ث���م الفهم »الجانب الإ�ستقب���الى للح�صيلة اللغوي���ة
 “   Expressive Vocabulary “ المنطوق���ة  اللغوي���ة  التعب�ي�ر بالح�صيل���ة  ث���م   ،
ث���م لاا�ستم���اع م���رة �أخرى وهك���ذا ولا تكت�سب هذه المه���ارة فى المعت���اد �إلا ببلوغ الطفل 
عام���اً ون�ص���ف الع���ام الى عامين وت�شير الى ق���درة الطفل على التوا�ص���ل مع الآخرين 

با�ستخدام الرموز اللغوية )كرم الدين , 2003 ،  12 ( . 

-وتنق�سم الح�صيلة اللغوية الي �شقين هما : 

 Receptive Vocabulary : أ- الح�صيلة اللغوية – الا�ستقبالية� 
تعرفه���ا الع�ش���اوى ) 2009  ،  107 ( ب�أنه���ا ق���درة الطفل علي فهم م���ا يقال له ، والذى 
يحت���اج الى �أك�ث�ر م���ن مهارة م���ن �أهمه���ا : لاا�ستم���اع ، ولاا�ستماع يتطل���ب من الطفل 

ا�ستقبال وترجمة الر�سالة المنقولة ب�شكل �صحيح .
كم���ا تعرفه���ا عبدالجواد ) 2010  ،  779 ( ب�أنه���ا مجموعة الكلمات �أو المفاهيم اللغوية 
الت���ي يفهمه���ا الطف���ل عند عر�ضها عليه م�ص���ورة �أو عند �سماعه���ا منطوقة ، ويك�شف 
ع���ن ه���ذا الفه���م ب�أية طريقه ك�أن ي�ش�ي�ر الي ال�صورة �أو المفهوم ال���ذي يعر�ض عليه �أو 
يطي���ع �أم���رًا ي�صدر �إليه ب��شأنها �أو غيرها من الطرق التي يمكن �أن ي�ستدل منها علي 
فهم���ه للكلم���ة �أو المفه���وم . وهى المهارة �أو القدرة اللازمة لفه���م رموز اللغة الم�سموعة 

او المقروءة .
  Expressive Vocabulary : ب- الح�صيلة اللغوية – التعبيرية

ويق�ص���د به���ا مجموع���ة م���ن الكلم���ات والمفاهي���م اللغوي���ة الت���ي ينطقها الطف���ل عند 
عر�ضه���ا علي���ه م�ص���ورة �أو مج�سم���ة ، ك�أن ي�سم���ى م���ا في ال�صورة من كلم���ات ومفاهيم 

لغوية �أو يطيع �أمراً ي�صدر اليه ب��شأنها بطريقة لفظية .
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والمفاهي���م اللغوي���ة ه���ي : التع���رف عل���ى الأ�شي���اء ، الملاب����س والحيوان���ات والطي���ور 
والخ�ض���روات والفاكه���ة والأث���اث ، وو�سائل الموا�ص�ل�ات ، والنقود والأل���وان والنباتات 
، والتميي���ز ب�ي�ن الأ�ص���وات وفه���م الأفع���ال والأوامر التي ت���زداد في الط���ول والتق�سيم 
لمجموع���ات �ضمني���ة والمفرد والجمع والنفي والجملة الب�سيط���ة وال�صفات والمت�ضادات 
وزم���ن الفعل وال�ضمائر ال�شخ�صية ومفهوم الوق���ت والأعداد والحال وظرف الزمان 
والم���كان والملكيات والجملة الطويلة وحرف العط���ف والمبنى للمجهول والابرجماتيقا 

 . (Raymond , 2007, 530 ) وهى التحدث في مو�ضوع دون الخروج عنه
   كم���ا تع���رف الباحث���ة الح�صيل���ة اللغوية �إجرائيً���ا بانها ؛ هي ما اكت�سب���ه الطفل من 
مفاهيم ومفردات لغوية ، ت�ساعده على لاات�صال بالآخرين وفهم ما يدور بين النا�س 
من �أحاديث ، كما تمكنه من التعبير عما يدور فى عقله من �أفكار وم�شاعر و�أحا�سي�س  

، كما يقي�سه المقيا�س الم�ستخدم فى الدرا�سة الحالية .

-	 �صعوبات التعلم والح�صيلة اللغوية  :
و ي�ش�ي�ر القب���اني ) 2003 ، ����ص 26 ( �أن ال�سج���ل لااتحادي لع���ام 1977 اعتبر �صعوبات 
التعل���م ا�ضط���راب في واح���دة �أو �أكثر م���ن العمليات النف�سية الأ�سا�سي���ة الخا�صة بفهم 
وا�ستخ���دام اللغ���ة ال�شفهي���ة ) اللفظي���ة ( �أو المكتوب���ة الت���ي ق���د تتج�س���د في ق���درة غير 
مكتمل���ة عل���ي لاا�صغ���اء �أو التفك�ي�ر �أو التح���دث �أو الق���راءة والكتابة وانج���از ح�سابات 
ريا�ضي���ة ، حي���ث ي�شم���ل ه���ذا الم�صطلح على حالات م���ن لااعاقات لاادراكي���ة ولاا�صابة 
الدماغية ، الق�صور الوظيفي الدماغي الطفيف و�صعوبات اللغة والحب�سة الكلامية .

     �أم���ا محم���د ) 2005 ، ����ص 35 ( في�ش�ي�ر �إلى �أن اللجنة الوطنية الم�شتركة الأمريكية 
ع���ام 1999 اعتبرت �صعوبات التعلم م�صطل���ح �شامل يرجع الى مجموعة متباينة من 
لاا�ضطراب���ات الت���ي تعبر ع���ن نف�سها من خ�ل�ال �صعوبات دالة في اكت�س���اب وا�ستخدام 
مه���ارات لاا�ستم���اع �أو ال���كلام ، القراءة �أو الكتابة ، لاا�ست���دلال �أو العمليات الح�سابية ، 
وهذه لاا�ضطرابات ذاتية داخلية المن��شأ ، والتي يمكن �أن تكون راجعة �إلى خلل وظيفي 
في الجهاز الع�صبي المركزي ، �أو يمكن �أن تحدث خلال حياة الفرد ، كما يمكن �أن تكون 
متلازمة مع م�شكلات في ال�ضبط الذاتي وم�شكلات لاادراك والتفاعل لااجتماعي . 

   ه���ذا وت���ري الباحث���ة �أن معظ���م التعريف���ات الراهن���ة  ل�صعوبات التعل���م تركز ب�صفة 
خا�ص���ة عل���ي �أوج���ه الق�ص���ور اللغ���وي ، وت�ؤك���د البح���وث الراهن���ة في مجمله���ا �أن �آداء 
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الأطف���ال ذوي �صعوب���ات التعل���م يق���ل ع���ن �أقرانه���م العاديين في مجموع���ة كبيرة من 
المهام الفونولوجية ، والمهام المرتبطة بالدلالات اللفظية للكلمات والعبارات المختلفة 

، والمهام التي تتعلق بالتراكيب اللغوية ف�ًالض عن المهام الخا�صة بالتوا�صل  . 
   وي���رى Wong &Roadhouse(1978) �أن���ه بدرا�س���ة المه���ارات اللغوية للتلاميذ 
ذوي �صعوب���ات التعل���م ، معظم الم�شكلات الت���ي يواجهونها �إنما تعد م�شكلات تتعلق في 
الواق���ع بالح�صيل���ة اللغوي���ة التعبيرية ؛ فهم يواجه���ون العديد م���ن الم�شكلات والتي 
تتمث���ل في ع�س���ر التعرف على الكلم���ات وت�سميتها. ويبدو الأطف���ال الذين يعانون من 
ه���ذه الم�شكل���ة يتحدث���ون عل���ى فترات فا�صل���ة �أو متقطع���ة ، وقد يتلعثم���ون في النطق 
بالكلمات ، ويعيدوا العبارات التي يكونوا قد نطقوها ، �أو ي�ستخدمون كلمة “حاجة” 

بديًال لأي كلمة لا ي�ستطيعون �أن يتذكروها في الحال . 
  ويذك���ر هالاهان و�آخ���رون )1999( �أن الأطفال ذوي �صعوبات التعلم قيا�سًا ب�أقرانهم 
العادي�ي�ن ي�ستخدم���ون تراكيب لغوية �أقل تعقيدًا ، وتت�ضمن �أنماطًا �أقل من الكلمات 
، ويكتب���ون فق���رات �أق���ل تنظيمً���ا ، ويت�ضمن ما يكتبونه �أفكارًا قليل���ة ، كما يعانون من 
م�ش���كلات تتعل���ق بتكوي���ن الجم���ل �أي التراكي���ب اللغوي���ة ، وم�ش���كلات تتعلق بمعاني 

الكلمات ودلالتها . 
    كم���ا �أ�ش���ار Haynes  (1994) �إلى �أن الن�سب���ة الكب�ي�رة من الأطفال ذوي �صعوبات 
التعل���م و�صعوب���ات الق���راءة �سببها م�شكلة لغوي���ة ، وا�ضطرابات اللغ���ة اللفظية والتي 
قد ت�ؤثر �سلبًا على �سلوكيات الأطفال ذوي �صعوبات التعلم ومهاراتهم لااجتماعية . 

-مظاهر ا�ضطراب الح�صيلة اللغوية لدي ذوي �صعوبات التعلم :
    ا�ضط���راب الح�صيل���ة اللغوي���ة يعد �أح���د المظاهر الأ�سا�سية ل�صعوب���ات التعلم ،  وقد 
�أ�ش���ارت البح���وث والدرا�س���ات ال�سابق���ة �إلى �أن الطبيع���ة الحقيقي���ة ل�صعوب���ات التعلم 
تتمث���ل في كونه���ا م�شكل���ة من م�ش���كلات لاات�صال �أو فه���م الرموز اللغوي���ة ، كما �أن �أي 
اخت�ل�ال في جوان���ب النم���و لدى الطف���ل كالنمو الج�سم���ي والمع���رفي والع�صبي ينعك�س 

�سلبًا على النمو اللغوي ال�سليم ، مما ي�سبب م�شاكل في اكت�ساب الح�صيلة اللغوية .
وق���د �أ�ش���ار Gross (1996) �إلى �أه���م مظاه���ر ا�ضط���راب الح�صيل���ة اللغوي���ة ل���دي 

الأطفال ذوي �صعوبات التعلم فيما يلي :
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-	 �صعوبة ايجاد الكلمات المنا�سبة للموقف .
-	 تك���رار ا�ستخ���دام نف�س الكلمات لمحدودية الح�صيل���ة اللغوية ، و�صعوبة ا�سترجاع 

المعكو�سات . 
-	 ال�صعوبة في تتبع ومعالجة اللغة  .
-	 تبدي���ل كلم���ة مكان �أخ���رى ، و�إ�سقاط بع�ض الكلمات ونهاي���ات الكلمات ، وا�سقاط 

الأ�صوات وا�ستبدالها ب�أ�صوات مت�شابهة .
-	 �صعوبة في التمييز وفي انتاج وتتابع ا�صوات الحديث في الكلمات .
-	 عدم القدرة على التعبير بطلاقة في المواقف المختلفة .
-	 لاا�ستخدام الحرفي للغة والتعبير عن الأفكار بطريقة غير �صحيحة نحويًا .

�أما Damon (2010) فقد �أ�شار �إلى مظاهر �ضعف الح�صيلة اللغوية للأطفال ذوي 
�صعوبات التعلم فيما يلي :

-	 ال�صعوب���ة في فهم وا�ستخ���دام قواعد اللغة ب�شكل �صحيح مما ي�ؤدي الي ا�ستخدام 
عب���ارات ق�صيرة ، وا�ستخدام مفردات قليلة في الجمل وكذلك �أخطاء في ت�صريف 

الكلمات . 
-	 ال�صعوب���ة في �س���رد الق�ص�ص ، والت���ي تتمثل في ا�ستخدام ع���دد قليل من الأحداث 

عن���د روايته���م للق�ص���ة ، ا�ستخ���دام الو�ص���ف الع���ام لل�شخ�صي���ات مع ا�ش���ارة قليلة 
لو�صف حالتهم الخا�صة مثل م�شاعرهم كالخوف والغ�ضب والده�شة . 

-	 عدم القدرة على البقاء على المو�ضوع محور الحديث ، وعدم القدرة على ا�ستخدام 
لغة الج�سد ، وعدم فهم الفكرة العامة للمو�ضوع كالق�ص�ص �أو المحا�ضرات .

-	 البطء والخجل ، و�ضعف الدافع للكلام والكلام المتقطع .
-	 العجز عن التعبير ال�صوتي عن المعني  
-	 ال�صعوب���ة في الق���راءة وفهم ما يقر�أ والتي تتطلب عملي���ات مت�سل�سلة ومترابطة 

م���ن التحلي���ل اللغوي النف�سي ، وكذلك �ضع���ف القدرة على الربط بين المعلومات 
الخا�ص���ة بالمف���ردات ذات الدلالة اللغوية والمعلوم���ات النحوية لتمثيلها في جمل ، 

ومن ثم الربط بين هذه الجمل لفهم الن�ص  . 
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    ا�ستن���ادًا لم���ا �سب���ق  ت�شير الباحثة �إلى �أن �ضعف الح�صيلة اللغوية لدي الأطفال ذوي 
�صعوب���ات التعل���م له مظاهر عدي���دة و�أ�شكال متنوعة ، ورغم ه���ذا التنوع �إلا �أن جميع 
ه���ذه المظاه���ر تترك العديد من الآث���ار ال�سلبية في علاقة الطف���ل بنف�سه وبالآخرين 
وم�ست���واه الأكاديم���ي ، والبح���ث الحالي يرك���ز على �ضعف ه����ؤلاء الأطفال في  ترجمة 
الأحرف لما تمثله من �أ�صوات لغوية ، وا�سترجاع تعريف المفردات ذات الدلالة اللغوية 
م���ن الذاك���رة  ، كما يعمل على تنمي���ة الح�صيلة اللغوية ل���دي الأطفال ذوي �صعوبات 
التعل���م لتنمي���ة قدراته���م في ه���ذه الجوانب ال�سابق���ة ، و لما له من فعالي���ة في اك�سابهم 

اتجاهات ايجابية نحو الآخرين ونحو �أنف�سهم . 

ثانيً�ا : ا�ستراتيجي�ة فك الت�شفير ال�صوتي ودوره�ا في تنمية الح�صيلة اللغوية لدي 
الأطفال ذوي �صعوبات التعلم : 

-مفهوم ا�ستراتيجية فك الت�شفير ال�صوتي :

    ي�ستعمل الأطفال ذوي �صعوبات التعلم طرقًا مختلفة في التعرف على الكلمات وفهم 
دلالته���ا ، منه���ا ا�ستراتيجية فك الت�شفير ال�صوت���ي Phonological decoding ؛ 
والت���ي ت�ش�ي�ر الى كيفية نطق الكلمات عند الأطفال ذوي �صعوبات التعلم ، من خلال 
التع���رف عل���ى �أ�صوات الحروف التي تكون الكلمة ، ث���م تجميعها معًا للتلفظ بالكلمة 

.( Ruth,1999) المق�صودة ، حتى ولو كانت كلمة جديدة عليهم

  كم���ا ي�ش�ي�ر Nilsson (2021) �إلى �أن عملي���ة الت�شفير ت�شم���ل على الوعي ال�صوتي 
والتع���رف والت�سمي���ة ال�سريع���ة للكلم���ات ، والت�سمية الآلي���ة ال�سريع���ة للكلمات مهمة 
ت�شم���ل مدي �سرعة قيام لااف���راد بت�سمية الكائنات والألوان والرموز )�أحرف و�أرقام( 

ب�صوت عال . 

    وتت�ضم���ن ه���ذه لاا�ستراتيجي���ة العديد من العمليات الفرعي���ة ، والتي تبد�أ بعملية 
التجزئ���ة ال�شكلي���ة للكلم���ة المكتوب���ة �أو الم�سموع���ة ، ث���م ترجم���ة ه���ذه الأج���زاء �إلى م���ا 
يقابله���ا م���ن وح���دات �صوتي���ة ، ولااحتف���اظ بها في الذاك���رة العاملة ، ث���م تجميعها في 
تمثيل �صوتي واحد له دلالة لفظية ، ويلي ذلك تجهيز جهاز الكلام للتلفظ بالكلمة 

المق�صودة )زهران ، 1999( .  
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   وتعرفه���ا الباحث���ة اجرائيً���ا ب�أنها ؛ ا�ستخ���دام الأطفال ذوي �صعوب���ات التعلم للمبد�أ 
الأبج���دي في نط���ق الكلم���ات ، من خلال تحويل الح���روف لما يقابلها م���ن �أ�صوات ، ثم 
تجميعه���ا معً���ا للنط���ق بالكلم���ة ،  والو�ص���ل بالطف���ل �إلى �سرع���ة التع���رف والت�سمي���ة 

التلقائية للكلمات .

-قيا�س تطور نمو الكلمات با�ستخدام ا�ستراتيجية فك الت�شفير ال�صوتي : 

    �أ�شار Nilsson (2021) �إلى �أن الأطفال العاديين يرتبط لديهم الت�شفير بالوعي 
ال�صوت���ي في بداي���ة المراحل التعليمية الأولى لديهم ، ث���م يت�ضاءل تدريجيًا لاارتباط 
بينهم���ا ويتح���ول �إلى �سرع���ة التع���رف عل���ى الكلم���ات ب���دلًا من الوع���ي ال�صوت���ي ، اما 
الأطف���ال ذوي �صعوب���ات التعلم فت�ستمر العلاقة قوية بين الت�شفير والوعي ال�صوتي 
وال�سرع���ة التلقائي���ة في التع���رف على الكلم���ات ؛ حيث يقومون بف���ك ت�شفير الكلمات 
حرفً���ا بح���رف ، وال���ذي يتوافق م���ع المراحل الأبجدي���ة المبكرة  لتطوير ف���ك الت�شفير 
مم���ا ي����ؤدي لانخفا�ض الق���درة على الطلاقة في الق���راءة . ولذلك لاب���د من لااهتمام 
بتنمية القدرة على فك الت�شفير في ال�سنوات لااولى من المرحلة لاابتدائية حتي ت�أخذ 
تطوره���ا الطبيع���ي في التع���رف ال�سريع على الكلم���ات والذي ي����ؤدي الى نمو القدرات 

المعرفية والبيئية . 

   وعن���د ا�ستخ���دام ا�ستراتيجي���ة الت�شفير ال�صوت���ي في تنمية الح�صيل���ة اللغوية لدى 
 Regularity الأطف���ال ذوي �صعوب���ات التعل���م ، يمكن ا�ستخ���دام قيا�س �أثر لاانتظ���ام
effect في الك�ش���ف ع���ن م���دى تع���رف الأطف���ال على الكلم���ات ، وي�شير ه���ذا الأثر �إلى 
�أن الأطف���ال الذي���ن ي�ستخدم���ون ا�ستراتيجية ف���ك الت�شفير ال�صوت���ي ، تعرفهم على 
الكلم���ات �سيك���ون �أف�ضل اذا كانت الكلمات منتظم���ة  وذات دلالة عما اذا كانت الكلمات 
�ش���اذة ، لأن الكلم���ات ال�شاذة لا تخ�ضع للقواع���د التي تحكم العلاقة بين حروف اللغة 
و�أ�صواته���ا ، والت���ي تع���د م���ن �أ�سا�سي���ات عم���ل ا�ستراتيجي���ة ف���ك الت�شف�ي�ر ال�صوتي ) 

 .Bender & Larkin,2003)

     كما ي�شير Pittelman  (1999)  �إلى �أهمية ا�ستخدام لاا�ستراتيجيات التي تقوم 
عل���ى تعلي���م الأطفال ذوي �صعوبات التعلم الكلمات ذات الخ�صائ�ص الدلالية في �سبيل 
زي���ادة المف���ردات اللغوي���ة لديهم ، بربط تل���ك الكلمات بالمفاهيم ، والعم���ل على تكوين 

مخطط عقلي �أو �صورة عقلية لما ي�ستمع اليه من كلمات في الذاكرة . 
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   وعملية التعبير بالكلمات لا تقل �أهمية عن لاا�ستماع لها ، واللغة والكلام عبارة عن 
مزيج من العنا�صر التالية : 

-	 التفكير كن�شاط عقلي .
-	 اللغة ك�صياغة للأفكار والم�شاعر في كلمات .
-	 ال�ص���وت كعملي���ه لحم���ل الأف���كار والكلم���ات ع���ن طريق �أ�ص���وات تنط���ق وي�سمعها 

الآخرون .
ا- لحدث �أو الفعل كهيئة ج�سمية وا�ستجابة وا�ستماع ) ال�ابرشوي، 1999 ، 8( .

-اللغة والعقل والت�شفير لدي الأطفال ذوي �صعوبات التعلم :
   الكلام هو �أن يقوم الطفل بتحويل الخابرت التي تمر به ويمر بها الي رموز لغوية 
مفهومة ، تحمل ر�سالته �إلى من حوله ، فهو يتحدث للأفراد عما يعرف وعما يريد 
وعم���ا ي�شع���ر به ، ولذلك يمثل الحدي���ث الجانب الإيجاب���ي في التوا�صل اللغوي حيث 

ي�أتي الحديث مقابل لاا�ستماع ) بدير، 2000  ،  72 ( .     
  وهو الفن الثاني �أو المهارة الثانية من فنون اللغة ، والكلام بمعناه الحقيقي عملية 
معق���دة تت�ضم���ن الق���درة علي التفك�ي�ر ، وترجمته ترجم���ة �شفوية با�ستعم���ال اللغة ، 
والآداء ال�صوت���ي والتعب�ي�ر الملمح���ى ، وه���و نظ���ام متعل���م ، و�آداء ف���رد يح���دث في �إطار 

اجتماعي )نايل ، 2006 ، 87 (. 
    وي���ري Schmatz (2012) �أن مه���ارات م���ا وراء اللغ���ة ه���ي التفك�ي�ر ح���ول اللغ���ة 
وا�ستخدامه���ا . وه���ي تت�ضمن مه���ارات الوعي الفونيمي ، كما ان ه���ذه المهارات تندرج 
���ا . والتلاميذ اللذي���ن يعانون من �صعوب���ات الت�شفير  في �إط���ار التجهي���ز اللغ���وي �أي�ضً
اللغوي يختلفون عن �أقرانهم الذين لا يعانون من تلك ال�صعوبات في عدد من الأمور 

يمكن �إيجازها في النقاط التالية:
11 ا�ستخ�دام المعلومات اللفظية في الذاك�رة العاملة ؛ ويعد التلاميذ ذوي �صعوبات -

التعلم �أقل دقة وكفاءة في ا�ستخدام المعلومات اللفظية كي ت�ساعدهم على التذكر .
22 ا�سترجاع المعلومات من الذاكرة طويلة المدي ؛ وي�ستخل�ص الأطفال ذوي �صعوبات -

التعلم المعلومات بطريقة �أكثر بطء ، و�أقل دقة مقارنة ب�أقرانهم العاديين .
33 تخزين اللغة اللفظية في الذاكرة ؛ وي�ستخدم لااطفال ذوي �صعوبات التعلم المعاني -

�أو الت�شف�ي�ر ال���دلالي �أي ال���ذي يتعلق ب���دلالات الألفاظ بينم���ا ي�ستخدم �أقرانهم 
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الذي���ن لا يعان���ون م���ن تل���ك ال�صعوب���ات ال�ص���وت �أو الت�شف�ي�ر الفونولوج���ي �أو 
ال�صوتي .

44 ا�ستخ�دام ا�ستراتيجي�ات التعل�م ؛ فق���د ي�ستخدم لااطف���ال ذوي �صعوب���ات التعلم -
ا�ستراتيجي���ات م�شابه���ة لم���ا ي�ستخدمه �أقرانه���م العادي�ي�ن ، وان كان ا�ستخدامهم 

لها يعد �أقل كفاءة قيا�سًا با�ستخدام �أقرانهم لتلك لاا�ستراتيجيات . 

   وب���دون اللج���وء الى تدخ�ل�ات معين���ة ف�سوف تظل تل���ك الم�شكلات ثابتة م���ع النمو ، 
حيث ت�ؤثر تلك الم�شكلات على العديد من المجالات الأكاديمية لدي لااطفال . وي�شير 
المعت���وق ) 1996 ، 75 ( �إلى �أن���ه يمك���ن التدخ���ل لبن���اء الح�صيل���ة اللغوي���ة في الم���خ  لدي 

الأطفال ذوو �صعوبات التعلم على ثلاث مراحل ، هي : 
11 -: Resonate ال�صدى

  لاب���د م���ن �أن ينتب���ه لااطفال ذوي �صعوب���ات التعلم اولًا للمفردات الت���ي يراد تعلمها 
، وم���ن ث���م فان عليهم دورًا كب�ي�رًا في تن�شيط المدخلات الح�سية تمهي���دًا لتن�شيط المخ 
الب�ش���ري لا�ستقب���ال الح�صيلة اللغوية ، ويمثل انتباه المتعل���م عن�صرًا �أ�سا�سيًا لتن�شيط 

الخلايا المتخ�ص�صة بتخزين الح�صيلة اللغوية . 
22 -: Reinforce التعزيز

  ولذل���ك يج���ب عل���ى المعلم�ي�ن تعزيز تعل���م تلك المف���ردات اللغوي���ة ، لأن تعلمها يمثل 
�سلوكًا لغويًا ��شأنه ��شأن ال�سلوكيات المختلفة التي تتبع لبناء المعرفة المطلوبة ، ولذلك 
يج���ب عل���ى المعلم�ي�ن تقديم مجموع���ة من المع���ززات المادي���ة والمعنوي���ة للأطفال ذوي 

�صعوبات التعلم .
33 -: Rehearse التكرار

  لاب���د هن���ا م���ن ان يق���وم المعلم بتك���رار المف���ردات التي تق���دم للأطف���ال ذوي �صعوبات 
التعل���م ع���دة مرات ، حتي يعمل ذل���ك على ت�أكيد هذه المف���ردات وانتقالها من الذاكرة 

ق�صيرة المدى �إلى الذاكرة طويلة المدي .
   كم���ا ي�ش�ي�ر بدي���ر )2000، 72-73 ( الى �أن مه���ارة ال���كلام واللغ���ة له���ا جوانب ثلاثة 

تت�صل بالطفل ذي �صعوبات التعلم وهى :
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11 جان���ب ح�س���ى حركي : وفيه يتعرف الأطفال ذوي �صعوبات التعلم علي الطريقة -
ال�سليم���ة لنط���ق الح���روف ، وتدري���ب �أع�ض���اء النط���ق والتمري���ن عل���ى التنغي���م 

وا�ستخدام النابرت التي تجعل من �صيغ كلامه منطوقات لغوية مفهومة .
22 جانب معرفي : وهو الذي يمكن الأطفال ذوي �صعوبات التعلم من تكوين عادات -

لغوي���ة �سليم���ة مث���ل تنظي���م الأف���كار وترتيبه���ا ، وبن���اء مف���ردات لغوي���ة �سليمة ، 
وتعرف دلالة المفاهيم اللغوية و�إجادة ذلك .

33 جان���ب نف�س���ى حرك���ي : ويق�ص���د ب���ه ق���درة الأطف���ال ذوي �صعوب���ات التعل���م علي -
التفاع���ل لااجتماعي ال�سلي���م و�إح�سا�سهم بالانتماء الي جماع���ة الزملاء ، ويتبع 
ذلك �إح�سا�سه بالثقة بالنف�س والتلقائية وتجنبهم لا�ضطرابات الكلام المختلفة  .    

 كم���ا ي�ش�ي�ر عبدالب���اري ) 2010 ، 45 ( �إلى �أن الح�صيل���ة اللغوي���ة ل���دي الأطف���ال ذوي 
�صعوبات التعلم  لها العديد من الدلالات ، منها  : 

-	 الدلالة ال�صوتية : لل�صوت �أثر كبير في تحديد المعنى ، وكلما نطقت الأ�صوات ب�شكل 
�صحي���ح ي�ساع���د ذل���ك على معرف���ة المعنى المق�ص���ود بدون غمو����ض ، ولذلك نالت 
الدلالة ال�صوتية اهتمام علماء اللغة وابرزوا �أهمية العن�صر ال�صوتي على المعنى .

-	 الدلال�ة ال�صرفي�ة : وه���ي تل���ك الت���ي ت�ستمد عن طري���ق �صي���غ الألف���اظ و�أبنيتها، 
ودرا�سة التركيب ال�صرفي لأي لفظ ي�ؤدي �إلى بيان المعنى وو�ضوحه .

-	 الدلال�ة النحوي�ة : وتتمثل في تركي���ب الكلام تركيبًا يتفق م���ع قواعد اللغة ، ومع 
بروز المعنى المق�صود من هذا التركيب �أو ذاك .

-	 الدلال�ة الاجتماعي�ة : وهي من �أنواع الدلالة التي تعمل على زيادة المعنى ، ويطلق 
عليه���ا معظ���م اللغوي�ي�ن ا�س���م الدلال���ة المعجمي���ة ، وه���ي الدلال���ة الت���ي و�ضع���ت 
للألف���اظ المختلف���ة ، وتكت�س���ب الدلال���ة لااجتماعي���ة ع���ن طري���ق تب���ادل الح���وار 

والتعبير اللفظي بين النا�س . 

   في �ض���وء العر����ض ال�سابق ، تجدر لاا�شارة الى �أن الباحثين في مجال �صعوبات التعلم 
ي�ستخدم���ون م�صطلح���ات الوع���ي ال�صوتي �أو الوع���ي الفونيم���ي �أو المعالجة ال�صوتية 
للتعب�ي�ر ع���ن الق���درة على ك�شف �أ�ص���وات الكلام المتماي���زة ومعالجته���ا ، وهناك ت�أكيد 
ق���وي ب�ي�ن الباحث�ي�ن على �أن التعلي���م القائم عل���ى ال�صوتي���ات �أو عل���م الل�سانيات يعد 
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مه���ارة مهم���ة في الق���راءة وم�شكلة �أ�سا�سية ل���دى العديد من التلامي���ذ ذوي �صعوبات 
 Melby (2011) التعلم ، وهذا يختلف عن معالجة الحروف والت�شفير  ، فقد �أ�شار
�إلى �أن الوع���ي ال�صوتي يت�ض���ن مهمة توليد ال�صوت والحكم عليه ، وبداية القوافي �أو 
المقاط���ع في الكلم���ات ، ولك���ي يطل���ق عليه فك الت�شف�ي�ر يجب �أن ي�شم���ل على الدقة في 
ق���راءة الكلم���ات ، وفك ت�شفير الجملة ، وفهم معاني الكلمات ، والطلاقة في القراءة ، 

وفك ترميز الحوار . 
    وق���د ح���دد Damon  (2010) ع�ش���رة مه���ارات تمث���ل ا�سا�س المعالج���ة ال�صوتية او 

الت�شفير ال�صوتي لدى الأطفال ذوي �صعوبات التعلم ، وهي : 
11 ك�شف الأ�صوات ال�سجعية �أو لاايقاعية .-
22 التعرف على نف�س ال�صوت لاا�ستهلالي للكلمات .-
33 ف�صل �أو عزل لاا�صوات لاا�ستهلالية .-
44 ت�صنيف �أ�صوات البداية والنهاية )ال�سجع �أو القافية ( للمقاطع اللفظية .-
55 ف�صل �أو عزل �أ�صوات الو�سط والنهاية .-
66 مزج لاا�صوات في كلمات .-
77 تجزئة �أو تق�سيم الأ�صوات في الكلمات .-
88 �إ�ضافة المقاطع ال�صوتية .-
99 حذف المقاطع ال�صوتية .-

تبديل �أو ابدال المقاطع ال�صوتية . 1010

    وي�شير Ruth (1999)   �إلى الخطوات التي يجب على المعلم اتباعها عند تعليم الأطفال 
ذوي �صعوبات التعلم الح�صيلة اللغوية با�ستخدام ا�ستراتيجية فك الت�شفير ال�صوتي :

11 العم���ل عل���ى جع���ل الأطفال ذوي �صعوب���ات التعلم ي�ستمع���ون �إلى معاني الكلمات -
على �شكل ق�ص�ص تجذب التلاميذ لها . 

22 �إعط���اء الأطف���ال ذوي �صعوب���ات التعل���م وق���ت كافي حت���ى ي�ستطي���ع معرفة معنى -
الكلمة من خلال ال�سياق .

33 جعل الأطفال ذوي �صعوبات التعلم يناق�شون معنى الكلمة بطريقة جماعية .-
44 ا�ستعمال ال�صوت عند تو�ضيح معنى الكلمة .-
55 ا�ستعمال الكلمة في �سياقها الملائم حتى نعرف معناها .-
66 اعطاء فر�صة للأطفال لا�ستخدام الكلمة في �سياقات متنوعة . -
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تعقيب عام على الإطار النظري : 
  ت���ري الباحث���ة في �ض���وء العر����ض ال�سابق �أنه عن���د العمل مع الأطف���ال ذوي �صعوبات 
التعل���م لتح�س�ي�ن ح�صيلتهم اللغوية يتمثل الهدف من ذلك في تقديم م�ستوي �أف�ضل 
من التمثيلات الت�شفيرية والدلالية للألفاظ في �سياق ثري يقدم معلومات تدعيمية 

ومتكررة ، وفي �إطار معارفهم ال�سابقة ، كما يمكن ا�ستخلا�ص ما يلي :
-	 اللغ���ة ه���ي �شفرة اجتماعي���ة م�شتركة ، �أو هي ن�سق تقلي���دي لتمثيل المفاهيم عن 

طري���ق ا�ستخ���دام الرم���وز العفوي���ة والترابط���ات والت���ي تجم���ع ب�ي�ن بع����ض هذه 
الرموز وفقًا لقواعد معينة تحكمها وتحددها .

-	 الم�شكلات اللغوية تدخل في كل تعريفات �صعوبات التعلم ، ويبدي ه�ؤلاء لااطفال 
كثير من الأدلة على وجود م�شكلات في جوانب اللغة التعبيرية والح�صيلة اللغوية .

-	 تعتبر الفونولوجيا هي درا�سة الن�سق ال�صوتي للغة ، والفونيم هو �أ�صغر وحدة �صوتية 
، وغالبًا ما يعاني الأطفال ذوي �صعوبات التعلم من م�شكلات في تحديد الحروف 
وتحويله���ا لأ�ص���وات ، وتجزئتها وتجميعها معًا فيما يع���رف بالت�شفير ال�صوتي . 

-	 يعم���ل تك���رار الكلم���ات على م�ساعدة الأطف���ال ذوي �صعوبات التعل���م على تطوير 
تل���ك لاا�ستراتيجي���ات الت���ي ي�ستخدمونه���ا للإبق���اء عل���ى المعلوم���ات ال�سمعي���ة ، 

ومراجعة فهمهم للغة ال�شفوية . 
-	 يعم���ل تحلي���ل الخ�صائ����ص الدلالي���ة عل���ى ج���ذب انتب���اه الأطف���ال ذوي �صعوبات 

التعلم لخ�صائ�ص ومعاني الكلمات التي تجعلها فريدة ، وبالتالي زيادة الح�صيلة 
اللغوية لديهم ويزداد فهمهم لها . 

-	 ا�ستخ���دام ا�ستراتيجية الت�شفير ال�صوتي عن طريق �أ�سلوب التعلم المبا�شر يعمل 
عل���ى زي���ادة احتمالات �أن ي�صبح ه�ؤلاء الأطفال ق���ادرون على التفكير حول اللغة 

ب�صورة �أف�ضل . 

درا�سات �سابقة :
   تع���ددت الدرا�س���ات والبح���وث ال�سابق���ة الت���ي �أكدت عل���ى �أهمية الابرم���ج التدريبية 
القائم���ة عل���ى ا�ستراتيجية فك الت�شفير ال�صوتي  وما لها من �أهمية كبرى في مجال 
تنمي���ة الح�صيل���ة اللغوي���ة اللازم���ة للتوا�ص���ل اللفظي . كما تع���ددت الدرا�س���ات التي 
تطرق���ت للابرم���ج التدريبية لتنمي���ة المفردات اللغوي���ة لدى الأطف���ال ذوي �صعوبات 

التعلم ، و�سوف تقوم الباحثة بعر�ض �أهم الدرا�سات ال�سابقة في هذا المجال. 
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    ا�ستهدف���ت درا�س���ة Piks (1999) لبي���ان �أث���ر البيئ���ة وعام���ل ال���ذكاء في ظه���ور 
ا�ضطرابات الح�صيلة اللغوية لدي عينة من الأطفال ذوي �صعوبات التعلم ، وتكونت 
عين���ة الدرا�س���ة م���ن ثمانية �أطف���ال م���ن ذوي �صعوبات التعل���م و �أمهاته���م ، وتو�صلت 
نتائ���ج الدرا�سة �إلى وجود ارتباط بين ا�ضطرابات اللغة والمتمثل في الح�صيلة اللغوية 
وب�ي�ن البيئ���ة الأ�سري���ة ، ون�سبة ذكاء الأطف���ال ، و�ضعف القدرة عل���ى الآداء ولاات�صال 

اللفظي بين الأطفال ذوي �صعوبات التعلم و�أمهاتهم . 

   بينما درا�سة Swanson (1999) فا�ستهدفت تمكين الأطفال ذوي �صعوبات التعلم 
م���ن �آداء مهام الذاكرة بنف�س قدرة الأطفال العاديين وذلك با�ستخدام ا�ستراتيجيات 
الت�شف�ي�ر ال�صوت���ي ، وتو�صلت نتائج ه���ذه الدرا�س���ة �إلى �أن ا�ستراتيجيات الت�شفير في 
الذاك���رة تكون فعالة ب�شكل فارق بالن�سب���ة للأطفال ذوي �صعوبات التعلم حيث تعمل 
عل���ى تطوي���ر المنظور ما وراء المعرفي عن �صعوب���ات التعلم ، والمنظور ما وراء المعرفي في 
جوه���ره منظ���ور واعد ي�ساعد على تقوية الذاكرة لدى الأطفال ذوي �صعوبات التعلم 
.م���ا يح�س���ن �آدائهم في معظ���م الأحيان . في�صن���ف البطاقات في مجموع���ات متجان�سة 

وت�سمية وحفظ كل �صورة في البطاقات . 

   �أم���ا درا�س���ة  Kruger .R, et al (2001) فا�ستهدف���ت بح���ث �أنم���اط العلاق���ة 
ب�ي�ن ا�ضطراب���ات اللغ���ة وا�ضطراب���ات المعالجة المركزي���ة لدى عينة م���ن الأطفال ذوي 
�صعوب���ات التعل���م ، وتكون���ت عينة الدرا�سة م���ن )19( طفًال م���ن ذوي �صعوبات التعلم 
ت�ت�اروح �أعماره���م ما بين )4-9 ( �أع���وام ، وقد �أظهرت النتائج وج���ود م�شكلات لغوية 
ترج���ع للق���درة ال�ضعيفة على التركي���ز في ار�سال اللغة و�ضعفه���ا ، بالإ�ضافة لم�شكلات 

ب�صرية و�سمعية .

   كما اهتمت درا�سة عبدالبا�سط )2001( بدرا�سة بع�ض �سمات ا�ضطراب نظام التجهيز 
لدي الأطفال ذوي �صعوبات التعلم ، وذلك با�ستخدام مجموعة مهام لقيا�س الذاكرة 
العامل���ة اللفظي���ة والذاك���رة العامل���ة الب�صري���ة ولاادراك الب�ص���ري الم���كاني ولاانتباه 
لاانتقائ���ي ولاانتب���اه الم�ستم���ر ال�سمعي  والوعي القرائي ، عل���ى عينة تتكون من ثلاث 
مجموعات بواقع )16( تلميذًا ، المجموعة الأولي من ذوي �صعوبات الح�ساب والثانية 
م���ن ذوي �صعوب���ات الق���راءة والثالثة عاديين ، و�أو�ضحت النتائ���ج �أن هناك فروق دالة 
في كل م���ن متغ�ي�ارت الذاكرة العامل���ة والوعي القرائي بين العادي�ي�ن وذوي �صعوبات 
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التعل���م ) ح�س���اب – قراءة ( ل�صالح العاديين . و�أن ذوي �صعوبات الح�ساب يعانون من 
�صعوب���ات نوعي���ة في تجهي���ز بع�ض مظاهر اللغة المكتوبة بدلي���ل تميز �آدائهم عن ذوي 
�صعوب���ات القراءة اللذين يفتقرون كثير من مهارات الوعي القرائي وعدم التوظيف 
اللغوي���ة  البني���ة  ال�سيمانت���ي وتحلي���ل  التلقائ���ي للا�ستراتيجي���ة الفعال���ة للتجهي���ز 

وال�سيمانتية للكلمات . 

     وا�ستهدف���ت درا�س���ة Elbro  (2004) بي���ان �أث���ر التع���رف عل���ى الكلمات عن طريق 
ف���ك �شف���رة ح���روف الكلم���ة بناءًا عل���ى العلاقة ب�ي�ن الأ�ص���وات والرم���وز �أو الأحرف ، 
وتو�صل���ت الى �أن الق���راءة تكون �شب���ه م�ستحيلة بالن�سبة للط�ل�اب اللذين لم يتعلموا 
ك�ش���ف الف���روق بين المقاط���ع ال�صوتية . كما تو�ضح �أهمية المب���د�أ الأبجدي �أو الهجائي 
القائل ب�أن ثمة علاقة قابلة للتنب�ؤ بين المقاطع ال�صوتية ) �أي �أ�صوات اللغة المنطوقة 
( الفونيم���ات ووح���دات التهجئة ) �أي الحروف والترتي���ب الهجائي الم�ستخدم لتمثيل 
ه���ذه الأ�ص���وات والتعبير عنها ( ، وان المعرفة المبكرة لأبجديات اللغة ت�سبق ب�شكل عام 
بداي���ة التدري���ب الر�سمي على الق���راءة ، ويطور معظم الأطفال فهمً���ا �أ�سا�سيًا للمبد�أ 
الأبج���دي �أو التهج���ي ، ولااطف���ال الذي���ن لا يط���ورون ه���ذا الفه���م قد يت�أخ���ر لديهم 

التدريب المبدئي على التعرف على الحروف مما ينتج عنه �صعوبات التعلم .

   بينم���ا درا�س���ة عبدالفت���اح )2004( هدف���ت الى الك�ش���ف ع���ن طبيع���ة العلاق���ة ب�ي�ن 
ا�ضطراب���ات الذاك���رة العامل���ة ) �سع���ة الذاك���رة – ا�ستراتيجيات وم�ستوي���ات الت�شفير 
( و�صعوب���ات تعل���م الق���راءة لدي عينة م���ن تلاميذ ال�صف الراب���ع لاابتدائي من ذوي 
�صعوب���ات تعلم القراءة ومثله���ا من العاديين ، وا�ستخدمت اختبار ت�شخي�ص �صعوبات 
الق���راءة وا�ستبي���ان تحدي���د ا�ستراتيجية الت�شفير واختبار مه���ام م�ستويات الت�شفير ، 
وقد تو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى وجود فروق ذات دلالة اح�صائية بين العاديين وذوي 
�صعوب���ات تعل���م الق���راءة في الآداء عل���ى مهام �سعة الذاك���رة ل�صالح العادي�ي�ن ، ووجود 
فروق بين المجموعتين في ع�شوائية الت�شفير ل�صالح ذوي �صعوبات القراءة ، كما يركز 
دور تعليم ذوي �صعوبات التعلم على فك ال�شفرة فونولوجيًا ، كما وجدت اختلاف في 
م�ستوي���ات الت�شف�ي�ر باختلاف نوع لاا�ستراتيجية مما يعن���ى �أن الذاكرة العاملة لدى 

ذوي �صعوبات التعلم �أقل فاعلية من العاديين . 
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  �أم���ا درا�س���ة Bernhard J (2006) فا�ستهدف���ت بح���ث ا�ضطراب���ات اللغة من خلال 
الق���درة عل���ى التع���رف عل���ى هوي���ة الن�صو����ص اللغوية لمتعلم���ي اللغ���ة لاانجليزية من 
�أطف���ال م���ا قب���ل المدر�سة المعر�ضين لخط���ر �صعوب���ات التعلم وت�أثير ذل���ك على تقدير 
ال���ذات لديه���م ، والذي���ن تم �أخذه���م من )8( عائل���ة وو�صل عدده���م �إلى )325( طفًال 
مختارين ب�شكل ع�شوائي ، وقد تم التدخل ببرنامج قائم على تقديم النماذج اللغوية 

لاابداعية . 

   بينما درا�سة Melby (2011) فا�ستهدفت تقديم تحليًال تلويًا لنمو اللغة ال�شفهية 
) المف���ردات والفه���م ال�سمع���ي ( ، وعل���م لاا�صوات ) ف���ك الت�شفير والوع���ي ال�صوتي ( ، 
والفه���م القرائي ل���دي الأطفال ثنائي اللغة وتحليل لاارتب���اط بينهم . وتكونت عينة 
الدرا�س���ة م���ن مجموع���ة م���ن الأطف���ال ثنائ���ي اللغة ي�ت�اروح عمره���م ما ب�ي�ن )7: 8( 
�سن���وات . وم���ن خلال قيا�س قدرة لااطفال عل���ى معالجة لاا�سئلة المتعلقة بالنقل عبر 
اللغ���ات م���ن الناحية النظرية والفهم اللغوي ؛ فقد تو�صلت نتائج الدرا�سة الى وجود 
ارتب���اط �سلب���ي بين تعدد اللغ���ات واللغة ال�شفهية ويرجع هذا لتعق���د اللغة ال�شفهية ، 
كم���ا يوج���د ارتب���اط ايجابي بين ف���ك الت�شفير والوع���ي ال�صوتي ، وكذل���ك بين اللغة 
ال�شفهية والفهم القرائي ، كما اظهرت النتائج ان فك الت�شفير يرتبط ارتباط كبير 

بالطلاقة والقراءة وفهم دلالة الكلمات وفك ت�شفير الجملة . 

   وا�ستهدف���ت درا�س���ة الدليم���ي )2012( معرف���ة �أثر فهم معاني المف���ردات والتراكيب 
اللغوي���ة عل���ى التح�صيل الدرا�سي لدي ذوي �صعوب���ات التعلم ، وتكونت عينة الدرا�سة 
م���ن مجموع���ة من تلامي���ذ المرحلة لاابتدائي���ة ، و تو�صلت نتائ���ج الدرا�سة الى وجود 
فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في مجال التح�صيل 
الدرا�س���ي ل�صال���ح المجموعة التجريبية الذين خ�ضع���وا لبرنامج تدريبي لتنمية فهم 

معاني المفردات والتراكيب اللغوية لديهم . 

   ام���ا درا�س���ة Schmatz  (2012) فا�سته���دف درا�س���ة ت�أث�ي�ارت لاانتظ���ام في القراءة 
ال�صامت���ة ل���دي اطف���ال المرحل���ة لاابتدائية وعلاقتها بف���ك الت�شف�ي�ر ال�صوتي وتعلم 
الهج���اء . وتكون���ت عين���ة الدرا�سة من مجموعة من اطفال ال�صف���وف الثالث والرابع 
لاابتدائ���ي . ومن خ�ل�ال ا�ستخدام مجموعة من المقايي����س المعرفية واللغوية تو�صلت 
نتائ���ج الدرا�س���ة الى ان تعليم القراءة بطلاقة يت�ضمن لاانتقال من ا�ستراتيجية فك 
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الت�شف�ي�ر ال�صوتي الى ا�ستراتيجية التعرف التلقائي للكلمات الم�ألوفة ، ولكن لم يتم 
تحدي���د توقي���ت هذا لاانتقال او المدى الذي يظل فيه ت�أثير العوامل ال�صوتية والذي 
يتمثل في فك الت�شفير ال�صوتي على التعرف على الكلمات حتى يتقدمون في القراءة 

.

   ام���ا درا�س���ة Kyriakoula (2013) فهدف���ت الى ابراز دور فك الت�شفير في تح�سين 
الوع���ي ال�صوت���ي والوع���ي ال�صرفي واكت�ساب المف���ردات لدي اطفال المرحل���ة لاابتدائية 
. وتكون���ت عين���ة الدرا�س���ة م���ن مجموع���ة م���ن لااطف���ال في ال�صف���وف لااول والث���اني 
لاابتدائ���ي . وبا�ستخ���دام تحلي���ل نمذج���ة المعادل���ة الهيكلي���ة )SEM( م���ع متغ�ي�ارت 
الدرا�س���ة ؛ تو�صل���ت نتائج الدرا�سة �أن نمو الوعي ال�صوت���ي تنب�أ بالقدرة على القراءة 
وذك م���ن خ�ل�ال القدرة على ف���ك الت�شفير لدي �أطفال ال�ص���ف الأول فقط ، بينما في 
ال�ص���ف الث���اني لم يتم التنب�ؤ بف���ك الت�شفير ، وخل�صت الدرا�س���ة الى �أن فك الت�شفير 
يلع���ب دورًا مركزيً���ا في الوعي ال�صوتي ثم بمرور الوقت يتح���ول هذا الوعي ال�صوتي 

تلقائيًا لقدرة على اكت�ساب المفردات .  

   وهدف���ت درا�س���ة Nilsson (2021) الى التحق���ق م���ن قدرة ف���ك الت�شفير ال�صوتي 
في ادراك الأ�ص���وات والت�سمي���ة ال�سريع���ة للكلمات من خ�ل�ال برنامج قائم على الدعم 
المن���زلي  . وتكون���ت عينة الدرا�سة م���ن )136( فردًا من ذوي لااعاقة العقلية الب�سيطة 
، وم���ن خ�ل�ال تطبي���ق مجموع���ة م���ن المقايي����س المعرفي���ة واللغوي���ة كمتنبئ���ات لقدرة 
الت�شفير وانحدار لا�سو الذي �ساعد في تحديد درجة الوعي ال�صوتي لديهم والت�سمية 
الآلي���ة ال�سريع���ة للكلمات )RAN( ؛ فقدت تو�صل���ت الدرا�سة �إلى قدرة فك الت�شفير 
ال�صوت���ي عل���ى تنمي���ة الق���درة على الوعي ال�صوت���ي و RAN ، و�أن الوع���ي ال�صوتي و 
RAN كان���ت المتغ�ي�ارت الوحي���دة المتعلقة بف���ك الت�شفير ال�صوتي ل���دي افراد العينة 
، كما �أن القدرة على الت�شفير ترتبط ارتباطًا وثيقًا بالعمر العقلي لدي الأطفال .   
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تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة :
يمكن �أن ن�ستخل�ص من الدرا�سات ال�سابقة ما يلى :

�أ– من حيث المو�ضوع والهدف:
   هدف���ت الدرا�س���ات ال�سابق���ة في غالبيته���ا �إلى  درا�س���ة بع����ض �سم���ات ا�ضط���راب نظام 
التجهي���ز ل���دي الأطف���ال ذوي �صعوب���ات التعل���م ، وبيان �أث���ر البيئة وعام���ل الذكاء في 
تنمي���ة الح�صيل���ة اللغوي���ة والمهارات اللغوي���ة لديهم ، وا�ستخدم���ت تدخلات علاجية 
مختلفة. وهدفت بع�ضها �إلى بحث طبيعة الم�شاكل المرتبطة ب�ضعف الح�صيلة اللغوية 

وكيفية تنميتها لدى الأطفال ذوي �صعوبات التعلم. 
�أما البحث الحالي فيهدف �إلى  الك�شف عن فعالية برنامج تدريبي  قائم على ا�ستراتيجية 

الت�شفير ال�صوتي لتنمية الح�صيلة اللغوية لدى الأطفال ذوي �صعوبات التعلم .

ب–  من حيث العينة :
   �أجري���ت معظ���م الدرا�س���ات ال�سابقة على �أطفال من ذوي �صعوب���ات التعلم  ، و�أ�شارت 
بع�ضه���ا الى �أن العين���ة من �أق���ران الأطفال ذوي �صعوبات التعل���م  . ومن حيث الحجم: 
اختلف حجم الم�شاركين ح�سب المنهج الم�ستخدم في الدرا�سة حيث تراوح عدد الم�شاركين 
، بينما  في الدرا�س���ة التجريبي���ة م���ن  طفل واح���د ، �إلي )8( ، �إلي)16(، �إلى )19( طفًال

زاد عدد الم�شاركين في بع�ض الدرا�سات حيث و�صل �إلي )325( طفًال .
�أم�ا البح�ث الح�الي تتكون عين���ة الدرا�سة من )14( طف�ًا لً من ذوي �صعوب���ات التعلم  , 

تتراوح �أعمارهم ما بين 6– 9 �سنوات. 

ج–  من حيث الأدوات :

ا�ستخدم�ت الدرا�سات ال�سابقة الأدوات التالية: مجموعة مهام لقيا�س الذاكرة العاملة 
اللفظية والب�صرية ولاادراك الب�صري، اختبار ت�شخي�ص �صعوبات القراءة ، وا�ستبيان 

تحديد ا�ستراتيجية الت�شفير وم�ستويات الت�شفير .
لل���ذكاء                            بيني���ه  مقيا����س  التالي�ة:  الأدوات  الباحث�ة  فت�ستخ�دم  الح�الي  البح�ث  �أم�ا 
)ال�ص���ورة الخام�س���ة( ، ومقيا����س الح�صيل���ة اللغوي���ة الم�ص���ور للأطف���ال ، والبرنام���ج 

التدريبي. 
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د–  من حيث النتائج :
  اتفق���ت معظ���م الدرا�س���ات ال�سابق���ة عل���ى فاعلي���ة الابرم���ج  التدريبي���ة الت���ي تعتم���د 
عل���ى  وج���ود ارتباط بين ا�ضطرابات اللغة والمتمث���ل في الح�صيلة اللغوية وبين البيئة 
الأ�سري���ة ، ون�سب���ة ذكاء الأطفال ، و�ضعف الق���درة على لاات�صال اللفظي بين الأطفال 
ذوي �صعوبات التعلم . كما ت�شير الى دور فك ال�شفرة فونولوجيًا تعليم ذوي �صعوبات 
التعلم القراءة ، كما وجدت اختلاف في م�ستويات الت�شفير باختلاف نوع لاا�ستراتيجية 
مم���ا يعن���ى �أن الذاكرة العامل���ة لدى ذوي �صعوبات التعلم �أق���ل فاعلية من العاديين .

�أما الدرا�سة الحالية فمن خلال الاطار النظري والدرا�سات ال�سابقة ت�ضع الفرو�ض التالية : 
11 توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات الأطف���ال ذوى -

�صعوب���ات التعل���م في المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ضابط���ة في القيا����س البع���دي 
لم�ستوى الح�صيلة اللغوية )في لااتجاه الأف�ضل(  ل�صالح المجموعة التجريبية.

22 توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات الأطف���ال ذوى -
�صعوب���ات التعل���م في المجموع���ة التجريبية في القيا�سين القبل���ي والبعدي لم�ستوى 

الح�صيلة اللغوية )في لااتجاه الأف�ضل( ل�صالح القيا�س البعدي .
33 لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ات رت���ب درج���ات الأطفال في -

المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي لم�ستوى الح�صيلة اللغوية . 

اجراءات البحث :
ا لمنهج البحث والعينة ، وو�صفًا لأدوات البحث     يتن���اول ه���ذا الجزء من البحث عر�ضً
والت�أك���د من �لاصحيتها ، بالإ�ضافة �إلى الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة في معالجة 

البيانات التي تم الح�صول عليها . 

 �أولًا : منهج البحث :
      اعتمد البحث الحالي على المنهج �شبه التجريبي فى �إجراءات بحثه و فى الك�شف 

عن فعالية البرنامج التدريبي فى تنمية الح�صيلة اللغوية .

ثانيًا :عينة البحث : 
�أج���ري البح���ث الح���الي عل���ى عين���ة م���ن الأطف���ال ذوي �صعوب���ات التعلم م���ن الذكور 
ولاان���اث في المرحل���ة لاابتدائي���ة ، وق�سمت عينة البح���ث �إلى مجموعتين :الأولي عينة 

التقنين ، والثانية عينة البحث .
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-	 عينة التقنين :
   تكون���ت عين���ة التقنين من ) 30( طفًال من ذوي �صعوبات التعلم الملتحقين بمدر�سة 
فخ���ر الدين خالد لاابتدائية ومرك���ز توا�صل لذوي لااحتياجات الخا�صة – التابعين 
لإدارة مي���ت غم���ر التعليمي���ة – محافظ���ة الدقهلي���ة ، تراوح���ت �أعماره���م م���ا ب�ي�ن                         
)6-9 ( �سن���وات ، كم���ا ت���راوح معام���ل ذكائه���م م���ا ب�ي�ن )90-110( ، وق���د تم �إختيارهم 

بطريقة ع�شوائية ووفقًا لآراء المعلمين 

-	 عينة البحث الأ�سا�سية :
  تكون���ت عين���ة البح���ث الأولية من )50( طفًال من الط�ل�اب الملتحقين بمدر�سة فخر 
الدي���ن خال���د لاابتدائي���ة ومرك���ز توا�ص���ل ل���ذوي لااحتياج���ات الخا�ص���ة – التابع�ي�ن 
لإدارة مي���ت غم���ر التعليمي���ة – محافظة الدقهلية ،)30 ذكور ، و 20 اناث ( ، تراوحت 
�أعماره���م م���ن ب�ي�ن )6-9( �سن���وات ، كم���ا ت���راوح معام���ل ذكائهم م���ا ب�ي�ن )110-90( ، 
وو�ضع���ت الباحثة عدة �شروط لانتق���اء العينة النهائية من بين �أفراد العينة الأولية ، 

وهذه ال�شروط هي :
-	 �أن يظه���ر الأطفال �صعوب���ات في التعلم وفقًا لدرجاته���م التح�صيلية الر�سمية في 

�سجلات المدر�سة ، فا�صبح عددهم )40( طفًال .
-	 ان يتراوح معامل ذكائهم ما بين )90-110( درجة على مقيا�س �ستانفورد-بينيه 

للذكاء ، فا�صبح عددهم )35( طفًال .
-	 ان يح�ص���ل الأطف���ال عل���ى درجة اعلى م���ن )50( على اختبار الم�س���ح النيرولوجي 

ال�سريع ، ف�أ�صبح عددهم )27( طفًال . 
-	 �أو   ، والحركي���ة   ، الح�سي���ة  لااعاق���ات  م���ن  يعان���ون  الذي���ن  الأطف���ال  ا�ستبع���اد 

لاا�ضطرابات لاانفعالية وال�سلوكية ، ف�أ�صبح عددهم )20( طفًال .
-	 ث���م تطبي���ق مقيا����س الح�صيل���ة اللغوي���ة الم�ص���ور للأطف���ال ، وا�ستبع���اد الأطفال 

اللذين ح�صلوا على درجات �أعلى من )45( درجة على مقيا�س الح�صيلة اللغوية 
للأطفال ، ف�أ�صبح عددهم )14( طفًال .

وفي �ض���وء تطبي���ق تلك ال�ش���روط �أ�صبح عدد �أفراد عينة البح���ث النهائية )14( طفًال 
من ذوي �صعوبات التعلم )9 ذكور ، 5 �إناث (  ، ب�إدارة ميت غمر بمحافظة الدقهلية ، 
وممن تتراوح �أعمارهم الزمنية ما بين )6-9( �سنوات  ، كما تراوح معامل ذكائهم ما 
ب�ي�ن ) 90 – 110 ( بمتو�س���ط ق���دره ) 85. 98 ( ،  وانح���راف معي���اري قدره )  11.5 ( ، 
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وقد تم تق�سيمهم لمجموعتين  �إحداهما تجريبية )7( �أطفال وخ�ضعت هذه المجموعة 
للبرنام���ج التدريب���ي ، والأخ���رى �ضابط���ة )7( �أطف���ال ولم تخ�ض���ع ه���ذه المجموع���ة 

لإجراءات البرنامج التدريبي   .

 - تكاف�ؤ العينة :
      قام���ت الباحث���ة ب�إج���راء التكاف����ؤ ب�ي�ن المجموعت�ي�ن )التجريبي���ة – ال�ضابط���ة( في 
مجموع���ة م���ن المتغ�ي�ارت ) العم���ر الزمن���ى , معام���ل ال���ذكاء , الم�ست���وى لااقت�ص���ادي 
لااجتماع���ي ,م�ست���وى التلامي���ذ في اختب���ار الم�س���ح النيرولوج���ي ، م�ست���وى الح�صيلة 
اللغوي���ة (. وق���د ا�ستخدم���ت الباحث���ة لاختبارالتكاف����ؤ ب�ي�ن المجموعت�ي�ن التجريبي���ة 
وال�ضابط���ة الأ�سالي���ب لااح�صائي���ة اللابارامتري���ة وتحديدا اختبار« م���ان – ويتنى » 
Man Whitney لاختبار الفروق بين متو�سطى رتب درجات �أفراد المجموعات غير 

المترابطة، وفيما يلى تو�ضيح ذلك:
جدول )1(

نتائج اختبار مان – ويتنى Mann–Whitney لدرا�سة الفروق بين متو�سطى رتب 
درجات المجموعتين )التجريبية وال�ضابطة(

 متو�سطالعددالمجموعةالمتغير
الرتب

 مجموع
 م�ستوىZ قيمةالرتب

الدلالة

العمر الزمنى
77.7154تجريبية

غير دالة0.494
77.2951�ضابطة

معامل الذكاء
77.4352تجريبية

غير دالة0.765
77.5753�ضابطة

 الم�ستوى لااقت�صادي
ولااجتماعي

77.7154تجريبية
غير دالة0.496

77.2951�ضابطة

 م�ستوي الم�سح
النيورولوجي

78.2274تجريبية
غير دالة0.769

77.8763�ضابطة

 م�ستوى الح�صيلة
اللغوية

76.4345تجريبية
غير دالة0.960

78.5760�ضابطة
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    يت�ض���ح م���ن ج���دول )1( عدم وجود فروق ذات دلال���ة �إح�صائية بين متو�سطات رتب 
درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في كل من: العمر الزمنى ، معامل الذكاء 
، الم�ستوى لااقت�صادي لااجتماعي ، والم�سح النيورولوجي ، وم�ستوى الح�صيلة اللغوية 
، وه���ذا يدل على تكاف����ؤ المجموعتين في التطبيق القبلى ، الأمر الذى يمهد للتطبيق 

العملى ب�صورة منهجية �صحيحة.

�أدوات البحث :
   �إ�ستخدم���ت الباحث���ة في هذا البحث مجموعة م���ن المقايي�س ، �سواء لتحقيق التكاف�ؤ 
ب�ي�ن مجموعت���ي البح���ث )التجريبي���ة وال�ضابط���ة ( ، �أو لقيا����س متغ�ي�ارت البح���ث ، 

ا لهذه لاادوات : بالإ�ضافة الى البرنامج التدريبي ، وفيما يلي عر�ضً

-	 �أدوات ال�ضبط العينة :
11 مقيا�س �ستانفورد– بينيه )ال�صورة الخام�سة( { اعداد/ محمودابو النيل،2011}  .-
22 اختب���ار الم�سح النيرولوجي ال�سريع .{ اعداد/موتي و�آخرون،تعريب عبدالوهاب -

كامل ، 1999} . 
33  مقيا����س الم�ست���وي لااجتماع���ي ولااقت�ص���ادي والثقافي . { اع���داد/ محمد بيومي -

خليل ، 2000 } .  

- �أدوات القيا�س :
1- مقيا�س الح�صيلة اللغوية  الم�صور للأطفال  .      {�إعداد/  الباحثة}  .

2- البرنامج التدريبي  .                             {�إعداد/  الباحثة} .
و�سوف تقت�صر الباحثة على �شرح �أدوات القيا�س ، وذلك كما يلي  :

 )1( مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور للأطفال .    { �إعداد: الباحثة }.
- الهدف من المقيا�س:

تم �إع���داد ه���ذه الآداة بغر����ض ا�ستخدامه���ا في تحدي���د م�ست���وي الح�صيل���ة اللغوي���ة 
للأطف���ال في المرحل���ة العمرية من )6–9( �سنوات حيث لا توجد  �آداة م�صرية لقيا�س 
الح�صيل���ة اللغوي���ة  للأطف���ال ) في حدود علم الباحثة ( ،  ويتم ا�ستخدام هذا المقيا�س 
في التقيي���م القبل���ي والبعدي والتتبعي للبحث الحالي . و�أثن���اء �إعداد المقيا�س روعيت 

لااجراءات التالية :
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-	 لااط�ل�اع عل���ى ال�ت�ارث ال�سيكولوج���ي والدرا�سات المتاح���ة العربي���ة والأجنبية في 
مج���ال قيا�س الح�صيلة اللغوية ، مثل مقيا�س التوا�صل اللفظي للمعاقين عقليًا 
القابل�ي�ن للتعلم )اعداد/عفاف الكومي،2007( ، وال�صورة المعدلة لقائمة فح�ص 
مه���ارات فهم وا�ستخدام اللغة )ت�أليف/ كري�ستين مايلز،1998( ، مقيا�س مهارات 

اللغة عند الأطفال لااجتراريين )اعداد/ �صفاء �شكل، 2014( . 
-	 وفي �ض���وء لااط���ار النظ���ري والمقايي����س ال�سابق���ة ، خل�ص���ت الباحث���ة الى تحدي���د 

)12( بع���دًا للح�صيل���ة اللغوي���ة للأطف���ال ، تت�ضم���ن ع���ددًا م���ن العب���ارات وعددًا 
م���ن لاا�ستجاب���ات ، ومن ث���م و�ضعت الباحثة تعريفً���ا �إجرائيً���ا للح�صيلة اللغوية 

ا لكل بعد على حدة ، والتي تمثت كالتالي :  للأطفال ، واي�ضً
-	 التع�رف عل�ى المف�ردات وت�سميته�ا : ق���درة الطف���ل عل���ى التع���رف عل���ى �أ�ص���وات 

المفردات ، وفهم مدلولها ، وت�سميتها وذكر ا�ستخداماتها .
-	 التع�رف عل�ى الأفعال : ق���درة الطفل على ق���راءة الكلمة الدالة عل���ى الفعل الذي 

ي�شاهد �صورته ، وت�سميته ، ومحاولة تقليده . 
-	 ذك�ر وظيف�ة الأ�شي�اء : ق���درة الطف���ل على ذك���ر وظيفة الأ�شي���اء الت���ي ي�شاهدها ، 

والتعرف على ال�شىء من خلال وظيفته .
-	 ا�ستخ�دام �أدوات الرب�ط : ق���درة الطف���ل عل���ى ا�ستخ���دام ح���روف الج���ر ، وحروف 

العطف في الجملة ونطقها ب�شكل �صحيح .
-	 التعرف على المفرد والجمع : قدرة الطفل على التعرف على جمع الأ�شياء المفردة 

التي ي�شاهدها ، �أومفرد الجمع الذي ي�شاهده ، ونطقه ب�شكل �صحيح .
-	 التعرف على المذكر والم�ؤنث : قدرة الطفل على التفرقة بين المذكر والم�ؤنث 

-	 التع�رف على ظ�رف الزمان والمكان : ق���درة الطفل على التعرف عل���ى زمن ومكان 
حدوث الفعل ، والكلمات الدالة عليها .

-	 التعرف على ال�ضمائر وال�صفات ومعكو�ساتها : قدرة الطفل على التعرف الكلمات 
الدالة على ملكية الأ�شياء ، وعلى ال�صفة وعك�سها .

-	 ترتي�ب الأح�داث : ق���درة الطفل عل���ى التعرف على الفع���ل في الما�ض���ي ، والم�ضارع ، 
والأمر ، وربطها بال�صور المعبرة عنها وترتيب الأحداث وفقًا لذلك . 
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-	 الت�صني�ف : قدرة الطف���ل على ت�صنيف الأ�شياء وال�ص���ور �إلى مجموعات �ضمنية 
مت�شابهة.

-	 �سرد الق�ص�ص : قدرة الطفل علي �سرد وترتيب �أحداث ق�صة م�صورة �أمامه . 

-	 الطلاق�ة اللغوي�ة : ق���درة الطفل عل���ى التلف���ظ بالكلمات وتحقيق تق���دم اكثر في 
اللغة ، ولااجابة على لاا�سئلة الب�سيطة التي توجه �إليه ب�شكل �صحيح . 

- و�صف المقيا�س :
 يتكون المقيا�س من )72( عبارة موزعة على اثنتي ع�شر بعدًا كما هو مبين في الجدول التالى:

جدول )2(
مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور وتوزيع العبارات في كل بعد

 عددالأبعادم
العبارات

الدرجة
ال�صغرىالعظمى

660التعرف على المفردات وت�سميتها1
660لاافعال2
660وظيفة الأ�شياء3
660�أدوات الربط4
660المفرد والجمع5
660المذكر والم�ؤنث6
660ظرف الزمان والمكان7
660ال�ضمائر وال�صفات8
660ترتيب الأحداث9

660الت�صنيف10
660�سرد الق�ص�ص11
660الطلاقة اللغوية12

72720الدرجة الكلية

   يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�سابق �أن المقيا�س فى �صورته النهائية يتكون من ) 12  ( بعدًا 
يندرج تحت كل منها مجموعة من المفردات ، تقي�س م�ستوى الح�صيلة اللغوية وهي: 
التع���رف عل���ى المف���ردات وت�سميته���ا ، الأفعال ، وظيف���ة الأ�شي���اء ، �أدوات الربط ، المفرد 
الجم���ع ، المذك���ر الم�ؤنث ، ظرف الزم���ان والمكان ، ال�ضمائر ال�صفات ، ترتيب الأحداث ، 
الت�صني���ف ، �سرد الق�ص����ص ، الطلاقة اللغوية . ويتم الإجابة عن مفردات المقيا�س في 
�ض���وء المطل���وب من كل �س�ؤال ، ويتم تطبيق المقيا�س على الأطفال من )6– 9( �سنوات 

من الأطفال ب�صورة فردية .
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الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للمقيا�س:

Validity:أول : �صدق المقيا�س�
   وللت�أك���د م���ن �ص���دق المقيا����س الح���الي تم لااعتم���اد عل���ى بع����ض الط���رق الو�صفي���ة 
والإح�صائية ،  وتم ح�ساب �صدق مفردات مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور للأطفال 
ع���ن طري���ق ح�س���اب معام���ل لاارتب���اط ب�ي�ن درج���ة المف���ردة والدرج���ة الكلي���ة للمهارة 
الت���ي تنتم���ي �إليها المفردة بع���د حذف درجة المف���ردة من الدرجة الكلي���ة للمهارة التي 
تنتم���ي �إليه���ا، وذلك باعتبار بقية مفردات المهارة مح���كًا للمفردة )لاات�ساق الداخلي( 
، ووج���د �أن جمي���ع معاملات لاارتباط دالة �إح�صائيا ، وا�ستخرجت م�ستويات الدلالة 

الإح�صائية ، وذلك كما هو مو�ضح بالجدول )3(
جدول )3(

معاملات الارتباط بين درجات المفردات والدرجات الكلية لمقيا�س الح�صيلة اللغوية )ن= 30 فردًا (
الأفعال وظائف الأشياء المفردات

معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

0.579** 13 0.767** 7 0.720** 1

0.441* 14 0.519** 8 0.718** 2

0.766** 15 0.671** 9 0.528** 3

0.659** 16 0.496* 10 0.647** 4

0.448* 17 0.756** 11 0.561** 5

0.725** 18 0.703** 12 0.693** 6

المذكر والمؤنث المفرد والجمع أدوات الربط

معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

0.650** 31 0.566** 25 0.607** 19

0.630** 32 0.688** 26 0.495* 20

0.481* 33 0.535* 27 0.611** 21

0.722** 34 0.542** 28 0.473* 22

0.426* 35 0.489* 29 0.637** 23

0.626** 36 0.556** 30 0.630** 24
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ترتيب الأحداث الضمائر والصفات ظرف الزمان والمكان

معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

0.511* 49 0.582** 43 0.570** 37

0.633** 50 0.625** 44 0.576** 38

0.489* 51 0.525* 45 0.622** 39

0.617** 52 0.699** 46 0.811** 40

0.431* 53 0.421* 47 0.443* 41

0.689** 54 0.722** 48 0.367* 42

سرد القصص الطلاقة اللغوية التصنيف

رقم المفردة معامل الارتباط معامل الارتباط رقم المفردة عامل الارتباط رقم المفردة

0.468* 67 0.436* 61 0.801** 55

0.662** 68 0.573** 62 0.743** 56

0.680** 69 0.554** 63 0.393* 57

0.646** 70 0.649** 64 0.753** 58

0.640** 71 0.569** 65 0.395* 59

0.704** 72 0.649** 66 0.852** 60

** دال عند م�ستوي0.01 			  * دال عند م�ستوي 0.05 
يت�ضح من الجدول )3( �أن جميع معاملات لاارتباط دالة �إح�صائيًا.

Reliability:ثانيًا : ثبات المقيا�س
تم تطبي���ق المقيا����س على العين���ة لاا�ستطلاعية)المكونة من 30 ف���ردًا(, وحُ�سب الثبات 

كما يلي:

 )ا(معامل �ألفا كرونباخ
حُ�س���ب معامل �ألفا للبعد، وحُ�سب���ت معاملات �ألفا)مع حذف درجة المفردة(, والنتائج 

كما يلي:
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جدول )4(
معاملات �ألفا )كرونباخ( لمقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور للأطفال )ن= 30 فردًا(

معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

533.0 49 541.0 25 674.0 1

524.0 50 450.0 26 665.0 2

553.0 51 523.0 27 724.0 3

503.0 52 548.0 28 689.0 4

579.0 53 543.0 29 724.0 5

448.0 54 532.0 30 678.0 6

663.0 55 543.0 31 647.0 7

687.0 56 570.0 32 731.0 8

798.0 57 622.0 33 687.0 9

692.0 58 513.0 34 754.0 10

770.0 59 563.0 35 565.0 11

637.0 60 550.0 36 674.0 12

570.0 61 586.0 37 622.0 13

586.0 62 546.0 38 701.0 14

548.0 63 520.0 39 526.0 15

478.0 64 386.0 40 587.0 16

529.0 65 581.0 41 649.0 17

478.0 66 617.0 42 551.0 18

718.0 67 611.0 43 494.0 19

652.0 68 575.0 44 571.0 20

649.0 69 650.0 45 504.0 21

655.0 70 541.0 46 594.0 22

667.0 71 646.0 47 494.0 23

634.0 72 530.0 48 486.0 24

 معامل ألفا

 للمقياس ككل

0 .876 =

يت�ض���ح م���ن الجدول )4(�أن جميع معام�ل�ات �ألفا)مع حذف درجة المفردة( �أقل من �أو 
ت�ساوي معامل �ألفا للمقيا�س .
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)ب( ثب�ات الأبع�اد: تم ح�ساب معاملات لاارتباط بين درج���ات الأبعاد والدرجة الكلية 
للمقيا�س, والنتائج كما يلي:

جدول )5(
معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية لمقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور للأطفال    

)ن= 30 فرد(
معاملات الارتباط مع الدرجة الكلية الأبعاد

731.0** البعد الأول )المفردات(

732.0** البعد الثاني )الأفعال(

654.0** البعد الثالث )وظائف الأشياء(

572.0** البعد الرابع )أدوات الربط(

570.0** البعد الخامس)المفرد والجمع(

623.0** البعد السادس )المذكر والمؤنث(

593.0** البعد السابع)ظرف الزمان والمكان(

639.0** البعد الثامن)الضمائر والصفات(

571.0** البعد التاسع)ترتيب الأحداث(

752.0** البعد العاشر) التصنيف (

577.0** البعد الحادي عشر)سرد القصص(

703.0** البعد الثاني عشر)الطلاقة اللغوية(

** دال عند م�ستوي 01. 		 * دال عند م�ستوي 0.05
يت�ض���ح م���ن الجدول )5( �أن جمي���ع معاملات لاارتباط دال���ة �إح�صائيًا, مما يدل على 

ثبات جميع الأبعاد.

(ج) الثبات الكلي للمقيا�س بالتجزئة الن�صفية: 
تم ح�س���اب الثب���ات للمقيا����س ككل بطريق���ة التجزئ���ة الن�صفي���ة ، وكان���ت النتائج على 

النحو التالي:
)1( معامل الثبات للمقيا�س بمعادلة �سبيرمان/ براون = 0.868

)2( معامل الثبات للمقيا�س بمعادلة جتمان = 0.868
وه���ذه القي���م لمعام�ل�ات الثبات بطريقتي: �سبيرمان / ب���راون ، و جتمان قيم مرتفعة 

مما يدل على ثبات المقيا�س ككل.
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ثالثًا : الات�ساق الداخلي: 
تم ح�س���اب معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن درج���ات المف���ردات والدرج���ات الكلي���ة للمقيا�س، 

والنتائج كما يلي:
جدول )6(

معاملات الارتباط بين درجات المفردات والدرجات الكلية لمقيا�س الح�صيلة اللغوية )ن= 30 فرد(

معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

622.0** 49 308.0 25 627.0** 1

721.0** 50 673.0** 26 532.0* 2

123.0 51 209.0 27 249.0 3

669.0** 52 583.0** 28 211.0 4

127.0 53 442.0* 29 617.0** 5

591.0** 54 509.0* 30 350.0 6

202.0 55 671.0** 31 596.0** 7

751.0** 56 221.0 32 446.0* 8

711.0** 57 654.0** 33 519.0* 9

178.0 58 760.0** 34 745.0** 10

598.0** 59 510.0* 35 685.0** 11

631.0** 60 671.0** 36 623.0** 12

192.0 61 534.0* 37 122.0 13

774.0** 62 622.0** 38 769.0** 14

519.0* 63 127.0 39 139.0 15

745.0** 64 712.0** 40 441.0* 16

749.0** 65 301.0 41 522.0* 17

467.0* 66 674.0** 42 730.0** 18

525.0* 67 451.0* 43 611.0** 19

521.0* 68 519.0* 44 806.0** 20

600.0** 69 211.0 45 673.0** 21

627.0** 70 678.0** 46 664.0** 22

514.0* 71 219.0 47 721.0** 23

721.0** 72 721.0** 48 721.0** 24

** دال عند م�ستوي 01. 0 		 * دال عند م�ستوي 0.05
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يت�ضح من الجدول )6( �أن جميع معاملات لاارتباط دالة �إح�صائيًا .
 ومن الإجراءات ال�سابقة ت�أكد ثبات و�صدق مقيا�س المفردات اللغوية الم�صور للأطفال 

و�لاصحيته للا�ستخدام في البحث العلمي.

-ت�صحيح المقيا�س:
   اعتم���دت طريق���ة الت�صحي���ح عل���ى و�ض���ع درج���ة واح���دة ل���كل نط���ق �صحي���ح, وو�ضع 
)�صف���ر( ل���كل نط���ق خاطئ ، وذل���ك في كل مفردة من مف���ردات المقيا����س. وبذلك نجد 
–  72 ( درج���ة في المقيا����س ككل. ويتم جمع  �أن درج���ة الطف���ل ق���د ت�ت�اروح م���ا ب�ي�ن )0 
درجات كل مهارة على حدة للح�صول على الدرجة الكلية للح�صيلة اللغوية ، وقد تم 
ح�س���اب المئينيات للمقيا�س لمعرفة دلالة الدرجة الكلية التى يح�صل عليها الطفل ذي 
�صعوب���ات التعل���م في المقيا����س كالتالى: �أقل من )  30 ( درج���ة يكون م�ستوى الح�صيلة 
اللغوية �ضعيف ، الدرجة من ) 30 – 45  ( يكون م�ستوى الح�صيلة اللغوية متو�سط ، 
الدرجة من ) 46 –  60 ( يكون م�ستوى الح�صيلة اللغوية مرتفع ، الدرجة �أكبر من 

) 60 ( يكون م�ستوى الح�صيلة اللغوية مرتفع جدًا.

)2( البرنامج التدريبي .          {�إعداد:الباحثة } .
   بعد مراجعة الأطر النظرية التى اهتمت بكيفية �إعداد وت�صميم الابرمج للأطفال 
ذوى �صعوب���ات التعل���م ، ومراجع���ة الدرا�س���ات ال�سابق���ة الت���ى اهتمت بتنمي���ة مهارات 
الح�صيلة اللغوية لدى الأطفال ذوي �صعوبات التعلم  ، قامت الباحثة باعداد جل�سات 
البرنام���ج التدريبي القائم على ا�ستراتيجية ف���ك الت�شفير ال�صوتي لتنمية المفردات 

اللغوية لدى الأطفال ذوي �صعوبات التعلم فى الفئة العمرية ) 6-9( �سنوات . 

-الهدف العام للبرنامج :
   يه���دف البرنام���ج �إلى تنمي���ة الح�صيلة اللغوية لدى الأطف���ال ذوي �صعوبات التعلم 
فى الفئة العمرية ما بين )6-9( �سنوات ، وذلك با�ستخدام ا�ستراتيجية فك الت�شفير 

ال�صوتي . 

-�أ�س�س البرنامج :
- تم بن���اء البرنامج على �أ�س����س علمية من خلال الدرا�سات ال�سابقة والإطار النظري 
والإط�ل�اع عل���ى الابرمج التى اهتم���ت بتنمية الح�صيل���ة اللغوية ل���دى الأطفال ذوي 

�صعوبات التعلم . 
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- تم و�ضع ت�صور مبدئي للإطار العام للبرنامج الم�ستخدم ، بحيث يت�ضمن الأهداف 
والفئ���ة الم�ستهدف���ة بالإ�ضاف���ة �إلى محت���وى الأن�شط���ة التدريبي���ة والمه���ام المقترح���ة 

للأهداف الفرعية .
- تم ا�ستخدام عدة فنيات لترجمة �أهداف البرنامج �إلى �سلوكيات وممار�سات وهى ) 

المحاكاة – النمذجة – التعزيز ( . 
- فنيات البرنامج :

 Modeling Technique:النمذجة – فنية 
   تعد النمذجة �إحدى فنيات العلاج ال�سلوكي تقوم على غر�ض نموذج �سلوكي مبا�شر 
�أو �ضمني بهدف تو�صيل معلومات �إلي المتعلم بق�صد �إحداث تغيير في �سلوكه ب�إك�سابه 
�سل���وكًا جدي���دًا �أو �إنقا�ص ظهور �سلوك غير جيد لديه وتقوم النمذجة على ا�ستخدام 
الملاحظ���ة والتقلي���د والتدعي���م كخط���وات لتعدي���ل ال�سل���وك وبالت���الي يتعل���م الطفل 
بتقلي���د النم���وذج �سواء كان هذا النموذج الذي يتم عر�ضه من جانب الآباء �أو المعلمين 

�أو الأقران �أو الو�سائط التربوية الأخرى ) العراقي ، 1987 (.

Positive Reinforcement:الإيجابي –  التعزيز 
   ويت�ضمن التعزيز الإيجابي تقديم مثير مرغوب عقب ال�سلوك مبا�شرة مما ي�ؤدي 
�إلى زي���ادة مع���دل حدوث���ه, ولك���ي يطل���ق عل���ى المث�ي�ر )لاابت�س���ام – الم���رح – النق���ود – 
لاانتب���اه( مع���ززًا �إيجابيً���ا لابد �أن يزيد من مع���دل حدوث ال�سل���وك �أو مدته �أو �شدته 

)عقل ، 1996( 

Role Playing:لعب الدور – 
   �إن فني���ة لع���ب الدور م���ن الفنيات ذات الأثر الإيجابي بالن�سب���ة للأطفال ب�شكل عام 
والأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوحد ب�شكل خا�,ص حيث ي�ت�رك للطفل حرية اتخاذ �أي 
دور �س���واء كان ل�شخ�صي���ة واقعي���ة مث���ل طف���ل بمدر�س���ة, �أو خيالية مث���ل الأب �أو الأم, 
وم���ن هن���ا يمك���ن �أن نقي�س تقدم الطفل من خ�ل�ال مايقوم به م���ن �أدوار. والطفل ذو 
ا�ضط���راب التوح���د لاي�ستطي���ع لع���ب ال���دور لدي���ه �شريطة �أن يك���ون الم���كان الذي يتم 

ا للطفل و�أن يكون �شركا�ؤه ممن يحبهم )د�سوقي ، 1990 ( التدريب فيه ممتعًً
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- التعلم التدعيمي :
   ان يق���دم المعل���م للطف���ل ايحاءات متك���ررة في البداية مع الت���درج في تقليلها لم�ساعدة 

الطفل في اكت�ساب اللغة .
Playing:اللعب -

���ة ل�ضبط �سل���وك الطفل وتوجيهه وت�صحيح���ه، ويتخذ العلاج     اللع���ب طريق���ة مهمَّ
باللعب �أحد الأ�ساليب التالية:

• اللع���ب الحر: وهو غير محدد تُترك فيه الحري���ة للطفل لاختيار اللعب و�إعداد 	
م�سرح اللعب  , وتركه يلعب بما ي�شاء وبالطريقة التي يراها.

• اللعب المحدد: وهو لعب موجه مخطط وفيه يحدد المعالج م�سرح اللعب ويختار 	
اللعب والأدوات بما يتنا�سب مع عمر الطفل وخبرته ) �شا�ش ، 2010(.

-مدة البرنامج : )32( جل�سة لمدة �شهرين ، بواقع �أربع جل�سات ا�سبوعيًا . 

-طريقة تنفيذ البرنامج :
• تم تطبيق مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور على �أطفال المجموعة التجريبة من 	

ذوي �صعوبات التعلم قبل تطبيق البرنامج .
• تم تطبي���ق جل�سات البرنام���ج التدريبيى القائم عل���ى ا�ستراتيجية فك الت�شفير 	

ال�صوتي بواقع �أربع جل�سات �أ�سبوعيًا . 

-تقييم البرنامج :
• يت���م تطبي���ق  مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور  عل���ى �أطفال المجموعة التجريبة 	

من ذوي �صعوبات التعلم بعد تطبيق البرنامج ، ويتم ح�ساب الفرق بين القيا�سين 
القبلي والبعدي . كما تم �إعادة تطبيق المقيا�س على عينة الدرا�سة بعد �أ�سبوعين 

للوقوف على ثبات ت�أثير البرنامج على �أطفال العينة 
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جل�سات البرنامج :

جدول )   7   (
ملخ�ص جل�سات برنامج التدريب القائم ا�ستراتيجية الت�شفير ال�صوتي لتنمية الح�صيلة اللغوية 

لدى الأطفال ذوى �صعوبات التعلم
وحدات 
البرنامج

الأدواتالفنياتالأن�شطةالهدف من الجل�سةعدد الجل�سات

المرحلة 
الأولى:

التعارف 
والتهيئة

والأطفال. )1(جل�سة الباحثة  بين  – التعارف 
جو من الألفة والمودة. – خلق 

الأطفال. انتباه  – جذب 

. الحر  – التعزيز – اللعب 
 – النمذجة 

– حلوي
– كمبيوتر 

– �ألعاب 

المرحلة 
الثانية:
مرحلة 

التدريب 

)26(
جل�سة 
)27 :2(

)5:2(
تنمية 
مهارة 

التعرف 
على 

المفردات

لأجزاء  والت�سمية  التعرف  على  – التدريب 
الج�سم ) العين – الفم – الأنف -  الأذن 

.) والقدم  اليد  – ال�شعر- 
-التدريب على التعرف والت�سمية لمجموعة 

الفواكه )التفاح – الموز – العنب – الجوافة 
.  ) – المانجو  – الكمثري 

- التدريب على التعرف والت�سمية لمجموعة 
الخ�ضروات )الطماطم – الخيار – الفلفل 

.  ) – خ�س  – ب�سلة  – بازنجان 
- التدريب على التعرف والت�سمية لمجموعة 

حيوانات الغابة .
- التدريب على التعرف والت�سمية لمجموعة 

الحيوانات الأليفة .
- التدريب على التعرف والت�سمية لمجموعة 

الأثاث .
- التدريب على التعرف والت�سمية لمجموعة 

�أدوات المطبخ .

والتبادلية  – التنظيم 
.ف���ى الآداء عل���ى الك���روت 

ولاادوات 
-رب���ط �ص���وت الكلم���ة مع 
كتابته���ا  و�ش���كل  �صورته���ا 
�ش���كل  عل���ى  نطقه���ا  م���ع 
ث���م  مقاط���ع  ث���م  ح���روف 
الكلم���ة كله���ا فيم���ا يتف���ق 
ف���ك  ا�ستراتيجي���ة  م���ع 

الت�شفير . 

– التعزيز 
– الحث 

-التعلم التدعيمي
 – النمذجة

ال�شامل –الإدراك 
التكرار

-بالونات- 
حلوى –بع�ض 

�صور المجموعات 
ال�ضمنية ) اجزاء 
الج�سم – الفاكهة 

– الخ�ضروات 
....الخ ( –�صور 

 CD– ملونة
م�سجل عليها 

�صور للمجموعات 
ال�ضمنية 

)7:6(
تنمية 
مهارة 

التعرف 
على 

الأفعال 

من  لاافعال  على  التعرف  على  – التدريب 
خلال ال�صور والكروت الملونة ) يم�شي – 

يكتب – ي�أكل – ي�شرب  ...الخ (

– ن�ش���اط مو�سيق���ي �أثناء 
الفع���ل  �ص���وره  م�شاه���دة 
التع���رف علي���ه  ومحاول���ة 

ثم تقليده حركيًا 
- رب���ط �ص���وت الفع���ل م���ع 
�صورت���ه و�ش���كل كتابته مع 
نطق���ه عل���ى �ش���كل حروف 
الكلم���ة  ث���م  مقاط���ع  ث���م 
م���ع  يتف���ق  فيم���ا  كله���ا 
ا�ستراتيجية فك الت�شفير 

– التعزيز 
والتلقين – الحث 

-التكرار
-التعلم التدعيمي 

الدور – لعب 
– التوجيه

- �صل�صال-كروت 
م�صورة 

�صور  – ا�سطوانة 
الأفعال 

بها  – ا�سطوانة 
�أغاني للأطفال 
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وحدات 
البرنامج

الأدواتالفنياتالأن�شطةالهدف من الجل�سةعدد الجل�سات

)9:8(
تنمية 
مهارة 

التعرف 
على 

وظيفة 
الأ�شياء  

خلال  من  ال�شيء  ا�سم  ذكر  على  – التدريب 
�سماع الوظيفة التي يقوم بها  .

-التدريب على ا�ستبعاد الكلمات الغريبة 
من داخل مجموعة من الكلمات المت�آلفة مع 

بع�ضها .
-التدريب على التعرف على المهن التي 

تتعامل مع لااداة المعرو�ضة على الطفل .

عل���ى  التع���رف  ان�شط���ة 
لاا�شي���اء وا�ستخدامها فى 
التع���رف عل���ى الأ�شياء مع 
ربط ال�صورة م���ع ال�صوت 
و�شكل كتابته���ا فيما يتفق 
ف���ك  ا�ستراتيجي���ة  م���ع 

الت�شفير  

– التعزيز 
– النمذجة 

-التعلم التدعيمي
المبا�شر – التوجيه 

-التكرار
والتلقين  – الحث 

– خرز 
– مكعبات 

-�صور ملونة
-بازل المجموعات 

ال�ضمنية
  CD-

)11:10(
تنمية 
القدرة 

على 
ا�ستخدام 

�أدوات 
الربط

-التدريب على اكمال الجمل الناق�صة ب�أداة 
الربط المنا�سبة )  في – على - .... الخ ( .

-اللعب الحر
الأداة م���ع  رب���ط �ص���وت   -
كتابته���ا  و�ش���كل  �صورته���ا 
م���ع نطقها  فيما يتفق مع 
ا�ستراتيجية فك الت�شفير  

– التعزيز
التكرار 

– النمذجة 
-التعلم التدعيمي

والتلقين  – الحث 

– �صور 
– كمبيوتر 

– مج�سمات 
CD-

)13:12(
تنمية 
مهارة 

التمييز 
بين المفرد 
والجمع 

الحر -التدريب على التمييز بين   المفرد والجمع  . – اللعب 
والتبادلي���ة  التنظي���م   –
ال�ص���ور  ا�ستخ���دام  ف���ى 
ب�ش���كل  ال�ص���ورة  ورب���ط 
و�صوته���ا  الكلم���ة  كتاب���ة 
ف���ك  لا�ستراتيجي���ة  تبع���ا 

الت�شفير 

– التعزيز 
– النمذجة 

-التكرار
-التعلم التدعيمي
والتلقين – الحث 

– التوجيه

– – �صور 
بالونات-ا�ستيكر -

– كور
– مج�سمات
–�ألوان-خرز

) 15 :14(
تنمية 
مهارة 

التمييز 
بين المذكر 

والم�ؤنث

حر -التدريب على التمييز بين المذكر والم�ؤنث . – لعب 
– تلوين

- رب���ط �ص���وت الكلم���ة مع 
كتابته���ا  و�ش���كل  �صورته���ا 
�ش���كل  عل���ى  نطقه���ا  م���ع 
ث���م  مقاط���ع  ث���م  ح���روف 
الكلمة كلها فيما يتفق مع 
ا�ستراتيجية فك الت�شفير

– التعزيز 
-التكرار

– النمذجة 
-التعلم التدعيمي

الدور – لعب 

بع�ض �أدوات 
منت�سوري 

– �صور 
– عرائ�س 

– مج�سمات
–خرز

-ا�ستيكر
-�صل�صال

)17 :16(
تنمية 

التعرف 
على ظرف 

الزمان 
والمكان  .

تنمية مهارة التعرف على ظرف الزمان من 
خلال اكمال الجمل الناق�صة . 

 – تنمية مهارة التعرف على ظرف المكان من 
خلال اكمال الجمل الناق�صة . 

العرائ�س – ن�شاط 
– النمذجة 

– التعزيز 
– النمذجة 

-التعلم التدعيمي
-التكرار

– الحث والتلقين

– �صور 
– كمبيوتر 
– مج�سمات
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وحدات 
البرنامج

الأدواتالفنياتالأن�شطةالهدف من الجل�سةعدد الجل�سات

)19:18(
تنمية 
مهارة 

التعرف 
على 

ال�ضمائر 
وال�صفات  

-التدريب على التمييز بين ال�ضمائر من 
خلال اكمال الجمل الناق�صة .

- التدريب على التعرف على ال�صفات من 
خلال ال�صور 

- التدريب على التمييز بين ال�صفة وعك�سها 
من خلال ال�صور .

الجمل  اكمال  – التعزيز – ن�شاط 
– النمذجة 

والتلقين – الحث 
-التكرار

-التعلم التدعيمي
الدور  – لعب 

– �صور 
– �ألوان 

– مج�سمات
CD-

) 21 :20(
تنمية 
مهارة 
ترتيب 
الأحداث

-التدريب على ترتيب مجموعة من ال�صور 
تبعًا لأحداث ق�صة .

العرائ�س –ن�شاط 
الحر. –اللعب 

–النمذجة.

–التعزيز.
–النمذجة.

– الحث.
–الت�شكيل.

-التكرار
التدعيمي. –التعلم 

– �صور.
- لعبة .

. – مج�سمات 

) 23 :22(
تنمية 
مهارة 

الت�صنيف

تنمية مهارة الت�صنيف من خلال عر�ض 
�صور وادوات للمجموعات ال�ضمنية ومحاولة 
تجميع كل مجموعة مع بع�ضها مع ذكر ا�سم 

المجموعة .
-التدريب على تجميع الحروف المت�شابهة 

في ال�شكل 
- التدريب على تجميع �أحرف بع�ض الكلمات 

المكتوبة �أمام الطفل 

العرائ�س –ن�شاط 
الحر. –اللعب 

–النمذجة.

–التعزيز.
–النمذجة.

– الحث.
-التكرار

–الت�شكيل.
-التعلم التدعيمي

ع���ل  لتفا ا –
لااجتماعي.

– �صور.
– مج�سمات

-خرز
-مكعبات

-كروت 

) 25 :24(
تنمية 
�سرد 

الق�ص�ص

تنمية مهارة �سرد الق�ص�ص من خلال تذكر 
�أحداث اليوم التي مر بها الطفل طوال 

اليوم .
الم�صورة على الطفل  الق�ص�ص  بع�ض  – �سرد 

ثم عر�ض ال�صور فقط والطلب من الطفل 
اعادة �سرد الق�صة .

-عر�ض مجموعة �صور لاحدي الق�ص�ص 
المت�سل�سلة وان نطلب من الطفل تخيل 

احداث الق�صة التي حدثت واعادة �سردها 

الحر. –اللعب 
–النمذجة.

–التعزيز.
–النمذجة.

– الحث.
-التكرار

–الت�شكيل.
ع���ل  لتفا ا –

لااجتماعي.

– �صور.
– مج�سمات 

) 27 :26(
تنمية 
مهارة 

الطلاقة  
اللغوية

ال�صحيحة  لاا�ستجابة  على  القدرة  – تنمية 
." – لا  "نعم 

بكلمات اجتماعية مثل )ازيك  – التلفظ 
– الحمد  – اتف�ضل  – �شكرًا  �سمحت  – لو 

لله – �آ�سف(.
-اداء محادثة تليفونية مع الطفل لتطوير 

�آدائه اللغوي 

العرائ�س –ن�شاط 
الحر. –اللعب 

–النمذجة.

–التعزيز.
–النمذجة.

-التعلم التدعيمي
– الحث.
-التكرار

–الت�شكيل.
ع���ل  لتفا ا –

لااجتماعي.

– �صور.
– عرائ�س.

لعبة . – تليفون 
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وحدات 
البرنامج

الأدواتالفنياتالأن�شطةالهدف من الجل�سةعدد الجل�سات

المرحلة 
الثالثة:
مرحلة 
�إعادة 

التدريب

)4(
جل�سات 
)31 :28(

في  عليها  التدريب  تم  التي  المهارة  – تثبيت 
المرحلة ال�سابقة.

حر  – �ألوان التعزيز – لعب 
– خرز 

– عرائ�س
– �صور 

– مج�سمات 

الجل�سة 
الختامية

جل�سة واحدة 
)32(

ولأولياء  للأطفال  والثناء  ال�شكر  – تقديم 
الأمور.

الأطفال. على  الهدايا  بع�ض  – توزيع 
الح�صيلة اللغوية  لمقيا�س  بعدي  – تطبيق 

الم�صور للأطفال .

الحر. – هدايا و�ألعاب – التعزيز.– اللعب 
– �ألوان 

– عرائ�س
– كرات 

– �سيارات

-نتائج البحث :  
    تحقيقً���ا لأه���داف البح���ث فق���د ج���رت معالجة بيانات البح���ث �إح�صائيً���ا وفيما يلى 

ا لما تم التو�صل �إليه من نتائج . عر�ضً

اولًا اختبار �صحة الفر�ض الأول ومناق�شة نتائجه :

11 ن�ص الفر�ض و�أ�سا�سه النظري :-
ين����ص الفر����ض الأول م���ن فرو����ض البح���ث عل���ى �أن���ه: » توج���د ف���روق ذات  	
دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات الأطف���ال ذوى �صعوب���ات التعل���م في 
المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ضابط���ة في القيا����س البع���دي لم�ستوى الح�صيل���ة اللغوية                                               

)في لااتجاه الأف�ضل(  ل�صالح المجموعة التجريبية ».
وللتحق���ق م���ن �صحة هذا الفر����ض قامت الباحثة با�ستخدام اختب���ار مان ويتني لدى 

عينتين م�ستقلتين , والنتائج مو�ضحة في الجدول التالي
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جدول )8(
دلالةالفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعتين )التجريبية وال�ضابطة( في القيا�س البعدي 

على مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور للأطفال 
مستوى الدلالةzقيمة مجموع الرتبمتوسط الرتبالعددالمجموعةالمتغيرات

التعرف على المفردات
779.105.75التجريبية

995.201.0
721.247.15الضابطة

التعرف على الأفعال
779.105.75التجريبية

013.301.0
721.247.15الضابطة

 وظيفة الأشياء
757.1074التجريبية

880.201.0
743.431الضابطة

 استخدام أدوات الربط
736.105.72التجريبية

673.201.0
764.45.32الضابطة

المفرد والجمع
793.105.76التجريبية

180.301.0
707.45.28الضابطة

 المذكر والمؤنث
779.105.75التجريبية

044.301.0
721.45.29الضابطة

ظرف الزمان والمكان
71177التجريبية

220.301.0
7428الضابطة

الضمائروالصفات
729.1072التجريبية

572.201.0
771.433الضابطة

ترتيب الاحداث
771.1075التجريبية

914.20. 01
729.430الضابطة

التصنيف
793.105.76التجريبية

180.301.0
707.45.28الضابطة

سرد القصص
779.105.75التجريبية

044.301.0
721.45.29الضابطة

الطلاقة اللغوية
71177التجريبية

220.301.0
7428الضابطة

الدرجة الكلية للمقياس
71177التجريبية

148.301.0
7428الضابطة
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يت�ض���ح م���ن الج���دول )8( وج���ود ف���رق دال �إح�صائيً���ا ب�ي�ن متو�سط���ى رت���ب درج���ات 
المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ضابط���ة في القيا�س البع���دي ، حيث كان الف���رق دالًا عند 
م�ست���وى )0.01( عل���ى مقيا�س الح�صيل���ة اللغوية الم�صور للأطف���ال ل�صالح المجموعة 

التجريبية ، وبذلك يتم قبول الفر�ض الموجه.

القيا����س  درج���ات  متو�سط���ي  لقي���م  البيان���ى  التمثي���ل  الت���الى  ال�ش���كل  ويو�ض���ح 
البع���دي للمجموعت�ي�ن )التجريبي���ة وال�ضابط���ة( عل���ى مقيا����س الح�صيل���ة اللغوي���ة 

الم�صورللأطفال.

�شكل ) 1 (
التمثيل البياني لدرجات اطفال المجموعتين التجريبية وال�ضابطة على مقيا�س الح�صيلة اللغوية 

الم�صور بعد تطبيق البرنامج التدريبي  

2-مناق�شة نتيجة الفر�ض الأول :
    �أ�ش���ارت نتائ���ج الفر����ض الأول بوج���ه ع���ام �إلى ح���دوث تح�س���ن في الح�صيل���ة اللغوية 
ل���دي �أفراد المجموع���ة التجريبية بعد الم�شاركة في البرنامج التدريبي ، مقارنة ب�أفراد 
المجموع���ة ال�ضابط���ة التي لم ت�شارك في البرنام���ج التدريبي الم�ستخدم ، مما �أ�شار �إلى 
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فعالي���ة البرنام���ج التدريبي لتنمية الح�صيل���ة اللغوية وتاثيره عل���ى �أفراد المجموعة 
التجريبي���ة ) �أبع���اد والدرج���ة الكلي���ة ل���ه ( بالمقارن���ة بالمجموع���ة ال�ضابط���ة والتي لم 

تتعر�ض للبرنامج .

   وتف�س���ر الباحث���ة ه���ذه النتيج���ة في �ض���وء م���ا تم ممار�سته م���ن فني���ات و�أ�ساليب فك 
الت�شف�ي�ر ال�صوت���ي خ�ل�ال البرنام���ج ، واتاح���ة الفر�ص���ة �أم���ام المجموع���ة التجريبي���ة 
للا�ش�ت�ارك في جل�س���ات البرنام���ج التدريب���ي وتدريبه���م عل���ى ا�ستخ���دام العدي���د من 
الفني���ات مث���ل النمذج���ة ، ولع���ب ال���دور ، والتع���رف عل���ى الأ�ص���وات ، وكيفي���ة ربطه���ا 
لتكوين كلمات جديدة وفهم دلالة هذه الكلمات ، و�آداء الواجبات المنزلية التي تعطي 
له���م ، مم���ا كان له �أثر �إيجابي في اك�سابهم مفردات لغوية جديدة فانعك�س ذلك ب�شكل 
ايجاب���ي عل���ى ح�صيلته���م اللغوي���ة ، وذل���ك عل���ى عك����س المجموع���ة ال�ضابط���ة التي لم 
تتعر�ض للبرنامج التدريبي الم�ستخدم . وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سات كل من 
  Nilsson(2021) ودرا�س���ة ، Kyriakoula(2013) ودرا�س���ة , Melby(2011) :
والت���ي �أ�ش���ارت جميعها �إلى وجود ت�أثير �إيجاب���ي لا�ستراتيجية فك الت�شفير ال�صوتي 

في تنمية الوعي بالأ�صوات والحروف والت�سمية ال�سريعة للكلمات  . 

   ومم���ا �ساع���د �أي�ض���ا في تحقيق اله���دف الإيجابى للبح���ث الحالي ا�ستخ���دام الباحثة 
مدخ���ل تعدي���ل ال�سل���وك ببع����ض فنياته الت���ي تختلف م���ن جل�سة �إلى �أخ���رى ويعتمد 
عل���ى الأ�س����س الت���ي و�ضعه���ا �سكي�ن�ر في التعل���م ال�شرط���ي ، كذل���ك تختل���ف الأن�شط���ة 
ح�س���ب اله���دف م���ن الجل�س���ة  فكل م���ا ا�شتمل���ت علي���ه جل�س���ات البرنامج م���ن �أن�شطة 
وم�شوق���ات ومع���ززات �ساعد في زيادة الح�صيل���ة اللغوية لدى الأطف���ال ذوى �صعوبات 
التعل���م )�أع�ضاء المجموعة التجريبية(, وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة كل من                

.Bernhard,(2006) و درا�سة ،  piks (1999)

كم���ا ترج���ع الباحث���ة التح�سن الذي ط���ر�أ على المجموع���ة التجريبي���ة ، الى �أن 
البرنام���ج التدريب���ي كان ي�س�ي�ر �ضم���ن خط���وات معرفي���ة تراكمي���ة تعمل عل���ى زيادة 
وتح�س�ي�ن الح�صيل���ة اللغوية لديهم ، ا�ضافة الى ا�ستخدام بع�ض الن�شاطات العلاجية 
القائم���ة عل���ى ا�ستراتيجية فك الت�شف�ي�ر ال�صوتي ، وجاءت ه���ذه النتيجة متفقة مع 
 Silliman و درا�سة , Sousa ,(2005)درا�سة كل من عبدالبا�سط )2001(  ،ودرا�سة
(2006), ، الذين اتفقوا على �أن ا�ستخدام ا�ستراتيجية فك الت�شفير ال�صوتي يعمل 



المجلد العا�شر - العدد )37( �أكتوبر 2021 مجلة التربية الخا�صة

 309 

عل���ى الم�ساهمة لاايجابية لا�ستعداد الأطفال  لتعلم المفردات اللغوية ، وتنمية مهارات 
التح���دث ولاا�ستم���اع لدى الأطفال والذي يعك�س مفهوم الطف���ل عن ذاته وا�ستعداده 
وقدراته ، ومحاولة الو�صول بهذا لاا�ستعداد الى الم�ستوى الذي ي�ؤهل الطفل لتعلم اللغة.

ثانيًا : اختبار �صحة الفر�ض الثاني ومناق�شة نتائجه :
11 ن�ص الفر�ض و�أ�سا�سه النظري :-

ين����ص الفر����ض الثاني من فرو�ض البحث على �أنه: » توجد فروق ذات دلالة  	
�إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درجات الأطف���ال ذوى �صعوب���ات التعل���م في المجموعة 
التجريبي���ة في القيا�س�ي�ن القبل���ي والبع���دي لم�ست���وى الح�صيل���ة اللغوي���ة )في لااتج���اه 

الأف�ضل( ل�صالح القيا�س البعدي ».
 Wilcoxon  وللتحق���ق م���ن �صح���ة هذا الفر����ض تم ا�ستخ���دام اختب���ار ويلكوك�س���ون
Testللعينات المرتبطة للتحقق من وجود فرق بين متو�سطي رتب القيا�سين )القبلي 

والبعدي(، و الجدول التالى يو�ضح ذلك:
جدول )9(

دلالة الفروق بين متو�سطي رتب درجات القيا�سين )القبلي-البعدي( للمجموعة التجريبية على 
مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور للأطفال 

 متو�سطالعدداتجاه الرتبالمتغيرات
الرتب

 مجموع
 م�ستوىZ قيمةالرتب

الدلالة

 التعرف على
المفردات

�صفر�صفر�صفر-
428.201.0 +7428

--�صفر=

 التعرف على
الأفعال

�صفر�صفر�صفر-
232.201.0 +65.321

=1--

 وظيفة
الأ�شياء

�صفر�صفر�صفر-
841.101.0 +45.210

=3--

�أدوات الربط
�صفر�صفر�صفر-

214.201.0 +65.321
=1--
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 متو�سطالعدداتجاه الرتبالمتغيرات
الرتب

 مجموع
 م�ستوىZ قيمةالرتب

الدلالة

المفرد والجمع
�صفر�صفر�صفر-

032.201.0 +5315
=2--

المذكر والم�ؤنث
�صفر�صفر�صفر-

214.201.0 +65.321
=1--

 ظرف الزمان
والمكان

�صفر�صفر�صفر-
032.201.0 +5315

=2--

 ال�ضمائر
وال�صفات

�صفر�صفر�صفر-
032.201.0 +5315

=2--

 ترتيب
الأحداث

�صفر�صفر�صفر-
388.201.0 +7428

--�صفر=

الت�صنيف
�صفر�صفر�صفر-

032.201.0 +5315
=2--

�سرد الق�ص�ص
�صفر�صفر�صفر-

032.201.0 +5315
=2--

 الطلاقة
اللغوية

�صفر�صفر�صفر-
388.201.0 +7428

--�صفر=

 الدرجة الكلية
للمقيا�س

�صفر�صفر�صفر-
366.201.0 +7428

--�صفر=

يت�ض���ح م���ن الج���دول )9( وج���ود ف���روق دال���ة اح�صائيً���ا ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درجات 
المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلى والبعدي ، حيث كان الفرق دالًا عند م�ستوى 
)01.0( على �أبعاد مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور للأطفال والدرجة الكلية ل�صالح 

القيا�س البعدي ، وهذا ي�ؤدى �إلى تحقق الفر�ض الثاني للدرا�سة.



المجلد العا�شر - العدد )37( �أكتوبر 2021 مجلة التربية الخا�صة

 311 

  ويو�ض���ح ال�ش���كل التالى التمثي���ل البيانى لقيم متو�سطي درج���ات القيا�سين )القبلي 
و البعدي ( للمجموعة التجريبية على مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صورللأطفال.

�شكل )  2 (
التمثيل البياني لدرجات اطفال المجموعة التجريبية على مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور قبل 

وبعد تطبيق البرنامج التدريبي  

22 مناق�شة نتائج الفر�ض الثاني : -
    نلاح���ظ م���ن العر����ض لااح�صائ���ي ال�سابق �أن قيمة Z ف���ى اختبار ويلكوك�سون هي 
)   2.366( وبالت���الي الف���رق ب�ي�ن متو�سط���ي رتب درج���ات القيا�سين القبل���ي والبعدي 
على مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور للأطفال  دال عند )01.0 ( وفى اتجاه القيا�س 
البع���دي ، مم���ا ي�ش�ي�ر ب�شكل ع���ام الى حدوث تح�س���ن في الح�صيلة اللغوية ل���دي �أفراد 
المجموع���ة التجريبي���ة بعد التعر�ض للبرنام���ج التدريبي لتنمي���ة الح�صيلة اللغوية ، 
مقارنة بالقيا�س القبلي لنف�س المجموعة قبل �أن تتعر�ض لأي برنامج ، كما ي�شير �إلى 
وج���ود ت�أث�ي�ر �إيجاب���ي لا�ستراتيجية فك الت�شف�ي�ر ال�صوتي الم�ستخدم���ة في البرنامج 
التدريبي ، وكذلك الت�أثير لاايجابي لأن�شطة وفنيات البرنامج ، والذي انعك�س ت�أثيره 
عل���ى الح�صيل���ة اللغوي���ة �أف���راد المجموع���ة التجريبية بع���د م�شاركته���م في البرنامج . 
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   وتتف���ق ه���ذه النتيجة ال�سابقة مع التوجهات النظرية ولااتجاه العام ال�سائد لنتائج 
البحوث والدرا�سات ال�سابقة في هذا المجال ؛ حيث اتفقت نتائج هذا الفر�ض مع نتائج  
درا�سة  Elbro (2004)  التي �أكدت �أن الق�صور في قدرة لااطفال على ا�ستعمال المبد�أ 
الأبج���دي للكلم���ات وتحويل لااحرف لم���ا يقابلها من �أ�صوات ي�ؤثر ب�ش���كل مبا�شر على 

م�ستواهم اللغوي ولااجتماعي ولااكاديمي . 

���ا م���ع درا�سة الدليم���ي )2012( التي ا�شارت لوج���ود علاقة ايجابية بين     وتتف���ق �أي�ضً
نم���و المف���ردات اللغ���وي لدي الأطف���ال ذوي �صعوب���ات التعل���م ونمو مه���ارات لاا�ستماع 

والتحدث والقراءة والكتابة لديهم .

   وت���ري الباحث���ة �أن ح�صول عينة الدرا�سة التجريبية على التطور الملحوظ يعود �إلى 
�أن الق���درة العقلية والمعرفية للطف���ل ذي �صعوبات التعلم تمكنه من تحويل الحروف 
لم���ا يقابله���ا م���ن �أ�ص���وات ، ث���م تجميعها معً���ا للنط���ق بالكلم���ة والتعرف عليه���ا والذي 
توف���ره ا�ستراتيجي���ة ف���ك الت�شف�ي�ر ال�صوتي الت���ي تم تدريبه���م با�ستخدامه���ا ، ومن 
الممك���ن تعليم���ه ع���ن طريق اللع���ب وجو المرح والمناف�س���ة والت�شجي���ع ، كل ذلك �أدي �إلى 
هذا التطور �إ�ضافة �إلى �أن الطفل ذا �صعوبات التعلم يمكن تعليمه عن طريق التكرار 
  (Berhard والمح���اكاة والتعزي���ز والنمذج���ة .ويتف���ق ذل���ك م���ع نتائج درا�س���ة كل م���ن

. Nilsson(2021) 2006)  ، ودرا�سة

   كم���ا نلاح���ظ التط���ور الملح���وظ ف���ى مهارت���ي ترتيب الأح���داث والت�صني���ف ، ونظرًا 
لكونهم���ا مهارت�ي�ن متداخلت�ي�ن وق���د يرج���ع ه���ذا التح�س���ن �إلى ا�ستخ���دام البرنام���ج 
التدريب���ي لفنية)المح���اكاة( , حي���ث �أن قي���ام الطف���ل ذي �صعوب���ات التعل���م بمه���ارات 
ا�ستراتيجي���ة ف���ك الت�شف�ي�ر ال�صوت���ي يتك���ون من خ�ل�ال ملاحظاته لقي���ام الآخرين 
بالن�ش���اط �أمام���ه ؛ لذل���ك  ف�إن ت�أث�ي�ره �سيكون كبيًرا ووا�ضحًا ، وه���ذا ما �أكدته نتائج 
بع����ض الدرا�س���ات مث���ل درا�س���ة  piks (1999)   ,و درا�س���ة Bernhard,(2006) في 
�أهمي���ة النمذج���ة والمح���اكاة في زي���ادة لاانتباه والتوا�ص���ل الب�صري والمف���ردات اللغوية 

لدى الأطفال ذوى �صعوبات التعلم.

   وتع���زو الباحث���ة تف���وق �أطف���ال المجموع���ة التجريبي���ة ذوي �صعوبات التعل���م في �سرد 
الق�ص�ص وزيادة الح�صيلة اللغوية ، وتعلمهم الكثير من المفردات التي ت�ساعدهم على 
ت�سمية الأ�شياء والتعبير عن الأفكار والرغبات والم�شاعر ، و قدرتهم على تكوين الجملة 
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وتط���ور تركيبه���ا وتعقيدها .�إلى  ان�سجام ذلك م���ع طريقة ا�ستراتيجية فك الت�شفير 
ال�صوتي التي ت�ؤكد على التعامل لاايجابي مع الطفل ، ومراعاة الفروق الفردية فيما 
بينهم ، والحديث �إليهم ب�صوت وا�ضح وم�سموع ، وملاحظة ا�ستجاباتهم ، ولاا�ستماع 
اليه���م ف���ى �أثناء حديثهم ، �أو تكرار الكلمات والجمل التي تلقى عليهم ، حتى يتمكنوا 
من �سماعها ب�شكل �صحيح ، والتعامل مع الأطفال برفق وحنان ، وخلق بع�ض الحوارات 
ح���ول مو�ضوع���ات ايجابي���ة . ويتف���ق ه���ذا مع درا�س���ة كل م���ن عبدالبا�س���ط  )2001( , 
. Berhard  (2006) ودرا�سة عبدالفتاح )2004(, ودرا�سة ، Elbro (2004) ودرا�سة

   كم���ا �أن اختي���ار مجموعه م���ن الو�سائل التعليمية والأدوات الم�ساعدة في �ضوء �أهداف 
البرنامج والمحتوى بحيث تجذب انتباه الأطفال وتتكامل مع طرق تقديم البرنامج 
لتحقي���ق �أهداف���ه ، وتحقي���ق مبد�أ تكامل الخ�ب�رة الح�سية , فلا يقت�ص���ر ح�س الطفل 
عل���ى لاا�ستم���اع فقط �أو النظر فقط �أو اللم�س فقط ، فقد تم ا�ستخدام و�سائل لفظية 
مثل “ ال�شرح للمواقف ، وا�ستخدام الأمثلة “ ، كما تم ا�ستخدام و�سائل �سمعية مثل “ 
الت�سجيلات ال�صوتية لبع�ض الأ�صوات والأ�شياء “ ، وا�ستخدام و�سائل ب�صرية مثل “ 
الر�سوم والبطاقات الم�صورة ، والر�سوم التو�ضيحية “ , وا�ستخدام و�سائل ح�سية مثل: 
�أقلام الألوان , والأوراق , والأطباق , والخرز , والبالونات , وبطاقات ل�صور الحيوانات 
والطيور...ال���خ “. بالإ�ضافة �إلى جميع الو�سائل والأدوات المتوفرة في البيئة المحيطة 
بالطفل , فالا�ستعانة بهذه الو�سائل �ساعد في تح�سن الح�صيلة اللغوية لدى الأطفال 
ب�ش���كل ملح���وظ. وهذه النتيجة تتفق مع نتائج درا�سة  كل من عبدالبا�سط  )2001( , 
 Berhard  (2006) ودرا�سة عبدالفتاح )2004(, ودرا�سة ، Elbro (2004) ودرا�سة
، والت���ي ت�شير الى �أن الخ�ب�ارت والممار�سات والتدريبات اللغوية التي تت�ضمنها برامج 
علاج م�شاكل الح�صيلة اللغوية ، تعد بعدًاً �أ�سا�سيًا في نمو قدرات الطفل وا�ستعداداته 
و�إمكانيات���ه الفطري���ة ، الت���ي ي�ستن���د عليه���ا البناء العقل���ي المعرفي و اللغ���وي للطفل ، 
فالنمو العقلي كغيره من �أنماط ال�سلوك الإن�ساني ، يخ�ضع لتفاعل كل من العوامل 
الوراثية  وعوامل البيئة الثقافية المحيطة ، وذلك وفقاً لن�سق من التكامل والتفاعل 
في المه���ام والأدوار والجه���ود الت���ي تب���ذل في �إعداد الابرم���ج التربوي���ة والتدريبية ذات 

التوجهات العملية والتطبيقية المن�شودة.
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ثالثًا : اختبار �صحة الفر�ض الثالث ومناق�شة نتائجه :
11 ن�ص الفر�ض و�أ�سا�سه النظري :-

   ين����ص الفر����ض الثال���ث م���ن فرو����ض البحث عل���ى �أن���ه: » لا توجد ف���روق ذات دلالة 
�إح�صائي���ة بين متو�سطات رتب درج���ات الأطفال في المجموعة التجريبية في القيا�سين 

البعدي والتتبعي لم�ستوى الح�صيلة اللغوية ». 

  وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار ويلكوك�سون للعينات المرتبطة 
للتحق���ق م���ن وجود فرق بين متو�سطي رتب القيا�س�ي�ن )البعدي والتتبعي (، ويت�ضح 

ذلك في الجدول التالى:
جدول )10(

دلالة الفروق بين متو�سطي رتب درجات القيا�سين )البعدي والتتبعي ( للمجموعة التجريبية 
على مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور للأطفال 

 اتجاهالمتغيرات
 متو�سطالعددالرتب

الرتب
 مجموع
 م�ستوىZ قيمةالرتب

الدلالة

 التعرف على
المفردات

�صفر�صفر�صفر-
غير دالة414.1 +25.13

=5--

 التعرف على
الأفعال

�صفر�صفر1-
غير دالة1 5.321�صفر+

=6--

وظيفة الأ�شياء
�صفر�صفر1-

غير دالة1 5.210�صفر+
=6--

�أدوات الربط
�صفر�صفر�صفر-

غير دالة�صفر �صفر�صفر�صفر+
=7--

المفرد والجمع
�صفر�صفر�صفر-

غير دالة�صفر �صفر�صفر�صفر+
=7--

المذكر والم�ؤنث
-111

غير دالة1 �صفر�صفر�صفر+
=6--
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 اتجاهالمتغيرات
 متو�سطالعددالرتب

الرتب
 مجموع
 م�ستوىZ قيمةالرتب

الدلالة

 ظرف الزمان
والمكان

-111
غير دالة1 �صفر�صفر�صفر+

=6--

ال�ضمائر وال�صفات
�صفر�صفر�صفر-

غير دالة414.1 +25.13
=5--

ترتيب الأحداث
�صفر�صفر�صفر-

غير دالة1 +111
=6--

الت�صنيف
�صفر�صفر�صفر-

غير دالة�صفر �صفر�صفر�صفر+
=7--

�سرد الق�ص�ص
�صفر�صفر�صفر-

غير دالة414.1 +25.13
=5--

الطلاقة اللغوية
�صفر�صفر�صفر-

غير دالة1 +111
=6--

 الدرجة الكلية
للمقيا�س

-236
غير دالة447.0 +339

=2--

يت�ض���ح م���ن الجدول )10( عدم وجود فروق دالة �إح�صائيًا بين متو�سطى رتب درجات 
القيا�س�ي�ن البع���دي والتتبع���ي  ل���دى �أف���راد المجموع���ة التجريبي���ة ، حي���ث كان الفرق 
غ�ي�ر دال عل���ى �أبعاد مقيا�س الح�صيلة اللغوي���ة الم�صورللأطفال ذوى �صعوبات التعلم 
والدرج���ة الكلي���ة ، وه���ذا يعن���ي ا�ستمراري���ة الأث���ر ال���ذي �أحدث���ه البرنام���ج في تنمية 

الح�صيلة اللغوية بعد فترة من انتهائه ، وبذلك يتم قبول الفر�ض الثالث.

   ويو�ض���ح ال�ش���كل التالى التمثيل البيانى لقيم متو�سطي درجات القيا�سين ) البعدي 
والتتبعي ( للمجموعة التجريبية على مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صورللأطفال.
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�شكل )  3 (
التمثيل البياني لدرجات اطفال المجموعة التجريبية على مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور في 

التطبيق البعدي والتتبعي لتطبيق البرنامج التدريبي

22 مناق�شة نتائج الفر�ض الثالث :-
      نلاحظ من العر�ض لااح�صائي ال�سابق �أن قيمة Z فى اختبار ويلكوك�سون هي )   
0.447( وبالت���الي ع���دم وجود فرق دال �إح�صائيًا بين متو�سطي رتب درجات القيا�سين 
البعدي و التتبعي على مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور للأطفال . مما ي�شير ب�شكل 
ع���ام �إلى ع���دم وجود فروق بين درجات القيا�س البع���دي والذي تم مبا�شرة بعد انتهاء 
البرنامج ، والقيا�س التتبعي الذي تم تطبيقه بعد انتهاء البرنامج ومرور ا�سبوعين 
على تطبيقه ، وهذا ي�ؤكد على ا�ستمرار ت�أثير البرنامج حتى بعد لاانتهاء منه بفترة .  

   وتف�س���ر الباحث���ة ه���ذه النتيج���ة في �ض���وء فعالي���ة البرنام���ج التدريب���ي القائ���م على 
ا�ستراتيجي���ة ف���ك الت�شف�ي�ر ال�صوت���ي وت�أث�ي�ره عل���ى تنمي���ة الح�صيل���ة اللغوي���ة لدي 
�أف���راد العين���ة التجريبي���ة ، حي���ث ا�ستم���ر ت�أث�ي�ره لاايجاب���ي في لغ���ة �أف���راد المجموع���ة 
التجريبي���ة وقدرت���ه على م�ساعدتهم عل���ى تنمية الح�صيلة اللغوي���ة لديهم ، وكذلك 
فق���د كان للبرنام���ج التدريب���ي فعالي���ة م���ن خ�ل�ال م���ا ت�ضمنه م���ن تدريب���ات عديدة 
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�شمل���ت مه���ارات الح�صيل���ة اللغوية وذلك عن طري���ق قدرة الأفراد عل���ى التعرف علي 
الكلمات وت�سميتها ، والتعرف على لاافعال ووظائف لاا�شياء وا�ستخدام ادوات الربط 
والت�صني���ف والتعرف على المفرد والجم���ع والمذكر والم�ؤنث وال�ضائر وال�صفات وظرف 
الزم���ان والمكان وترتيب لااحداث و�س���رد الق�ص�ص والطلاقة اللغوية ، وعليه فخلال 
ف�ت�رة المتابع���ة والتي كانت بمثاب���ة تجربة عملية لأفراد المجموع���ة التجريبية ، �أكدت 
عل���ى �أن المهارات والمعارف الجديدة التي اكت�سبوها خلال م�شاركتهم في البرنامج �أدت 

بدورها �إلى م�ساعدتهم في تنمية الح�صيلة اللغوية لديهم . 

والدرا�س���ات  البح���وث  لنتائ���ج  ال�سائ���د  لااتج���اه  م���ع  النتيج���ة  ه���ذه  وتتف���ق      
ال�سابق���ة في ه���ذا المج���ال ، حي���ث ا�ش���ارت درا�س���ة كل م���ن Elbro (2004) , ودرا�س���ة                                                    
Berhard  (2006) ، والدليم���ي )2012( ، وNilsson(2021)  الى ا�ستم���رار �أث���ر 
التدري���ب عل���ى ا�ستراتيجي���ات ف���ك الت�شف�ي�ر ال�صوت���ي من خ�ل�ال الابرم���ج المختلفة 
الت���ي ا�ستهدف���ت تنمية الح�صيلة اللغوية من خلالها ، وال���ذي يعاني �أفراد المجموعة 

التجريبية من انخفا�ضها بعد انتهاء البرنامج ، وخلال فترة المتابعة .

كم���ا �إن �إج���راء تق���ويم مرحل���ي في نهاية كل جل�س���ة و�إجراء تق���ويم نهائي بعد 
لاانته���اء م���ن التدري���ب عل���ى كل بع���د في البرنام���ج الم�ستخدم كان ل���ه �أث���رًا �إيجابيًا في 
تح�س�ي�ن م�ست���وى الح�صيل���ة اللغوي���ة ل���دي الأطف���ال ذوي �صعوبات التعل���م ، حيث تم 
�إعادة تدريب �أفراد عينة الدرا�سة التجريبية على تلك الأن�شطة والمهام التي ت�ضمنها 
البرنام���ج ، وم���ا تم تنميت���ه من مه���ارات خلال المرحل���ة ال�سابقة م���ن البرنامج ، مما 
�ساه���م في ا�ستم���رار �أث���ر التعل���م وعدم ح���دوث انطف���اء للمه���ارات المتعلمة بع���د انتهاء 

البرنامج وخلال فترة المتابعة. 

    وتُرج���ع الباحث���ة ا�ستم���رار التح�س���ن ب���ل وزيادت���ه ن�سبي���ا ل���دى �أطف���ال المجموع���ة 
التجريبي���ة في ف�ت�رة المتابع���ة �إلى كف���اءة البرنام���ج التدريبي القائم عل���ى الأن�شطة لما 
احتواه البرنامج من تنوع في الأن�شطة والمداخل والفنيات، ومنا�سبة الو�سائل وح�سن 
ا�ستخدامه���ا لم���ا �أٌعدت �إلي���ه ، و�إلى جانب م�ساعدة الأ�سرة في تر�سي���خ اللغة واهتمامها 
بم�شارك���ة الطف���ل في التدريب على الواجب المنزلي الذي تقدم���ه الباحثة بما ينا�سب 
�أه���داف كل جل�س���ة ، و�إتاحة الفر�صة للطفل �أن يتحاور ويتفاعل في الأن�شطة المختلفة 
داخ���ل المن���زل وخارج���ه ، بالإ�ضاف���ة �إلى �إعط���اء الباحث���ة للأطف���ال بع����ض المع���ززات 
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���ا ا�شتم���ال البرنام���ج التدريبي عل���ى �أن�شط���ة �أعدتها الباحث���ة بعنايٌة  الهادف���ة. و�أي�ضً
�شدي���دٌة بم���ا يتف���ق مع �إمكانيات وق���درات الطفل ذو �صعوبات التعل���م . وهذه النتيجة 
تتف���ق م���ع نتائج  درا�سة كل عبدالبا�سط  )2001( , ودرا�سة Elbro (2004) ، ودرا�سة 
عبدالفتاح )2004(, ودرا�سة Berhard(2006) ، ودرا�سة Melby(2011) , ودرا�سة 

.  Nilsson(2021) ودرا�سة ، Kyriakoula(2013)

- تو�صيات البحث :
11 تفعيل دور ا�ستراتيجية فك الت�شفير ال�صوتي للأطفال ذوي �صعوبات التعلم .-
22 لااهتمام بالتفاعل لااجتماعي ك�أ�سا�س للتعامل اليومي بين الطفل ذي �صعوبات -

التعلم و المحيطين به في بيئته .
33 �ض���رورة مراع���اة الفروق الفردية ف���ى الابرمج المقدمة له���ذه الفئة من الأطفال -

من حيث تخطيطها وتنفيذها لتحقيق الرعاية الفريدة لكل طفل على حده .
44 �ض���رورة لااهتم���ام والتركي���ز عل���ى مب���د�أ التعزي���ز والتحفي���ز ف���ى تعلي���م ه����ؤلاء -

الأطفال.

- بحوث مقترحة :	
 �إ�ستكم���الًا للجه���د ال���ذي ب���د�أه البح���ث الح���الى وفي �ض���وء م���ا �إنته���ى �إليه هذا 
البحث من نتائج ، ا�ستطاعت الباحثة تقديم بع�ض المو�ضوعات التي لازالت في حاجة 

�إلي مزيد من البحث والدرا�سة وهي :
11 فعالي���ة برنام���ج للتدخ���ل المبك���ر قائم عل���ى ا�ستراتيجي���ة فك الت�شف�ي�ر ال�صوتي -

لتنمية مهارات التوا�صل اللفظي لدى عينة من الأطفال ذوي �صعوبات التعلم .
22  فعالي���ة برنام���ج تدريب���ي قائم عل���ى ا�ستراتيجية فك الت�شف�ي�ر ال�صوتي لتنمية -

التوا�صل لااجتماعي  لدى الأطفال ذوي �صعوبات التعلم . 
33  فعالي���ة برنامج ار�ش���ادي لتنمية مهارات التفكير الإيجابي لدى �أمهات الأطفال -

ذوي �صعوبات التعلم في تح�سين التوا�صل اللفظي لديهم  .
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