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م�ستخل�ص الدرا�سة:
     ته���دف ه���ذه الدرا�سة �إلى اعداد مقيا�س لتقيي���م لاا�ستخدام لااجتماعي للغة لدى 
الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة والتحق���ق م���ن �صدقه وثبات���ه وا�ستخ���راج معاييره, 
ولتحقيق هذا الهدف قام الباحثين ب�إعداد مقيا�س يحتوى على مهام ادائية, ويتكون 
مقيا����س لاا�ستخدام لااجتماعي للغة لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية فى �صورته 
النهائي���ة من )50( عبارة اختبارية موزعين على )5( �أبعاد التي تنا�سب الأطفال ذوي 
الإعاق���ة الفكرية على النحو التالى؛ البعد الأول: �أنماط الكلام )10( عبارات، البعد 
الث���اني: توظيف ال���كلام )10( عبارات، البعد الثالث: تنظي���م المحادثة )10( عبارات ، 
البع���د الراب���ع: ال�سلوك اللغوي غير اللفظي )10( عب���ارات، ا�ستخدام اللغة للتوا�صل 
)10( عب���ارات. وللتحق���ق من �صدق وثبات المقيا�س ق���ام الباحثين بتطبيقه على عينة 
قوامه���ا )35( طف�ل�ا م���ن ذوي الإعاق���ة الفكري���ة المقيدين بمدر�سة التربي���ة الفكرية 
بالزقازيق حيث تراوحت اعمارهم  ما بين )9- 12( �سنة, �أ�شارت النتائج الدرا�سة �إلى �أن 
مقيا�س لاا�ستخدام لااجتماعي للغة لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية يتمتع بدرجة 
مرتفع���ة من ال�صدق والثب���ات, وبالتالى ي�صلح للا�ستخدام بدرج���ة عالية من الثقه. 

الكلمات المفتاحية: لاا�ستخدام لااجتماعي للغة- الإعاقة الفكرية.
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Abstract:
The study aimed to prepare a scale to assess the Pragmatic language 
in children with intellectual disabilities, verify its validity and 
consistency, extract its standards. To achieve this goal the researchers 
prepared a scale that contains performance tasks, The measure of the 
Pragmatic language for children with intellectual disability consists 
in its final form of (50) test statements distributed on (5) Dimensions 
that suit children with intellectual disabilities as follows; The first 
dimension: speech patterns (10) phrases, the second dimension: 
speech employment (10) phrases, the third dimension: conversation 
organization (10) phrases, the fourth dimension: nonverbal linguistic 
behaviors (10) phrases, The Fifth Dimension: the use of language 
to communicate (10) phrases, To verify the validity and reliability 
of the scale, the researchers applied it to a sample of (35) children 
with intellectual disabilities enrolled in the School of Intellectual 
Education in Zagazig. Their ages ranged between (9-12) years The 
results revealed that the measure of the Pragmatic language among 
children with intellectual disabilities enjoys a high degree of validity 
and reliability, and thus it is suitable for use with a high degree of 
confidence.

Keywords: Pragmatics scale - mild intellectual disability.
.
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�أولًا: مقدمة الدرا�سة:
يع���اني الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة من ت���دني مه���ارات النمو اللغ���وي عند 
تعبيرهم عن حاجاتهم ورغباتهم والتعبير عن انفعالاتهم وعواطفهم نحو الآخرين 
في الوقت الذي لا ي�ستطيع النا�س من حولهم فهم طلباتهم وم�شاعرهم ،الأمر الذي 
يخل���ق في انف�سهم لااح�سا�س بالنق�ص والدونية �إلى جانب �إثارة انفعالاتهم وغ�ضبهم 
وعدوانيته���م و�س���وء التواف���ق النف�س���ي ولاانفع���الي وع���دم ا�ستفادته���م م���ن الابرم���ج 

التربوية في المدر�سة. 
ي�شير لاا�ستخدام لااجتماعي اللغة الى جوانب اللغة كما تحدث �ضمن ال�سياق، 
وت�شم���ل غر����ض المتح���دث �سواء توجه �س���واء الى لااخري���ن )تعريف، �إع�ل�ام، �أو طلب، 
�أو �ضب���ط ال�سل���وك،(، وق���د يوج���ه الى ال���ذات لتبري���ر �ش���يء الى النف����س ،�أو التفك�ي�ر 
م���ع النف����س، �أو تذك�ي�ر النف����س ب�شيء م���ا . ويت�ضمن لاا�ستخ���دام �أي�ض���اً كيفية تغيير 
ومواءم���ة اللغة لتنا�سب المواقف المختلفة كاللغ���ة التي ي�ستخدمها الفرد مع الر�ؤ�ساء 
�أو في المنا�سب���ات الر�سمي���ة تختل���ف كثيراُ عن الم�ستخدمة م���ع الأ�صدقاء ) عبد العزيز 

ال�سيد ال�شخ�ص، 2007، 24(.
�أن الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة   Na,& Jeong (2006) ت�ش�ي�ر درا�س���ة 
ي�صع���ب عليه���م لاا�ستجاب���ة الفورية للأخرين �أثن���اء الحديث ويميل���ون �إلى تكرار ما 
يقولون���ه ت���واً، ولديه���م �صعوبة في فهم الأخري���ن حين يتحدثون معه���م لأن كلامهم 
غ�ي�ر مترابط ولا ي�ستطيعون تحدي���د متى يبد�أو الحديث ومتى ينتهوا لكي يتمكنوا 

من لاا�ستماع الى الأخرين. 
و�أ�شارت درا�سة Diken (2019, 159) �أن الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية لديهم 
ق�ص���ور لاا�ستخ���دام لااجتماعي للغة تتمثل في عدم لاا�ستجاب���ة عندما نتحدث �إليهم، 
�صعوبة �سرد الق�ص�ص، �صعوبة لاا�ستمرار في مو�ضوع الحوار وا�ستخدام تعليقات غير 

ملائمة اجتماعيا ويرجع ذلك ق�صور التوا�صل ،وانخفا�ض القدرة العقلية لديهم.
   وت�ش�ي�ر بع����ض الدرا�س���ات الى وج���ود ق�ص���ور في  لاا�ستخ���دام لااجتماع���ي للغ���ة لدى 
 Shilc, Shmidit,& Koshir  الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية حيث تو�صلت درا�سة
(2017) ان لااطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة يعان���ون م���ن �صعوبات في تعل���م المفردات 
اللغوية وتتمثل في ق�صور في �ضبط الحديث والت�أخر في فهم قواعد الإعراب والبناء، 
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وا�ستخدام كلمات غير مفهومة ، ويرجع  عجز لااطفال في  اكت�ساب مهارات لاا�ستخدام 
لااجتماع���ي للغ���ة الى انخفا����ض القدرة العقلية، �أ�شارت درا�س���ة  Diken (2019) �أن 
لااطف���ال المعاق�ي�ن فكريا �صعوبات في اخذ دور �أثناء الحديث وبدء المحادثة ولاا�ستماع 

ولاان�صات وم�شاكل في مهارات التوا�صل اللفظي وغير اللفظي . 
   كم���ا تو�صل���ت بع�ض الدرا�سات الى �أهمية الابرم���ج التدريبية في تح�سين لاا�ستخدام 
لااجتماعي للغة كدرا�سة الهويدي )2009( وقد �أ�سفرت النتائج عن فاعلية البرنامج 
التدريبي اللغوي بم�شاركة لاا�سرة في تنمية المهارات اللغوية لاا�ستقبالية والتعبيرية 
لدى الأطفال المعاقين عقلياً، �أ�شارت درا�سة  Tomlin (2003) الى �أهمية البرنامج 
التدريب���ي في الى زي���ادة الح�صيل���ة اللغوي���ة ل���دى الأطف���ال المعاق�ي�ن فكري���ا وتح�سين 
قدرته���م عل���ى التوا�ص���ل ،كما تو�صل���ت ح�سين، وعبد ال�س�ل�ام، و�إبراهي���م )2018( الى 
تح�س�ي�ن اللغ���ة البرجماتي���ة لدى الأطف���ال ذوي الإعاقة الفكري���ة الأطفال المجموعة 

التجريبية مقارنة بالمجموعة ال�ضابطة بعد تطبيق البرنامج.    
وم���ن هذا المنطلق ت�سع���ى الباحثة في البحث الحالي �إلى التعرف على م�ستوى 

لاا�ستخدام لااجتماعي للغة لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية.

ثانياً: م�شكلة الدرا�سة
تنبع م�شكلة الدرا�سة من خلال اطلاع الباحثة على بع�ض الدرا�سات والبحوث 
ال�سابق���ة وقام���ت ب�إج���راء درا�س���ة ا�ستطلاعي���ة على )50( م���ن الأطف���ال ذوي لااعاقة 
الفكري���ة الب�سيطة بمدر�س���ة التربية الفكرية بالزقازيق ع���ن لاا�ستخدام لااجتماعي 
للغ���ة قام���ت الباحثة بتوجيه بع�ض الأ�سئلة لدى معلمة الف�صل، هل ي�ستطيع الطفل 
ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الب���دء بالح���وار ولاا�ستم���رار في المحادث���ة دون مقاطع���ة وطرح 
مو�ضوع���ات جدي���دة ،هل لديه قدرة على لاا�ستجاب���ة للأوامر التي تعر�ض عليه ، هل 
لدي���ه ق���درة على �سرد الق�ص����ص بت�سل�سل لااح���داث وبطريقة منظم���ة، هل ي�ستجيب 
للأ�سئلة التي تعر�ض عليه �أم يكتفي بالإجابة بنعم �أم لا. فقد وجدت �أن الأطفال ذوي 
لااعاقة الفكرية يعانون من م�شكلات في لاا�ستخدام لااجتماعي للغة لديهم ، فهم لا 
يبادرون ب�إجراء حوار مع الآخرين ،غير قادر على الإجابة على بع�ض الت�سا�ؤلات لأنه 
لا يفهمه���ا ، كم���ا �أنه يواجه �صعوبة في �سرد ق�صة ما، ق�صور في تنظيم وترتيب الكلام 
،والتوق���ف �أثن���اء الحديث، لااكتفاء بالإجابة بنع���م او لا ،كما �أنهم لا يفهمون الأوامر 
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الموجه���ة اليه���م، كما �أن كلامهم ينق�ص���ه الو�ضوح والمعنى، وفه���م التعبيرات الوجهية 
والإيماءات لااجتماعية.

وت�ش�ي�ر بع����ض الدرا�سات �إلى ق�صور لاا�ستخ���دام لااجتماعي للغة لدى الأطفال 
 Shilc, Shmidit,& Koshir (2017(  ذوي الإعاقة الفكرية حيث تو�صلت درا�سة
�أن الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة يعان���ون م���ن �صعوب���ات في تعل���م المف���ردات اللغوية 
وتتمث���ل في ق�ص���ور في �ضب���ط الحدي���ث ، وا�ستخ���دام كلم���ات غ�ي�ر مفهوم���ة ، ويرج���ع 
عج���ز الأطف���ال في اكت�ساب مهارات لاا�ستخدام لااجتماعي للغ���ة �إلى انخفا�ض القدرة 
العقلي���ة، �أ�ش���ارت درا�س���ة  Diken (2019) �إلى �أن الأطف���ال المعاق�ي�ن فكري���اً لديه���م 
�صعوب���ات في اخ���ذ دور �أثن���اء الحديث وبدء المحادثة ولاا�ستم���اع ولاان�صات وم�شاكل في 

مهارات التوا�صل اللفظي وغير اللفظي .
وم���ن خلال لااط�ل�اع عل���ى الأدوات والمقايي�س الت���ي تقي�س مه���ارات لاا�ستخدام 
لااجتماع���ي للغة لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية وجدا الباحثان �أن هناك حاجة 
لتطوي���ر مقيا�س لتقييم مهارات لاا�ستخدام لااجتماعي للغة ويكون منا�سب لطبيعة 

وخ�صائ�ص الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية.
ولذا قام الباحثان ب�إعداد مقيا�س لاا�ستخدام لااجتماعي للغة لدى الأطفال 
ذوي الإعاق���ة الفكري���ة, وذلك لن���درة �إجراء الدرا�سات والبح���وث العلمية التي تهدف 
�إلى قيا�س لاا�ستخدام لااجتماعي للغة لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية ويت�ضمن 
خم�س���ة �أبع���اد رئي�س���ة من لاا�ستخ���دام لااجتماعي للغ���ة وهى �أنماط ال���كلام، توظيف 

الكلام، تنظيم المحادثة، ال�سلوك اللغوي غير اللفظي، ا�ستخدام اللغة للتوا�صل.
وفى �ضوء ذلك يمكن بلورة م�شكلة الدرا�سة الحالية في الأ�سئلة التالية: 

-	 ما الأبعاد التي يمكن قيا�سها لا�ستخدام الطفل للغة في الجانب لااجتماعي؟
-	 ما درجة ثبات قيا�س �أبعاد ا�ستخدام الطفل للغة في الجانب لااجتماعي؟
-	 ما درجة الموثوقية في قيا�س الطفل للغة في الجانب لااجتماعي؟
-	 ما معايير تقييم الدرجة عند قيا�س الطفل للغة في الجانب لااجتماعي؟



مقيا�س الا�ستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية �أ.د. ايمان ف�ؤاد كا�شف و �أ. هالة محمد  

 256 

ثالثًا: �أهداف الدرا�سة:
11 ته���دف الدرا�سة الحالي���ة �إلى ت�صميم مقيا�س لاا�ستخ���دام لااجتماعي للغة لدى -

الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة.
22 التحقق من الخ�صائ�ص ال�سيكومترية من حيث ثبات المقيا�س و�صدقه.-

رابعًا: �أهمية الدرا�سة:
تكمن �أهمية هذه الدرا�سة فيما يلى:

11 توفير مزيد من المعلومات حول لاا�ستخدام لااجتماعي للغة لدى الأطفال ذوي -
الإعاقة الفكرية الب�سيطة.

22 ي�ساعد هذا المقيا�س الباحثين فى اجراء المزيد من الدرا�سات والبحوث فى مجال -
لاا�ستخدام لااجتماعي للغة.

33 توفير اداه عملية مقننه ت�صلح لقيا�س لاا�ستخدام لااجتماعي للغة لدى الأطفال -
ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة.

44 �إلقاء ال�ضوء على �أهمية لاا�ستخدام لااجتماعي للغة لدى الأطفال ذوي الإعاقة -
الفكرية على جوانب النمو المختلفة وخا�صة الجانب لااجتماعي.

خام�سًا: مفاهيم الإجرائية للدرا�سة:
الإعاقة الفكرية: 	-1

 American Psychiatric النف�س���ي  للط���ب  لاامريكي���ة  الجمعي���ة  تع���رف   
Association (A.P.A) في الإ�ص���دار الخام����س للدلي���ل الت�شخي�ص���ي الإح�صائ���ي 
للأمرا����ض العقلي���ة DSM- IV(2013) لت�شخي����ص الحالة عل���ى �أنها تخلف عقلي 

والتي ت�شترط ا�ستيفاء المحكات التالية:
-	 �أداء ذهني وظيفي دون المتو�سط ون�سبة الذكاء حوالي 70 ف�أقل با�ستخدام اختبار 

ذكاء فردي.
-	 عي���وب �أو جوان���ب ق�ص���ور في ال�سل���وك التكيف���ي الراه���ن في اثنين عل���ى الأقل من 

المج���الات الأتي���ة: )التوا�ص���ل، ا�ستخ���دام �إمكاني���ات المجتم���ع، التوجي���ه الذات���ي، 
المهارات لااجتماعية، العمل ،ال�سلامة وال�صحة(.

-	 .(A.P.A., 2013, 40) يحدث ذلك قبل �سن 18 �سنة
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2- الا�ستخدام الاجتماعي للغة:	
ه���و �سل���وك يه���دف �إلى ق���درة الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة عل���ى التوا�ص���ل 
وا�ستخ���دام اللغ���ة في تفاعلاته اليومي���ة ونقل المعنى الذي يق�ص���ده في �سياقات تفاعل 
مختلفة مثل �أنماط الحديث ، وتوظيف الكلام، وتنظيم المحادثة، و ال�سلوك اللغوي 

غير اللفظي، وا�ستخدام اللغة للتوا�صل. 

�ساد�سا:  الإطار النظري
�أولا: الإعاقة الفكرية

وتعرف الإعاقة الفكرية ب�أنها ق�صور �أو عجز �أو خلل وا�ضح ودال فى جوانب فى 
جوان���ب مح���ددة من كفاءة ال�شخ�صية وقدرتها عل���ى �أداء المهام المختلفة. ويظهر ذلك 
وا�ضح���اً فى لاانخفا�ض عن المتو�سط ف���ى وظائف القدرات المعرفية الم�صحوب بق�صور 

فى المهارات التكيفية )عبد القادر،2010، 110(.

ثانياً: الا�ستخدام الاجتماعي للغة
ي�ش�ي�ر لاا�ستخدام لااجتماعي للغ���ة �إلى جوانب اللغة كما تحدث �ضمن ال�سياق، 
وت�شمل غر�ض المتحدث �سواء توجه نحو الآخرين )تعريف، �إعلام، �أو طلب، �أو �ضبط 
ال�سل���وك(، وق���د يوج���ه �إلى الذات لتبرير �ش���يء �إلى النف�س ،�أو التفك�ي�ر مع النف�س،�أو 

تذكير النف�س ب�شيء ما. 

مفهوم الا�ستخدام الاجتماعي للغة
ي�شير  )Russell& Grizzle  )2008 �أن لاا�ستخدام المنا�سب للغة في ال�سياقات 
لااجتماعي���ة يتطل���ب وج���ود مه���ارات وكف���اءات معين���ة ترتب���ط بذل���ك ت�أت���ي المفردات 
اللغوية في مقدمتها، ثم توظيف تلك المفردات توظيفاً جيداً في ال�سياق لااجتماعي . 
ومن ثم ف�إن لغة الطفل يمكن ا�ستخدامها كما يرى Musolino(2009) في تحليل 
معن���ى الكلمات عندما يتطل���ب ال�سياق ذلك �إلى جانب لاا�ستخدام لااجتماعي للغة �إذ 
�أن اكت�س���اب الأطف���ال لتلك المفردات اللغوية وا�ستخدامه���ا في جمل ذات معنى يرتبط 
بقدرتهم على لاا�ستخدام لااجتماعي للغة وهو ما ي�ؤدي بالتراكيب اللغوية المنطقية 

�إلى �أن تتطور .
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ويمك���ن تعري���ف لاا�ستخ���دام لااجتماع���ي للغ���ة �أن���ه لااهتم���ام بكيفي���ة معالج���ة 
الخ�صائ����ص اللغوي���ة الت���ي تكم���ن خل���ق المعن���ى الب�سيط ال���ذي ن�سمع���ه والتعرف على 

.(Harley, 2010, 337) الهدف الذي يق�صده المتكلم
و�أ�ش���ار البب�ل�اوي )2017، 140( �أن لاا�ستخ���دام لااجتماع���ي للغ���ة ثلاثة وظائف 

�أ�سا�سية وهي:
-	 الوظيفة الأدائية: ومن خلالها يحاول المتكلم فهم وتو�صيل ما يريده الم�ستمع.
-	 الوظيفة التنظيمية: ومن خلالها يحاول المتكلم �إفهام الآخرين ما يريد منهم.
-	 الوظيف���ة التفاعلية ومن خلالها يحاول المتكلم م�شاركة الآخرين في تفاعلاتهم 

لااجتماعية.

يعرف  Philofsky, Fidler &Hepburn ( 2007) لاا�ستخدام لااجتماعي 
للغ���ة ب�أن���ه لاا�ستخ���دام المنا�س���ب لغ���ة في م���ا يتنا�سب م���ع ال�سياق���ات لااجتماعي���ة التي 

تفر�ض على الم�ستمع �أن يكون لديه �إدراك لما يق�صده المتحدث.
ويعن���ي لاا�ستخدام لااجتماعي للغة هو” قدرة الطفل على التوا�صل وا�ستخدام 
اللغة في تفاعلاته اليومية ونقل المعنى الذي يق�صده في �سياقات تفاعل مختلفة، مثل 
اتخ���اذ ال���دور �أثن���اء الكلام ،ولاا�ستم���رار في نف�س مو�ض���وع الكلام ،و�إ�ضاف���ة معلومات 

(Terasaki,& phelps- Gunn, 2007). ”وطرح لاا�سئلة
وبذل���ك ف����إن لاا�ستخ���دام لااجتماع���ي للغ���ة ه���و لاا�ستخ���دام المنا�س���ب للغ���ة في 
ال�سياق���ات لااجتماعية المختلفة �إذ يتعل���م الطفل ما الذي يقوله وكيف يقوله؟ ومتى 

يقوله؟ وكيف ي�سلك مع الآخرين؟.......

�أهمية الا�ستخدام الاجتماعي للغة:
       يعت�ب�ر لاا�ستخ���دام لااجتماع���ي للغة �أحد �أهم مكون���ات اللغة فهو �ضروري وفعال 
لاح���داث التواف���ق النف�س���ي والمع���رفي والتفاع���ل لااجتماع���ي .وينط���وي عل���ى التوافق 
ب�ي�ن اللغ���ة كنظ���ام و�أه���داف وتفاع�ل�ات الب�ش���ر في المواف���ق لااجتماعية كم���ا �أن ق�صور 
لاا�ستخ���دام لااجتماعي للغة ي�ؤثر على النم���و النف�سي ولااجتماعي والأكاديمي لدى 
الأطف���ال فالعلاق���ة قوي���ة ب�ي�ن لاا�ستخ���دام لااجتماع���ي للغ���ة والتفاع���ل لااجتماعي

 Vandereet, maes, lembrechts, حي���ث هدفت درا�سة.(Beggy, 2007, 38)
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zink (2011) & الى التع���رف عل���ى العلاق���ة ب�ي�ن اكت�س���اب اللغ���ة التعبيري���ة ل���دى 
الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة وخ�صائ�صه���م لااجتماعي���ة ، وتحقيق���ا له���ذا الهدف 
ا�ستخدم���ت الدرا�س���ة عينة قوامه���ا )23( طفلًا من ذوي الإعاق���ة الفكرية ، وتو�صلت 
النتائ���ج �إلى الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكرية قد اكت�سبوا المه���ارات المعرفية والتوا�صل 
وكان م�ستواه���م �أق���ل في اكت�ساب المفردات التعبيرية خلال ف�ت�رة المتابعة، كما �أ�سفرت 
نتائج الدرا�سة �إلى وجود ارتباط دال �إح�صائيا بين المهارات المعرفية ومهارات التوا�صل 

ومهارات الفهم باكت�ساب المفردات اللغوية.
       لاا�ستخدام لااجتماعي للغة ي�سهم في تطور المهارات اللازمة للأداء الوظيفي في 
ال�سياقات اليومية، و�أن المهارات اللغوية تنبئ بالا�ستخدام لااجتماعي للغة من جانب 
ه�ؤلاء الأطفال حيث �أ�شارت درا�سة  Tomlin (2003)�إلى الك�شف عن فعالية برنامج 
لغوي في تح�سين المهارات المعرفية اللغوية للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية، العينة )3( 
من الآباء عمر لااباء )35- 45( �سنة، وثلاثة من الأطفال وتو�صلت النتائج �إلى زيادة 
الح�صيل���ة اللغوية ل���دى الأطفال المعاقين فكريا وتح�سين قدرتهم على التوا�صل بعد 

انتهاء البرنامج.
كما ا�ستهدفت درا�سة Na & Jeong (2006) �إلى معرفة القدرة على التوا�صل 
م���ن خلال معرفة خ�صائ�ص لاا�ستخدام لااجتماعي للغة لدى الأطفال ذوي الإعاقة 
الفكري���ة الب�سيط���ة، وتحقيق���ا لهذا اله���دف ا�ستخدم���ت الدرا�سة عين���ة قوامها )10( 
�أطف���ال م���ن ذوي الإعاقة الفكرية، وتو�صلت نتائ���ج الدرا�سة �أن الأطفال ذوي الإعاقة 
الفكري���ة ي�صع���ب عليه���م لاا�ستجابة الفوري���ة للآخرين �أثناء الحدي���ث، ويميلون �إلى 
تك���رار م���ا يقولونه، ولديهم �صعوبة في فهم الآخري���ن حين يتحدثون معهم، حيث �أن 
كلامه���م غ�ي�ر متراب���ط ولا ي�ستطيعون تحديد متى يبد�أ الحدي���ث ومتى ينتهي لكي 

يتمكنوا من لاا�ستماع �إلى الآخرين. 
الق���درة عل���ى �إر�س���ال وتو�صي���ل المعلوم���ات ب�ص���ورة منا�سب���ة لل�سي���اق لااجتماعي 
وفي الوق���ت المنا�س���ب، ومعرف���ة كيفية بدء و�إج���راء و�إنهاء المحادث���ات وتقديم الطلبات 
والأوام���ر المنا�سب���ة اجتماعيا وتق���ديم المو�ضوعات ب�ص���ورة متما�سكة و�س���رد الأحداث 
الوثيق���ة ال�صل���ة والمرتبط���ة بحياتن���ا. وي����ؤدي ع���دم امتلاك الف���رد لمه���ارات التوا�صل 
لااجتماع���ي الابرجمات���ي �إلى ع���دم قدرت���ه على نق���ل رغباته واحتياجات���ه والح�صول 
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عل���ى الم�ساع���دة م���ن الآخري���ن مم���ا ي����ؤدي �إلى ق�ص���ور التفاع���ل لااجتماع���ي معه���م
 Romerobacios درا�س���ة   �أ�ش���ارت  حي���ث   .  (McNamara &Durso, 2003)
ل���دى الأطف���ال  اللغوي���ة  المه���ارات  (2007)�إلى فاعلي���ة برنام���ج تدريب���ي في تنمي���ة 
ذوي الإعاق���ة الفكري���ة ، العين���ة )40( طف�ل�اً م���ن ذوي الإعاقة الفكري���ة ويعانون من 
ا�ضطراب���ات لغوي���ة ، وتو�صل���ت نتائ���ج الدرا�سة �إلى وج���ود فروق ذات دلال���ة اح�صائية 
ل�صال���ح المجموعة التجريبية تعزي على تطبيق البرنامج اللغوي فقد زادت القدرات 
اللغوي���ة لدى لااطفال ذوي لااعاق���ة الفكرية)المجموعة التجريبية( وذلك من حيث 
المه���ارات اللغوية ال�ضرورية مث���ل تنمية الح�صيلة المفرداتية والبناء النحوي ال�صرفي 
،وزي���ادة الق���درة على التميي���ز اللفظي، وفيما يتعل���ق بتطوير الجوان���ب اللفظية فلم 
يحدث �أي تغيير ملحوظ على نطق الأطفال وهذا يعزي �إلى عدم ا�ستخدام لاان�شطة 

الكافية لتطوير الجانب النطقي والتعبير ال�شفوي.
       الق���درة عل���ى �إح���داث درج���ة م���ن التكام���ل ب�ي�ن اللغ���ة والمعلوم���ات الموجودة في 
ال�سي���اق لااجتماع���ي كخط���وة �أ�سا�سي���ة لح���دوث التوا�ص���ل الفعال، والت���ي تعتمد على 
م���دى معرف���ة الف���رد و�إدراك���ه لقواع���د اللغ���ة وتتمث���ل في الق���درة عل���ى انت���اج وحدات 
كلامي���ة منظم���ة ومترابطة مث���ل المحادثات والق�ص����ص ومن ثم ا�ستخ���دام الق�ص�ص 
لأغرا����ض مختلف���ة والق���درة على فهم وا�ستيع���اب ما يريده الط���رف الآخر في الحوار 
درا�س���ة  وهدف���ت    .(Hyter, Rogers, Self, Simmons& Jantz, 2001)
اللغ���ة  المه���ارات  تنمي���ة    Polisenska,Kapalkova. Novotkova (2018)
لاا�ستقبالية لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية وكيفية ت�أثير تطور اللغة بالإعاقة، 
وتحقيقاً لهذا الهدف ا�ستخدمت الدرا�سة عينة قوامها )28( طفلا، )14( طفلا من 
ذوي الإعاقة الفكرية، )14( طفلا من العاديين، تم تقييم مهارات اللغة لاا�ستقبالية 
الت���ي ت�سته���دف الكلم���ات والجم���ل والق�ص����ص ، وتو�صل���ت نتائ���ج الدرا�س���ة الأطف���ال 
لااطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة لديهم قدرة عل���ى فهم الكلم���ات ، وتليها الجمل، مع 

فهم الق�ص�ص وكان فهم الأ�سماء لديهم �أف�ضل من فهم الأفعال. 
       يتعل���م الأطف���ال قواع���د التفاع���ل اللفظ���ي وغ�ي�ر اللفظي مثل كيفي���ة �إ�شراك 
الآخري���ن في الحدي���ث ،الحف���اظ عل���ى م�ساف���ات بعي���دة �أثن���اء الحدي���ث، كيفي���ة تبادل 
الحدي���ث ،تغي�ي�ر المو�ضوع���ات ،تو�ضي���ح الر�سائ���ل �إ�ضاف���ة المعلوم���ات اللفظي���ة �أو غير 
هدف���ت   ،Marasco, ORourke, Riddle, &Sepka, 2004,2)( اللفظي���ة 
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درا�سة Diken (2019) �إلى تنمية مهارات لاا�ستخدام لااجتماعي للغة بين الأطفال 
لااتراك ذوي لااعاقة الفكرية الب�سيطة والعاديين، وتحقيقا لهذا الهدف ا�ستخدمت 
الدرا�س���ة عين���ة قوامه���ا )152( طف�ل�ا بالمدار�س لاابتدائي���ة، )75( طف�ل�ا عاديا، )77( 
طف�ل�ا م���ن ذوي الإعاق���ة العقلي���ة الب�سيط���ة، )5-12( �سن���ة، وتو�صل���ت �أن الأطف���ال 
المعاقين فكرياً �صعوبات في �أخذ دور �أثناء الحديث وبدء المحادثة ولاا�ستماع ولاان�صات 

وم�شاكل في مهارات التوا�صل اللفظي وغير اللفظي.
 Mungkhetklang, Bavin, Crewther, Goharpey, درا�س���ة  وهدف���ت 
parsons (2016)& م���دى �إ�سه���ام الذاك���رة والمف���ردات عل���ى الق���درة اللغوي���ة غ�ي�ر 
اللفظي���ة ل���دى الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة، وا�ستخدم���ت الدرا�س���ة عين���ة )17( 
طف�ل�ا م���ن المعاق�ي�ن فكري���اً، )39( طف�ل�ا م���ن العاديين من نف����س العم���ر الزمني، تم 
تطبي���ق اختب���ار القدرة اللغوية غير اللفظية، وتو�صلت نتائج الدرا�سة تنمية الذاكرة 
الب�صرية ق�صيرة المدي والتوا�صل غير اللفظي لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية.
        وهدف���ت درا�س���ة Meuris, Maes, & Zink (2014) هدف���ت الى تقيي���م 
المه���ارات اللغوي���ة ومهارات التوا�صل لدى المراهق�ي�ن ذوي الإعاقة الفكرية من خلال 
مهم���ة �س���رد الق�ص����ص، ا�ستخدم���ت الدرا�س���ة عين���ة قوامه���ا )40( م���ن ذوي الإعاق���ة 
الفكري���ة، تم ا�ستخ���دام مقايي�س المهم���ة الق�ص�صية )  اللغة اللفظي���ة وغير اللفظية( 
وتو�صل���ت نتائ���ج الدرا�س���ة الى وج���ود ارتب���اط ب�ي�ن ا�ستخ���دام الق�ص����ص لااجتماعي���ة 

وتنمية مهارات اللغة والتوا�صل للمراهقين ذوي الإعاقة الفكرية. 
لاا�ستخ���دام لااجتماع���ي للغ���ة ي�ساع���د عل���ى التفاع���ل لااجتماع���ي التحادثي التي 
تتمث���ل في تنظي���م وتراب���ط المحادثات وت�صوي���ب الأخطاء و�أخذ ال���دور، وبدء المحادثة 

وموا�صلتها و�إنهائها، وتحديد المو�ضوع والمحافظة عليه.
الأبعاد الرئي�سية للا�ستخدام الاجتماعي للغة:

حدد Wray (2011) ثلاث �أبعاد رئي�سية وهي:
11- Emotional processing skills.مهارات المعالجة الانفعالية

ت�ش�ي�ر الى الق���درة عل���ى فه���م لاانفع���الات وتو�صيلها وتعد ه���ذه المه���ارة �أ�سا�سية 
لتطوي���ر العلاق���ات لاايجابي���ة ب�ي�ن الأفراد وفق���ا للنظري���ات الوظيفي���ة للانفعالات 
،ف����إن لاانفع���الات له���ا وظيفة �شخ�صي���ة واجتماعي���ة وتت�ضمن الوظيف���ة لااجتماعية 
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للانفع���الات الق���درة عل���ى فه���م م�شاع���ر الآخري���ن وانفعالاته���م الحقيقي���ة والزائف���ة 
بالإ�ضاف���ة �إلى الق���درة عل���ى التنب����ؤ ب�سلوكه���م بينم���ا تت�ضم���ن الوظيف���ة ال�شخ�صي���ة 
)الذاتي���ة( للانفع���الات القدرة على تقيي���م الموقف و�إعطا�ؤه معنى مع�ي�ن ولاا�ستفادة 

من تلك الخبرة في المواقف الجديدة.

22- Discourse strategies ا�ستراتيجيات الحديث
تتمثل في القدرة على �إجراء محادثات و�سرد ق�ص�صي ب�شكل مترابط ومتما�سك 
والت���ي تحت���اج �إلى ا�ستخ���دام المف���ردات ب�ش���كل منا�س���ب وا�ستخدام جم���ل �صحيحة من 
الناحي���ة التركيبي���ة ورب���ط تلك الجمل ب�ش���كل �سليم مع مراع���اة تب���ادل الأدوار �أثناء 
الحوار)�أخ���ذ ال���دور(، مراع���اة مو�ض���وع المحادثة وفه���م حركات الج�س���م )لغة الج�سد 
�أثن���اء الح���وار(، و�إدراك العوام���ل الت���ي ت�ؤثر �سلباً عل���ى عملية لاات�ص���ال والعمل على 

معالجتها ب�شكل �سليم.

33-.Goal- Directed language اللغة الموجهة نحو الهدف )عملية التوا�صل
هي القدرة على ا�ستخدام اللغة لأغرا�ض مرغوبة وت�شمل مظهرين منف�صلين: 
) ا�ستخ���دام اللغ���ة ب�شكل منا�سب- وا�ستعمالها لأغرا����ض مختلفة(. ولكي يحدث هذا 
لابد �أن يزود الطفل بالمعلومات الحقيقية الكافية عن الأ�شخا�ص والأماكن والمواقف 
بحي���ث تك���ون مقبولة من ال�شخ����ص الآخر في الحوار ف�لًاض ع���ن تعليم الطفل كيفية 
التعب�ي�ر عنها ب�شكل مهذب ومنا�سب.�أما ال�ش���رط الآخر لا�ستخدام اللغة ب�شكل فعال 
فيكم���ن في �إمكاني���ة تطويعه���ا لأغرا�ض مختلفة وبالتالي ف�إن اللغ���ة تعتبر �أداة يمكن 
م���ن خلاله���ا تحقيق نتائج مرغوبة والأطفال ال�صغار ي�ستخدموا اللغة لإنجاز بع�ض 
المهام الأ�سا�سية مثل ت�سمية الأ�شياء والطلب ولااحتجاج �أو الرف�ض ومع النمو العمري 
يتعلم الطفل ا�ستخدام اللغة ب�شكل وظيفي �أكثر تعقيداً كالتخيل والتفاو�ض والإخبار.

مهارات الا�ستخدام الاجتماعي للغة:
للا�ستخ���دام  الفرعي���ة  المه���ارات  م���ن  مجموع���ة   Blum (2004, 1913) يذك���ر 

لااجتماعي للغة:
أ( �أخذ الدور: تظهر مهارة �أخذ الدور في �سن مبكر فهو �سلوك يكون بين الطفل والأم 	

�أثناء ال�شهور الأولى من حياة الطفل، وبداية المهارة تكون على هيئة ن�شاط غير 
لفظ���ي يت�ضم���ن النظر ولاابت�سامة وتعبيرات الوج���ه بعد ذلك يركز على توقيت 
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انتقال الحديث �إلى الطرف الآخر وتبادله ويعتبر �أخذ الدور في المحادثة �سلوك 
مه���اري يعتم���د على التعرف والربط ل�سل�سلة من المه���ارات وهي الكلام ال�شفهي، 
وعل���م اللغ���ة والتوا�صل الب�ص���ري والأطف���ال الذين يعانون من م�ش���كلات لغوية 
يكون���وا �أك�ث�ر تعر�ضاً لخطر م�شكلة �أخ���ذ الدور �أثناء الحدي���ث مقارنة ب�أقرانهم 

العاديين.
ب الحفاظ على المحادثة: القدرة على مباد�أة الحديث وتغييره �سواء من خلال طرح 	(

الت�س���ا�ؤلات والتعليق على �شيء ما وتت�ضمن مهارات لغوية ومعرفية واجتماعية 
فالطفل يجب �أن يكون لديه الرغبة في مباداة الحديث ب�شكل تلقائي.

ج الالت�زام ب�آداب الحديث: ويمكن �أن نلاحظ الت�أدب اللغوي بطرق مختلفة فيمكن 	(
�أن يك���ون منطوق���اً ودلالي���اً مث���ل �إ�ضافة بع�ض الكلم���ات »�إذا �سمح���ت من ف�ضلك 
وغيرها« �أو نحويا بتغيير ال�سلوب من �أوامر �إلى طلب غير مبا�شر فالطفل لابد 

�أن يتعلم مجموعة من المفردات التي ي�ستخدمها �أثناء التفاعلات لااجتماعية.
د �سرد �أحداث الق�صة: تتطلب مهارة �سرد �أحداث الق�ص�ص والألعاب اللفظية تبادلًا 	(

كثيراً للأدوار من المتحدثين وتفاعلًا لفظياً معقداً و�إبقاء التركيز على مهمة ما 
�أثناء الحديث حيث تظهر القدرة على �سرد �أحداث الق�صة في عمر )3( �سنوات.

ينبغ���ي �أن يتعل���م الطفل ذوي الإعاقة الفكرية ا�ستخدام اللغة كو�سيلة للتوا�صل 
ال���ذي يقت�ض���ي فه���م وظيفة اللغة وا�ستخدامه���ا اجتماعياً، والمعرفة بالح���وار، �أو فهم 
كي���ف ي�شارك في ح���وار مع الآخرين، �سرد الق�ص�ص، وفهم كيف يتحدث مع الآخرين، 

واتخاذ الدور �أثناء الحديث، وكيفية بدء الحوار، وكيفية �إنهاء المحادثة. 

خطوات بناء المقيا�س:
مقيا�س الا�ستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية )�إعداد الباحثة(:

يه���دف المقيا����س معرفة ق���درة الطفل المع���وق فكرياً عل���ى لاا�ستخدام المنا�س���ب للغة �أو 
لنمط الحديث الملائم من جانب الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة في ال�سياق 

لااجتماعي بما يحقق له وظائف �أو فوائد معينة في مواقف اجتماعية محددة .
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خطوات �إعداد المقيا�س: 
لااط�ل�اع عل���ى المقايي����س ال�سابق���ة وبع����ض الدرا�س���ات الت���ي تناول���ت لاا�ستخدام 
وم���ن                            الآخري���ن.  م���ع  لااجتماعي���ة  المواق���ف  في  تنميت���ه  وكيفي���ة  للغ���ة  لااجتماع���ي 

هذه المقايي�س: 
11 مقيا����س لاا�ستخ���دام لااجتماع���ي للغ���ة للأطفال   �إع���داد �أ. د/  محم���د )2010( .

ه���دف ه���ذا المقيا�س �إلى تقييم مدى لاا�ستخ���دام المنا�سب للغة �أو لنمط الحديث 
الملائم من جانب  الطفل في ال�سياق لااجتماعي بما يحقق له وظائف �أو فوائد 
معينة في مواقف اجتماعية محددة، مكون من )42( عبارة موزعة على �ستة �أبعاد 
ي�ضمه���ا لاا�ستخ���دام لااجتماع���ي للغة )�أ�سل���وب و�أنماط ال���كلام وا�ستخداماتها 
، �أن�س���اق قواع���د وظائ���ف ال���كلام، المع���ارف اللغوي���ة بجوان���ب المحادث���ة، الأن�ساق 
المعرفي���ة وا�ستخ���دام اللغ���ة، ال�سلوكي���ات اللغوية غ�ي�ر اللفظية، ا�ستخ���دام اللغة 

للتوا�صل(. كل بعد ي�ضم �سبع عبارات.
22 . (Goberis, Beams,   مقيا����س مه���ارات لاا�ستخ���دام لااجتماع���ي للغ���ة اع���ده

(Dalpes, Abrisch, Baca, Yoshinaga-Itano ,2012.  يهدف المقيا�س 
�إلى كيفي���ة ا�ستخ���دام اللغة في المواق���ف لااجتماعية، ي�ضم خم�س���ة �أبعاد ) كيفية 
الطل���ب )طلب الم�ساعدة( ، تنفيذ  الأوامر، توجيه الأ�سئلة، ا�ستخدام لاايماءات، 

التعبير عن الم�شاعر، تنظيم المحادثة(  وي�شمل )45( عبارة.
33 .(Manana� وال���ذي �أع���دهCCC  تقدي���ر مه���ارات التوا�ص���ل للأطف���ال  قائم���ة 

(gan, 2013 تعت�ب�ر بمثاب���ة ا�ستبي���ان تقري���ري للوالدي���ن الذي يق���وم بتقييم 
ق���درة الطف���ل على التوا�ص���ل لااجتماعي وذلك في �ضوء الجوان���ب البنائية للغة 
ولاا�ستخدام لااجتماعي للغة، وتتكون من )70( عبارة، ت�ضم �أربعة �أبعاد )المباد�أة 

لااجتماعية، اللغة الحرفية، ال�سياق، التوا�صل غير اللفظي(. 
44 . Pragmatic مقيا����س لاا�ستخ���دام لااجتماع���ي للغ���ة للمعاق�ي�ن فكري���ا. �أع���ده

 language impairment scale with intellectual disabilites
(Shilc, Shmidt, & Koshir, 2017).  ي�شمل المقيا�س الإبعاد الآتية )�سرد 
الق�ص����ص(، تم تطبيق���ه عل���ى )60( من الأطف���ال المعاقين عقلي���ا، العمر الزمني 

)6- 9( �سنوات، لقدرة على رواية الق�ص�ص من خلال ال�صور(. 
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-	 بع���د �إج���راء التعدي�ل�ات الت���ي �أ�ش���ارت �إليه���ا ال�س���ادة المحكم�ي�ن، قام���ت الباحث���ة 
ب�إع���داد ال�صورة النهائية للمقيا����س والتي ا�شتملت على خم�سة �أبعاد لاا�ستخدام 
لااجتماع���ي للغ���ة )�أنم���اط ال���كلام، توظيف ال���كلام، تنظيم المحادث���ة ، ال�سلوك 
اللغوي غير اللفظي، ا�ستخدام اللغة للتوا�صل( ويتكون كل بعد من 10 عبارات، 

و�أ�صبحت العبارات المكونة للمقيا�س في ال�صورة النهائية.
-	 تم و�ضع تعريف �إجرائي لاا�ستخدام لااجتماعي للغة في المقيا�س وهو: 

�أي �سل���وك يه���دف �إلى قدرة الطفل على التوا�ص���ل وا�ستخدام اللغة في تفاعلاته 
اليومية ونقل المعنى الذي يق�صده في �سياقات تفاعل مختلفة مثل �أنماط الكلام، 
توظي���ف ال���كلام، تنظيم المحادثة، ال�سلوك اللغوي غير اللفظي، ا�ستخدام اللغة 

للتوا�صل.
-	 وقامت الباحثة بعمل �صورة للمعلمة و�صورة للأم.

وف���ى �ض���وء ذلك قد ا�ستفدنا من محتوى هذه المقايي�س في تحديد �أبعاد المقيا�س 
و�صياغ���ة عباراته بطريق���ة تتنا�سب مع خ�صائ�ص �أفراد العين���ة، حيث اهتمت بالدقة 
في �صياغ���ة الأبع���اد والعب���ارات، بحيث لا تحم���ل العبارات �أكثر من معن���ى �أو �أكثر من 
�س����ؤال، و�أن تكون محددة ومفهومة بالن�سبة للمعلمة والأم، و�أن تكون م�صاغة باللغة 

العربية، مع مراعاة �صياغة العبارات في لااتجاه الموجب. 

 الدرا�سة الا�ستطلاعية: 
قام���ت الباحث���ة بعم���ل �س����ؤال ا�ستطلاعي للعينة م���ن خلال ا�ستم���ارة ا�ستطلاع 

الر�أي بطرح �س�ؤال م�ضمونه كالتالي : 
-	 ه���ل ي�ستطي���ع الطفل ذي الإعاق���ة الفكرية الب�سيطة ا�ستخ���دام اللغة في المواقف 

لااجتماعية المختلفة؟
م���ا �سب���ق ق���د �ساع���د الباحث���ة في �صياغ���ة التعريف���ات الإجرائي���ة للا�ستخ���دام 
لااجتماع���ي للغ���ة والأبع���اد الفرعي���ة ل���ه، وتم �صياغة عب���ارات المقيا����س وعددها )50( 

عبارة، موزعة على خم�سة �أبعاد هي :

البع�د الأول : �أنم�اط الكلام هو معرف���ة الطفل لأنماط الحدي���ث ) التوكيد- ال�س�ؤال- 
الطلب- الأمر... ( التي يمكنه �أن يلج�أ �إليها في �أحاديثه مع الآخرين، وا�ستخدام تلك 

الأنماط ب�صورة �صحيحة ف�لًاض عن معرفة متى وكيف ي�ستخدم كلا منها . 
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البع�د الث�اني: توظي�ف ال�كلام ه���و معرفة الطف���ل للأ�شي���اء الت���ي يتم التعب�ي�ر عنها 
بالكلم���ات مث���ل )ال�شك���ر، ولااعت���ذار، والتهنئة، ولاا�ستئ���ذان( ف�لًاض ع���ن ا�ستخدامها 

ال�صحيح في ال�سياق لااجتماعي بما يتلاءم مع الموقف . 
البع�د الثال�ثً : تنظي�م المحادثة ه���ي معرفة الطف���ل الجوانب الأ�سا�سي���ة في المحادثة 
والت���ي تتطل���ب القي���ام بتنظيم���ات معينة كي ت�س�ي�ر المحادثة ب�ص���ورة �صحيحة وتكون 
هادف���ة وذات مغ���زى مثل )�أخذ الدور، والتتابع في المحادث���ة، والرد(  ف�لًاض عن �إدراك 

التوقيت ال�صحيح لذلك، وال�صورة التي يمكن �أن يتم بها .  
البع�د الراب�ع : ال�س�لوك اللغ�وي غري اللفظ�ي  ه���ي �إدراك الطف���ل لذل���ك الجانب غير 
اللفظ���ي م���ن اللغة كالإ�شارات، والإيم���اءات، والتعبيرات الوجهي���ة، وغيرها، ومعرفة 
مغزاه���ا، وكيفي���ة ا�ستخدامه���ا حي���ث تلع���ب دوراً مهم���اً في المحادث���ة، وت�سه���م في تبادل 

التفاعلات والتوا�صل . 
البع�د الخام��س : ا�س�تخدام اللغة للتوا�ص�ل ه���ي قدرة الطف���ل على ا�ستخ���دام المفردات 
اللغوي���ة الت���ي يك���ون ق���د اكت�سبه���ا في �إقام���ة تفاع���ل مع�ي�ن م���ع الآخري���ن، وفي تب���ادل 
الح���وار والأف���كار والآراء معهم ب�شكل مقبول وذلك لتحقيق فوائد محددة في مواقف 

اجتماعية معينة.
ج - تطبيق ال�صورة الأولية للمقيا�س 

تم تطبي���ق مقيا����س لاا�ستخ���دام لااجتماع���ي للغة عل���ى عينة م���ن الأطفال ذوي 
الإعاق���ة الفكري���ة مكون���ة م���ن )35( طف�ل�ا وطفل���ة، تراوح���ت �أعماره���م الزمنية من               
)9-12( �سن���ة بمدر�س���ة التربية الفكرية بمدينة الزقازي���ق محافظة ال�شرقية، وذلك 

من �أجل الح�صول على الكفاءة ال�سيكومترية المقيا�س. 
وبعد تفريغ البيانات الخا�صة بكل بعد �أجريت الباحثة الخطوات التالية:

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقيا�س الا�ستخدام الاجتماعي للغة: 
    قامت الباحثة بح�ساب الخ�صائ�ص ال�سيكومترية )الثبات - ال�صدق( للمقيا�س 
الم�ستخدم في الدرا�سة الحالية، وذلك من خلال تطبيقه على عينة قوامها )35( طفلًا 
ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة، تراوح���ت �أعماره���م الزمني���ة ما ب�ي�ن )9-12( �سنة 
ون�سب���ة ذكائهم م���ن )50-70(، وذلك بهدف الت�أكد من �صدقه وثباته وذلك كما يلي: 
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�أولا: �صورة المعلمة: 
ج - تطبيق ال�صورة الأولية للمقيا�س 

تم تطبي���ق مقيا����س لاا�ستخ���دام لااجتماعي للغة على عين���ة من الأطفال ذوي 
الإعاق���ة الفكرية مكونة م���ن )35( طفلا وطفلة، تراوحت �أعمارهم الزمنية من )9-
12( �سن���ة بمدر�س���ة التربية الفكرية بمدينة الزقازي���ق محافظة ال�شرقية، وذلك من 

�أجل الح�صول على الكفاءة ال�سيكومترية المقيا�س. 

وبعد تفريغ البيانات الخا�صة بكل بعد �أجريت الباحثة الخطوات التالية:
الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقيا�س الا�ستخدام الاجتماعي للغة: 

قام���ت الباحثة بح�ساب الخ�صائ����ص ال�سيكومترية )الثب���ات - ال�صدق( للمقيا�س 
الم�ستخ���دم في الدرا�س���ة الحالي���ة، وذل���ك من خ�ل�ال تطبيقه عل���ى عين���ة قوامها )35( 
طفلًا ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة، تراوحت �أعمارهم الزمنية ما بين )9-12( �سنة 
ون�سب���ة ذكائهم م���ن )50-70(، وذلك بهدف الت�أكد من �صدقه وثباته وذلك كما يلي: 

�أولا: �صورة المعلمة: 

11 درج���ات ( ب�ي�ن  لاارتب���اط  معام�ل�ات  ح�س���اب  تم  )للمف�ردات(:  الداخل�ي  الات�س�اق 
المف���ردات والدرج���ات الكلي���ة للبع���د ال���ذي تنتم���ي له المف���ردة، والنتائ���ج مو�ضحة                          

بالجدول التالي: 
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جدول )1(
 دلالة معاملات الارتباط بين درجات المفردات والدرجات الكلية لأبعاد مقيا�س الا�ستخدام 

الاجتماعي للغة لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة: �صورة المعلمة  )ن= 35(

تنظيم المحادثةتوظيف الكلامأنماط الكلام
 السلوك اللغوي غير

اللفظي

 استخدام اللغة

للتواصل

 رقم

المفردة

 معامل

الارتباط

 رقم

المفردة

 معامل

الارتباط

 رقم

المفردة

 معامل

الارتباط

 رقم

المفردة

 معامل

الارتباط

 رقم

المفردة

 معامل

الارتباط

10.835**10.31310.687**10.803**10.565**

20.854**20.752**20.505**20.796**20.534**

30.786**30.761**30.667**30.671**30.724**

40.704**40.724**40.571**40.651**40.405*

50.757**50.784**50.340*50.643**50.594**

60.804**60.754**60.528**60.777**60.428*

70.508**70.710**70.726**70.440**70.776**

80.678**80.682**80.698**80.828**80.585**

90.479**90.530**90.723**90.655**90.742**

100.768**100.772**100.753**100.766**100.726**

* دال عند م�ستوى 0,05                    ** دال عند م�ستوى 0,01
ع���دا  �إح�صائي���ا  دال���ة  لاارتب���اط  معام�ل�ات  جمي���ع  �أن   )1( ج���دول  م���ن  يت�ض���ح 
عب���ارات واح���دة عب���ارة رق���م )1( م���ن البع���د الث���اني. حي���ث كان���ت معام�ل�ات ارتب���اط 
كل منه���ا بدرج���ة البع���د ال���ذي تنتم���ي ل���ه )م���ع ح���ذف درج���ة العب���ارة م���ن الدرج���ة 
الكلي���ة للبع���د( غ�ي�ر دال���ة �إح�صائي���اً، وه���ذا يعن���ي �أنه���ا غ�ي�ر ثابت���ة، ويت���م حذفه���ا.

22 ثبات المقيا�س:تم ح�ساب الثبات كما يلي: (

)�أ( معام�ل �ألف�ا )كرونب�اخ(: تم ح�س���اب معام�ل�ات �ألف���ا لأبع���اد مقيا����س لاا�ستخ���دام 
لااجتماع���ي للغ���ة, ث���م ح�س���اب معام�ل�ات �ألفا )م���ع حذف درج���ة المفردة م���ن الدرجة 

الكلية للبعد(, والنتائج مو�ضحة بالجدول التالي:
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جدول ) 2 ( 
دلالة معاملات �ألفا )مع حذف درجة المفردة( لمقيا�س الا�ستخدام الاجتماعي للغة �صور المعلمة 

)ن= 35(

تنظيم المحادثةتوظيف الكلامأنماط الكلام
 السلوك اللغوي غير

اللفظي
السلوك اللغوي

الرقم

 معامل ألفا

 مع حذف

المفردة

الرقم

 معامل ألفا

 مع حذف

المفردة

الرقم

 معامل ألفا

 مع حذف

المفردة

الرقم

 معامل ألفا

 مع حذف

المفردة

الرقم

 معامل ألفا

 مع حذف

المفردة

10.88610.88410.80610.86910.808

20.86520.84920.82920.86920.813

30.86930.84930.80930.87930.787

40.87740.85640.81940.88240.822

50.87150.84750.83250.88250.803

60.86860.84960.82260.87160.816

70.89270.85470.80370.88870.778

80.87980.85980.80580.86680.803

90.89890.86790.80190.88190.784

100.870100.848100.797100.875100.787

معامل ألفا 

للبعد= 887,0

معامل ألفا

للبعد=0.869

معامل ألفا

 للبعد= 0.829

معامل ألفا

 للبعد= 0.888

معامل ألفا 

للبعد=0.817

يت�ض���ح م���ن جدول )2( �أن جمي���ع معاملات لاارتباط دال���ة �إح�صائياً عدا)5( 
عبارات، �أرقام )7(، )9( من البعد الأول، )1( من البعد الثاني، )5( من البعد الثالث، 
)4( من البعد الخام�س وهذا يعني �أن هذه العبارات الخم�سة غير ثابتة ويتم حذفها.

)ب( الات�ساق الداخلي للأبعاد 
تم ح�س���اب معاملات لاارتباط بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية للمقيا�س والنتائج 

كما يلي: 
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جدول )3( 
دلالة معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية لمقيا�س الا�ستخدام 

الاجتماعي لغة �صورة المعلمة )ن= 35(
معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية للمقياسمقياس الاستخدام الاجتماعي للغة

**0.886 أنماط الكلام

**0.905توظيف الكلام

**0.875تنظيم المحادثة

**0.713السلوك اللغوي غير اللفظي

**0.901استخدام اللغة للتواصل

* دال عند م�ستوى 0,05                      ** دال عند م�ستوى 0,01

 )ج( الثبات بطريقة التجزئة الن�صفية:
تم ح�س���اب ثب���ات الأبع���اد والثبات الكل���ي للمقيا����س بالتجزئة الن�صفي���ة, وكانت نتائج 

معاملات الثبات كما يلي:
جدول )4( 

دلالة معاملات  الثبات بالتجزئة الن�صفية للأبعاد والدرجة الكلية لمقيا�س الا�ستخدام الاجتماعي 
للغة �صورة المعلمة ) ن= 35(       

الثبات بمعادلة جتمانالثبات بمعادلة سبيرمان/ براونمقياس الاستخدام الاجتماعي للغة

0.8940.891 أنماط الكلام

0.8460.846توظيف الكلام

0.8320.818تنظيم المحادثة

0.8300.829السلوك اللغوي غير اللفظي

0.8260.824استخدام اللغة للتواصل

0.9380.938المقياس كل

يت�ضح من نتائج جدول )4( �أن جميع قيم معاملات الثبات )بالتجزئة الن�صفية( 
دالة �إح�صائياً.
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)3( �صدق المفردات:
تم ح�س���اب ال�صدق بح�س���اب معاملات لاارتباط بين درجات المف���ردات ودرجات الأبعاد 
الت���ي تنتم���ي له���ا )محذوف���اً منه���ا درج���ة المف���ردة(, باعتب���ار �أن مجموع درج���ات بقية 

المفردات محكاً  للمفردة وكانت النتائج كما يلي:
جدول )5( 

دلالة معاملات الارتباط بين درجات المفردات ودرجات الأبعاد) محذوفاً منها درجة المفردة( 
لمقيا�س الا�ستخدام الاجتماعي للغة �صورة المعلمة )ن  =35( 

تنظيم المحادثةتوظيف الكلامأنماط الكلام
 السلوك اللغوي غير

اللفظي
 استخدام اللغة

للتواصل

 رقم
المفردة

 معامل
  الارتباط
 بدرجة
 البعد

 مع حذف
المفردة

 رقم
المفردة

 معامل
  الارتباط
 بدرجة
 البعد

 مع حذف
المفردة

 رقم
المفردة

 معامل
  الارتباط
 بدرجة
 البعد

 مع حذف
المفردة

 رقم
المفردة

 معامل
  الارتباط
 بدرجة
 البعد

 مع حذف
المفردة

 رقم
المفردة

 معامل
  الارتباط
 بدرجة
 البعد

 مع حذف
المفردة

10.792**10.18510.588**10.729**10.431*

20.816**20.674**20.360*20.725**20.394*

30.713**30.698**30.551**30.602**30.615**

40.613**40.614**40.453*40.555**40.274*

50.692**50.722**50.258*50.552**50.481*

60.755**60.671**60.417*60.719**60.326*

70.387*70.635**70.611**70.359*70.685**

80.579**80.570**80.592**80.777**80.494*

90.342*90.440*90.633**90.563**90.648**

100.695**100.703**100.671**100.673**100.616**

* دال عند م�ستوى 0,05                 ** دال عند م�ستوى 0,01
يت�ضح من جدول )5( �أن جميع معاملات لاارتباط دالة �إح�صائيا عدا عبارة 
ثلاث���ة عب���ارات، عبارة رق���م )1( من البعد الث���اني، عبارة رقم )5( م���ن البعد الثالث، 
عب���ارة رق���م )4( م���ن البعد الخام����س، حيث كان���ت معاملات ارتب���اط كل منها بدرجة 
البع���د ال���ذي تنتمي له )مع حذف درجة العبارة م���ن الدرجة الكلية للبعد( غير دالة 

�إح�صائياً، وهذا يعني �أنها غير �صادقة، ويتم حذفها.
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ثانياً:  �صورة الأم: 
((( درج���ات 1 ب�ي�ن  لاارتب���اط  معام�ل�ات  ح�س���اب  )للمف�ردات(:تم  الداخل�ي  الات�س�اق 

المف���ردات والدرج���ات الكلي���ة للبع���د ال���ذي تنتمي له المف���ردة، والنتائ���ج مو�ضحة                       
بالجدول التالي: 

جدول )6( 
دلالة معاملات الارتباط بين درجات المفردات والدرجات الكلية لأبعاد مقيا�س الا�ستخدام 

الاجتماعي للغة لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة: �صورة الأم )ن= 35(
أنماط

الكلام 

توظيف

الكلام 

 تنظيم

المحادثة

 السلوك اللغوي غير

اللفظي

 استخدام اللغة

للتواصل

 رقم

المفردة

 معامل

الارتباط

 رقم

المفردة

 معامل

الارتباط

 رقم

المفردة

 معامل

الارتباط

 رقم

المفردة

 معامل

الارتباط

 رقم

المفردة

 معامل

الارتباط

10.767**10.594**10.502**10.683**10.557**

20.675**20.789**20.452**20.691**20.657**

30.679**30.747**30.712**30.704**30.641**

40.751**40.583**40.767**40.683**40.576**

50.727**50.591**50.785**50.548**50.492**

60.628**60.550**60.663**60.718**60.458**

70.540**70.692**70.508**70.628**70.603**

80.597**80.644**80.693**80.816**80.671**

90.750**90.753**90.606**90.650**90.644**

100.585**100.715**100.662**100.680**100.488**

* دال عند م�ستوى 0,05                ** دال عند م�ستوى 0,01
يت�ضح من جدول )6( �أن جميع معاملات لاارتباط دالة �إح�صائياً.

(((2 ثبات المقيا�س: تم ح�ساب الثبات كما يلي: 

)أ(	 معامل �ألفا )كرونباخ(:
تم ح�س���اب معام�ل�ات �ألفا للأبعاد )جميع مف���ردات البعد(، ثم ح�ساب معاملات 

�ألفا للأبعاد )مع حذف درجة كل مفردة(، والنتائج مو�ضحة كما يلي:
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جدول )7(
 دلالة معاملات �ألفا )مع حذف درجة المفردة( لمقيا�س الا�ستخدام الاجتماعي للغة �صور الأم 

)ن= 35(

السلوك غير اللغويتنظيم المحادثةتوظيف الكلامأنماط الكلام
 استخدام اللغة

للتواصل

الرقم

 معامل ألفا

 مع حذف

المفردة

الرقم

 معامل ألفا

 مع حذف

المفردة

الرقم

 معامل ألفا

 مع حذف

المفردة

الرقم

 معامل ألفا

 مع حذف

المفردة

الرقم

 معامل ألفا

 مع حذف

المفردة

10.82810.85410.81710.85510.760

20.84020.83420.81720.85420.742

30.83530.83730.78830.85330.745

40.82940.85340.79240.85540.754

50.82950.85350.78050.86850.766

60.84760.85860.79460.85260.778

70.84870.84370.81770.86370.750

80.84480.84880.79080.84180.740

90.82790.83790.80690.85790.745

100.844100.841100.795100.855100.771

 معامل ألفا للبعد=

0.851

 معامل ألفا للبعد=

0.859

 معامل ألفا

للبعد= 0.817

 معامل ألفا للبعد=

0.868

 معامل ألفا

للبعد= 0.775

يت�ض���ح من ج���دول )7( �أن جميع معاملات لاارتباط دالة اح�صائياً، عدا )1( 
مف���ردة ه���ي عب���ارة رقم )6( م���ن البعد الخام�س، فق���د كانت معام�ل�ات لاارتباط بين 
درجات كل منها ودرجات البعد الذي تنتمي له غير دالة �إح�صائياً وهذا يعني �أن هذه 

المفردات غير ثابتة ويتم حذفها.

)ب(الات�ساق الداخلي للأبعاد:
تم ح�س���اب معاملات لاارتباط بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية للمقيا�س والنتائج 

كما يلي: 
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جدول )8( 
دلالة معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية لمقيا�س الا�ستخدام الاجتماعي لغة 

�صورة الأم )ن= 35(
معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية للمقياسأبعاد مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة

**0.952 أنماط الكلام

**0.896توظيف الكلام

**0.889تنظيم المحادثة

**0.916السلوك اللغوي غير اللفظي

**0.884استخدام اللغة للتواصل

* دال عند م�ستوى 0,05                     ** دال عند م�ستوى 0,01

)ج( الثبات بطريقة التجزئة الن�صفية: 
     تم ح�س���اب ثب���ات الأبعاد والثب���ات الكلي للمقيا�س بالتجزئة الن�صفية, وكانت نتائج 

معاملات الثبات كما يلي:
جدول )9(

 دلالة معاملات  الثبات بالتجزئة الن�صفية للأبعاد والدرجة الكلية لمقيا�س الا�ستخدام الاجتماعي 
للغة �صورة الأم ) ن= 35( 

الثبات بمعادلة جتمان الثبات بمعادلة سبيرمان/ براون مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة 

0.820 0.820  أنماط الكلام

0.808 0.809 توظيف الكلام

0.820 0.799 تنظيم المحادثة

0.796 0.866 السلوك اللغوي غير اللفظي

0.862 0.666 استخدام اللغة للتواصل

0.940 0.940 المقياس ككل

     يت�ضح من نتائج جدول )9( �أن جميع قيم معاملات الثبات )بالتجزئة الن�صفية( 
دالة �إح�صائياً .
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 )3( �صدق المفردات:
تم ح�س���اب ال�صدق بح�س���اب معاملات لاارتباط بين درجات المف���ردات ودرجات الأبعاد 
الت���ي تنتم���ي له���ا )محذوف���اً منه���ا درج���ة المف���ردة(, باعتب���ار �أن مجموع درج���ات بقية 

المفردات محكاً  للمفردة وكانت النتائج كما يلي:
جدول )10(

 دلالة معاملات الارتباط بين درجات المفردات ودرجات الأبعاد) محذوفاً منها درجة المفردة ( 
لمقيا�س الا�ستخدام الاجتماعي للغة �صورة الأم )ن  =35( 

أنماط
الكلام 

توظيف
الكلام 

 تنظيم
المحادثة

 السلوك اللغوي
غير اللفظي

 استخدام اللغة
للتواصل

 رقم
المفردة

 معامل
  الارتباط
 بدرجة
 البعد

 مع حذف
المفردة

 رقم
المفردة

 معامل
  الارتباط
 بدرجة
 البعد

 مع حذف
المفردة

 رقم
المفردة

 معامل
  الارتباط
 بدرجة
 البعد

 مع حذف
المفردة

 رقم
المفردة

 معامل
  الارتباط
 بدرجة
 البعد

 مع حذف
المفردة

 رقم
المفردة

 معامل
  الارتباط

 بدرجة البعد
 مع حذف
المفردة

1712,0**1478,0*1340,0*1593,0**1407,0*

2628,0**2731,0**2320,0*2624,0**2538,0**

3576,0**3664,0**3604,0**3618,0**3516,0**

4646,0**4480,0*4725,0**4593,0**4462,0*

5642,0**5484,0*5721,0**5423,0*5531,0**

6487,0*6426,0*6565,0**6626,0**6286,0

7423,0*7600,0**7350,0*7507,0**7493,0*

8481,0*8539,0**8602,0**8749,0**8569,0**

9673,0**9667,0**9462,0*9557,0**9512,0**

10471,0*10628,0**10546,0**10602,0**10327,0*

* دال عند م�ستوى 0,05                ** دال عند م�ستوى 0,01
يت�ضح من جدول )10( �أن جميع معاملات لاارتباط دالة �إح�صائياً، عدا )1( 
مف���ردة ه���ي عب���ارة رقم )6( م���ن البعد الخام�س، فق���د كانت معام�ل�ات لاارتباط بين 
درجات كل منها ودرجات البعد الذي تنتمي له غير دالة �إح�صائياً وهذا يعني �أن هذه 

المفردات غير ثابتة ويتم حذفها.
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م���ن �إجم���الي الإجراءات ال�سابق���ة للثبات وال�صدق يت�ض���ح �أن جميع المفردات 
ثابت���ة و�صادق���ة و�أ�صبح المقيا�س مك���ون من )49( مفردة , موزعة عل���ى النحو التالي: 
)10( للبع���د الأول، )10( للبع���د الث���اني، )10( للبعد الثال���ث، )10( للبعد الرابع، )9( 

للبعد الخام�س وهذه ال�صورة �صالحة للتطبيق على العينة الأ�سا�سية للدرا�سة.
ج - �صدق المحك

تم ح�ساب ال�صدق المرتبط بالمحك من خلال تطبيق هذا المقيا�س ومقيا�س لاا�ستخدام 
لااجتماع���ي للغ���ة للأطفال �إع���داد )�أ. د / محمد ، 2010(، على عينة مكونة من )35( 
طف�ل�اً م���ن الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة بمدر�س���ة التربي���ة الفكري���ة 
بالزقازي���ق، ومرك���ز هاو�س كي���دز ب�أبو حماد �شرقية وتم ح�س���اب معامل لاارتباط بين 
المقيا�سين فبلغ )0.860( )�صورة المعلمة(، وبلغ )0.919( �صورة الأم وهذا  م�ؤ�شر قوي 

على �صدق المقيا�س.
مقيا�س الا�ستخدام الاجتماعي للغة في �صورته النهائية:

 �أ�صبح المقيا�س في �صورته النهائية مق�سم �إلى جزئين �صورة المعلمة تتكون من )45( 
عبارة، �صورة الأم تتكون من )49( عبارة، ويتم الإجابة على عبارات المقيا�س في �ضوء 
كل بع���د م���ن �أبعاد لاا�ستخ���دام لااجتماعي للغة، حيث يت�ضم���ن المقيا�س خم�سة �أبعاد 
لاا�ستخ���دام لااجتماعي للغة وهم )�أنماط الكلام ، توظيف الكلام، تنظيم المحادثة، 
ال�سل���وك اللغ���وي غ�ي�ر اللفظي، ا�ستخ���دام اللغة للتوا�ص���ل(، ويتم التطبي���ق ب�صورة 

فردية وجماعية.
هـ- طريقة ت�صحيح المقيا�س: 

 تدري���ج المقيا����س تدريجياً ثلاثي���اً ) دائما، �أحياناً- ن���ادراً( ت�أخذ دائما )ثلاثة 
درجات(، و�أحياناً )درجتان(، ونادراً )درجة واحدة(، وت�شير الدرجة المرتفعة على هذا 
المقيا����س �إلى ارتفاع لاا�ستخدام لااجتماعي للغة ل���دى الطفل، �أما الدرجة المنخف�ضة 
عل���ى ه���ذا المقيا�س فت�ش�ي�ر �إلى انخفا����ض لاا�ستخ���دام لااجتماعي للغة ل���دى الطفل، 
و�أق�صى درجة يمكن �أن يح�صل عليها الم�ستجيب على جميع عبارات المقيا�س هي )135( 
درج���ة بالن�سبة لمقيا����س �صورة المعلمة، بينما �أقل درجة ه���ي )45(،�أما بالن�سبة ل�صورة 
الآم للمقيا�س �أعلى درجة يح�صل عليها الطفل هي )147( درجة بينما �أقل درجة هي 
)49(. العبارات الإيجابية دائما ت�أخذ )3(، �أحيانا )2( نادراً )1(، �أما العبارات ال�سلبية 

دائماً ت�أخذ )1(، �أحياناً ت�أخذ )2(، �أما نادراً ت�أخذ )3(.
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وتو�ض���ح الباحثة �أن مقيا�س لاا�ستخدام لااجتماعي للغة �صورة المعلمة عباراته 
كله���ا موجب���ة عدا عبارة رقم 21، 24،�أما �ص���ورة الأم للمقيا�س العبارات كلها موجبة 

عدا عبارة رقم 11، 21،44 وذلك بعد حذف العبارات.
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