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م�ستخل�ص 
ا�ستهدف���ت البح���ث الح���الي التع���رف عل���ى م���دى تواف���ر معاي�ي�ر الج���ودة في 
محتوى منهج اللغة العربية لذوي الإعاقة الفكرية بال�صف الثاني الإبتدائي، وتكونت 
عين���ة الدرا�س���ة م���ن )30( معل���م وملعم���ة بمدار�س التربي���ة الفكرية لعين���ة التقنين، 
و)84( معل���م ومعلم���ة للعين���ة الأ�سا�سي���ة الكلي���ة، واتبع���ت الدرا�س���ة المنه���ج الو�صفي، 
واعتم���دت الدرا�س���ة على لاا�ستم���ارة ك�أداة لجمع المعلومات، وتكون���ت من )121( عبارة 
موزع���ة على )3( مج���الات رئي�سية، وبعد �إجراء عمليات التحلي���ل الإح�صائي للنتائج 
ال���واردة م���ن التطبيق �أظهرت نتائ���ج الدرا�سة الآتي: �أن درجة تواف���ر معايير الجودة 
في محت���وى منه���ج اللغة العربية لذوي الإعاقة الفكري���ة بال�صف الثاني الإبتدائي في 
المج���ال التعليم���ي )مرتفعة( جاءت بدرج���ة )55.8%( للا�ستجابة متوف���ر، و)%43.5( 
للا�ستجاب���ة �إلى ح���د م���ا، و)0.7%( للا�ستجابة غير متوفر، كما �أ�ش���ارت �إلى �أن درجة 
توافر معايير الجودة في المجال الفني )مرتفعة( جاءت بدرجة )61.8%( للا�ستجابة 
متوفر، و)38%( للا�ستجابة �إلى حد ما، و)0.2%( للا�ستجابة غير متوفر، كما �أ�شارت 
�إلى �أن درج���ة توافر معايير الج���ودة في مجال خ�صو�صيات منهج اللغة العربية لذوي 
الإعاق���ة الفكري���ة )مرتفع���ة( ج���اءت بدرج���ة )61%( للا�ستجاب���ة متوف���ر، و)%38.3( 
للا�ستجاب���ة �إلى ح���د ما، و)0.2%( للا�ستجابة غير متوف���ر، وانتهت الدرا�سة بتقديم 

مجموعة من التو�صيات والمقترحات النابعة من نتائج الدرا�سة.

الكلمات المفتاحية: معايير الجودة – منهج اللغة العربية - الإعاقة العقلية.
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Abstract

The current study aimed to identify the requirements for 
achieving quality standards in the Arabic language curriculum for 
people with mental disabilities, and the study sample consisted of 
(30) teachers who were educated in intellectual education schools 
for the legal sample, and (84) teachers for the basic sample, and the 
study followed the descriptive approach, and the study relied on The 
questionnaire as a tool for gathering information, and it consisted of 
(121) phrases distributed into (3) main areas, and after performing 
statistical analysis of the results received from the application, the 
results of the study showed the following: The degree of availability 
of quality standards in the content of the Arabic language curriculum 
for people with mental disabilities in the first grade of primary in 
The educational field (high) came with a score of (55.8%) for the 
response is available, (43.5%) for the response to some extent, and 
(0.7%) for the response is not available, and it also indicated that the 
degree of availability of quality standards in the technical field (high) 
came with a degree of ( 61.8%) for the response is available, (38%) 
for the response to some extent, and (0.2%) for the response is not 
available. She also indicated that the degree of availability of quality 
standards in the field of the peculiarities of the Arabic language 
curriculum for people with intellectual disabilities (high) came with 
a score of (61%) ) For response is available, and (38.3%) to respond 
to some extent , And (0.2%) for the response is not available, and the 
study ended with providing a set of recommendations and proposals 
stemming from the results of the study.

key words: Quality Standards - Arabic Language Curriculum - 
Mental Disability.
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مقدمة:
ت�شك���ل المعاي�ي�ر الخا�ص���ة بالمناه���ج الدرا�سي���ة المقدم���ة للط�ل�اب ذوي الإعاق���ة 
الفكرية الب�سيطة �أحد الأولويات لدى التربويين ب�شكل عام ولمدار�س التربية الفكرية 
ب�شك���ل خا����,ص لأنها تهدف �إلى ت�أم�ي�ن ح�صول جميع الط�ل�اب ذوي الإعاقة الفكرية 
ب�ل�ا ا�ستثن���اء عل���ى التعليم الملائ���م والنوعي. وتقوم ه���ذه المعايير عل���ى ت�ضافر جهود 
جمي���ع الجهات المعني���ة في التخ�ص�صات التربوية والإجتماعي���ة وال�صحة �ضمن خطة 
�إجرائي���ة ومهنية تت�ضمن بلوغ وتحقيق الأهداف التعليمية. وتتعاظم �أهمية معايير 
ج���ودة المناه���ج الدرا�سي���ة للمعاقين فكريًا نظ���رًا لحاجتهم الما�س���ة �إلى مناهج تعليمية 
.(Pamungkas, 2014, 9) لا تق���ل ج���ودة ع���ن تلك المقدم���ة لنظرائه���م العادي�ي�ن

وتمث���ل اللغ���ة العربية الو�سيل���ة الفاعلة في التوا�صل الثق���افي لأي مجتمع من 
المجتمع���ات العربي���ة؛ ومن هنا ف�إتقانه���ا من ��شأنه �أن يجعل الفرد ق���ادرًا على الحوار، 
والتوا�ص���ل م���ع �أبناء ثقافته؛ الأمر الذي يجعله ق���ادرًا على ا�ستيعاب التراث الثقافي, 
بم���ا يت�ضمن���ه من معلوم���ات، واتجاهات، وقيم، وتت�ضح �أهمية اللغ���ة العربية في تعدد 
وظائفها حيث �إنها وعاء الثقافة، و�أداة لاات�صال بين الما�ضي، والحا�ضر، وعن طريقها 
يتزود الفرد ب�أدوات التفكير التي تنمي فكره. وبناء على ذلك, ف�إن الهدف من تعليم 
اللغ���ة العربي���ة في مراح���ل تعلي���م ذوي الإحتياج���ات الخا�ص���ة ب�صفة عام���ة, وتلاميذ 
معاه���د التربي���ة الفكرية على وجه الخ�صو�ص هو تنمية الفن���ون اللغوية ومهاراتها, 
ل���دى ه���ذه الفئ���ة, وبالأخ����ص تل���ك الفن���ون والمه���ارات الت���ي يحتاجونه���ا في المواق���ف 

الحياتية المنا�سبة لهم )وزارة التربية والتعليم الم�صرية, 2011(.

بن���اءً عل���ى ما تقدم, يمكن القول ب�أن مناهج اللغ���ة العربية تعد من �أهم �أدوات 
التربي���ة المعتمدة بمدار�س وبرامج التربي���ة الفكرية, وما زالت تحتل مكانة مهمة في 
منظوم���ة تعلي���م ذوي الإعاق���ة الفكرية. لذ,ا ف�إن معايير ج���ودة مناهج اللغة العربية 
لتل���ك الفئ���ة من الأطفال ت�سه���م �إ�سهامًا مبا�شرًا في لاارتق���اء بم�ستوى تعليمهم, وهو 
م���ا يجع���ل من الأهمية بمكان فح�ص تلك الكتب وتحليلها في �ضوء تلك المعايير حتى 

ت�صبح و�سيلة فاعلة و�أداة ناجحة ت�ساعد المناهج على القيام بدورها المنوط بها. 
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ل���ذا ف����إن العم���ل على معرفة معايير الج���ودة واهم ال�ش���روط الوجب توافرها 
لت�ساعد على تحليل محتوى مناهج اللغة العربية للمعاقين فكريا باعتبارها مدخًال 
معرفيً���ا ي�ساع���د في اكت�شاف قدرات ومهارات وتنظيم المادة وكيفية تدري�سها في معاهد 

التربية الفكرية لتخطى تلك الم�شكلات.

م�شكلة البحث
لاحظت الباحثة من خلال �إطلاعها على الأدبيات التربوية لفئة ذوي الإعاقة 
الفكري���ة في مدار�س التربية الفكرية وجود ق�صور في مدى توافر بع�ض المعايير التي 
يجب �أن يقوم عليها المحتوى المقدم لفئة ذوي الإعاقة الفكرية في مقرر اللغة العربية، 
مما دعى الباحثة �إلى �ضرورة �إجراء مقابلة ميدانية مع معلمي اللغة العربية لذوي 
الإعاقة الفكرية، كما عقدت الباحثة عدد من اللقاءات الميدانية غير المقننة مع بع�ض 
معلمي ذوي الإعاقة الفكرية في مدار�س التربية الفكرية، ووجهت لهم بع�ض الأ�سئلة 
تمثل���ت في وجهة نظرهم في محتوى اللغة العربي���ة لذوي الإعاقة الفكرية، ومكونات 
محت���وى المنه���ج ومدى تنا�سبه م���ع التلاميذ بال�صف الثاني الإبتدائ���ي، وماذا يحتاج 
هذا المحتوى لتطويره؟، وا�ستنتجت الباحثة من خلال هذه المقابلات �ضرورة �إجراء 
عملي���ة تحلي���ل المحتوى لمنه���ج اللغة العربية لذوي الإعاقة الفكري���ة وفقًا لما �أو�ضحته 

معايير الجودة الخا�صة بمحتوى اللغة العربية لذوي الإعاقة الفكرية.

وا�ستنادًا لما �سبق تتبلور م�شكلة البحث الحالي في وجود �ضرورة ملحة للتعرف 
عل���ى متطلبات تحقي���ق معايير الجودة في منهج اللغة العربية المقدمة للتلاميذ ذوي 
الإعاقة الفكرية، ويمكن معالجة هذه الم�شكلة من خلال الإجابة على ال�س�ؤال الرئي�س 
الت���الي: ما م���دى توافر معايير الجودة في محتو منهج اللغ���ة العربية لذوي الإعاقة 

الفكرية بال�صف الثاني الإبتدائي؟.

وينبثق من ال�س�ؤال الرئي�س ال�سابق الأ�سئلة الفرعية الأتية:
((( م���ا �أه���م معايير الجودة ال�ل�ازم توافرها في محت���وى منهج اللغ���ة العربية لذوي 1

الإعاقة الفكرية؟.
(((2 ه���ل توجد ف���روق ذات دلالة �إح�صائية في معايير الج���ودة في محتوى منهج اللغة 

العربية لذوي الإعاقة الفكرية في المجال التعليمي لل�صف الثاني الإبتدائي؟.
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(((3 ه���ل توجد ف���روق ذات دلالة �إح�صائية في معايير الج���ودة في محتوى منهج اللغة 
العربية لذوي الإعاقة الفكرية في المجال الفني لل�صف الثاني الإبتدائي؟.

(((4 ه���ل توجد ف���روق ذات دلالة �إح�صائية في معايير الج���ودة في محتوى منهج اللغة 
العربية لذوي الإعاقة الفكرية في مجال خ�صو�صيات منهج اللغة العربية لل�صف 

الثاني الإبتدائي؟.
�أهداف البحث

يه���دف البح���ث �إلى تحدي���د م���دى تواف���ر معاي�ي�ر الج���ودة في محت���وى منه���ج 
اللغ���ة العربي���ة لذوي الإعاقة الفكرية بال�صف الث���اني الإبتدائي، كما تتنوع الأهداف 

الفرعية كالأتي: 
((( تحدي���د معاي�ي�ر الج���ودة اللازم توافره���ا في محتوى منهج اللغ���ة العربية لذوي 1

الإعاقة الفكرية.
(((2 تحدي���د م���دى تواف���ر معاي�ي�ر الج���ودة في محت���وى منه���ج اللغ���ة العربي���ة لذوي 

الإعاقة الفكرية في المجال التعليمي لل�صف الثاني الإبتدائي.
(((3 تحدي���د م���دى تواف���ر معاي�ي�ر الج���ودة في محت���وى منه���ج اللغ���ة العربي���ة لذوي 

الإعاقة الفكرية في المجال الفني لل�صف الثاني الإبتدائي.
(((4 تحديد مدى توافر معايير الجودة في محتوى منهج اللغة العربية لذوي الإعاقة 

الفكرية في مجال خ�صو�صيات منهج اللغة العربية لل�صف الثاني الإبتدائي؟.
�أهمية البحث

تتحدد �أهمية البحث من خلال جانبين مهمين هما:
((( ي�سه���م البح���ث في توفير بع����ض الحقائق والمعلوم���ات حول معايير ج���ودة مناهج 1

اللغة العربية لذوي الإعاقة الفكرية.
(((2 الإ�سه���ام في تطوي���ر محت���وى كت���ب اللغ���ة العربي���ة ل���ذوي الإعاق���ة الفكرية، بما 

يتواءم مع معايير الجودة.
(((3 تفيد الدرا�سة مخططي ومعدي المناهج و�أع�ضاء هيئة التدري�س المعنيين ب�إعداد 

معل���م اللغ���ة العربي���ة تخ�ص����ص التربي���ة الفكري���ة في �إع���داد الابرم���ج التدريبية 
اللازمة، التي ت�سهم في تطوير �أداءهم المهني.

(((4 قد يفتح المجال �أمام الباحثين للقيام بدرا�سات علمية عن معايير جودة محتوى 
منهج اللغة العربية الموجه لذوي الإعاقة الفكرية وغيرها من الإعاقات. 
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المفاهيم الإجرائية للبحث

 تحليل محتوى منهج اللغة العربية لذوي الإعاقة الفكرية: تعرف الباحثة تحليل 	
محت���وى منهج اللغة العربي���ة �إجرائيًا ب�أنه: تحليل لمق���رر تعليمي لغوي الموجهة 
للتلامي���ذ ذوي الإعاق���ة الفكري���ة بق�صد تحدي���د مدى اتفاقه���ا �أو اختلافها عن 

الأطر العامة ومعايير الجودة بمجال المناهج التعليمية.
 معايري الج�ودة: تعرف الباحث�ة معايير الج�ودة �إجرائي�ا ب�أنه�ا: مجموعة من 	

الم�ؤ�ش���رات والإج���راءات يت���م تطويرها من جان���ب مجموعة م���ن المتخ�ص�صين في 
مجال المناهج, وتهدف �إلى التح�سن الم�ستمر في مخرجات النظام التعليمي. 

محددات البحث
تقت�ص���ر الدرا�س���ة على محت���وى منهج اللغ���ة العربية لذوي الإعاق���ة الفكرية 
)ال�صف الثاني الإبتدائي( التابع لوزارة التربية والتعليم للعام الدرا�سي 2021/2020. 

الإطار النظري:
يع���د محت���وى منه���ج اللغ���ة العربي���ة م���ن �أك�ث�ر المناه���ج الدرا�سي���ة حاج���ة �إلى 
المراجع���ة والتحلي���ل والتق���ويم والتطوي���ر، حيث �إنه���ا مناهج تحتل مكان���ة عالية بين 
مناه���ج اللغ���ات العالمية، فهي تجمع ب�ي�ن �أبناء الأمة الإ�سلامي���ة في وعاء لغوي واحد، 
لأنها لغة القر�آن الكريم، وال�سنة النبوية، وتكمن �أهميتها في �ضرورتها لفهم القر�آن 
الك���ريم، والحدي���ث النبوي ال�شريف���ف، فكل علوم الإ�سلام قائمة عل���ى اللغة العربية، 
واتقانها �ضرورة لفهم ال�شرائع، وكل �أمور الدين، ولا عجب فاللغة العربية لغة ثرية 
ا�ستوعب���ت عل���وم الأول�ي�ن والأخرين من قبل، وهي قادرة عل���ى ذلك مجددًا �إن وجدت 
لااهتمام والعناية. )�صالح عبدالله، 2013، 36(، ويمكن تعريف جودة المحتوى كالآتي:

عرفها جاكاريجا كيتا ومحمد �إ�سماعيل )2017، 103( ب�أنها: »موجهات متفق 
علهي���ا م���ن قبل خابرء التربية تع�ب�ر عن الم�ستوى النوعي الذي يج���ب �أن يكون عليه 
منهج اللغة العربية في مجال الأهداف والمحتوى وا�ستراتيجيات التدري�س والو�سائل 
التعليمي���ة والأن�شطة التعليمية، وا�ستراتيجيات التق���ويم، وت�ستخدم ك�إطار مرجعي 

لتطوير المنهج والمحتوى في �ضوء معايير الجودة«.
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الموا�صف���ات  �أو  »المرجعي���ات  ب�أنه���ا:  �س���الم )2017، 17(  �أب���و  ال�سعي���د  وعرفه���ا 
القيا�سي���ة والم�ستوي���ات الت���ي يج���ب توافره���ا في جمي���ع مكون���ات المنظوم���ة التعليمية، 
ويتم �صياغتها في �صورة موجهات لل�سلوك ت�ساعد في قيا�س نواتج التعلم ومخرجاته 

ومتغيراته المختلفة«.

11  �صفات معايير جودة المحتوى:-
حدد كل من )�صالح عبدالله، 2013، 49؛ ندى الرميح، 2015، 7( مجموعة من 

ال�صفات الخا�صة بمعايير جودة المنهج في الأتي:
((( ال�شمولية: تتناول جميع الجوانب المختلفة في نباء المنهج وت�صميمه وتطويره 1

وتنفيذه، وتقويمه.
(((2 المو�ضوعية: للحكم على مدى ما توافر من �أهداف.
(((3 المرون���ة والموائمة: تراعي كافة الم�ستويات وكافة البيئات، بين محتوى المعايير 

وتنوع الظروف البيئية والجغرافية ولااقت�صادية.
(((4 المجتمعية: ترتقي مع احتياجات المجتمع وظروفه وق�ضاياه.
(((5 لاا�ستمرارية والتطوير: �إمكانية تطبيقها وتعديلها.
(((6 تحقيق مبد�أ الم�شاركة في الت�صميم واتخاذ القرارات.
(((7 تو�س���ع نطاق المعاي�ي�ر: بحيث ت�شم���ل احتياجات المجتم���ع وطموحاته، وتعك�س 

التقدم في م�ستوى الخدمات التعليمية ومخرجاتها.
(((8 المراجع���ة الم�ستم���رة للمعايير المو�ضوع���ة: و�إدخال التط���ورات اللازمة لمواجهة 

التغييرات المتنامية في مجال المعرفة والتقنية.
(((9 التقنين والقابلية للقيا�س: بحيث يمكن من خلالها التعرف على مدى جودة 

المخرجات من العملية التعليمية.
((1( التعب�ي�ر ع���ن وجهات نظ���ر متع���ددة: تعك����س �أراء الم�شارك�ي�ن والم�ستفيدين من 1

الخدم���ة التعليمي���ة م���ن جه���ة، وتعتم���د عل���ى ه����ؤلاء الم�شارك�ي�ن والم�ستفيدين 
�أنف�سهم في عملية التقويم لهذه المعايير من جهة �أخرى.

((1( اتف���اق المعاي�ي�ر مع القي���م والآخلاقيات ال�سائدة في المجتم���ع منجهة: وعك�سها 1
الن�صو�ص القانونية ال�سائدة في الت�شريع المحلي من جهة �أخرى.

((1( �إجرائي���ة المعاي�ي�ر: بحيث تع�ب�ر عن الآلي���ات الممكنة لتح�س�ي�ن الأداء الم�ؤ�س�سي 1
والأكاديمي.
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((1( وطني���ة المعاي�ي�ر: بحيث تن�سج���م المعايير مع الخط���ط لاا�ستراتيجية للتعليم 1
في الدولة.

وت���رى الباحث���ة �أن ج���ودة المحت���وى للمناه���ج تتمث���ل في لااهتم���ام بمحتوياتها 
وو�ض���وح غايته���ا و�إمكاني���ة تحقيقه���ا، �إلى جان���ب لااهتم���ام بج���ودة ط���رق التدري����س 
والو�سائ���ل التعليمي���ة والأن�شط���ة و�أ�سالي���ب التق���ويم الت���ي يج���ب �أن تك���ون �أولويته���ا 
دائمً���ا العمل على تحقي���ق التح�سن الم�ستمر في عملية التعليم وتنمية قدرات ومهارات 

الطلاب على نحو متوا�صل.

فم���ن �أج���ل الو�ص���ول �إلى منه���اج مدر�س���ي فاع���ل ويت�ص���ف بالج���ودة، لابد من 
درا�س���ة الواقع وت�شخي�ص���ه في �ضوء معايير محددة قابلة للقيا����س، ولهذا ف�إن �أ�سلوب 
الجودة ال�شاملة يركز على المناهج الدرا�سية القائمة، ويعمل على تح�سينها من ناحية 
�إداري���ة �أو فني���ة �أو تخطيطي���ة �أو تنفيذية �أو تقويمية، وق���د ين�صب هذا الأ�سلوب على 
المنظومات الأدائية للعنا�صر الب�شرية في العملية التعليمية، �أو قد ين�صب على كفاية 
الأجه���زة والو�سائ���ل التكنولوجي���ة في تحقي���ق المخرج���ات المطلوبة، وم���دى قدرة هذه 
الأجه���زة �أو الأنظم���ة الحديث���ة في تحقيق معايير الجودة، كما ق���د يهتم هذا الأ�سلوب 
بالجوان���ب الأكاديمي���ة في المدار����س والجامعات والم�ؤ�س�سات لااقت�صادي���ة �أو الثقافية �أو 

لااجتماعية �أو المهنية وغيرها. )عزو عفانة وفتحية اللولو، 2013، 195(.

وفي ه���ذا الإط���ار �أ�ضافت درا�سة غ�سان الع���دوي )2009( التي هدفت �إلى �إعداد 
معاي�ي�ر ج���ودة محتوى كتاب الق���راءة لل�صف الخام�س من مرحل���ة التعليم الأ�سا�سي 
)الحلقة الثانية(، وا�ستخدمت لهذا الغر�ض قائمة معايير تتكون من �سبعة معايير، 

لكل معيار م�ؤ�شرات يدل تحققها على تحقق المعيار التي �أدرجت تحته.

وهدف���ت درا�س���ة �سي���د ح�س���ن )2017( �إلى تق���ويم محتوى كتب اللغ���ة العربية 
بال�صف���وف الثلاث���ة الأخيرة من الحلقة لاابتدائية في �ض���وء معايير الجودة ومعرفة 
معاي�ي�ر الج���ودة الواج���ب توافرها ف���ى ت�صميم محتوى كت���ب اللغة العربي���ة وتقييم 
الت�ص���ور المق�ت�رح لتطوير محتوى كتب اللغة العربية ف���ى �ضوء معايير الجودة حيث 
ا�ستخدمت الدرا�سة المنهج الو�صفى التحليلى الذى ي�صف الظاهرة كما هي في الواقع 
القائ���م على تحليل ال�صادر عن الهيئة القومية لاعتماد والجودة، حيث �أ�سفرت نتائج 
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الدرا�سة عن ا�ستجابات المعلمين فى م�ستويات جيدة من كفاءة الأهداف وبناء محتوى 
مناهج تعليم اللغة للطلاب الحلقة الإبتدائية. 

كما �إن جودة المحتوى وما ي�شتمل عليه من مو�ضوعات ومفردات وف�صول تعبر 
ع���ن المعارف والمهارات التي يمتلكها المتعلم في مجالات التخ�ص�صات الفرعية والمهنية، 
وم���ن ال�ض���روري �شم���ول المناه���ج وعمقه���ا ومرونته���ا وا�ستيعابه���ا لمختل���ف التحديات 
العالمية والثورة المعرفية، ومدى تطويعها بما يتنا�سب مع المتغيرات العامة وا�سهامها 

في تكوين ال�شخ�صية المتكاملة للمتعلم.

22  �أهمية معايير الجودة في بناء وتحليل المحتوى:-
ت�ؤدي المعايير العالمية دورًا م�ؤثرًا في بناء وتحليل المقررات والمحتوى الدرا�سي 
في الع�ص���ر الح���الي، ذلك لأن �أي مقرر ومحتوى درا�س���ي ي�شترط له عدد من المعايير 
الت���ي يج���ب �أن يبنى في �ضوئها، ولا يخرج عن نطاقه���ا، وفي ظل العلاقة الوثيقة بين 
بن���اء وتحلي���ل المق���ررات والمحتوي���ات الدرا�سية ومعايير الج���ودة لا ي�ستطي���ع الم�ؤلفون 

والم�شاركون فيها �إغفالها.

ومن مرتكزات تلك الأهمية ما �أ�شار �إليه كل من )رافدة الحريري، 2011، 86؛ 
�أحمد الح�سين، 2014، 165( �أنها تتبلور فيما ي�أتي:

((( توفير معايير م�سبقة التحديد.1
(((2 قائمة على م�سح دقيق لمتطلبات المجتمع.
(((3 و�ضع م�ستويات معيارية مرغوبة للمقررات والمحتويات الدرا�سية.
(((4 مواكبة لااتجاهات الحديثة.
(((5 الت�أ�سي�س لعمليات التخطيط للمقررات والمحتويات الدرا�سية.
(((6 الت�أ�سي�س لعمليات الت�صميم والتنفيذ والبناء والتحليل للمقررات والمحتويات 

الدرا�سية.
(((7 �إعداد وتدريب معدي المحتويات الدرا�سية وم�ؤلفيها على �آلية عمل المعايير.

وق���د ب�ي�ن مح�سن عطي���ة )2008، 220( �أن الحكم على ج���ودة المحتوى في �ضوء 
الج���ودة ال�شامل���ة يكون من خلال ا�ستجابة المادة للمتغ�ي�ارت المعرفية والتكنولوجية، 
و�أن يك���ون المحت���وى منظمً���ا ب�شكل منطق���ي في مو�ضوعات���ه بحيث ي�شجع عل���ى �إقبال 
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التلامي���ذ علي���ه ودرا�ست���ه، وي�شتمل عل���ى �أن�شط���ة تعليمية تجعل م���ن التلميذ محور 
لااهتمام في العملية التعليمية مع �أخذه بالاعتبار قدرات التلاميذ الفكرية والمهارية، 
وم���ن ال�ض���روري �أن ترتبط المو�ضوع���ات التي ي�شتمل عليها المحت���وى بالواقع المحيط 

بالتلاميذ، و�أن لا يتعار�ض مع معتقدات التلاميذ وتقاليد المجتمع.

كم���ا ظهرت ه���ذه الأهمية من خ�ل�ال درا�سة جاكاريجا كيا ومحم���د �إ�سماعيل 
)2017( الت���ي هدف���ت �إلى معرفة الموا�صفات المعيارية التي ينبغي �أن يتّ�صف بها منهج 
قواعد اللغة العربية في مجال الأهداف، والمحتوى، وطرائق التّدري�س وا�ستراتيجياته، 
والو�سائل التّعليميّة وتقنياتها، والأن�شطة التّعليميّة، وا�ستراتيجيات التّقويم، وك�شف 
البحث عن �أهمّية الموا�صفات المعياريّة في مجال تطوير المناهج الدرا�سية ب�صفة عامة، 
ومنهج قواعد اللغة العربية ب�صفة خا�صة مظهرًا �أنها تلعب دورًا كبيًرا في تطوير المناهج 
الدرا�سية وجودتها، �إذ ت�صف المحكات �أو ال�ضوابط التي ينبغي �أن يتّ�صف بها كل عن�صر 
م���ن عنا�ص���ر المناهج، وتو�ص���ل البحث �إلى مجموع���ة من الموا�صف���ات المعيارية؛ لتكون 
معي���ارًا لتطوير منهج قواعد اللغ���ة العربية في �ضوء معايير الجودة، وجاءت كالآتي:

((( الموا�صف���ات المعياري���ة في مج���ال الأه���داف: )تن�س���ق الأه���داف م���ع قي���م المجتع 1
وتقالي���ده، وطبيعت���ه، وتدع���م الهوي���ة الوطني���ة، ومع���ززة �إح�سا����س الطال���ب 
بنف�س���ه وفرديت���ه وحفاظه على تكامله و�سلوكيات���ه، وت�شجع على التعلم مدى 
الحي���اة، وتلبي احتياجات الطلاب الفعلي���ة واهتماماتهم وتراعي م�ستوياتهم 
النمائي���ة، وتتلائهم و�إعداده���م اللغوي الم�ستقبلي، وتتنا�س���ب مع الزمن المتاح 
لتحقي���ق الخ�ب�رة التعليمية، وتراع���ي الفروق الفردية ب�ي�ن الطلاب والتوزان 

بين المجال المعرفي والمهاري والوجداني(.
(((2 الموا�صف���ات المعياري���ة في مج���ال المحتوى: )يكون من�سقًا م���ع الأهداف المعرفية 

والمهاري���ة والوجدانية، م�ساع���دًا على اكت�ساب المفاهيم الأ�سا�سية لقواعد اللغة 
العربي���ة، ارتباطه بميول الط�ل�اب وحاجاتهم، ات�صاف مو�ضوعاته بالحداثة، 
النظ���ري  الجان���ب  ب�ي�ن  توزان���ه  الط�ل�اب،  ل���دى  اللغوي���ة  القواع���د  تر�سي���خ 
والتطبيقي، تركيزه على وحدة المعرفة اللغوية وتكاملها، وتتابع مو�ضوعاته، 

وارتباطها بالمهارات اللغوية الحياتية لدى الطلاب(.
(((3 الموا�صف���ات المعارية في مجال طرائق التدري����س وا�ستراتيجياته: )ا�سهامها في 

تنمي���ة خابرت الط�ل�اب وقدراتهم المعرفية، مراعاتها للفروق الفردية بينهم، 
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تنوعه���ا ب�ي�ن الجماعي���ة والفردي���ة، والعلاجي���ة والإثرائي���ة، وب�ي�ن الخ�ب�ارت 
المبا�ش���رة وغ�ي�ر المبا�ش���رة، واهتمامه���ا بجمع الأدل���ة حول تعلمه���م، وتدعيمها 

التقويم الواقعي ومراعاتها ميول الطلاب(.
(((4 الموا�صفات المعيارية في مجال الو�سائل التعليمية وتقنياتها: )تت�سم بمنا�سبتها 

لطبيعة منهج اللغة العربية، ارتباطها ارتباطًا وثيقًا بالمحتوى المراد تدري�سه، 
و�أدائها وظيفة محددة ووا�ضحة، و�إثارتها لاهتمام الطلاب، ومراعاته الفروق 
الفردي���ة بينه���م، وات�سامها ب�صح���ة المعلومات و�صدقه���ا، ومراعاتها التطورات 

الحديقة في مجال و�سائل التعليم وتقنياتها(.
(((5 الموا�صف���ات المعياري���ة في مج���ال الأن�شط���ة التعليمي���ة: )تراع���ي �أه���داف منهج 

اللغ���ة العربية ب�أبعاده الثلاثة، اختيارها في �ضوء الأهداف المو�ضوعة للمنهج، 
ارتباطه���ا بالمحت���وى، ا�سهامه���ا في تحقي���ق خابرت���ه الم�ستهدف���ة، تع���زز مفاهيم 
اللغ���ة الأ�سا�سي���ة وتنميته���ا، تجعل الطالب مح���ور العملي���ة التعليمية، وتنمي 

الذكاءات المتعددة(.
(((6 الموا�صف���ات المعياري���ة في مج���ال ا�ستراتيجي���ات التق���ويم: )ارتباط���ه ب�أه���داف 

منهج اللغة العربية، تركيزه على الأداء الفعلي للطلاب، و�صدق ا�ستجاباتهم، 
اعتم���اده على م�ؤ�شرات وا�ضحة لأدائهم، اقتران���ه بعملية التعليم والتعلم من 
البداي���ة للنهاي���ة، مت�سمًا بالا�ستمرارية والتنوع، م�شتم�ًاعلً على جميع عنا�صر 

المنظومة التعليمية(.

ولك���ي تت�ص���ف المناه���ج الدرا�سي���ة بالج���ودة؛ ك���ان لابد م���ن توفر ع���دة عوامل 
تو�صل���ت له���ا درا�س���ة ثن���اء يا�س�ي�ن )2008، 138( متمثل���ة في: �أ�صالة الابرم���ج، وجودة 
المناه���ج م���ن حي���ث الم�ستوى والمحت���وى والطريق���ة والأ�سل���وب، و�إلى �أي م���دى ترتبط 
بالبيئ���ة وتثري �شخ�صية المتعلم، وكلما زاد لاارتب���اط بين المقررات الدرا�سية والواقع 
كلم���ا زادت فعالي���ة التعل���م و�أدرك المتعل���م قيم���ة م���ا يتعلم���ه، ويت�أك���د لدي���ه الم�ضم���ون 

لااجتماعي للتعليم والتعلم، ويوظف ما اكت�سبه من خابرت. 

وم���ن الدرا�سات التي �أو�ضحت �ض���رورة لااهتمام بهذه المعايير نتيجة الق�صور 
الوا�ض���ح به���ا في المناه���ج درا�سة �ألط���اف ال�سرح���اني )2018( التي هدف���ت �إلى التعرف 
على تقويم محتوى منهج اللغة الإنجليزية في �ضوء معايير الجودة النوعية بال�صف 



مدى توافر معايير الجودة في محتوى منهج اللغة العربية�أ.د. ايمان ف�ؤاد كا�شف و�آخرون

 229 

الأول المتو�س���ط، وبع���د الإجاب���ة عل���ى بطاقة تحليل المحت���وى، �أظه���رت النتائج افتقار 
منهج اللغة الإنجليزية لل�صف الأول المتو�سط لبع�ض معايير الجودة النوعية.

ودرا�س���ة عائ�ش���ة ع���ودة )2018( الت���ي هدف���ت �إلى التع���رف عل���ى درج���ة تواف���ر 
معاي�ي�ر الج���ودة ال�شاملة في كتب اللغ���ة العربية لل�صفوف الثلاث���ة الأولى من وجهة 
نظ���ر المعلم�ي�ن في مديرية تربي���ة وتعليم الأغ���وار الو�سطى، ولتحلي���ل هدفها ا�ستخد 
المنه���ج الو�صفي الم�سحي، وتكونت عينتها م���ن )185( معلمًا ومعلمة، �أما �أداتها فكانت 
ا�ستبان���ة ت�ألف���ت م���ن )80( فق���رة و�ضعت في )6( مج���الات، و�أظهرت النتائ���ج �أن درجة 
توافر معايير الجودة ال�شاملة ب�شكل عام في الكتب جاءت بدرجة كبيرة، وجاء ترتيب 
المج���الات كالآت���ي: فقد ج���اء بالمرتبة الأولى مجال ال�ص���ور والر�سومات، وتبعه مجال 
نتاج���ات التعل���م ثم الإخراج الفني، ثم الأن�شط���ة التقويمية، وفي المرتبة الخام�سة �أتى 
مجال مقدمات الكتب و�أخيًرا جاء مجال محتويات الكتب، وفي جميعها جاءت درجة 

التوافر كبيرة.

فك���ان لاب���د من الوقوف على نقاط القوة )المعاي�ي�ر المتاحة( وتعزيزها ونقاط 
ال�ضع���ف )المعاي�ي�ر غ�ي�ر المتاحة( ومعالجته���ا من خلال تحلي���ل تلك الكت���ب، لإجراء 
التعدي�ل�ات المنا�سبة والتي ترتقي بالمناهج للم�ستوى المطلوب، وحيث �إن هذه العملية 
تت���م وف���ق معاي�ي�ر محددة بحي���ث يتم من خلاله���ا الحكم عل���ى منا�سبة ه���ذه الكتب، 

ومدى �لاصحيتها للا�ستخدام.

33  ت�صنيف معايير جودة المحتوى:-
يتمثل ت�صنيف معايير جودة المحتوى في الآتي:

: معايير جودة اختيار المحتوى: �أولًا
ينظر المجتمع �إلى جودة المنتج التربوي نظرة احترام وتقدير؛ ذلك �أنها تمثل 
الإ�ص�ل�اح والتطوي���ر بكل معاني���ه، والجودة من الم�صطلحات الت���ي فر�ضتها متطلبات 
الع�صر الحديث، وجودة المحتوى الدرا�سي عامل م�ساعد في جودة المخرجات التربوية، 

وذلك للارتباط الحا�صل بين المدخلات والمخرجات.

و�أ�ضاف���ت درا�س���ة عطا دروي����ش وعبير �إن�صيو )2012( الت���ي هدفت �إلى تق�صى 
مدى تحقق معايير جودة المحتوى البريطانية )CFBT( في محتوى كتب العلوم في 
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المرحل���ة الأ�سا�سي���ة الدنيا بفل�سطين، و�أظهرت نتائ���ج الدرا�سة �أن ن�سبة توافر معايير 
)CFBT( الخا�ص���ة في محت���وى كت���ب عل���وم المرحل���ة الأ�سا�سية الدني���ا كانت مرتفعة 

ن�سبيًا حيث بلغت )87 %(.

وهدف���ت درا�سة محمد القحطاني وعلي القحطاني )2017( �إلى التعرف على 
مدى توافر معايير الجودة ال�شاملة في مقرر الفقه لل�صف الثالث المتو�سط في المملكة 
العربية ال�سعودية، و�أظهرت النتائج �أن عدد الم�ؤ�شرات في محتوى مقرر الفقه في �ضوء 
معايير الجودة ال�شاملة للمناهج التعليمية )1960( م�ؤ�شرًا موزعة على )60( معيارًا 

فرعيًا، بمعدل )33( م�ؤ�شرًا في كل معيار. 

ويفتر����ض كل م���ن )ر�ش���دي طيعمة وح�سن البي�ل�اوي وعبدالرحم���ن النقب، 
2006، 118؛ حافظ �أحمد، 2007؛ �أمجد قا�سم، 2012، 29؛ �أحمد الح�سين، 2014، 16؛ 

منى ال�صادق، 2019، 319( المعايير الآتية لجودة المحتوى الدرا�سي:
((( �أن يراعي الم�ضمون العلمي التقدم العلمي والتكنولوجي والمعرفي.1
(((2 �أن يك���ون الم�ضم���ون العلم���ي للمحت���وى المدر�س���ي م�ساي���رًا لمتغ�ي�ارت الع�صر في 

العلم والتكنولوجيا.
(((3 �أن يكتب بلغة وا�ضحة م�ستقيمة ملائمة لم�ستوى التلاميذ.
(((4 �أن ين�سجم محتوى المقرر الدرا�سي مع معايير المنهج وتفا�صيله الدقيقة.
(((5 �أن تنطلق مبادئ التعليم من �أحدث نظريات علم النف�س التربوي والتعليمي.
(((6 �أن يتجنب التكرار والح�شو غير ال�ضروري.
(((7 �أن يتم تعريف الم�صطلحات العلمية في قائمة �آخر المقرر.
(((8 �أن يحت���وى عل���ى �ش���رح للأفك���ار العلمي���ة واللغوي���ة بطريق���ة مي�س���رة �شام��لً 

الأمثلة التقريبية.
(((9 �إيجاد مراجع وم�صادر متعددة للمحتوى الدرا�سي الواحد.
((1( �أن يكون قابًال للتعلم الفردي والجماعي في �آن واحد.1
((1( �أن يت�ضمن مهارات التفكير المختلفة.1
((1( �أن يراع���ي جميع الم�ستويات المعرفية والمهاري���ة والوجدانية لم�ستويات الأهداف 1

ال�سلوكية.
((1( �أن يثير دافعية المتعلم ويحتوى على كثير من مجالات التعزيز.1
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((1( لااهتمام بت�ضمين المحتوى الدرا�سي للتدريبات والو�سائل التعليمية المختلفة، 1
والأن�شطة ال�صفية واللا�صفية المقترحة ببدائل متنوعة.

((1( �أن تتكف���ل لج���ان محلي���ة م���ن ذوي الكف���اءة والخ�ب�رة بت�أليف الكت���ب الخا�صة 1
بذوي لااحتياجات الخا�صة.

((1( �أن تتكف���ل م�ؤ�س�سات و�شركات محلية بطبع المقررات و�إخراجه وفق الموا�صفات 1
العالمية.

((1( �أن يك���ون �إخ���راج المحت���وى الدرا�سي على درجة عالية م���ن الجودة وفق العديد 1
من المتطلبات.

وم���ن موا�صفات المحت���وى �أن يعمل على تر�سيخ الح�س الجمالي للغة العربية، 
والع���ادات الإيجابي���ة لا�ستخ���دام اللغ���ة العربي���ة ل���دى ذوي الإعاق���ة الفكري���ة، ودع���م 
اح�سا�سه���م ب�أهمي���ة تعل���م اللغ���ة العربي���ة م���ع �إب���راز �إيجابي���ات تعلمه���ا، و�أن يت�ضم���ن 
مج���الًا للأن�شطة اللغوية غير ال�صفي���ة، و�أن تكون مادته العلمية �سليمة في حقيقتها 
و�صياغته���ا، ومعالجته���ا الم�شك�ل�ات اللغوي���ة الواقعي���ة الت���ي يواجهه���ا التلامي���ذ، مع 
�ض���رورة تنظيمه���ا على �شكل وح���دات تتكامل فيه���ا الن�صو�ص والقواع���د، و�أن يقترن 
عر����ض مو�ضوعات���ه بالتوجيهات الخا�صة بالأن�شطة والو�سائ���ل التعليمية دون �إغفال 

مراعاة خ�صائ�ص متعلمي اللغة العربية. )محمد �صاري، 2009، 5(.

كم���ا �أك���دت درا�س���ة �أحم���د الح�س�ي�ن )2014( الت���ي هدف���ت �إلى تحدي���د معايير 
الج���ودة لتنظي���م المقررات الدرا�سية الواج���ب مراعاتها في المملك���ة العربية ال�سعودية، 
وبي���ان م���دى مراعاة المق���رر لمعايير الجودة من وجهة نظر المعلم�ي�ن الذين يدر�سونه، 
وتق���ديم ت�صور مق�ت�رح لتطوير مكونات���ه في �ضوء معايير الج���ودة، و�أظهرت النتائج 
تواف���ر معاي�ي�ر الجودة بن�سبة قليل���ة في �ضوء تحليل المحت���وى بمتو�سط )2.20( وهي 

درجة قليلة جدًا.

و�إن مم���ا ينبغ���ي �أن يت�صف به المحتوى التعليمي للغة العربية �أن يكون مت�سقًا 
م���ع الأه���داف المعرفي���ة، والمهاري���ة، والوجداني���ة، وم�ساع���دًا عل���ى اكت�س���اب المفاهي���م 
الأ�سا�سي���ة للغ���ة العربية، �إ�ضاف���ة �إلى ارتباطه بميول التلامي���ذ وحاجاتهم، وات�صاف 
مو�ضوعاته بالحداثة، و�أن تعك�س طبيعته محتوى اللغة العربية، ويعمل على تر�سيخ 
المحت���وى ل���دى التلامي���ذ، وم���ع �ض���رورة توازن���ه ب�ي�ن الجان���ب النظ���ري والتطبيقي، 
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وتركيزه على وحدة المعرفة وتكاملها، ومراعاة تتابع مو�ضوعاته وارتباطها بالمهارات 
اللغوية الحياتية لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية.

ثانيًا: معايير جودة تنظيم المحتوى:
يق�ص���د بالمعاي�ي�ر العب���ارات الت���ي يمكن م���ن خلاله���ا تحديد الم�ست���وى الملائم 
والمرغ���وب في���ه م���ن �إتق���ان المحت���وى والمهارات وفر����ص التعل���م ومعايير �إع���داد المعلم، 
وج���ودة المحتوى م���ن مجالات جودة المناهج. والجودة ال�شاملة للمنهج هي: مجموعة 
المعاي�ي�ر والم�ؤ�ش���رات الت���ي ينبغ���ي �أن تتوف���ر في المنه���ج، والت���ي تلب���ي رغب���ات الط�ل�اب 

ومطالب �سوق العمل.

وق���د ذك���ر مح�س���ن عطي���ة )2008، 221( �أن معاي�ي�ر ج���ودة تنظي���م المحت���وى 
للم���ادة الدرا�سي���ة كالأتي: )�أن يكون محدث بحيث يت�ضم���ن �آخر ما تم التو�صل �إليه 
في مجال���ه، و�أن يج���ري تنظيمه بطريقة ت�شجع على الدرا�س���ة، و�أن يكون مو�ضوعاته 
مرتب���ة ترتيبً���ا منطقيً���ا متدرجًا، و�أن يك���ون وا�ضح الغر�ض واله���دف، و�أن يكون لغته 
وا�ضح���ة و�سهل���ة ومخت�ص���رة، و�ألا يتعار�ض م���ع معتقدات الط�ل�اب وتقاليد المجتمع، 
و�أن يك���ون حجم���ه ملائم للمدة الزمني���ة المخ�ص�صة لتعليم���ه، و�أن ي�سهم في م�ساعدة 
الط�ل�اب عل���ى فهم الواقع المحي���ط بهم، و�أن يوفر للطالب ما يلزم���ه في �سوق العمل، 
و�أن يلائ���م الق���درات الفكرية المهارية المطلوبة، و�أن يت�أ�س����س على التعلم ال�سابق لدى 
الط�ل�اب، و�أن تت�س���م الخابرت بال�شمول )معارف، مه���ارات، قيم(، و�أن ي�سهم المحتوى 
في تلبي���ة �أه���داف المنه���ج، و�أن ينال المحت���وى ر�ضا الطلاب، و�أن يك���ون المحتوى منظمًا 
بطريق���ة تت�س���م بالت���درج والتتاب���ع، و�أن يتجن���ب التك���رار في المعلوم���ات، و�أن يت�ضم���ن 
خ�ب�ارت و�أن�شطة متنوعة تلبي متطلبات الف���روق الفردية، و�أن يكون الكتاب المدر�سي 
جيد الت�صميم والإخراج ير�ضى الطالب وي�شده �إليه، و�أن يرفق مقرر كل مادة بدليل 
تو�ضيح���ي يحت���وى عل���ى تف�صي�ل�ات وتو�ضيحات ت�سه���ل عملية التعل���م والتعليم، و�أن 
ير�ش���د المنه���ج �إلى م�ص���ادر تعلم متعددة وتوفيرها، و�أن يك���ون محتوى المنهج ذا معنى 

وفائدة للمتعلم والمجتمع(.

و�أو�ضح���ت درا�س���ة �أحم���د �أحمد )2016، 120( التي هدف���ت �إلى تحليل محتوى 
كت���اب الدرا�سات الإ�سلامي���ة لل�صف الأول الثانوي في �ض���وء معايير الجودة ال�شاملة. 
وا�شتم���ل على ع���دد من الأ�سئلة منها: ما معايير جودة المحت���وى؟ وما مدى توافرها 
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في الكت���اب؟، وتو�ص���ل �إلى ع���دد م���ن النتائ���ج منه���ا: 1/ م���ن معاي�ي�ر ج���ودة المحتوى: 
و�ض���وح القي���م ولااتجاه���ات في المحتوى، وتنمي���ة وتعزيز المهارات والق���درات للطلاب. 
2/ تحقق���ت بع����ض معاي�ي�ر ج���ودة المحت���وى في الكت���اب. و�أ�ضافت عدة معاي�ي�ر �أخرى 
تمثل���ت في: )مج���ال ج���ودة �إخ���راج الكت���اب، ومج���ال ج���ودة �أ�ساليب التق���ويم، ومجال 
ج���ودة الأهداف، ومجال جودة المحتوى التعليم���ي(. وتتمثلت معايير المجال الخا�صة 
بج���ودة المحت���وى في: )المواءم���ة ب�ي�ن مج���الات التعل���م في التن���وع والتكام���ل والتفاعل، 
والقي���م ولااتجاه���ات وال�سلوك، والمواءمة بين مج���الات التعلم في تنوع وتوازن وتدرج، 
وتنمي���ة المهارات والقدرات، والمزج بين الفكر والعمل والتنظير والتطبيق، ولاان�سجام 

مع ت�سل�سل العمليات الذهنية، واعتبار التقويم عملية جوهرية(. 

و�أك���دت درا�س���ة هن���د الها�شمي���ة )2015( التي هدف���ت �إلى معرفة م���دى توافر 
معاي�ي�ر الج���ودة في كت���اب اللغ���ة العربي���ة المقرر عل���ى طلبة كلي���ات العل���وم التطبيقية 
ب�سلطن���ة عم���ان م���ن وجه���ة نظر �أع�ض���اء هيئ���ة التدري����س، والك�شف عن الف���روق ذات 
الدلال���ة الإح�صائي���ة عن���د م�ست���وى دلال���ة )α= 0,05( ب�ي�ن تقدي���رات �أع�ض���اء هي�ش���ة 
التدري����س لم���دى مراعاة كتاب اللغة العربية لمعاي�ي�ر الجودة تعزى للرتبة الأكاديمية. 
ولتحقي���ق �أه���داف الدرا�سة قامت الباحث���ة ب�إعداد ا�ستبانة طبقت عل���ى �أفراد العينة، 
وا�شتمل���ت العين���ة عل���ى )14( ع�ض���و هيئ���ة تدري����س، وه���م يمثل���ون مجتم���ع الدرا�سة، 
و�أو�ضح���ت نتائ���ج الدرا�سة �أن م�ستوى توافر معايير الج���ودة في الكتاب كان متو�سطًا. 
وج���اء ترتي���ب مح���اور معاي�ي�ر الج���ودة في الكت���اب عل���ى النح���و الآت���ي: طبيع���ة اللغة 
العربي���ة، ث���م مقدمة الكتاب، ثم محتوى الكت���اب، ثم ال�شكل العام للكتاب، كما ك�شفت 
 )0,05 =α( النتائ���ج ع���ن ع���دم وجود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية عن���د م�ستوى دلال���ة
ب�ي�ن تقديرات �أع�ضاء هيئة التدري�س لمدى مراعاة كتاب اللغة العربية لمعايير الجودة 

تعزى للرتبة الأكاديمية.

و�أ�ضاف���ت درا�س���ة من���ار ال�شه���ري )2017، 796( مجموع���ة م���ن معاي�ي�ر ج���ودة 
تنظي���م المحت���وى وه���ي: )�أن يتنا�س���ب المحت���وى م���ع التقني���ات والمتغ�ي�ارت، و�أن يب���د�أ 
بالأه���داف ال�سلوكي���ة ث���م المحتوى ث���م التق���ويم، ويتنا�سب مع الح�ص�ص المق���ررة، و�أن 
يراعي الت�سل�سل المنطقي للمعلومات وان�سجامها، و�أن يتنا�سب مع م�ستويات الطلاب 
وي�شب���ع حاجاته���م، و�أن يرب���ط ب�ي�ن المعلوم���ات النظري���ة والتطبيق���ات العملي���ة، و�أن 
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يحت���وى عل���ى الأن�شط���ة المتنوعة التي ت�ساع���د ا�ستيعاب المادة وتنمي���ة التفكير الناقد، 
و�أن يهتم بتو�ضيح الم�صطلحات والمفاهيم ويحتوى على قائمة بها، و�أن ي�شجع المتعلم 
عل���ى التعل���م الذاتي والتع���اوني، و�أن يحتوى عل���ى و�سائل تعليمي���ة منا�سبة ذات �صلة 
بالم���ادة العلمية، و�أن يرتبط محتواه مع محتوى المواد الدرا�سية الأخرى، و�أن يوظف 
الم�ستحدث���ات التكنولوجي���ة مث���ل البرمجي���ات التعليمي���ة، و�أن يحت���وى عل���ى قائم���ة 

بالمفاهيم العلمية باللغة العربية و�أخرى بالإنجليزية(.

وت���رى الباحث���ة �أن المعاي�ي�ر المخ�ص�ص���ة لج���ودة اختيار المحت���وى وتنظيمه تعد 
بمثاب���ة خريطة تح���دد موا�صفات المحتوى قب���ل �إعداده، وذلك للإلت���زام بها، وتقييم 
العم���ل المنت���ج م���ن خلالها، والحك���م عليه بمدى منا�سبت���ه لما �أنتج لأجل���ه �أم لا، وعليه 
فيج���ب تحديد هذه المعايير كخطوة مبدئية لإنت���اج وتنظيم كافة المحتويات والمناهج 

والمقررات.

وتنبع معايير جودة اختيار المحتوى وتنظيمه من عدة م�صادر وهي: )الهيئة 
العام���ة ل�ضم���ان ج���ودة التعلي���م ولااعتماد، الكت���ب المتخ�ص�ص���ة في التربي���ة الخا�صة، 
الدرا�س���ات والبح���وث ال�سابق���ة العربي���ة والأجنبي���ة، ا�ستراتيجي���ات وخط���ط التعليم 
القومية للبلاد العربية والأجنبية( وبناءً على ذلك �سوف تعتمد الباحثة على قائمة 

معايير الهيئة العامة ل�ضمان جودة التعليم ولااعتماد.

44  معايير جودة تحليل محتوى مناهج اللغة لذوي الإعاقة الفكرية:-
ترتب���ط مناهج تعلي���م اللغة الجيدة بتحقيق التوقع���ات والنتائج المرجوة منها 
وبخا�ص���ة بالن�سب���ة لك���ل م���ن فه���م المحت���وى والبن���اء الت�صاع���دي للح�صيل���ة اللغوية 
وتق���ديم جمل ذات بناء خال من التعقي���د، وعنا�صر التو�ضيح الملائمة الجذابة �سهلة 

.(Ross-Brown, 2015, 51) التف�سير

وتوجد العديد من الأدبيات والوثائق التي حددت معايير جودة لكتب مناهج 
اللغ���ة المقدم���ة لفئ���ة الط�ل�اب ذوي الإعاق���ات الفكري���ة, حيث يمكن ت�صني���ف معايير 
ج���ودة تل���ك المناهج �إلى �أربع���ة ت�صنيف���ات وه���ي Ruvin, 2017, 172)(: )الأهداف 
ق�ص�ي�رة وطويل���ة الأجل، المق���رر الدرا�سي للمنه���ج، الح�صيلة اللغوي���ة وقواعد اللغة، 

ال�شكل وطريقة عر�ض الكتاب(.
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وح���دد )Wilshire (2015, 3 معاي�ي�ر الج���ودة التالي���ة لكت���ب ذوي الإعاقة 
الفكري���ة: )التواف���ق م���ع الأه���داف التدري�سي���ة، منا�سب���ة الم���ادة التعليمي���ة، الأن�شط���ة 

وعنا�صر الإي�ضاح بالمنهج(. 

 (The American Language اللغ���ة  لكت���ب  الأمريك���ي  المجل����س  وق���دم 
(Textbook Council 2018: Online معاي�ي�ر الجودة التالية وم�ؤ�شراتها التي 
يجب �أن يقوم عليها تحليل محتوى مناهج اللغة المقدمة لذوي الإعاقة الفكرية كما يلي:
المعي�ار الأول: محت�وى المنهج: يج�ب تحليلها وفق الم�ؤ�ش�رات التالية: )دق���ة المعلومات 
وع���دم التط���رق �إلى �أي �شيء يمكن �أن يم�س �إعاقة الطف���ل، م�ستويات قرائية منا�سبة 
للق���درات العقلي���ة للطلاب، الت�شوي���ق وجذب انتباه الطلاب لمحت���وى المنهج، ملاءمة 

ال�صور للمادة المعرو�ضة بالمنهج(.

المعي�ار الث�اني: الأ�سل�وب: يج�ب تحليله�ا وف�ق الم�ؤ�ش�رات التالي�ة: )حيوي���ة ور�شاقة 
الأ�سل���وب ولااعتماد على �إثراء خابرت الط�ل�اب، التوافق بين ال�سرد الن�صي وعنا�صر 

التو�ضيح والهوام�ش وم�صادر البيانات بالمنهج، تنوع م�صادر المعلومات بالمنهج(. 

المعي�ار الثال�ث: الأن�شطة التعليمي�ة: يجب تحليلها وف�ق الم�ؤ�ش�رات التالية: )توفير 
الفر�ص���ة للط�ل�اب ذوي الإعاق���ة الفكري���ة للم�شارك���ة الن�شط���ة في تعلم اللغ���ة، وتنوع 
الأن�شط���ة المقدم���ة، الأن�شط���ة المقدمة ت�سمح للط�ل�اب بتحليل المعلوم���ات وتجميعها، 

التدرج في م�ستوى الأن�شطة(. 

المعي�ار الراب�ع: �أ�سالي�ب التقيي�م والتقويم: تتك�ون من الم�ؤ�ش�رات التالي�ة: )ال�سماح 
با�ستراتيجيات التقييم الر�سمي وغير الر�سمي، التنويع في �أ�ساليب التقييم(. 

وا�ستف���ادت الباحث���ة من عر�ض �أدبيات البحث من خ�ل�ال التعرف على طبيعة 
معايير الجودة الخا�صة بالمحتوى ب�شكل عام والخا�صة بالمحتوى المقدم لذوي الإعاقة 
الفكري���ة ب�شك���ل خا����ص، �إلا �أن المعايير جميعها واحدة، ولكن ي���زاد عليها عندما تقدم 
لذوي الإعاقة الفكرية بع�ض المعايير الخا�صة بذوي لااحتياجات الخا�صة مثل معيار 

التوافق والت�صميم.
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وه���ي في جوهره���ا معاي�ي�ر منظم���ة لعملي���ة �إعداد المحت���وى والمنه���ج الدرا�سي 
المقدم للتلاميذ في جميع المراحل، لذا تعتبر �أحد �أهم �أدوات تقويم المحتوى والمناهج، 

�إ�ضافة �إلى كونها ت�صور مبدئي لتفا�صيل المحتوى و�شموليته.

�إجراءات البحث
اقت�ص���رت الدرا�س���ة عل���ى محتوى منهج اللغ���ة العربية المقدم���ة للطلاب ذوي 
الإعاق���ة الفكري���ة )ال�ص���ف الأول تعليم���ي( التابع���ة ل���وزارة التربي���ة والتعلي���م للع���ام 

الدرا�سي 2021/2020، 

وح�دات التحلي�ل: اعتم���دت الباحث���ة في تحلي���ل منه���ج اللغ���ة العربية لل�ص���ف الثاني 
الإبتدائي للمعاقين عقليًا على )الكلمة – المو�ضوع – الفكرة- المعايير(.

منه�ج البح�ث: ا�ستخ���دم البح���ث المنه��ج الوصفي، الذي ي�ص���ف الظاهرة كم���ا هي في 
الواقع، والقائم على تحليل المحتوى؛ حيث قامت الباحثة با�ستخدام معايير الجودة 
لمحت���وى الكت���ب الدرا�سية ال�صادرة ع���ن الهيئة القومية للاعتم���اد والجودة )2009م( 
م�ضافً���ا �إليه���ا معاي�ي�ر )2016م(؛ بهدف التعرف على مدى تواف���ر معايير الجودة في 

محتوى منهج اللغة العربية لذوي الإعاقة الفكرية بال�صف الثاني الإبتدائي.

عين�ة البحث: يعد البح���ث المجتمع الأ�صلي عن طريق اختي���ار عينة ع�شوائية ممثلة 
بدي�ًا�لً ع���ن درا�سة المجتمع الكلي؛ حيث يمكن الو�صول �إلى نتائج يمكن تعميمها على 
المجتمع الذي �أخُذت منه في حدود معينة تتلائم مع حجم العينة والملاب�سات الأخرى 

التي تحيط باختيارها، وتنق�سم عينة الدرا�سة �إلى نوعين، هما:
-	 العين�ة ال�سيكومتري�ة )عين�ة مكافئ�ة الأدوات ال�سيكومتري�ة(: قام���ت الباحثة 

باختيار عينة تقنين مكونة من )30( معلم ومعلمة بمدار�س التربية الفكرية 
للت�أكد من مدى ثبات لاا�ستمارة.

-	 العينة الأ�سا�سية للدرا�سة: وهي عينة مكونة من )84( معلم ومعلمة بمدار�س 
التربية الفكرية لأخذ �آرائهم حول مو�ضوع الدرا�سة، وتراوحت �أعمارهم بين 
)35- 55( �سنة، كما ا�شتملت على )الذكور والإناث(، وتراوحت �سنوات الخبرة 
ب�ي�ن )10- 30( �سن���ة، بينما تمثلت الدرجات الوظيفي���ة في )معلم – معلم �أول 

العربية. اللغة  تخ�ص�ص  في  كبير(  – معلم  خبير  – معلم 
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�أدوات الدرا�سة:

بناء �أداة الدرا�سة )ا�ستمارة تحليل محتوى منهج اللغة العربية لذوي الإعاقة الفكرية وفقًا 
لمعايير الجودة بال�صف الثاني الإبتدائي(:

ا�ستخدم���ت الباحث���ة ا�ستم���ارة تحلي���ل محت���وى منه���ج اللغ���ة العربي���ة ل���ذوي 
الإعاقة الفكرية وفقًا لمعايير الجودة بال�صف الثاني الإبتدائي ك�أداة للدرا�سة الحالية 
لمنا�سبته���ا لطبيع���ة الدرا�سة، وملائمته���ا لطبيعة �أهدافها، وقام���ت بت�صميمها لجمع 
المعلوم���ات والبيانات من خ�ل�ال التعرف على وجهات نظر �أفراد العينة حول مجالات 

لاا�ستمارة، وتم ح�ساب �صدقها وثباتها كالآتي:

�صدق الا�ستمارة:
تهدف هذه الخطوة �إلى التحقق من تمثيل المقيا�س للأهداف المحددة لها، وهو 
م���ا ي�سمى بال�صدق الظاهري، ويقا�س بوا�سط���ة مجموعة من المحكمين المتخ�ص�صين 
ذوي المعرف���ة الكامل���ة بتخ�ص�ص الإعاقة الفكرية، والذي���ن ي�ستطيعون تقدير علاقة 
�أداة الدرا�س���ة بم���ا �صنع���ت من �أجله، وق���د عر�ضت الباحثة ال�ص���ورة الأولية لا�ستمارة 
تحلي���ل محت���وى منه���ج اللغ���ة العربية ل���ذوي الإعاق���ة الفكري���ة وفقًا لمعاي�ي�ر الجودة 
بال�ص���ف الأول الإبتدائ���ي على مجموعة م���ن �أع�ضاء هيئة التدري����س المتخ�ص�صين في 
مج���ال الإعاق���ة الفكرية وذوي لااحتياج���ات الخا�صة، وعدده���م )9( محكمين، وذلك 
به���دف ا�ستط�ل�اع �آرائهم فيم���ا يلي: )�إنتماء العب���ارات لكل معيار ومج���ال- ومنا�سبة 
�صياغ���ة العب���ارات- وم���ا ينبغي حذف���ه �أو �إ�ضافت���ه �أو تعديله من العب���ارات- وملائمة 
درج���ة لاا�ستجاب���ة عل���ى العب���ارات( لتحديد �ص���دق المحتوى وم���دى �إنتم���اء كل عبارة 
للمعيار والمجال الذي تقي�سه، وا�شتملت لاا�ستمارة على )133( عبارة، وترواحت ن�سبة 
لااتف���اق عل���ى مدى �لاصحية العبارات ب�ي�ن )85%: 98%) و�أ�صبحت لاا�ستمارة مكونة 

من )121) عبارة.

ثبات الا�ستمارة:
للتحق���ق م���ن ثب���ات لاا�ستم���ارة ككل تم ا�ستخ���دام طريق���ة التجزئ���ة الن�صفية 
Split half بطريقت���ي )�سبيرم���ان/ ب���راون، وجتمان(، ويمك���ن تو�ضيحها في جدول 

)8( كالآتي:
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جدول )1(
 معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية )بطريقتي: �سبيرمان/ براون, وجتمان(

لمقيا�س تحليل محتوى منهج اللغة العربية لذوي الإعاقة الفكرية ) ن= 30 معلم ومعلمة(
الثبات بطريقة: 

جتمان

الثبات بطريقة "سبيرمان/ 

براون"
استمارة تحليل محتوي منهج اللغة العربية

0,964
0,964 المجال الأول: المجال التعليمي:

المقدمة( )جودة  الأول  )1( المعيار 

0,639 0,644 الثاني )جودة الأهداف( )2( المعيار 

0,983 0,983 المحتوى( )جودة  الثالث  )3( المعيار 

0,626 0,640 المنهج( أنشطة  )جودة  الرابع  )4( المعيار 

0,630 0,635 )5( المعيار الخامس )جودة التقييم(

0,628 0,642

المجال الثاني: المجال الفني:

والرسوم( الصور  )جودة  الأول  )1( المعيار 

0,904 0,904 الفني( الإخراج  )جودة  الثاني  )2( المعيار 

0,634 0,639
المجال الثالث: تناسب المنهج مع ذوي الإعاقة 

الفكرية:

يت�ض���ح م���ن ج���دول )1( �أن جميع قي���م معاملات الثب���ات بالتجزئ���ة الن�صفية 
بطريقت���ي: �سبيرم���ان/ براون, وجتمان قي���م مرتفعة ن�سبيًا, وت���دل على ثبات جميع 

المجالات الثلاثة وثبات جميع المعايير.

طريقة ت�صحيح الا�ستمارة:
تم ت�صحي���ح لاا�ستم���ارة في �صورة مقيا�س ثلاثي كالت���الي: »متوفر )2( – �إلى 

حد ما )1( – غير متوفر )0(«.
و�أ�صبح���ت ال�صورة النهائية للا�ستمارة مكون���ة من )121( عبارة, موزعة على 

النحو التالي: 



مدى توافر معايير الجودة في محتوى منهج اللغة العربية�أ.د. ايمان ف�ؤاد كا�شف و�آخرون

 239 

جدول )2( 
مجالات الا�ستمارة ومعاييرها وفقراتها النهائية

عدد الفقراتالمعيارالمجال

 المجال الأول: المجال
:التعليمي

8جودة المقدمة
7جودة الأهداف
44جودة المحتوى
13جودة الأن�شطة
9جودة التقييم

81المجموع

:المجال الثاني: المجال الفني
7جودة ال�صور والر�سوم
21جودة الإخراج الفني

28المجموع
 المجال الثالث: خ�صو�صيات
 منهج اللغة العربية لذوي

.الإعاقة الفكرية

 خ�صو�صيات منهج اللغة
 العربية لذوي الإعاقة

الفكرية
12

121المجموع

خطوات �إجراء البحث:
تم �إجراء الدرا�سة وفق الخطوات الآتية:

11) �إع���داد الإطار النظ���ري للدرا�سة بالرجوع �إلى الم�ص���ادر والأدبيات ذات العلاقة 
بمتغيرات البحث ومو�ضوعاته.

22) �إعداد �أداة الدرا�سة )ا�ستمارة تحليل محتوى منهج اللغة العربية لذوي الإعاقة 
الفكري���ة وفقًا لمعايير الجودة بال�صف الثاني الإبتدائي( وتحكيمها وتطبيقها 
على عينة �سيكومترية لح�ساب ال�صدق والثبات، و�إعدادها ب�صورتها النهائية.

33) تطبي���ق �أداة الدرا�س���ة )لاا�ستم���ارة( عل���ى عين���ة الدرا�س���ة الأ�سا�سي���ة )معلم���ي 
ومعلم���ات اللغ���ة العربي���ة بمدار����س التربي���ة الفكري���ة(، وتم التطبي���ق ب�شك���ل 

تقليدي و�إلكتروني معًا.

خطوات البحث 
تم تطبيق �إجراءات الدرا�سة في الفترة من يوم الأحد الموافق 15/ 11/ 2020م 

�إلى يوم الأربعاء الموافق 12/16/ 2020م.
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الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة:
ا�ستخدم���ت الباحث���ة الأ�سالي���ب الإح�صائي���ة الآتي���ة، وذل���ك من خ�ل�ال حزمة 
الابرم���ج الإح�صائية SPSS: )معاملات لاارتباط، ح�س���اب الن�سبة المئوية لتكرارات 

لاا�ستجابة، معامل �ألفا كرونباخ، و�سبيرمان/ براون, وجتمان(.

عر�ض نتائج الدرا�سة ومناق�شتها:
يمكن تلخي�ص ومناق�شة وتف�سير نتائج الإجابة عن الأ�سئلة, كما يلي: 

: تف�سير نتائج المجال الأول: المجال التعليمي: �أولًا
�أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى �أن درج���ة تواف���ر معاي�ي�ر الج���ودة في محتوى منه���ج اللغة 
العربي���ة ل���ذوي الإعاق���ة الفكري���ة بال�ص���ف الث���اني الإبتدائ���ي في المج���ال التعليم���ي 
)مرتفع���ة( ج���اءت بدرج���ة )55.8%( للا�ستجاب���ة متوف���ر، و)43.5%( للا�ستجابة �إلى 

حد ما، و)0.7%( للا�ستجابة غير متوفر.

مما يعك�س توافقًا بين الم�ستجيبين وتجان�سًا في �إجابتهم، وقد يف�سر ذلك بطول 
خبرته���م وو�ض���وح فق���رات لاا�ستم���ارة، و�إعط���اء الم�ستجيبين ف�ت�رة منا�سب���ة لتعبئتها، 

وتقديم الإي�ضاحات المنا�سبة من الباحثة، وبالن�سبة للمعايير جاءت كالآتي:
-	 جودة المقدمة: جاءت بن�سبة )75.3%(، وذلك لأن تكون المقدمة تو�ضح الأهداف 

وطريق���ة البن���اء و�أ�سل���وب تنظيم المحت���وى، وتر�ش���د �إلى الطرائ���ق والأ�ساليب 
المنا�سب���ة لتن���اول م���ادة المنه���ج، وتعط���ي فك���رة موج���زة ع���ن محتوي���ات المنه���ج.

-	 ج�ودة الأه�داف: جاءت بن�سبة )50.5%(، وتعزي �إلى �أنه���ا تكمن �أهميتها في �أنها 
تقود �إلى تحديد المحتوى واختيار الأن�شطة وتحديد كامل العمليات المتبقية.

-	 ج�ودة المحتوى: جاءت بن�سب���ة )56.7%(، وهذا �أمر طبيعي لأن �سل�سلة المعايير 
المت�صلة بالمحتوى مثل ترابط المادة العلمية وعر�ضها ب�شكل مت�سل�سل مترابط، 
وا�ستخ���دام م�صطلح���ات علمي���ة �سليمة وتواف���ر عنا�صر الت�شوي���ق والترغيب 
لي����س بالأم���ر الي�سير مث���ل الق�ضاي���ا المت�صلة بالإخ���راج الفني، فه���ذه المعايير 

تحتاج �إلى درجة كبيرة من الإحترافية.
-	 ج�ودة الأن�شط�ة التعليمي�ة: ج���اءت بن�سب���ة )54.6(، ويع���ود ذل���ك �إلى اعتم���اد 

المحت���وى ب�شك���ل كبير على الأن�شطة التعليمية، وذلك لأنها من �أكثر العنا�صر 
المنا�سبة للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية.
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-	 ج�ودة التقويم: ج���اءت بن�سبة )56.5%(، ويع���ود ذلك �إلى �أن ا�ستخ���دام �أ�ساليب 
منا�سب���ة للتق���ويم م���ع ذوي الإعاف���ة الفكري���ة في منه���ج اللغ���ة العربي���ة �أم���ر 
�ض���روري، حت���ى يتمكن المعلم م���ن الحكم على درجة تمك���ن تلاميذه من المادة 

التي در�سها لهم.

كم���ا تع���زو الباحثة �سبب ه���ذه الن�سب المرتفع���ة لهذه المعاي�ي�ر �إلى �أن المحتوى 
ي�ساع���د التلامي���ذ ذوي الإعاقة الفكرية على اكت�ساب �أ�سا�سي���ات اللغة العربية، وذلك 
م���ن خ�ل�ال الطريق���ة ال�سل�سلة الت���ي يعر�ضه به���ا، بالإ�ضاف���ة �إلى لاا�ستعان���ة بال�صور 

والمخططات لكي ي�سهل على التلاميذ ذوي الإعافة الفكرية عملية التعلم.

واتفق���ت هذه النتائ���ج مع درا�سة عائ�شة ع���ودة )2018( في درجة توافر معايير 
الج���ودة ال�شامل���ة في كت���ب اللغ���ة العربي���ة لل�صف���وف الثلاث���ة الأولى م���ن وجهة نظر 
المعلم�ي�ن في مديري���ة تربي���ة وتعليم الأغوار الو�سطى حيث �أظه���رت نتائجها �أن درجة 
تواف���ر معاي�ي�ر الج���ودة ال�شامل���ة ب�شك���ل ع���ام في الكت���ب ج���اءت بدرج���ة كب�ي�رة، �إذ بلغ 
المتو�س���ط الح�ساب���ي )3.85(، �أم���ا بالن�سب���ة لترتيب المجالات فقد ج���اء بالمرتبة الأولى 
مج���ال ال�ص���ور والر�سوم���ات، وتبع���ه مج���ال نتاج���ات التعل���م ث���م الإخ���راج الفن���ي، ثم 
الأن�شط���ة التقويمي���ة، وفي المرتب���ة الخام�سة �أتى مج���ال مقدمات الكت���ب و�أخيًرا جاء 
مج���ال محتوي���ات الكتب، وفي جميعها جاءت درجة التوافر كبيرة، وهو ما تنا�سب �إلى 

حد كبير مع نتائج الدرا�سة الحالية.

واتفق���ت م���ع درا�س���ة Upham (2016) في �أن منه���ج اللغ���ة المق���دم للط�ل�اب 
الذاتوي�ي�ن وذوي الإعاق���ة الفكري���ة ي���زود الط�ل�اب بمجموع���ة م���ن المه���ارات اللغوية 
الأ�سا�سي���ة، اتفاق الحزمة المنهجي���ة بن�سبة تجاوزت 78% مع معايير جودة كتب اللغة، 
واتفاق حزمة منهج اللغة مع معايير الأهداف والأن�شطة والت�صميم والمهارات اللغوية. 

كم���ا اتفق���ت مع درا�سة Demirel (2016) في �أن مناه���ج تعليم اللغة المقدمة 
للتلامي���ذ ذوي الإعاق���ة الفكري���ة القابل�ي�ن للتعل���م �أ�شب���ه بتل���ك المقدم���ة لأقرانه���م 
العادي�ي�ن لكن يتم تقديمها ب�شكل �أبط�أ و�أك�ث�ر تب�سيطًا، و�أظهرت ا�ستجابات المعلمين 
م�ستوي���ات جيدة من كفاءة الأهداف وبن���اء محتوى مناهج تعليم اللغة للطلاب ذوي 

الإعاقة الفكرية القابلين للتعلم. 
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واختلف���ت نتائ���ج البحث الحالي مع نتائج درا�س���ة  Rahmawati (2018)في 
ن�سب���ة تحق���ق المعاي�ي�ر كونها ن�سب���ة متو�سط له���ذه الدرا�س���ة، فبالن�سبة لمعي���ار �أهداف 
درو����س اللغ���ة, توافقت الدرو����س المقدمة مع �أف�ضل معايير ت�صمي���م كتب تعليم اللغة 
م���ن حي���ث �أه���داف ق�ص�ي�رة وطويلة الأج���ل. بالن�سب���ة لمعيار دع���م عملية، تعل���م اللغة 
للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية, ظهرت وحدة واحدة فقط من بين �إجمالي 25 وحدة 
درا�سية لم تقدم نموذج وا�ضح لدعم تعلم اللغة، وبالن�سبة لمعيار الأن�شطة والتدريبات 
اللغوي���ة, ف�إن���ه لم يتف���ق مع �أعل���ى معايير ت�صميم كت���ب اللغة ب�سبب ع���دم تقديم �أي 

�أن�شطة تعاونية جماعية بين الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية. 

ثانيًا: تف�سير نتائج المجال الثاني: المجال الفني:
�أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى �أن درج���ة تواف���ر معاي�ي�ر الج���ودة في محتوى منه���ج اللغة 
العربي���ة ل���ذوي الإعاقة الفكرية بال�صف الثاني الإبتدائي في المجال الفني )مرتفعة( 
جاءت بدرجة )61.8%( للا�ستجابة متوفر، و)38%( للا�ستجابة �إلى حد ما، و)%0.2( 

للا�ستجابة غير متوفر.
مما يعك�س توافقًا بين الم�ستجيبين وتجان�سًا في �إجابتهم، وقد يف�سر ذلك بطول 
خبرته���م وو�ض���وح فق���رات لاا�ستم���ارة، و�إعط���اء الم�ستجيبين ف�ت�رة منا�سب���ة لتعبئتها، 

وتقديم الإي�ضاحات المنا�سبة من الباحثة، وبالن�سبة للمعايير جاءت كالآتي:
-	 ج�ودة ال�ص�ور والر�سومات: ج���اءت بن�سب���ة )62.1%(، وتع���زي �إلى �أهمية ال�صور 

والر�سوم���ات له���ذه المرحل���ة العمري���ة والفئة الخا�ص���ة للفت انتب���اه التلاميذ، 
وع���دم ت�شت���ت �أفكاره���م، �إ�ضاف���ة �إلى �أهميته���ا في تر�سي���خ الفك���رة الت���ي ي�سع���ى 

المحتوى لاي�صالها للطفل.
-	 ج�ودة الإخ�راج الفني: ج���اءت بن�سب���ة )61.7%( حيث �أن مراع���اة معايير الجودة 

في الإخ���راج الفن���ي �أم���ر �سهل ي�سير، فه���و �شكلي خارجي ينف���ذه متخ�ص�صون، 
وي�سهل تنفيذ عمليات مثل الطباعة الوا�ضحة للن�صو�ص وال�صور والر�سومات 
التو�ضيحي���ة والتخطيطية، ومنا�سبة الم�سافات بين الكلمات وال�سطور، وجودة 
ال���ورق الم�ستخ���دم في الطباع���ة ولااحت���واء على فهر����س محتوي���ات مو�ضحًا به 
�أرق���ام ال�صفح���ات والت�صمي���م الخارج���ي للكت���اب يتلائ���م م���ع محت���وى المنهج، 

وغيرها من معايير الجودة.
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وتع���زو الباحث���ة ذل���ك �إلى �أن التلاميذ الموج���ه �إليهم هذا المنه���ج وهم تلاميذ 
ال�ص���ف الث���اني الإبتدائ���ي ذوي الإعاقة الفكرية، وهم �صغار ال�س���ن لذلك كان تنظيم 
ال�سطور وترك الم�سافات بينها �أمر �ضروري ليتنا�سب مع قدرات الأطفال ذوي الإعاقة 

الفكرية في لاا�ستيعاب والفهم، وحتى يتما�شى مع م�ستوياتهم الفكرية.

كم���ا تعزو الباحثة ذلك �إلى �أن الأ�شك���ال والر�سوم �أ�صبحت �أمرًا بالغ الأهمية، 
ت�ساعد التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية على �إدراك وفهم محتوى المنهج، خا�صة و�أنهم 
في ه���ذا ال�س���ن ووفقً���ا لطبيعة ه���ذه الإعاقة يعتم���دون على ال�ص���ور التو�ضيحية التي 

ت�ساعدهم على ا�ستيعاب المحتوى، وزياده تح�صيلهم عن طريقها.

واتفق���ت نتائ���ج البح���ث الح���الي م���ع نتائ���ج درا�س���ة عب���دالله م�سمل���ي )2017( 
والت���ي هدف���ت �إلى تحلي���ل محتوى كت���اب لغتي الجميل���ة لل�صف الراب���ع الإبتدائي في 
المملك���ة العربي���ة ال�سعودي���ة، يوج���د بمقدمة كت���اب لغت���ي الجميلة تحدي���دًا للأ�سا�س 
النظ���ري والترب���وي وقوان�ي�ن التعلي���م الت���ي بن���ي عليها الكت���اب، وبذلك ج���اء الكتاب 
مدعمً���ا بالإر�ش���ادات والتوجيه���ات لي�ستفي���د منه���ا المعل���م، بينم���ا لم يذك���ر بمقدم���ة 
�أ�سم���اء الم�ؤلف�ي�ن وخابرتهم العلمي���ة والعملية، وتكامل محتوى كت���اب لغتي الجميلة 
تكام�ل�ا داخلي���ا، فلغته �سليمة وخالية من الأخط���اء الإملائية والنحوية، وقد عر�ض 
المحت���وى ب�أ�سل���وب منطقي م�ش���وق، وتميز كتاب لغت���ي الجميلة بمطابقت���ه لموا�صفات 
الكت���اب المدر�س���ي الجي���د لمنا�سبة حجم���ه للتلاميذ، وتمي���ز عناوين���ه، ومنا�سبة ورقه، 
وا�ستخدام���ه لعلام���ات الترقيم، و�شمول���ه على فهر�س، �إلا �أن���ه لا يحتوي على قائمة 
بالمراج���ع والم�ص���ادر، وفي �ض���وء نتائ���ج البحث يو�صي الباح���ث ب�أن يحت���وي كتاب لغتي 
الجميلة لل�صف الرابع في مقدمته على الأهداف التي و�ضعت من �أجل تحقيقها، و�أن 

يحتوي على مهارات القيام بالنقد والتحليل والتف�سير.

ثالثً�ا: تف�سير نتائ�ج المجال الثالث: مج�ال خ�صو�صيات منهج اللغ�ة العربية لذوي 
الإعاقة الفكرية:

�أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى �أن درج���ة تواف���ر معاي�ي�ر الج���ودة في محتوى منه���ج اللغة 
العربية لذوي الإعاقة الفكرية بال�صف الثاني الإبتدائي في مجال خ�صو�صيات منهج 
اللغ���ة العربي���ة ل���ذوي الإعاقة الفكرية )مرتفع���ة( جاءت بدرج���ة )61%( للا�ستجابة 

متوفر، و)38.3%( للا�ستجابة �إلى حد ما، و)0.2%( للا�ستجابة غير متوفر.
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مما يعك�س توافقًا بين الم�ستجيبين وتجان�سًا في �إجابتهم، وقد يف�سر ذلك بطول 
خبرته���م وو�ض���وح فق���رات لاا�ستم���ارة، و�إعط���اء الم�ستجيبين ف�ت�رة منا�سب���ة لتعبئتها، 

وتقديم الإي�ضاحات المنا�سبة من الباحثة.
وجاء مجال خ�صو�صية المنهج بن�سبة )61%( وتعزو الباحثة ذلك �إلى �أن المنهج 
�صم���م على �أ�س�س معايير الجودة، والت���ي اعتمدت على مراعاة ظروف وطبيعة ه�ؤلاء 
التلاميذ وم�ستوياتهم الج�سمية والفكرية والعقلية، فالمنهج يجب �أن يكون بم�ستوى 

يتلائم وعمر وعقل التلاميذ.
وع���ن تواف���ر معاي�ي�ر الج���ودة بدرجة مرتفع���ة في منه���ج اللغة العربي���ة فلي�س 
بالم�ستغ���رب، فالكت���اب المدر�س���ي الجيد ي����ؤدي دورًا هامًا في تحقيق �أه���داف المنهج، فهو 
يترجم���ه ويع���ل عل���ى تحقيق غايات���ه، ويمكن تف�سير ه���ذه النتيجة كونه���ا ترجع �إلى 
الإحترافي���ة والمهني���ة العالي���ة في �إع���داد المناه���ج الدرا�سي���ة ل���ذوي الإعاق���ة الفكري���ة، 
وتب�ي�ن ل���دى الباحث���ة �أن معاي�ي�ر منه���ج اللغ���ة العربي���ة تمر بع���دة مراحل م���ن �أجل 
لااتف���اق عليه���ا وعلى ن�صو�صه���ا والأخذ بها، وتب���د�أ عملية الت�أليف باختب���ار الم�ؤلفين 
ولج���ان الإ�ش���راف وف���ق معايير محددة، بحي���ث يكون لديهم الخ�ب�رة الطويلة في هذا 
المجال، وتدري�س ال�صف الذي ي�ؤلف له المحتوى، ويتم لااتفاق على معايير المنهج من 
خ�ل�ال لااجتماع���ات بين لج���ان الإ�شراف والم�ؤلف�ي�ن، وعلى الأ�س�س العام���ة والخا�صة، 
واله���دف ه���و توحيد الر�ؤية في �أذهان الجميع، وبع���د الإنتهاء تتم القراءة وتر�سل �إلى 
م�ست�شاري���ن م���ن الممكن �أن يقوموا بتعديل بع�ض المعاي�ي�ر، وفي النهاية يتم اعتمادها، 
والأخ���ذ به���ا، وعلى ال�صعيد الفني والإخراج يت���م التوا�صل مع الم�صممين والر�سامين 
و�صن���اع القوال���ب، وتر�س���ل الم�س���ودات �إلى المطاب���ع، وت�ستخ���رج وح���دات كعين���ات لأخ���ذ 

ملحوظات الميدان، مما يثمر في النهاية عن توفر �أعلى معايير الجودة.
ومم���ا يرفع م���ن درجة معايير الج���ودة في منهج اللغة العربية ل���ذوي الإعاقة 
الفكري���ة ه���و �أن اللغ���ة العربي���ة ومنهجه���ا تعت�ب�ر العم���اد الأ�سا�سي للتعلي���م، حيث �أن 
جمي���ع الم���واد والمناه���ج الأخرى تعتم���د وب�شك���ل �أ�سا�سي عليه���ا، لذلك يك���ون لااهتمام 
بمنه���ج اللغة العربية اهتمامًا كبيًرا وخا�صة في ال�صفوف الإبتدائية الأولى، ولما للغة 
العربي���ة م���ن تواف���ق وات�ص���ال بالقر�أن الك���ريم فكان من ه���ذا المنطلق �أن ت���ولي وزارة 
التربي���ة والتعلي���م لعملي���ة تطوي���ر وتحديث مناه���ج اللغ���ة العربية وال�سع���ى لإيجاد 

وتوافر معايير الجودة فيها �أهمية كبيرة.
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 Keban, Muhtar, ا مع نتائ���ج درا�س���ة��� واتفق���ت نتائ���ج البح���ث الحالي �أي�ضً
and Zen (2018) في ظهور توافق منهج تدري�س اللغة بن�سبة بلغت حوالي %60.86 
م���ع معاي�ي�ر ج���ودة ت�صميم كت���ب اللغة لل�ص���ف الدرا�س���ي الثالث من ط�ل�اب التربية 
الخا�ص���ة ذوي الإعاق���ة الفكرية القابلين للتعلم، وقد تمثلت معايير جودة كتب اللغة 
للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية القابلين للتعلم في: معيار الأهداف, ومعيار الت�صميم 
والتنفيذ, ومعيار المهارات اللغوية, ومعيار محتوى اللغة, ومعيار المو�ضوعات, ومعيار 

لااعتبارات العملية التطبيقية.

واتفقت مع نتائج درا�سة Khalid and Zafar (2018) في تطوير م�ؤ�شرات 
لمعاي�ي�ر ج���ودة كت���ب تعلي���م اللغ���ة المقدم���ة للمعاق�ي�ن فكريً���ا تمثل���ت في: ا�ستخ���دام 
التكنولوجي���ا في تعليم اللغة, مراعاة الجوانب العملية في التدري�س, وملائمة �أهداف 
مناهج اللغة للمحتوى، وو�ضعت الدرا�سة معايير محددة لتقويم محتوى كتب اللغة 

للمعاقين فكريًا القابلين للتعلم.

واختلفت نتائج البحث الحالي مع درا�سة ح�سين رهيف )2017( في ن�سبة تحقق 
المعاي�ي�ر كونه���ا حققت المعاي�ي�ر بدرجة متو�سط���ة، حيثت هدف���ت �إلى تحليل محتوى 
كت���اب قواع���د اللغ���ة العربي���ة لل�ص���ف ال�ساد����س الإبتدائ���ي في �ضوء المدخ���ل الوظيفي، 
و�أظه���رت النتائ���ج تحق���ق البُعد الأول من �أبع���اد معيار المدخل الوظيف���ي والذي ن�صه 
)الوظيفي���ة في الن����ص والعر�ض والأمثل���ة( تحققت منه فقرات )الخل���و من الأخطاء 
النحوي���ة والأ�سلوبي���ة والإملائي���ة، وتراكيبه���ا م�صوغ���ة بو�ض���وح و�سهول���ة وخالي���ة 
م���ن اللب����س والغمو����ض، وتركز عل���ى الجان���ب التطبيق���ي للقاعدة النحوي���ة، وتحقق 
التكام���ل ب�ي�ن قواع���د اللغة ومه���ارات اللغة: لاا�ستم���اع والتحدث والق���راءة والكتابة( 
ولم تتحق���ق من���ه فقرة )تت�ضمن نماذج تطبيقية مما يمكن �أن يتعر�ض لها المتعلمون 
في حياته���م اليومي���ة، �أم���ا البعد الثاني ال���ذي ن�صه )الوظيفي���ة في القواعد النحوية( 
تحقق���ت الفقرات )تتعر�ض لمو�ض���وع نحوي �ضروري في لاات�صال اللغوي الذي يتخلل 
حي���اة الط�ل�اب، ومتلائم���ة مع نم���و المتعلمين المع���رفي، وتق���دم ب�شكل يحق���ق التكامل 
ب�ي�ن مو�ضوع���ات النحو الت���ي يدر�سها الط�ل�اب، وتحقق الت���درج في عر�ضها من حيث 
ال�صعوب���ة، وتخلو م���ن خلافات النحويين على القاعدة النحوية الواحدة، و�صياغتها 
وا�ضح���ة وعباراته���ا مخت�ص���رة(، ولم تتحقق من���ه فقرة )تتجن���ب التراكيب النحوية 
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غ�ي�ر الم�ستعمل���ة في لاات�صال اللغ���وي التي تقع �ضمن المو�ضوع النح���وي المدرو�س(، �أما 
البعد الثالث الذي ن�صه )الوظيفية في التمرينات( فقد تحققت منه الفقرات )تتلاءم 
م���ع الأه���داف الم�صوغة من المدر�س الت���ي تركز على جانب التطبي���ق، �إجابتها محددة 
ولا تقب���ل التخم�س���ن، حمل الطلاب على تلم�س الفروق المعنوي���ة بين �أداة و�أداة(، ولم 
تتحق���ق فق���رات )تت�ضمن فقرات تخت�ب�ر معرفة الطلاب بوظيف���ة الأ�سلوب النحوي 
مو�ض���وع الدر����س، تعم���ل عل���ى تمك�ي�ن الطلاب م���ن توظي���ف الكلمة داخ���ل التركيب 
اللغوي، تعمل على تزويد الطلاب بالقدرة على توظيف القاعدة النحوية في عمليات 
لاات�ص���ال اللغوي الوظيفي، تت�ضم���ن تمرينات محلولة تركز على الجانب التطبيقي 

الوظيفي للقواعد النحوية(.

تو�صيات البحث:
في �ضوء النتائج التي تو�صل �إليها البحث الحالي تو�صي الباحثة بالآتي:

((( تطوي���ر مناه���ج اللغ���ة العربي���ة ل���ذوي الإعاق���ة الفكري���ة ا�ستن���ادًا �إلى معايير 1
الجودة ال�شاملة.

(((2 تطوي���ر �أداء معلم���ي اللغ���ة العربي���ة ل���ذوي الإعاق���ة الفكرية في �ض���وء معايير 
الجودة ال�شاملة.

(((3 تفعيل دور الو�سائل والأن�شطة التعليمية في تنمية مهارات اللغة العربية لدى 
التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية.

(((4 �إقام���ة دورات تدريبي���ة لمعلم���ي ذوي الإعاق���ة الفكري���ة لرفع مع���دلات الكفاءة 
والأداء وتطوير الم�ستوى المهني لديهم.

(((5 تطوي���ر محت���وى كت���ب اللغ���ة العربي���ة ل���ذوي الإعاق���ة الفكري���ة ب�شك���ل ع���ام 
ولااهتمام بتحقق معايير الجودة في الكتاب ككل.

مقترحات الدرا�سة:
في �ضوء ما تم خلال �إجراءات البحث الحالي يمكن اقتراح البحوث والدرا�سات 

التالية:
((( �إج���راء درا�س���ات تهت���م بتطوي���ر مناهج اللغ���ة العربي���ة المقدمة ل���ذوي الإعاقة 1

الفكري���ة ب�شك���ل خا�ص، وذوي لااحتياجات الخا�صة ب�شكل عام في �ضوء معايير 
الجودة ال�شاملة.
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(((2 �إج���راء مزي���د م���ن الدرا�س���ات الت���ي تك�شف المعيق���ات الت���ي تواجه منه���ج اللغة 
العربية لذوي الإعاقة الفكرية لتجاوزها وو�ضع الحلول المنا�سبة لها.

(((3 �إج���راء درا�س���ات لتقويم �أداء معلمي اللغة العربية في مدار�س التربية الفكرية 
في �ضوء معايير الجودة ال�شاملة.



المجلد العا�شر - العدد )36( يوليو 2021 مجلة التربية الخا�صة

 248 

المراجع
�أحم���د المه���دي �أحم���د )2016(. تحلي���ل محت���وى كت���اب الدرا�س���ات الإ�سلامي���ة لل�صف 
الأول الثانوي في �ضوء معايير الجودة ال�شاملة، مجلة كلية التنمية الب�شرية، 

جامعة �أم درمان الإ�سلامية، 2، 103- 134.
�أحم���د محم���د الح�سين )2014(. تقويم مقرر التربي���ة لااجتماعية والوطنية لل�صف 
الرابع الإبتدائي وبناء ت�صور مقترح لتطوير مكوناته في �ضوء معايير الجودة 
لتنظي���م المقررات الدرا�سية، مجلة ر�سال���ة التربية وعلم النف�س، جامعة الملك 

�سعود، 47، 157- 188.
�ألط���اف عو����ض ال�سرحاني )2018(. تقويم محت���وى اللغة الإنجليزي���ة لل�صف الأول 
المتو�سط في �ضوء معايير الجودة النوعية، المجلة العربية للدرا�سات التربوية 

ولااجتماعية، جامعة المجمعة، 12، 239- 265.
�أمجد محمد قا�سم )2012(. الجودة ال�شاملة في التعليم تعريفها و�أهميتها ومبادئها 

و�أهدافها، �آفاق علمية وتربوية، العلوم.
انت�ص���ار محمد التوبي���ة )2018(. �أثر ح�ص�ص التعود على الثبات وال�صدق البنائي 
لبع���ض اختبارات الق��درة الع�ضلية لدى ذوي الإعاق��ة الفكرية. )ر�سالة 

ماج�ستير غير من�شورة(، كلية التربية، جامعة ال�سلطان قابو�س، مان.
�إيم���ان �سعيد باهم���ام )2010(. دور المنهج الدرا�سي في النظام التربوي الإ�سلامي في 
مواجه��ة تحدي��ات الع�صر. )ر�سالة ماج�ستير غير من�ش���ورة(، كلية التربية، 

جامعة �أم القرى، المملكة العربية ال�سعودية.
ب�س���ام محم���د الق�ضاة ورائد فخري �أبو لطيفة وم�ؤيد �أحمد الخوالدة ومحمد عارف 
ع�س���اف )2014(. مقدمة في المناهج التربوي��ة الحديثة مفاهيمها وعنا�صر 

و�أ�س�سها وعملياتها. عمان: دار وائل للن�شر والتوزيع.
تفي���دة �سيد غانم )2016(. اتجاه���ات م�ستقبلية في تطوير مناهج العلوم البيولوجية 
في �ض���وء الخ�ب�رة الأمريكي���ة، بحث مق��دم للم�ؤتم��ر الثامن ع�ش��ر للجمعية 

الم�صرية للتربية العلمية »مناهج العلوم بين الم�صرية والعالمية«، م�صر.
تي�سير مفلح كوافحة وعمر فواز عبدالعزيز )2010(. مقدمة في التربية الخا�ص��ة. 

ط4، مان: دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع.



مدى توافر معايير الجودة في محتوى منهج اللغة العربية�أ.د. ايمان ف�ؤاد كا�شف و�آخرون

 249 

تي�سير مفلح كوافحة وعمر فواز عبدالعزيز )2011(. مقدمة في التربية الخا�ص��ة. 
عمان: دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع.

ثن���اء محم���د يا�س�ي�ن )2008(. محتوى مقرر العل���وم لل�ص���ف الأول متو�سط ومعايير 
الج���ودة ال�شامل���ة من وجهة نظ���ر المعلمات، درا�سة تقويمي���ة، مجلة درا�سات في 

المناهج وطرق التدري�س، 137.
جاكاريج���ا زكري���ا كيت���ا ومحم���د زي���د �إ�سماعي���ل )2017(. الموا�صف���ات المعيارية مدخل 
لتطوي���ر منه���ج قواع���د اللغ���ة العربي���ة في �ض���وء معاي�ي�ر الج���ودة، مجلة جيل 

العلوم الإن�سانية ولااجتماعية، مركز جيل البحث العلمي، 35، 103- 122.
حافظ فرج �أحمد )2007(. الجودة ال�شاملة في الم�ؤ�س�سات التربوية، ط1، القاهرة، الم 

الكتب للن�شر والتوزيع.
ح�س�ي�ن عل���ي رهي���ف )2017(. تحلي���ل محت���وى كت���اب قواع���د اللغ���ة العربي���ة لل�ص���ف 
ال�ساد����س الأدب���ي في �ض���وء المدخ���ل الوظيف���ي، ر�سالة ماج�ستير غ�ي�ر من�شورة، 

كلية التربية الأ�سا�سية، جامعة بابل، العراق.
راف���دة عم���ر الحريري )2011(. الجودة ال�شاملة في المناهج وطرق التدري�س، مان: دار 

الم�سيرة للن�شر والتوزيع.
ر�ش���دي �أحم���د طعيم���ه وح�س���ن ح�س�ي�ن البيلاوي، وعب���د الرحم���ن النقي���ب )2006(. 
الج���ودة ال�شامل���ة في التعلي���م بين م�ؤ�ش���رات التميز ومعايير لااعتم���اد الأ�س�س 

والتطبيقات، ط1، الأردن، دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع.
ال�سعي���د ال�سي���د �أبو �سالم )2017(. ت�صميم منهاج للتربي���ة الريا�ضية للحلقة الثانية 
م���ن التعلي���م الأ�سا�س���ي بمحافظة الغربية في �ض���وء معايير الج���ودة ال�شاملة، 
المجل���ة العلمي���ة لعلوم التربي���ة البدنية والريا�ض���ة، كلية التربي���ة الريا�ضية، 

جامعة المن�صورة، 30، 15- 25.
�سي���د ال�صاوي من�صور ح�سن )2017(. تق���ويم محتوى كتب اللغة العربية بال�صفوف 
الثلاث���ة لااخ�ي�رة ف���ى الحلق���ة لاابتدائي���ة فى �ض���وء معاي�ي�ر الج���ودة، ر�سالة 

ماج�ستير, كلية الدرا�سات العليا، جامعة القاهرة.
�صالح عبدالله ال�شتري )2013(. اللغة العربية: ف�ضلها و�أهميتها وكيفية تفعيلها في 

الغرفة الدرا�سية، مجلة ر�سالة المعلم، الأردن، مج 51، 1.



المجلد العا�شر - العدد )36( يوليو 2021 مجلة التربية الخا�صة

 250 

عائ�ش���ة ج���ودة بني ع���ودة )2018(. درجة توافر معايير الج���ودة ال�شاملة في كتب اللغة 
العربي���ة لل�صف���وف الثلاثة الأولى من وجهة نظ���ر المعلمين، ر�سالة ماج�ستير 

غير من�شورة، كلية العلوم التربوية، جامعة جر�ش، الأردن.
عب���دالله �أحم���د م�سملي )2017(. تحلي���ل محتوى كتاب لغتي الجميل���ة لل�صف الرابع 
الإبتدائ���ي في المملك���ة العربي���ة ال�سعودي���ة، مجلة كلي���ة التربية، جامع���ة بنها، 

مج28، 111، 302- 328.
عزو �إ�سماعيل عفانة وفتحية �صبحي اللولو )2013(. المنهاج المدر�سي �أ�سا�سياته واقعه 

تنظيماته تطويره، غزة.
عط���ا ح�س���ن دروي����ش وعب�ي�ر محم���د �إن�صي���و )2012(. م�ست���وى تحقق معاي�ي�ر جودة 
محت���وى المنه���اج العلم���ي CFBT في كت���ب العل���وم في المرحلة الأ�سا�سي���ة الدنيا 
جمعي���ة  الفل�سطيني���ة،  الإن�ساني���ة  والدرا�س���ات  البح���وث  مجل���ة  بفل�سط�ي�ن، 

البحوث والدرا�سات الإن�سانية الفل�سطينية، 18، 168- 206.
غ�سان يا�سين العدوي )2009(. تحليل محتوى كتاب القراءة في �ضوء معايير الجودة 
ال�شامل���ة وم�ؤ�شراته���ا: درا�سة تحليلية لمحتوى كت���اب القراءة لل�صف الخام�س 
م���ن مرحلة التعلي���م الأ�سا�سي )الحلقة الثانية(، مجل���ة جامعة دم�شق للعلوم 

التربوية والنف�سية، جامعة دم�شق، �س 25، 4، 575- 598.
مح�س���ن عل���ى عطي���ة )2008(. الج���ودة ال�شامل���ة والمنه���ج، الأردن، دار المناه���ج للن�ش���ر 

والتوزيع.
محم���د العيا�ش���ي �صاري )2009(. الأ�س�س العلمي���ة واللغوية لبناء مناهج النحو لغير 
الناطق�ي�ن بالعربي���ة، بحث مقدم للم�ؤتمر العالمي لتعلي���م اللغة العربية لغير 
الناطقين بها، ال�سعودية، الريا�ض، معهد اللغة العربية، جامعة الملك �سعود، 1- 21.
محم���د عبدالرحم���ن القحطاني وعل���ي �سعي���د القحط���اني )2017(. تحليل محتوى 
مقرر الفقه لل�صف الثالث المتو�سط في �ضوء معايير الجودة ال�شاملة للمناهج 

التعليمية، المجلة التربوية الدولية المتخ�ص�صة، مج6، 8، 12- 28.
منار محمد ال�شهري )2017(. تقويم كتاب التاريخ في المرحلة الثانوية بنظام المقررات 
في �ضوء معايير جودة الكتب بالم�شروع ال�شامل لتطوير المناهج، مجلة التربية، 

جامعة الأزهر، 174، ج1، 786- 833.



مدى توافر معايير الجودة في محتوى منهج اللغة العربية�أ.د. ايمان ف�ؤاد كا�شف و�آخرون

 251 

من���ى عبدالفت���اح ال�ص���ادق )2019(. تق���ويم المحت���وى العلم���ي لمنه���اج الأحي���اء لل�صف 
العا�شر في �ضوء معايير الجودة العالمية، مجلة الجامعة الإ�سلامية للدرا�سات 

التربوية والنف�سية، الجامعة الإ�سلامية بغزة، مج 27، 2، 305- 328.
ن���دى �صال���ح الرمي���ح )2015(. معاي�ي�ر ج���ودة الابرم���ج التعليمي���ة للأ�شخا����ص ذوي 
الإعاق���ة نظ���رة عالمي���ة و�إقليمي���ة، الملتقى الخام����س ع�شر للجمعي���ة الخليجية 

للإعاقة “جودة الخدمات المقدمة للأ�شخا�ص ذوي الإعاقة، الدوحة، قطر.
هن���د عب���دالله الها�شمية )2015(. تقويم كتاب اللغ���ة العربية في �ضوء معايير الجودة 
ل���دى طلب���ة كلي���ات العل���وم التطبيقي���ة ب�سلطن���ة عم���ان، مجلة كلي���ة التربية، 

جامعة بنها، مج 26، 101، 257- 288.
وزارة التربية والتعليم )2010-2011(. دليل معلمي ومعلمات الإعداد المهني بمدار�س 

التربية الفكرية, القاهرة: مطابع �أخبار اليوم. 

Beazley, H. (2018). Development Mentally Disabled Education, 
Journal of Research in Disabled Education; 29 (2): p. 5.

Becker, L. D. (2019). Learning Characteristics of Intellectually 
Handicapped Children Educable: An Empirical Study, 
Exceptional Children; 8 (17). 

Bleszynski, J. (2020). Exploring The Language Characteristics 
of Children with Mild Intellectual Disability, Journal of 
Disabilities Studies, 7 (16). 

Case, R., Ndura, E., & Righettini, M. (2015). Balancing Linguistic 
And Social Needs For Intellectually Handicapped: 
Evaluating Texts Using A Critical Language Awareness 
Approach, Journal of Adolescent & Adult Literacy, (48) 5.

Clark, G. (2014). Is a Functional Curriculum Approach Compatible 
with an Inclusive Education Model? Teaching Exceptional 
Children, 15 (4).

Costner, A. N. (2020). Assessing The Cognitive Characteristics Of 
Students With Intellectual Disabilities Educable: Practices And 
Perceptions Of School Professionals, MA Thesis, University 
of North Carolina. 



المجلد العا�شر - العدد )36( يوليو 2021 مجلة التربية الخا�صة

 252 

Definition: Intellectual Disability, (2018). A holistic theoretical 
approach to intellectual disability: Going beyond the four 
current perspectives. Intellectual and Developmental 
Disabilities, 56(2), 79-89.

Demirel, M. (2016). Analysis Of Primary School Language 
Curriculum For Educable Intellectually Handicapped Children: 
A Turkish Case, US-China Education Review; 7 (3).

Garvin, D. (2015). Change Through Persuasion, Harvard Business 
Review; 83 (2).

Georgieva, D., Cholakova, M. (2019). Language and Speech 
Characteristics Among Children with Intellectual Disability, 
Annual World Congress of the International Association for 
the Scientific Study of Intellectual Disabilities. 

Hanreddy, A., & Östlund, D. (2020). Alternate curricula as a 
barrier to inclusive education for students with intellectual 
disabilities. International Electronic Journal of Elementary 
Education, 12(3), 235-247.

John, B. (2016). The Need of Teacher Training: How This Is to Be 
Guaranteed, MSNC Proceeding: p. 80—84.

Kauliņa, A. (2020). An Analysis of Cognitive Characteristics of 
Children With Intellectual Development Disorders Educable, 
Signum Temporis; 9 (1). 

Keban, N.; Muhtar, A., & Zen, E. (2018). A Content Analysis On 
English For Kids Grade 3, A Textbook Used With Mentally 
Handicapped In Special Education Schools In Malang, Asian 
EFL Journal; 3 (12).

Khalid, M.& Zafar, I. (2018). Language Textbook Evaluation Through 
Quality Indicators: The Case Intellectually Handicapped 
Textbooks, Bulletin of Education and Research, 35 (8).

Khasawneh, M. A. S., & Al-Rub, M. O. A. (2020). Development 
of Reading Comprehension Skills among the Students of 
Learning Disabilities. Universal Journal of Educational 
Research, 8(11), 5335-5341.



مدى توافر معايير الجودة في محتوى منهج اللغة العربية�أ.د. ايمان ف�ؤاد كا�شف و�آخرون

 253 

LaBelle, J. (2015). Selecting Textbooks: A Content Analysis of 
Language-Teaching Models for Intellectually Handicapped, 
Bilingual Research Journal, 34 (1).

McKenzie, J. (2020). Intellectual disability in inclusive education 
in South Africa: curriculum challenges. Journal of Policy and 
Practice in Intellectual Disabilities; 39 (11). 

Pamungkas, D. (2014). The Quality Of The English Textbook Used 
By International Standard Schools Of Special Education, 
Unpublished Thesis, Faculty of letters: State University of 
Malang.

Rahmawati, L (2018). Content Analysis of the Textbook Entitled 
“Learn My Language” for Teaching Language for Intellectually 
Handicapped Student Educable, PhD Thesis, Islamic 
University, Surabaya: India.

Ross-Brown, K. (2015). Standards-based Language Instruction for 
Students with Intellectual Disabilities, Special Education, 4 (8). 

Ruvin, H. (2017). Reading Activities For The Educable Mentally 
Retarded In The Elementary School As Indicated In U.S.A. 
Curriculum Guides, The Slow Learning Child, 14:3, 172-181.

The American Textbook Council (2018). Review Guidelines. 
Retrieved in August 2018, from http://www.historytextbooks.
org/review.htm.

Upham, A. (2016). An Analysis of Language Curriculum Packet 
Serving Autistic, Educable, and Trainable Students with Mental 
Impairments, MA Thesis, Grand Valley State University.

Wilshire, M. (2015). Quality Standards in Education Support Services 
for Children and Young People with Intellectual Impairment, 
Disabilities Education Review, 2 (11).



المجلد العا�شر - العدد )36( يوليو 2021 مجلة التربية الخا�صة

 254 




