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مقدمة:
ي�شه���د الع���الم المعا�ص���ر ث���ورة علمي���ة ومعلوماتي���ة وتكنولوجي���ة، �أ�سهمت 
الريا�ضي���ات ف���ى اندلاعه���ا ؛ ل���ذا فقد احتل���ت الريا�ضي���ات دورًا مهمً���ا، وما تزال 
ف���ى الحي���اة الإن�سانية حتى لي�صح �أن يق���ال ب�أن التقدم ال���ذى �أحرزته الإن�سانية 
ف���ى العل���وم الريا�ضية هو ال���ذى �أدى �إلى التقدم فى عل���وم �أخرى كثيرة، بل لعل 
الإن�س���ان لا ي�ستطيع �أن يتفاع���ل مع متطلبات الحياة الاجتماعية تفاعلًا منتجًا 
م���ا لم يُح���ط بحد �أدن���ى من فه���م العملي���ات والإج���راءات والمفاهي���م الريا�ضية. 

)را�ضى الوقفى، 2009، �ص 479 (*.
وتع���د المرحل���ة الابتدائي���ة ذات �أهمي���ة كبيرة ف���ى ال�سلم التعليم���ى، وت�أتى 
�أهميته���ا م���ن كونه���ا �أولى المراح���ل التعليمية الت���ى يتوقف عليه���ا بدرجة كبيرة 
النج���اح ف���ى المراح���ل التعليمية الأخرى؛ ل���ذا نلاحظ �أن ال���دول المتقدمة  تُعنى 
عناي���ة خا�ص���ة بمدار� سالمرحلة الابتدائية، وتعم���ل على ت�أهيل هذه المرحلة وفق 
�أح���دث �أ�ساليب وطرائق الت�أهيل وتبذل ق�ص���ارى جهدها من �أجل توفير البيئة 
التعليمية المنا�سبة لطلبة المرحلة الابتدائية. )تي�سير كوافحة، 2005، �ص 14( 

* ي�سير التوثيق على النحو التالى: )ا�سم الم�ؤلف، �سنة الن�شر، رقم ال�صفحة(



ا�ستخدام نموذج الر�سم فى تنمية تح�صيل التلاميذ ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات الباحثة . زيزى ال�سيد عبد العزيز 

- 225 -

ويوج���د اهتمام كبير في الوق���ت الراهن برعاية ذوي الاحتياجات الخا�صة 
وتعليمهمخا�ص���ة بالدول المتقدمة، وذل���كل أهمية الاهتمام التربوى والتعليمى 
بالفئ���ات التى يتناولها ميدان التربي���ة الخا�صة، وزيادة ن�سبتهم ب�شكل م�ضطرد 
لا�سيم���ا ف���ى ال���دول النامية، حيث ت�ت�راوح هذه الن�سبة ما ب�ي� ن10% – 12 % من 
مجم���وع ال�س���كان ف���ى �أى مجتمع، وتزداد ه���ذه الن�سبة فى بع� ضال���دول النامية 
لت�ص���ل �إلى 15 % نظ���رًا لارتف���اع مع���دل الفق���ر والجه���ل ف���ى مث���ل ه���ذه ال���دول.

) �سعيد محمد و�آخرون،  2006، �ص 10 (. 

وتع���د فئ���ة ذوى �صعوبات التعلم من �أكثر فئ���ات التربية الخا�صة انت�شارًا، 
و�أكثره���ا ا�ستقطابًال أنظ���ار العديد من العلماء والباحثين فى المجالات المختلفة 
ويعت�ب� ره���ذا الاهتم���ام انعكا�سًا لخطورة ه���ذه الفئة حيث ت�ش���كل �شريحة كبيرة 
تف���وق كل فئ���ات التربي���ة الخا�ص���ة. )محمود �س���الم، �أمل زك���ى، 2010، �ص 127(، 
فتمث���ل ن�سب���ة ذوى �صعوبات التعلم ح���والى 48 % من �إجم���الى ذوى الاحتياجات 

الخا�صة.) ال�سيد �سليمان، 2003، �ص16( 

وتع���د فئ���ة التلاميذ ذوى �صعوبات التعلم فئة محيرة من التلاميذل أنها 
تعان���ى تباينًا �شدي���دًا بين الم�ستوى الفعلى )التعليم���ى( والم�ستوى المتوقع الم�أمول 
الو�ص���ول �إلي���ه. )ن���ور بطاين���ة، زليخا �أم�ي� ،ن2006، ����ص ����ص 20-21(، ولايرجع 
الانخفا���� ضف���ى م�ست���وى التح�صي���ل �إلى الإعاق���ة الح�سي���ة �أو التخل���ف العقلى.          

)محمود �سالم و�آخرون، 2003، �ص 33( 

وي�ش�ي�� رإبراهيم عطي���ة �إلى �أن الريا�ضيات من �أكثر الم���واد الدرا�سية التى 
يجد المتعلمون �صعوبات فى كل فروعها نظرًا لطبيعتها التجريدية و�إن اختلفت 
ا  الدرج���ة م���ن فرعل آخر ومن �صف �إلى �آخر على كل الم�ستوي���ات و�إن اختلف �أي�ضً

حجم الم�شكلة و�شكل ال�صعوبة.) �إبراهيم عطية، 1994، �ص 81 (

القوم���ى  المرك���ز  حديث���ة �أجراه���ا  قومي���ة  درا�س���ة  نتائ���ج  تو�صل���ت  وق���د 
للامتحان���ات والتق���ويم الترب���وى ف���ى جمهوري���ة م�ص���ر العربي���ة �إلى �أن ن�سب���ة 
تلامي���ذ ال�صف الرابع الابتدائ���ى ذوى �صعوبات التعلم فى الريا�ضيات بلغت %6 
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وفى ال�صف الخام� سالابتدائى بلغت 1.2 % وفى ال�صف ال�ساد� سالابتدائى بلغت 
3.5 % وه���ذه الن�س���ب الثلاثة كانت �أعلى م���ن نظيرتها في مادة اللغة العربية فى 
نف���� سال�صف���وف الثلاث���ة. )وليد القفا����ص، 2009، �ص16(؛ ل���ذا فالحاجة ملحة 
لت�شخي����ص التلامي���ذ ذوى �صعوب���ات تعل���م الريا�ضي���ات وعلاج �صعوباته���م �أولًا 

ب�أول.

ولع���ل م���ن �أبرز �أه���داف تدري���� سالريا�ضي���ات بالمرحل���ة الابتدائي���ة تنمية 
م�ست���وى تح�صيل التلاميذ، وتعد الريا�ضيات م���ن �أكثر المواد الدرا�سية تجريداً 
ل���ذا يعان���ى الطلاب م���ن قلق فى تح�صيله���ا، فهى بما ت�شتمل علي���ه من مفاهيم 
وبنى �أو تراكيب تتفاوت فى درجة �صعوبة م�صطلحاتها وعباراتها لدى المتعلمين 
بالإ�ضاف���ة �إلى الإهم���ال الت���ام للف���روق الفردي���ة ف���ى مج���ال تح�صي���ل المفاهي���م 
الريا�ضي���ة ، كل ذل���ك ق���د ي�ص���ل بالتلمي���ذ �إلى ح���د كراهي���ة الم���ادة والخ���وف من 
اختباراتها، ويمكن ملاحظة هذا ال�شعور من خلال ما يظهره المتعلم من م�شاعر 
عندما يواجه م�شكلة ريا�ضية كالإح�سا� سبالعجز عن فهم �أو �صعوبة فى التو�صل 
�إلى حله���ا �أو التعام���ل معه���ا.) ح�سن بلطية، علاء الدي���ن متولى ، 1999، �ص63(

وتعتم���د ا�ستراتيجي���ات تدري���� سالريا�ضي���ات لذوى �صعوب���ات التعلم على 
مب���د�أ الانتق���ال م���ن المح�سو����� سإلى المج���رد ، فيمك���ن للمعل���م التخطي���ط خ�ل�ال 
ه���ذه العملي���ات لثلاث مراح���ل: المرحلة الح�سي���ة والتمثيلي���ة والتجريدية ففى 
المرحل���ة الح�سي���ة ي�ستطي���ع �أن يعال���ج المعلم المحت���وى والمهارات من خ�ل�ال �أ�شياء 
حقيقي���ة �أو فعلية ملمو�سة كوحدات المكعب���ات �أو الأ�شياء، وفى المرحلة التمثيلية 
ت�ستخ���دم ال�ص���ور والأ�ش���كال والر�س���وم المختلف���ةل أ�شي���اء حقيقي���ة �أو فعلي���ة ث���م 
يت���م ا�ستخ���دام التدري���� سالتجري���دي القائم عل���ى الرموز والمفاهي���م الريا�ضية. 

)بطر� سحافظ، 2009، �ص435(

وهذا ما تتبناه الأنظمة التعليمية فى الدول المتقدمة ومنها على �سبيل المثال: 
 Concreteدولة �سنغافورة حيث يتميز نمط التدري� سبها بالانتقال من المح�سو� س
Abstract.(Hogan, 2004,p22) وينتهى بالمجرد  pictorial إلى الت�صويرى�
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و�إذا نظرن���ا بعم���ق فى مناه���ج الريا�ضيات ف���ى �سنغافورة نج���د �أنه توجد 
ثلاث���ة �أج���زاء تمثل العمود الفقري فى تعلي���م ريا�ضيات �سنغافورة وهى: نموذج 
الر�س���م، والح���� سالع���ددي والقيم���ة المكاني���ة، والريا�ضي���ات الذهني���ة )الح�س���اب 

(Stipek,2011 ).)الذهني بدون ا�ستخدام الورقة والقلم

وق���د �أو�ص���ت درا�س���ات با�ستخ���دام نم���وذج الر�سم ف���ى تدري���� سالريا�ضيات 
 ،(Jerman, 2010) ودرا�س���ة جيرم���ان  ،(Ulat, 2006) درا�س���ة �أولات  منه���ا: 
و�أو�ص���ى �شي���ونج  (Cheong,2002)ب����أن تعق���د دورات لتدري���ب المعلمين الجدد 

بكيفية تدري� سطريقة النموذج.

ول فيه الم�شكلة الريا�ضية اللفظية  فنموذج الر�سم يعد طريقة ب�صريةُحت 
�إلى ر�س���م تو�ضيحى  بوحدات تمث���ل القيم.(Stipek, 2011( فا�ستخدام وحدات 
الر�سم التو�ضيحى الم�ستطيلةbar diagrams ي�سمح للتلاميذ بتنظيم المعلومات 
ف���ى الم�شكل���ة لت�سهي���ل ترجم���ة وحل الم�شكل���ة كما ت�ساع���د تلك الوح���دات تلاميذ 
المرحل���ة الابتدائي���ة عل���ى ت�ص���ور المج���ردات الكامنة ف���ى الم�شكل���ة و�إدراك المفاهيم 
المت�ضمن���ة فى الم�شكلة.(Ulat, 2006)، حيث يُكون لدى التلاميذ ت�صورًا ب�صريًا 
للأرق���ام التى تكون مجردة حي���ث ت�ساعد وحدات النموذج على تخيل وت�صور ما 
يمك���ن م���ن المفاهيم الريا�ضية المج���ردة، كما ي�ساعد هذا النم���وذج التلاميذ على 

(Stipek, 2011).سرعة الفهم والتغلب على قلق الريا�ضيات�

م�شكلة البحث:
 تتمث���ل م�شكل���ة البح���ث ف���ى �ضع���ف م�ست���وى تح�صي���ل الريا�ضي���ات ل���دى 
تلامي���ذ المرحلة الابتدائي���ة ب�صفة عامة وذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات ب�صفة 
خا�ص���ة، عل���ى الرغ���م م���ن �أن ذكاء فئ���ة ذوى �صعوب���ات التعل���م متو�س���ط �أو ف���وق 
المتو�س���ط  وه���ذا يمثل هدراً لطاقات ب�شرية يمك���ن �أن ت�ستغل خا�صة �أن قدراتهم 
المتوقع���ة ت�ؤهلهم للتفوق لكن قدراته���م الفعلية كما تقا� سباختبارات التح�صيل 
�أق���ل م���ن المتوق���ع وانطلاقًا من خط���ورة ظاهرة �صعوب���ات تعل���م الريا�ضيات فى 
مدار�سن���ا الابتدائيةت�سع���ى الدرا�سة الحالية لتنمية م�ستوى تح�صيل هذه الفئة 
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من التلاميذ م�ستخدمة نموذج الر�سم الم�ستخدم فى �سنغافورة تلك الدولة التى 
يح�ص���د طلابه���ا المراكز الأولى ف���ى الم�سابقات الدولية فى العل���وم والريا�ضيات » 

الم�سابقات.  تلك  فى  الريا�ضيات  فى  الكاملة  العلامات  وعلى   ،”TIMSS

ويمكن �صياغة م�شكلة الدرا�سة فى الت�سا�ؤل الرئي� سالتالى: 
م�ا فاعلية ا�ستخ�دام نموذج الر�سم فى تنمية م�ست�وى تح�صيل التلاميذ ذوى 

�صعوبات التعلم فى الريا�ـضيات بال�صف الرابع الابتدائي؟ 
ويتفرع من هذا الت�سا�ؤل الأ�سئلة الفرعية التالية :

11 م���ا الت�ص���ور المق�ت�رح لا�ستخدام نم���وذج الر�سم ف���ى تنمية م�ست���وى تح�صيل .
التلاميذ ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات بال�صف الرابع الابتدائي؟

22 م���ا فاعلي���ة ا�ستخ���دام نموذج الر�س���م فى تنمي���ة م�ستوى تح�صي���ل التلاميذ .
ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات بال�صف الرابع الابتدائي؟

�أهداف البحث:
تهدف الدرا�سة �إلى بحث فاعلية ا�ستخدام نموذج الر�سم فى تنمية م�ستوى 

تح�صيل التلاميذ ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات بال�صف الرابع الابتدائي.

�أهمية البحث
11 ترك���ز الدرا�س���ة الحالي���ة ال�ضوء عل���ى عينة م���ن تلاميذ المرحل���ة الابتدائية -

يجب الانتباه �إليها وهم التلاميذ ذوى ال�صعوبات فى تعلم الريا�ضيات مما 
يتم�شى والاتجاهات الحديثة فى تدري� سالريا�ضيات للتلاميذ ذوى الفئات 

الخا�صة.
22 تت�ص���دى الدرا�س���ة الحالية لظاهرة من �أه���م الظواهر، وهي: �صعوبات تعلم -

الريا�ضي���ات الت���ى �أ�صبحت �سائدة بين كثير م���ن تلاميذ المرحلة الابتدائية، 
وتحاول الدرا�سة علاج هذه ال�صعوباتفى مرحلة مبكرة حتى لا ت�ستمر تلك 
في تلك ال�صعوبة في ال�صفوف – بل المراحل – التعليمية اللاحقةمما ي�ؤثر 

على تعلم التلاميذ فيما بعد.
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33 تفيد الدرا�سة الحالية مخططي مناهج الريا�ضيات والقائمين على تطوير -
المناه���ج الدرا�سية لمادة الريا�ضيات ف���ى المرحلة الابتدائية فى تو�ضيح �أهمية 
وكيفية توظيف نموذج الر�سم فى تدري� سالريا�ضيات فى المرحلة الابتدائية 

مما قد ي�سهم فى تح�سين نواتج تعلم الريا�ضيات.
44 �ستق���دم الدرا�س���ة الحالي���ة دلي�ل�اً للمعل���م يمك���ن الا�ستف���ادة منه ف���ى تعليم -

الريا�ضيات وفق نموذج الر�سم ب�شكل ي�ؤدى لتح�سين التح�صيل الدرا�سى.
55 قلة الدرا�سات العربية التى ا�ستخدمت نموذج الر�سم فى تدري� سالريا�ضيات -

بالمرحلة الابتدائية، وبخا�صة للتلاميذ ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات.

حدود البحث:
11 عين���ة من تلاميذ ال�ص���ف الرابع الابتدائى ذوى �صعوب���ات تعلم الريا�ضيات .

بمدر�ست���ى كف���ر البطي���خ الابتدائية الجدي���دة الم�شترك���ة، والمدر�سة الحديثة 
الدرا�س���ى الع���ام  م���ن  الأول  الدرا�س���ى  الف�ص���ل  ف���ى  الم�شترك���ة  الابتدائي���ة 

      2011- 2012 م.
22 وح���دة »الأع���داد الكب�ي�رة وتطبيق���ات عليه���ا« من كت���اب الريا�ضي���ات لل�صف .

الرابع الابتدائي.

منهج البحث
11 المنه���ج الو�صف���ى لو�ص���ف الأدبي���ات ذات ال�صل���ة ب�صعوب���ات تعل���م الريا�ضيات -

ودرا�س���ة طبيع���ة التلامي���ذ ذوى �صعوب���ات التعل���م ف���ى المرحل���ة الابتدائي���ة، 
وو�صف وبناء الأدوات ومناق�شة النتائج.

22 المنهج �شبه التجريبى بهدف بحث فاعلية ا�ستخدام نموذج الر�سم فى تنمية -
م�ست���وى تح�صي���ل التلاميذ ذوى �صعوبات تعل���م الريا�ضيات بال�صف الرابع 
الابتدائ���ى، وكذل���ك للإجاب���ة عن ت�س���ا�ؤلات الدرا�سة الحالي���ة والتحقق من 

�صحة فرو�ضها.
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خطوات البحث: 
11 الاطلاع على الأدبيات والدرا�سات ال�سابقة فى مجال �صعوبات التعلم ب�صفة -

عام���ة، و�صعوبات تعل���م الريا�ضيات ب�صف���ة خا�صة، وتل���ك المتعلقة بتح�صيل 
الريا�ضيات، وا�ستخدام نموذج الر�سم فى تدري� سالريا�ضيات.

22 �إع���ادة �صياغة وحدة »الأعداد الكبيرة وتطبيقات عليها« وفق نموذج الر�سم، -
و�إع���داد دلي���ل المعل���م وعر�ضهم���ا عل���ى المحكم�ي� نف���ى مج���ال المناه���ج وطرق 

تدري� سالريا�ضيات.
33 �إع���داد اختب���ار التح�صي���ل وعر�ض���ه على المحكم�ي� نفى مج���ال المناهج وطرق -

تدري���� سالريا�ضيات، وتعديل���ه فى �ضوء مقترحاته���م والت�أكد من م�ؤ�شرات 
�صلاحيته بح�ساب ال�صدق والثبات.

44 اختي���ار عينة الدرا�سة من التلاميذ ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات بال�صف -
الرابع الابتدائى.

55 تق�سي���م التلامي���ذ ع�شوائيً���ا �إلى مجموعت�ي�� نإحداهم���ا تجريبي���ة والأخرى -
�ضابطة.

66 تطبيق اختبار التح�صيل قبليًا على عينة البحث.-
77 تدري� سوحدة “الأعداد الكبيرة وتطبيقات عليها” با�ستخدام نموذج الر�سم -

للمجموع���ة التجريبي���ة، ف���ى الوقت الذى تدر���� سفيه المجموع���ة ال�ضابطة 
با�ستخدام الطريقة ال�سائدة.

88 تطبيق اختبار التح�صيل بعديًا على عينة البحث.-
99 �إج���راء المعالج���ات الإح�صائي���ة للنتائ���ج، وذل���ك با�ستخدام برنام���ج الإح�صاء       -

.”SPSS“
عر� ضوتف�سير النتائج فى �ضوء الإطار النظرى والدرا�سات ال�سابقة.1010
تقديم تو�صيات ومقترحات البحث.1111

م�صطلحات البحث:
 StudentsWith LearningDisabilities التلاميذ ذوو �صعوبات التعلم
عرف���ت الحكومة الاتحادي���ة الأمريكية �صعوبات التعلم ف���ى القانون العام 
94 – 142 ال�ص���ادر ف���ى 23 �أغ�سط���� س1973 وه���و ذل���ك التعري���ف المعم���ول ب���ه فى 
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كاف���ة الم�ؤ�س�س���ات الأمريكية بل والعالمية وهو: “ �أن الأطفال ذوو �صعوبات التعلم 
الخا�ص���ة ه���م الأطفال الذين يعانون من ق�صور فى واحدة �أو �أكثر فى العمليات 
النف�سية الأ�سا�سية التى تتطلب فهم وا�ستخدام اللغة المكتوبة والمنطوقة ويظهر 
هذا الق�صور فى نق�ص القدرة على الا�ستماع، �أو التفكير، �أو القراءة، �أو الكتابة، �أو 
التهجى، �أو فى �أداء العمليات الح�سابية” )في: عبد البا�سط خ�ضر، 2005، �ص20(

وتُعرفه�م الباحث�ة �إجرائيً�ا ب�أنه���م �أولئك التلامي���ذ الذين يظه���رون تباعدًا 
دالًا ب�ي�� نأدائه���م المتوقع كم���ا يقا� سباختبار الذكاء الم�صور ل���ـ« �أحمد زكى �صالح« 
و�أدائه���م الفعلي كما يقا�س باختبار التح�صيل فى الريا�ضيات، وهم غير قادرين 
عل���ى التعل���م فى الظ���روف العادية مث���ل �أقرانهم العادي�ي� ،نوي�ستثنى منهم ذوي 

الإعاقات الح�سية والعقلية ومن لديهم م�شكلات اقت�صادية واجتماعية.  

Achievement:التح�صيل
يعرف���ه �أحم���د اللقان���ى، على الجم���ل )2003، ����ص84( ب�أنه: م���دى ا�ستيعاب 
الط�ل�اب لم���ا تعلم���وه م���ن خ�ب�رات معين���ة م���ن خ�ل�ال مق���ررات درا�سي���ة، ويقا� س
بالدرجات التى يح�صل عليها الطلاب فى الاختبارات التح�صيلية المعدة لذلك.

وتُعرفه الباحثة �إجرائيًا ب�أن���ه مدىا�ستيعاب تلاميذ ال�صف الرابع الابتدائي 
ذوي �صعوبات تعلم الريا�ضيات لجوانب التعلم بوحدة الأعداد الكبيرة وتطبيقات 
عليها من مفاهيم وتعميمات ومهارات. وي�ستدل عليه من الدرجات التى يح�صل 

عليها تلاميذ عينة البحث فى اختبار التح�صيل المعد لهذا الغر�ض.

Model–Drawing نموذج الر�سم
ه���و طريقةب�صري���ة تنق���ل التلامي���ذ م���ن المح�سو����� سإلى مرحل���ة التجري���د 
ع�ب� رو�سي���ط المرحل���ة الت�صويري���ة. فالتلامي���ذ ين�شئ���ون خان���ات ويق�سموها �إلى 
وحدات وتعد الوحدات المن��شأة ج�سرًا مو�صلًا لمفهوم الكمية المجهولة التى يجب 
�إيجاده���ا(Bisk, 2007). فتُح���ول في���ه الم�شكل���ة الريا�ضي���ة �إلى ر�س���م تو�ضيح���ي 

 . (Stipek, 2011)بوحدات تمثل القيم الواردة بالم�شكلة
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ويُعرف �إجرائيًا ب�أنه نموذج ب�صرييتم فيه ترجمة الم�شكلة الريا�ضية �إلى ر�سم 
تو�ضيحي با�ستخدام وحدات م�ستطيلة. حيث يقر�أ المتعلم الم�شكلة كلها، وتحديد 
ح���ول م���ن، وما تدور الم�شكلة، ويعيد ق���راءة الم�شكلة جملة جملة، وير�سم العن�صر 
الخا����ص بكل جزء م���ن المعلومات ذات ال�صلة، ويدر���� سالعلاقة لتحديد العملية 

التى ي�ستخدمها، ثم يقدم الإجابة النهائية فى جملة لفظية تامة. 
 

الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة:
ي���رى ك�ي�رك �أن الأطف���ال ذوو �صعوب���ات التعلم: هم الأطف���ال الذين لديهم 
ا�ضط���راب ف���ى واحدة �أو �أكثر من العملي���ات النف�سية الأ�سا�سية الخا�صة بفهم �أو 
ا�ستعم���ال اللغ���ة، التكل���م �أو الكتابة، �أو �أى �صعوبة قد تع�ب� رعن نف�سها فى نق�ص 
الق���درة عل���ى الا�ستم���اع )الإ�صغاء( �أو التفك�ي�� رأو التكلم �أو الق���راءة �أو الكتابة �أو 
التهجئ���ة، �أو ف���ى �إجراء الح�ساب الريا�ضى، ويت�ضم���ن الم�صطلح حالات الإعاقات 
الإدراكي���ة نتيج���ةل إ�صابة دماغية، والخل���ل الوظيفى الدماغ���ى الب�سيط وع�سر 
الق���راءة، والحب�س���ة النمائية، وه���ذا الم�صطلح لا يت�ضمن الأطف���ال الذين لديهم 
م�ش���كلات ف���ى التعل���م ناتجة ف���ى �أ�سا�سه���ا عن م�ش���كلات ب�صري���ة، �أو �سمعي���ة، �أو 
نتيج���ة الت�أخ���ر العقلى، �أو ا�ضطرابات انفعالية، �أو نتيجة حرمان ثقافى �أو بيئى 

�أو اقت�صادى.)�أيهم الفاعورى، 2010(

وحت���ى يمك���ن اعتب���ار التلميذ من ذوي ع�س���ر �أو �صعوبات تعل���م الريا�ضيات، 
فم���ن المه���م �أن نت�أك���د من �أن عجز �أو ق�ص���ور �أو ع�سر الريا�ضي���ات عند التلميذ لا 
يرجع �إلى �أى من العوامل التالية: التدري� سغير الملائم �أو غير الكافي، والفروق 
�أو المح���ددات الثقافية، والت�أخر العقلي، والمر� ضالع�ضوي البدني، وا�ضطراب �أو 

ق�صور ب�صري �أو �سمعي. ) فتحى الزيات، 2008، �ص 49(

ويُعرفهم كل من عبد النا�صر �أني� سوفريال �أبو �ستة ب�أنهم« ه�ؤلاء التلاميذ 
الذين ينخف� ضتح�صيلهم فى الريا�ضيات بمقدار انحراف معيارى واحد ف�أكثر 
ع���ن متو�س���ط تح�صيل �أقرانه���م فى نف� سال�ص���ف الدرا�سى، رغم �أنه���م يتمتعون 
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بم�ست���وى متو�سط �أو �أكثرمن المتو�سط فى ال���ذكاء، ولي� سلديهم �إعاقات ح�سية 
�س���واء �أكان���ت �سمعي���ة �أو ب�صري���ة، وتنطبق عليه���م الخ�صائ�ص الممي���زة للتلاميذ 
ذوى �صعوب���ات التعل���م ف���ى الريا�ضيات«.) عبد النا�ص���ر �أني� ،سفري���ال  �أبو �ستة، 

2008، �ص66(

يجم���ع بين هذه التعريفات وغيرها عنا�صر م�شتركة يتفق عليها الباحثون 
والمهتمون بدرا�سة �صعوبات التعلم. وهذه العنا�صر تتمثل فى: وجود تباعد بين 
قدرات���ه العقلي���ة المتوقعة كما تقا� سب�أحد اختبارات الذكاء والفعلية التح�صيلية 
كم���ا تقا� سباختبار التح�صيل ف���ى الريا�ضيات. وا�ستبعاد حالات الإعاقة العقلية 
�أو الح�سي���ة �أو الا�ضطراب���ات ال�سلوكية،كما �أنها لي�س���ت نتيجة للحرمان الثقافى 
�أو البيئى )محك الا�ستبعاد(. و�أن الأفراد ذوى �صعوبات التعلم لي�سوا مجموعة 
متجان�س���ة، و�أن مج���الات: القراءة، والكتابة، والح�ساب ه���ي �أو�ضح المجالات التى 
يظه���ر م���ن خلالها �أن الفرد يواجه �صعوبة خا�صة ف���ى التعلم. ووجود ارتباط- 

�أحيانًا- بين �صعوبات التعلم والخلل الوظيفى فى الجهاز الع�صبى المركزى.

وت�شي���ع �صعوب���ات تعلم الريا�ضي���ات لدى ن�سبة تتراوح م���ا بين 5- 12 % من 
تلامي���ذ المرحل���ة الابتدائي���ة. ) فتح���ى الزي���ات، 2008، ����ص 335(، وق���د و�صل���ت 
ن�س���ب انت�شار �صعوب���ات تعلم الريا�ضيات فى �سوري���ا �إلى 13.26% فى درا�سة �أيهم 
الفاع���ورى )2010( حي���ث ت�ش���كل ن�سب���ة الذكورم���ن فئة ذوي �صعوب���ات التعلم في 
الريا�ضي���ات63‚7 %،فيمات�ش���كل ن�سبةالإن���اث 5.62% ، وتراوح���ت الن�سب���ة ما بين  
3%، 8% ف���ى بلجي���كا  ف���ى درا�س���ة(Desoete, et al., 2004) . وتو�صل���ت درا�س���ة 
ال�سيد �صقر )1992( �أن ن�سبة انت�شار �صعوبات تعلم الريا�ضيات فى م�صر07‚%1، 
بينم���ا و�صلت فى درا�سة عبد النا�صر �أني� س)1992( �إلى 13.9%. وتو�صلت درا�سة 
حم���د العجم���ي وفوزي الدوخي )2010( �أن ن�سبة التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم 

في الريا�ضيات  فى دولة الكويت بلغت)%13.7(.
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ترجع �أهمية درا�سة �صعوبات تعلم الريا�ضيات �إلى عدة �أ�سباب منها:                   
) خالد زيادة، 2005، �ص �ص 9-8(

11 �شي���وع �صعوب���ات تعلم الريا�ضيات: فق���د �أو�ضحت البحوث الت���ى �أجريت فى -
ه���ذا ال�سي���اق ت���راوح ن�سب���ة انت�ش���اره م���ا ب�ي� ن3 % �إلى 5 % مقارن���ة ب��� ـ5 % من 
الأطف���ال ف���ى المدار���� سالعام���ة يعانون من �صعوب���ات التعلم بوج���ه عام وفقًا 
لم���ا قررته جمعية الطب النف�سى الأمريكي���ة، وو�صلت فى الدرا�سات العربية 
�إلى ح���والى 10.8 % م���ن الط�ل�اب ف���ى ال�صف���وف م���ن الرابع حت���ى ال�ساد� س

الابتدائى.
22 ا�ستمرار �صعوبات تعلم الريا�ضيات فى مختلف المراحل النمائية والتعليمية، -

فتع���د ا�ضطراب���ات م�ستمرة تبد�أ ف���ى مراحل مبكرة وتبل���غ ذروتها فى نهاية 
المرحلة الابتدائية، وت�ستمر حتى ما بعد المرحلة الثانوية.

33 ارتب���اط �صعوب���ات تعل���م الريا�ضي���ات بالعدي���د م���ن الا�ضطراب���ات النمائي���ة -
الأخ���رى: مث���ل: زملة �أ�سبرج���ر وغر�ستمان، وبع� ضالا�ضطراب���ات الوراثية 
مثل: زملة تيرنير وال�صرع ب�أنواعه والورم الليفى الع�صبى )النمط الأول(، 
وزمل���ة Fragile X الت���ى ت�صي���ب الإن���اث نتيج���ة اخت�ل�ال الكرومو�سومات، 
وزمل���ة الف����ص الأيم���ن النمائ���ى و�ضمور الم���خ المرتب���ط بالحب�س���ة الكلامية، 
وزمل���ة غر�ستم���ان النمائي���ة الم�صحوب���ة بالن�ش���اط الحرك���ى الزائ���د المرتبط 

بق�صور الانتباه، وزملة وليمز.
44 ارتباط �صعوبات تعلم الريا�ضيات بالعديد من �صعوبات التعلم الأكاديمية: -

مث���ل: �صعوبة الق���راءة والكتابة، �صعوب���ة التعبير، �صعوبة ت�سمي���ة الأ�شياء، 
العمة النمائية Agnosia، بالإ�ضافة لارتباطه في بع� ضالدرا�سات بالن�شاط 

الحركي الزائد المرتبط بق�صور الانتباه.
55 ع���دم الاهتم���ام ال���كافي ب�صعوب���ات تعل���م الريا�ضي���ات، فم���ازال الاهتم���ام به���ا -

�ضئيلًا ن�سبياً مقارنة بالاهتمام البحثى الذى ان�صب على كل من ا�ضطراب 
الن�ش���اط الحركى الزائد الم�صحوب بق�صور الانتب���اه، وكذلك غير الم�صحوب 

بق�صور الانتباه، ا�ضطراب ق�صور الانتباه، و�صعوبات القراءة.
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و�إذا لم تعال���ج �صعوب���ات تعل���م الريا�ضيات �أولًا ب�أول ف�إنه���ا تتزايد من �صف 
درا�س���ي �إلى �آخ���ر وم���ن مرحل���ة تعليمي���ة �إلى �أخ���رى، فالتلميذ ال���ذى يعاني من 
�صعوب���ات تعلم فى الح�ساب ف���ى المرحلة الابتدائية، قد يعاني من �صعوبات تعلم 
ف���ى م���ادة الج�ب� روفروع �أخ���رى م���ن الريا�ضي���ات مث���ل الهند�س���ة والإح�صاء فى 
مراح���ل تالية، لذا م���ن المهم و�ضع معايير وموا�صفات خا�ص���ة لمنهج الريا�ضيات 
تجعل���ه قاب�ل�اً لتحقي���ق �أهداف���ه مع فئ���ات متنوعة م���ن المتعلم�ي� ،ندون �أن يعانى 

�أحدهم من �صعوبات تعلم. )مجدى عزيز، 2007، �ص 138(

وق���د �أو�ص���ت درا�س���ة فريال �أب���و �ست���ة )1994( ب�ضرورة الاهتم���ام بالتلاميذ 
ذوى ال�صعوبات الخا�صة فى تعلم الريا�ضيات ورعايتهم كل ح�سب معدل تقدمه 
الذات���ي وحاجات���ه الخا�ص���ة من خ�ل�ال تفريد ملائ���م لعمليتي التعلي���م والتعلم 
له����ؤلاء التلامي���ذ. كما �أو�صت درا�س���ة وليد �أبو المعاط���ى )2001( بالاهتمام بفئة 
ذوي �صعوب���ات التعلم؛ فالدول الغربية تق���دم العديد من الم�ساعدات لهذه الفئة 
متمثلة فى المدار� سالخا�صة وزيادة حجم الاعتمادات المالية المخ�ص�صة للإنفاق 

عليهم وحجم البحوث الموجهة لعلاج م�شكلاتهم.

يتطل���ب و�ض���ع �أى برنام���ج علاج���ى للتلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعل���م ف���ى 
الريا�ضيات ت�شخي�ص تلك ال�صعوبات التى يعانى منها ه�ؤلاء التلاميذ كمرحلة 
�سابقة للعلاج. وت�ستهدف عملية الت�شخي�ص جمع البيانات اللازمة وال�ضرورية 
ع���ن التلامي���ذ ذوي �صعوبات التعلم ف���ى الريا�ضيات باتباع �أ�سالي���ب ت�شخي�صية 
معين���ة ومتف���ق عليه���ا، وتحلي���ل ه���ذه البيان���ات به���دف تق���ديم �أن�س���ب البرام���ج 
العلاجية له�ؤلاء التلاميذ. )ح�سن بلطية، علاء الدين متولى، 1999، �ص 46(

وتتع���دد المح���كات التى تفي���د فى ت�شخي����ص �صعوبات التعل���م، ومنها: محك 
التباعد، ومحك الا�ستبعاد، ومحك الم�ؤ�شرات ال�سلوكية المرتبطة �أو المميزة لذوي 
�صعوب���ات التعل���م، ومحك التربي���ة الخا�صة، ومح���ك العلام���ات النيورولوجية، 
ومح���ك الم�ش���كلات المرتبط���ة بت�أخ���ر الن�ض���ج، ومح���ك نم���ط معالج���ة المعلوم���ات 
الم�سيط���ر للن�صف�ي� نالكرويين بالمخ )ال�سيطرة المخية(. وفيما يلى عر� ضلبع� ض

من هذه المحكات:
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Discrepancy Criterion :محك التباعد �أو التفاوت �أ-	
وهو تباعد الم�ستوى التح�صيلى للطالب فى مادة ما عن الم�ستوى المتوقع منه 
ح�س���ب حالته وله مظهران: �أولهما، التفاوت بين القدرات العقلية والتح�صيلية 
للمتعل���م، وثانيهما: التفاوت في الم�ستوى التح�صيل���ى للمواد الدرا�سية المختلفة. 
وق���د يك���ون التفاوت فى التح�صيل بين �أجزاء مق���رر درا�سى واحد.)عبد البا�سط 

خ�ضر، 2005�ص 23؛ بطر� سحافظ، 2009، �ص22 (

Exclusion Criterion محك الا�ستبعاد ب-	
يعتمد هذا المحك على ا�ستبعاد الحالات التى يرجع ال�سبب فيها �إلى �إعاقات 
عقلية)تخلف عقلى(، �أو �إعاقات ح�سية)العميان و�ضعاف الب�صر وال�صم و�ضعاف 
ال�سم���ع(، �أو ا�ضطراب���ات انفعالي���ة �شديدة مث���ل الاندفاعية والن�ش���اط الزائد، �أو 
حرم���ان بيئ���ى �أو ثقاف���ى، �أو ح���الات نق�ص فر����ص التعلم. )عب���د البا�سط خ�ضر، 

2005، �ص 24؛ بطر� سحافظ، 2009، �ص22؛ �سليمان يو�سف، 2010، �ص138(

محك الم�ؤ�شرات ال�سلوكية المرتبطة �أو المميزة لذوى �صعوبات التعلم: جـ -	
يق���وم ه���ذا المحك عل���ى �أ�سا� س�أن���ه توجد خ�صائ����ص �سلوكي���ة م�شتركة مثل 
الن�ش���اط الحرك���ي المفرط، ق�ص���ور الانتباه، الإح�سا���� سبالدونية ي�شي���ع تكرارها 
وتواتره���ا لدى ذوي �صعوب���ات التعلم. ويمكن للمعلم ملاحظتها والقيام بالم�سح 
المبدئ���ي والك�ش���ف المبك���ر ع���ن ذوي �صعوب���ات التعل���م وذل���ك با�ستخ���دام مقايي� س

تقدير ال�سلوك.

Special Education Criterion محك التربية الخا�صة د-	
يعتم���د ه���ذا المحك على فك���رة �أن المتعلمين ذوي �صعوب���ات التعلم يحتاجون 
لط���رق خا�ص���ة فى التعلم تتنا�س���ب مع �صعوباتهم، وتختلف ع���ن الطرق العادية 
ف���ى التعل���م، وم���ن �أمثل���ة ط���رق التربية الخا�ص���ة ا�ستخ���دام الطريق���ة الح�س–
حركي���ة )كتاب���ة كلم���ات وجمل م���ن الذاكرة( م���ع الأطفال ذوي �صعوب���ات التعلم 
الخا�ص���ة بالق���راءة. )�سليم���ان يو�س���ف، 2010، ����ص 138( فيتع�ي� نتوفير لون من 
التربية الخا�صة من حيث)الت�شخي�ص والت�صنيف والتعليم( يختلف عن الفئات 

الأخرى.)بطر� سحافظ، 2009، �ص23(
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تعل���م  ت�شخي����ص ذوي �صعوب���ات  ف���ى  الدرا�س���ة الحالي���ة  ا�ستخدم���ت  وق���د 
الريا�ضياتمح���ك التباع���د وذل���ك بح�س���اب التباع���د ب�ي� ندرج���ات التلامي���ذ ف���ى 
اختب���ار ال���ذكاءل أحم���د زك���ى �صال���ح، ودرجاتهم ف���ى اختب���ار التح�صي���ل، �إ�ضافة 
لمح���ك الا�ستبع���اد با�ستبعاد حالات �ضعف الب�ص���ر �أو ال�سمع �أو الحرمان البيئى �أو 
الثقاف���ى �أو الاجتماع���ى �أو تكرار الر�سوب فى المدر�س���ة. وكذلك مقيا� سالتقدير 

الت�شخي�صى ل�صعوبات التعلم فى الريا�ضيات. )فتحي الزيات، 2008(

ويوج���د اهتم���ام كبير بين العاملين ف���ى مجال علم النف���� سوالمناهج وطرق 
التدري���� ،سبتحديد خ�صائ�ص و�سمات التلاميذ ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات، 
وم���ن ه����ؤلاء: )�أمينة �شلب���ى، 2004، �ص �ص 17 - 18؛ �أ�سام���ة البطاينة و�آخرون، 
2009، �ص �ص178-179؛ بطر� سحافظ، 2009، �ص 400؛ �سليمان يو�سف، 2010، 

�ص �ص 330-331؛ هلال ال�سعيد، 2010، �ص �ص230-228(

وت�رى الباحثة �أنه يمكن تحديد الخ�صائ�ص المتعلقة بذوي �صعوبات تعلم 
الريا�ضيات بالمرحلة الابتدائية فيما يلي:

11 عدم القدرة على �إجراء العمليات الح�سابية.-
22 عدم القدرة على التمييز بين الأرقام المت�شابهة، مثل: )2 – 6(، )7- 8(.-
33 -.)÷ عدم القدرة على فهم مدلول الرموز الريا�ضية، مثل: )+، -، ×، 
44 لدي���ه �أخطاء �شائع���ة عند الكتابة، والقراءة وا�ستدع���اء الأعداد مثل: �إ�ضافة -

رقم للعدد، تبديل رقم في عدد، تبديل مكان رقم، حذف رقم، وعك� سالرقم.
55 �ضعف فى معرفة مفاهيم الأعداد والأرقام ومدلولاتها الفعلية.-
66 يواج���ه �صعوبة ف���ى المفاهيم المجردة للوقت والاتجاه���ات، وعدم القدرة على -

تذكر الجداول.
77 الإخفاق فى تذكر الحقائق العددية الأ�سا�سية من الذاكرة.-
88 معدل تعلمهم يكون منخف� ضفى الريا�ضيات.-
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وي���رى كل من عب���د النا�صر �أني�س وفريال �أبو �ست���ة )2008، �ص �ص71-70(
 �أن �أنماط �صعوبات تعلم الريا�ضيات، ت�شتمل على ما يلى:

11 �صعوب���ة �إجراء العملي���ات الح�سابية والريا�ضية: حي���ث يعاني التلاميذ ذوو -
�صعوب���ات �إجراء العملي���ات الح�سابية والريا�ضية م���ن م�شكلات فى بع�� ضأو 
 ،÷ �أغل���ب المه���ارات التالي���ة: تمييز الإ�ش���ارات ومعناها )مثال ذل���ك: +، -، ×، 
الأ�سا�سية �آلياً  بالحقائق الح�سابية  المرتبطة  الإجابات  وتذكر   ،)%،=،<  ،>
)تجمعات( مثل 3+4=؟، 9×9=؟، 15-8=؟، وفهم خا�صية الإبدال، وحل الم�سائل 
الح�سابي���ة متعددة الأرق���ام التى تتطلب »الا�ستلاف«عن���د الطرح و«الحمل« 
عن���د الجمع، و�إهمال العلامات الع�شري���ة التى تظهر فى الم�سائل الريا�ضية.

22 �صعوب���ات ح���ل الم�سائل الريا�ضية اللفظي���ة: فقد يُظهر التلمي���ذ �صعوبة فى -
بع����� ضأو معظ���م العملي���ات المت�ضمن���ة ف���ى ح���ل الم�سائ���ل الريا�ضي���ة اللفظية 
مثل:ق���راءة الم�س�أل���ة اللفظية، وفه���م اللغة �أو معنى الجمل وم���ا هو المطلوب 
ف���ى الم�س�أل���ة، وت�صنيف المعلومات المهمة من المعلومات غير ذات العلاقة التي 
لا تع���د �ضروري���ة لح���ل الم�س�أل���ة، وتطبيق خطة لح���ل الم�س�أل���ة، والعمل خلال 
الخط���وات المتع���ددة فى الم�سائ���ل اللفظية الأكثر تقدم���ا، ومعرفة الإجراءات 

الح�سابية ال�صحيحة التى �ست�ستخدم لحل الم�سائل.
33 �صعوب���ة - ذوو  التلامي���ذ  يُظه���ر  حي���ث  الريا�ضي���ة:  والإج���راءات  القواع���د 

الريا�ضي���ات ت�أخ���ر نمائ���ي ف���ى تعل���م القواع���د والإج���راءات المتعلق���ة بح���ل 
الم�سائ���ل الح�سابي���ة �أو الم�سائل اللفظي���ة. ومن �أمثلة القواع���د الريا�ضية »�أى 
عدد×0=0«. �أما الإجراء فيت�ضمن الخطوات المتعلقة بحل الم�سائل الح�سابية 
مث���ل الجمع، والطرح، وال�ضرب، والق�سمة. ويق�ص���د بالت�أخر �أن التلميذ قد 
يتعل���م القواع���د والإجراءات بمعدل بطيء عن مجموع���ة الأقران و�سيحتاج 

م�ساعدةل إتقان مثل هذه القواعد والإجراءات.
44 لغ���ة الريا�ضي���ات: فيعاني بع�ض التلاميذ م���ن م�شكلة فى فهم معنى لغة �أو -

مف���ردات الريا�ضيات مثل: )�أكبرم���ن، �أقل من ، ي�ساوي، معادلة(. وما يزيد 
م���ن ه���ذه الم�شكل���ة �أن لغة الريا�ضي���ات �أو معن���ى الرم���وز الريا�ضية، بخلاف 
الق���راءة، لا يمك���ن �أن يُ�ستنتج من ال�سياق. يج���ب �أن يعرف التلميذ ما يعنيه 

الرمز �أو الكلمة لكي يفهم الم�س�ألة الريا�ضية. 
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ويرى بيندر )2011، �ص378( �أن �أنواع �صعوبات التعلم فى الريا�ضيات، والتى 
يظهره���ا الط�ل�اب ذوو �صعوب���ات التعل���م فى م���ادة الريا�ضيات تتمث���ل في: الفهم 
الإدراك���ى، ومنظوم���ة رم���وز الأع���داد المكتوبة، والخط���وات الإجرائي���ة للح�ساب، 
وتطبي���ق المه���ارات الريا�ضي���ة، وا�ستراتيجي���ات الح�س���اب ال�ضعيف���ة، والت�سل�س���ل 
العددي، ولغة الريا�ضيات، والحقائق الأ�سا�سية للأعداد، وحل الم�شكلات، ونق�ص 
التلقائي���ة، و�ضعف ا�ستراتيجي���ات حل الم�سائل الكلامي���ة، و�ضعف مفهوم الح� س

العددي.

�إن ه���ذه الأن���واع المختلفة من �صعوبات التعلم فى الريا�ضيات ت�ؤثر �سلبًا فى 
تح�صيل ذوي �صعوبات التعلم فى الريا�ضيات. فمثلًا �إذا كان الطالب يعاني من 
�صعوب���ة فى ا�ستيع���اب مفاهيم الح� سالعددي الأ�سا�سي���ة، ف�سوف تخلق بالت�أكيد 
�صعوبات فى الك�سور والق�سمة المطولة والم�سائل الكلامية.) بيندر، 2011، �ص 379(

وت���رى الباحث���ة �أن���ه يمكن تحديد �أن���واع �صعوب���ات الريا�ضي���ات في: �صعوبة 
ق���راءة وكتاب���ة الأعداد، و�صعوب���ة فهم القيمة المكانية، و�صعوب���ة �إجراء العمليات 
الح�سابي���ة والريا�ضية، و�صعوبة توظي���ف العمليات الح�سابية عند حل الم�شكلات 
اللفظية، و�صعوبة تحديد الاتجاهات، وا�ضطرابات الإدراك الب�صرى وال�سمعى، 
و�صعوب���ات ح���ل الم�سائل الريا�ضية اللفظية، و�صعوبة تعل���م القواعد والإجراءات 
الريا�ضيةالمتعلق���ة بحل الم�سائل الح�سابي���ة �أو الم�سائل اللفظية، و�صعوبة فى فهم 

معنى لغة �أو مفردات الريا�ضيات.

لق���د عر���� ضكل م���ن �سامى ملحم )2002، ����ص ����ص 339- 341(وخالد زيادة 
)2005، ����ص ����ص87-127( ومج���دى عزي���ز )2007، ����ص144( و بطر���� سحاف���ظ 
)2009، ����ص ����ص401- 403( و يو�س���ف العني���زى، و�آمال ريا���� ض)2000، �ص 193( 
و عب���د النا�ص���ر �أني� ،سوفري���ال �أبو �ستة )2008، ����ص68( و فتحى الزيات )2008، 
�ص48( ويو�سف الأحر� شومحمد الزبيدى )2008، �ص �ص214- 216( و�سليمان 
يو�س���ف )2010، ����ص 329( و ه�ل�ال ال�سعيد )2010، �ص ����ص225-228( ت�صنيفات 
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متع���ددةل أ�سب���اب �صعوب���ات تعل���م الريا�ضي���ات. وم���ن خ�ل�ال ه���ذا العر���� ضترى 
1الباحث���ة �أن���ه رغم تلك الت�صنيفات المختلفة، فكلها يدور حول �أ�سباب ترجع �إلى:

11 المتعل�م نف�س�ه، �سواء كانت ه���ذه الأ�سباب وراثي���ة، �أو �أنها ترج���ع �إلى ن�سبة -
الذكاء، الإ�صابة المخية، قلق الريا�ضيات، واللغة، �أو �إلى  �صعوبات في الانتباه 
�أو الإدراك الب�ص���رى وال�سمع���ى والحرك���ى �أو التذك���ر �أو التعب�ي� رالرمزى �أو 
ح���ل الم�شكل���ة �أو تكوين المفهوم �أو �إجراء العملي���ات الح�سابية المختلفة �أو فهم 
وق���راءة الم�شكلات الريا�ضية �أو الافتق���ار لاختيار وا�ستخدام الا�ستراتيجيات 
الملائم���ة فى ح���ل الم�شكلات الريا�ضي���ة �أو الق�صور فى فهم معان���ى الإ�شارات 
والرم���وز وق���راءة الج���داول والأ�ش���كال والمخطط���ات- الق���درة عل���ى التمثيل 
المعرف���ى للمعلوم���ات الريا�ضية- مهارات الر�س���م - �إدراك العلاقات المكانية؛ 
حي���ث اختلف���ت الم�سمي���ات م���ا ب�ي� نالعام���ل التكوين���ي، والعوام���ل الوراثي���ة، 

والعوامل المتعلقة بالطالب، والعوامل النف�سية.
22 المدر�س�ة: حي���ث اختلفت الم�سمي���ات ما بين عوامل تتعل���ق بالنظام التعليمى، -

ف���ى  ال�ساب���ق  الإع���داد  �س���وء  �ضع���ف �أو  و�أرجعته���ا�إلى  المدر�سي���ة،  والعوام���ل 
الريا�ضيات، وعدم الاهتمام بالمناهج التى ت�سبق كل مرحلة قبل الدخول فى 

المرحلة الجديدة، وعدم ا�ستثارة الطالب عقلياً ومعرفياً.
33 المجتم�ع: حي���ث اختلف���ت الم�سمي���ات ما ب�ي� نالعوام���ل الاجتماعي���ة، ال�سياق -

النف�س���ى الاجتماع���ى ال�سائ���د؛ حي���ث ت�ؤث���ر الأف���كار ال�سائ���دة ف���ى مجتم���ع 
م���ا ت�أث�ي�راً بالغ���اً على تطلع���ات الطال���ب وطموحات���ه وتوجهات���ه حيثاختيار 
الأن�شطة ال�سهلة التى تحقق الطموحات والتطلعات ب�أقل جهد بغ� ضالنظر 
عن مدى ملاءمتها لا�ستعدادات الأفراد وقدراتهم وم�ستويات ت�أهيلهم من 
ناحي���ة وم���دى تلبيته���ا لحاج���ة المجتم���ع ومواءمته���ا لحركت���ه وتقدم���ه من 

ناحية �أخرى. 

وت�أت���ى مرحل���ة ع�ل�اج �صعوب���ات التعل���م كمرحل���ة تالي���ة لمرحل���ة ت�شخي����ص 
وتحدي���د ال�صعوب���ات الت���ى تواجه التلامي���ذ ومعرف���ة �أ�سبابها. وته���دف مرحلة 
العلاج �إلى الحد من الأخطاء التى يقع فيها التلاميذ وت�صحيح هذه الأخطاء. 

) ح�سن بلطية، علاء الدين متولى، 1999، �ص51(
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وللتغل���ب عل���ى �صعوب���ات الريا�ضي���ات عن���د ذوي �صعوبات تعل���م الريا�ضيات 
يمك���ن ا�ستخدام عدد م���ن الا�ستراتيجيات والو�سائل الم�ساع���دة والتى تعمل على 
التخفي���ف م���ن م�شكلة ه�ؤلاء الطلاب منها ما يل���ى: )�أ�سامة البطاينة و�آخرون، 

2009، �ص �ص 183-182(
11 زي���ادة زم���ن التعلم من خ�ل�ال توفير الوقت الكافي لتدري���� سالريا�ضيات مع -

تق�سي���م الطلب���ة �إلى مجموع���ات �صغ�ي�رة يتع���اون �أفراده���ا على ح���ل الم�سائل 
وتفاعل المدر� سالمتوا�صل مع طلابه.

22 توظي���ف التعلي���م الفعال من خلال تق�سيم الح�ص���ة الدرا�سية �إلى �أجزاء كل -
جزء يعبر عن خطوة تمهد هذه الخطوة لما يليها من الخطوات اللاحقة مع 
التركيز على تدري� سالمهارات الريا�ضية الأ�سا�سية كمهارات محددة بالن�سبة 

للطلبة ذوي �صعوبات التعلم. 
33 ا�ستخ���دام �أمثل���ة واقعية من خ�ل�ال المواقف الحياتية اليومي���ة للطالب مما -

ي�سهل عليه �إمكانية ا�ستيعاب المفاهيم الجديدة.
44 التنوي���ع ف���ى �أ�سالي���ب التعزي���ز م���ن خ�ل�ال قيام المعل���م بتدري���ب طلابه على -

الخط���وات ال�صحيح���ة للحل بغ� ضالنظر عن الإجابة م���ع تعزيزهم معنوياً 
�أو مادياً رمزياً مما يعزز وب�شكل �أف�ضل فر�ص النجاح لديهم وب�صورة �أف�ضل 

من التركيز على الإجابة ال�صحيحة فقط.
55 تنمي���ة المفاهي���م الريا�ضي���ة الأ�سا�سي���ة: فعل���ى المعل���م تب�سي���ط ه���ذه المفاهيم -

لي�سه���ل عليه���م فهمها وتقديمها ب�ص���ورة مح�سو�سة م���روراً ب�شبه المح�سو�س 
و�صولًا �إلى المفهوم المجرد.

ف�ى  التعل�م  لعالج �صعوب�ات  ا�ستخدم�ت ط�رق وا�ستراتيجي�ات ع�دة  ولق�د 
الريا�ضيات، ولكل طريقة منطلقاتها و�أ�س�سها و�إجراءاتها، ومنها:

11- طريقة التعلم الإيجابى:
ه���ي طريق���ة ت�ستن���د لفاعلية المتعل���م ذي ال�صعوب���ة فى التعل���م وتفاعله مع 
المعل���م والدر� سوقيامه بالأن�شط���ة التعليمية اللازمة. )�سليم���ان يو�سف، 2010، 
����ص 331(، ولع���ل ل�سان ح���ال المتعلم وهو يخاطب معلمه: �أخ�ب�رني و�سوف �أن� ،س
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�أرن���ى و�س���وف �أتذك���ر، �أ�سن���د �إلى المهمة و�سوف �أفه���م.) يو�س���ف الأحر� ،شمحمد 
الزبيدى،2008، �ص 221؛ بطر� سحافظ، 2009، �ص 446(

22- طريقة الألعاب الريا�ضياتية:
هى طريقة يتم فيها تنفيذ ن�شاط ممتع وهادف يقوم به المتعلم ذو �صعوبة 
التعل���م �أو مجموع���ة م���ن المتعلم�ي� نذوي �صعوب���ة التعل���م بق�ص���د �إنج���از مهم���ة 
ريا�ضياتي���ة محددة فى �إطار قواع���د معينة للعبة مع توافر التعزيز لدى المتعلم 

للا�ستمرار فى الن�شاط. )�سليمان يو�سف، 2010، �ص332(.

33- التعلي�م الم�سم�وع »الجهري«: حي���ث يوج���ه �إلى الطالب الآت���ى: اقر�أ 
الم�س�أل���ة ب�ص���وت عال، حدد المطلوب ب�صوت عال، اذك���ر المعلومات المتجمعة ب�صوت 
ع���ال، ح���دد الم�س�أل���ة ب�ص���وت ع���الٍ، ق���دم افترا� ضالح���ل وفك���ر فيها ب�ص���وت عالٍ، 
تو�ص���ل �إلى الحل ب�صوت ع���الٍ، اح�سب واكتب الحل، اعرف الحل بنف�سك وتحقق 
من���ه. )يو�سف الأحر� ،شمحمد الزبي���دى،2008، �ص 221؛ هلال ال�سعيد، 2010، 

�ص231؛ بطر� سحافظ، 2009، �ص 446( 

44- طريقة تحليل المهارة:
11 عر� ضالمهارة على ال�سبورة.(
22 يق�سم المعلم المهارة �إلى مهارات فرعية مت�سل�سلة.(
33 يكتب المعلم هذه المهارات الفرعية على ال�سبورة.(
44 يطب���ق المعل���م المهارات الفرعية �أمام الطالب ب�ش���كل مت�سل�سل حتى ي�صل �إلى (

المهارة الأ�سا�سية ويقوم المعلم ب�إي�ضاح كل مهارة فرعية.
55 يطبق الطالب المهارات الفرعية حتى ي�صل �إلى تطبيق المهارة الأ�سا�سية.(

وقد �أ�سهم ا�ستخدام ا�ستراتيجيات وبرامج معينة فى علاج تلك ال�صعوبات، 
)Bottge ,et al.,2007) »منه���ا طريق���ة تعزيز التعليم بدرا�سة »بوتج، و�آخ���رون
والأن�شطة الإثرائية بوا�سطة برنامج حا�سوبى كما في درا�سة عبد العزيز المالكى 
) 2008(، وتطبي���ق برنام���ج �صعوب���ات التعل���م بدرا�سة علي���اء العي�سائية )2009(، 
وبرنام���ج مودي���ولي حا�سوب���ى كما فى درا�س���ة �إينا� سج���اد )2008(، والبرمجيات 
الديناميكي���ة بدرا�س���ة محم���د ح�س���ب الله )2004(، وم���ن خ�ل�ال نم���وذج الألعاب 
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التعليمي���ة التناف�سي���ة ال���ذى ا�ستخدمت���ه درا�س���ة ح�س���ن بلطي���ة وع�ل�اء مت���ولى 
)1999(، ودرا�س���ة �ص�ل�اح الدي���ن ال�شري���ف )2000( با�ستخ���دام التعل���م التعاونى، 
ودرا�سة عواطف البلو�شى )2008( با�ستخدام برنامج تدريبي على بع� ضمهارات 
التعل���م  ا�ستراتيجي���ات  با�ستخ���دام  ع�ل�اء الجن���دى )2006(  ودرا�س���ة  التفك�ي� ،ر
الإتق���اني، وبا�ستخدام الفيديو التفاعل���ى  فى درا�سة عماد �سيفين )2011(، ومن 
خلال ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التعلم الن�شط في درا�سة �سليمان محمود )2007(، 
ومن خلال برنامج قائم على ا�ستخدام م�سرحة المناهج فى درا�سة رهان ال�سرى 

.)2012(

وقد ا�ستخدمت الدرا�سة الحالية نموذج الر�سم فى تنمية م�ستوى تح�صيل 
تلامي���ذ ال�ص���ف الراب���ع الابتدائ���ي ذوى �صعوب���ات تعل���م الريا�ضيات.وي�ستخ���دم 
نم���وذح الر�س���م فى تدري� سالريا�ضي���ات بالمرحلة الابتدائية ف���ى دولة �سنغافورة، 
وق���د يك���ون ا�ستخدام���ه �أحد �أ�سب���اب تفوق تلامي���ذ �سنغافورة عل���ى تلاميذ دول 

.TIMSS العالم فى اختبارات التيمز

يعت�ب� رنم���وذج الر�س���م طريق���ة الخط���وة خط���وة لح���ل الم�ش���كلات اللفظي���ة 
الت���ى يترجم فيه���ا التلاميذ الم�ش���كلات اللفظية �إلى نم���وذج �أو ر�سم تخطيطي. 
).Forsten&Stepik,2010,p3) ويُعرف���ه داى (Daye, 2009) ب�أن���ه طريق���ة 
يك���ون التلامي���ذ م���ن خلاله���ا قادرين عل���ى ح���ل الم�ش���كلات اللفظي���ة با�ستخدام 
ر�س���وم تخطيطية م�ستطيلة، وتمثيل ب�صرييُظهر كيفية ارتباط كميات الم�شكلة، 
وبعبارة �أخرى ا�ستخدام التلاميذ للتفكير الجبرى المجرد بطريقة ملمو�سة.

 
وق���د �أ�ش���ار ك���رون Kron �إلى �أن نم���وذج الر�س���م يمث���ل المرحل���ة الت�صويرية 
ف���ى �سل�سل���ة التعلم لنقل التلامي���ذ نحو تفكير �أكثر تجري���داً. (Kron,2009)؛ 
فطريقة نموذج الر�سم ت�أخذ التلاميذ من الملمو�� سإلى المجرد عبر و�سيط وهو 
المرحل���ة الت�صويري���ة، وفيها ين�ش���يء التلاميذ م�ستطي�ل�ات ويق�سموها لوحدات 
تمث���ل القي���م المعط���اة بالم�شكل���ة اللفظي���ة. (Bisk,2010,p5). وم���ن ث���م يتطلب 
نم���وذج الر�س���م م���ن التلاميذ ر�سم وح���دات م�ستطيلة لتمثي���ل العلاقات والقيم 
الريا�ضي���ة المعلوم���ة والمجهول���ة فى الم�ش���كلات الريا�ضية. وبر�سم ه���ذه الوحدات 
الم�ستطيلة يمكن للتلميذ الت�صور الب�صري للم�شكلات الريا�ضية ب�شكل �أو�ضح.
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(Kron, 2009) :وتتمثل خطوات نموذج الر�سم فيما يلي

11 قراءة الم�شكلة كلها.-
22 تحديد حول من تدور الم�شكلة.-
33 تحديد حول ماذا تدور الم�شكلة.-
44 ر�سم وحدات مت�ساوية فى الطول.-
55 قراءة كل جملة بعناية.-
66 و�ضع علامة الا�ستفهام فى مو�ضعها.-
77 �إجراء الح�سابات بجانب النموذج �أو �أ�سفل منه.-
88 الإجابة عن ال�س�ؤال فى جملة تامة كاملة.-

�إن لا�ستخ���دام نموذج الر�سم فى تدري���� سالم�شكلات الريا�ضية �أهمية كبيرة، 
 (Ulat,2006; Bisk,2010; Kron,2009; Daye,2009;  :ي�شير �إليها كل من

 .Forsten&Stepik,2010,p3; Jerman,2010; Stipek.,2011)
ويمكن �إجمال تلك الأهمية فى النقاط التالية:

11 تفي���د وح���دات نم���وذج الر�س���م التلامي���ذ ف���ى تج�سي���د المعلوم���ات المعطاة فى -
الم�ش���كلات اللفظي���ة حي���ث يقدم نم���وذج الر�س���م للتلامي���ذ ر�سمً���ا تو�ضيحيًا 
وال���ذى يع���د �شيئًا ملمو�سًا لهم لحل الم�شكلة؛ ل���ذا فالتلاميذ الذين يجدون 
�صعوب���ة فى فه���م معنى الريا�ضيات ف����إن نموذج الر�سم يجع���ل الأ�شياء �أكثر 

و�ضوحًا بالن�سبة لهم.
22 وحدات نموذج الر�سم ت�سمح للتلاميذ بتنظيم المعلومات المقدمة فى الم�شكلة -

لت�سهيل ترجمة وحل الم�شكلات اللفظية. 
33 ي�ساع���د التلامي���ذ على الت�ص���ور الب�ص���رى للعلاقات الريا�ضي���ة المجردة فى -

المعلومات المعطاة بالم�شكلة، ويكونوا قادرين على ر�ؤية العلاقات بين الحقائق 
والمعلومات المت�ضمنة فى الأ�سئلة. 

44 ي�ساع���د التلامي���ذ ف���ى تذك���ر عنا�صر ح���ل الم�شكل���ة وت�سل�سل الخط���وات التى -
يجب �أن ت�ؤخذ. 

55 ي�ساع���د التلاميذ على تعزيز المفاهيم وفهمها حيث ي�ساعد فى �شرح وتعزيز -
مفاهي���م الجم���ع والط���رح وال�ض���رب والق�سم���ة والك�س���ور العادي���ة والع�شرية 

والن�سبة والن�سبة المئوية.
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66 بالرغ���م م���ن �أن ا�ستخ���دام نم���وذج الر�س���م لا يمك���ن �أن يعال���ج كل الم�ش���كلات -
ال�صعب���ة �إلا �أنه يلع���ب دورًا مهمًا فى م�ساعدة التلامي���ذ متو�سطي القدرات 
والأق���ل من المتو�س���ط فى حل الم�شكلات التى تقوم على تفكيرهم فى المرحلة 

الح�سية الملمو�سة و�شبه الملمو�سة الت�صويرية. 
77 ا تل���ك التي تت�ضم���ن مقارنات - يفي���د التلامي���ذ فى ح���ل الم�ش���كلات وخ�صو�صً

وح�سابات الجزء- كل، والن�سب، ومعدلات التغير.
88 يجع���ل التلاميذ �أكثر ثق���ة وكفاءة فى حل الم�شكلات، وه���ذه الثقة يحتاجها -

للمثابرة و�إيجاد الحلول للم�شكلات اللفظية الأكثر تعقيدًا. 
99 يمك���ن �أن ي�ستخدم نم���وذج الر�سم للربط بالجبر فى المرحلة الثانوية، ويُعد -

التلاميذ للتفكير الجبري، وي�ساعد فى الترجمة المبا�شرة للرموز الجبرية 
لاحقًا.

ي�سم���ح للتلامي���ذ بالمعرفة الب�صرية والملمو�سة مم���ا ين�شط ويحفز وي�ستثير 1010
التفكير المجرد.

ي�ساع���د التلامي���ذ على تنمي���ة تح�صيل التلامي���ذ، وتنمية مه���ارات التفكير 1111
العلي���ا، وق���درات التفك�ي� رالب�ص���ري والتفك�ي� رالج�ب�رى. وتعزي���ز وتنمي���ة 
مه���ارات ح���ل الم�شكلات ويعطى التلاميذ القدرة على بيان مهاراتهم فى حل 
الم�ش���كلات بتجزئ���ة العمل لأجزاء �صغيرة، ومه���ارات التفكير الناقد وكذلك 

الثقة بالريا�ضيات وتقدير الذات العليا، وعلى التوا�صل مع �أفكارهم.
ي�ساع���د التلامي���ذ على �صنع ارتب���اط �أف�ضل بين الكلم���ات والأعداد، وتقنية 1212

الخط���وة خط���وة للق���راءة والتحليل وح���ل الم�ش���كلات الريا�ضي���ة يدعم بقوة 
مهارات التفكير الريا�ضي حتى مع الم�شكلات اللفظية متعددة الخطوات.

يجع���ل الريا�ضي���ات �أك�ث� رمتع���ة وذات معن���ى للمعل���م وتلامي���ذه، فيجع���ل 1313
التلاميذ ي�ستمتعون بالريا�ضيات والتغلب على قلق الريا�ضيات

ك���ن المعلم من �إك�ساب تلاميذه المهارات التى يحتاجونها لمواجهة تحديات 1414 يُم
الاختب���ارات اليومي���ة، ومع النج���اح الكبير فى الريا�ضي���ات �سيكت�سب طلابه 

الثقة بالنف� سالمتطلبة للتح�صيل المرتفع.
يزي���د م���ن ق���درة المعل���م عل���ى تدري���� سمه���ارات الح���� سالع���ددى، والتفك�ي� ر1515

الجبري، والتوا�صل الريا�ضي.
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وق���د حقق ا�ستخدام نموذج الر�سم فىدرا�سة (Ulat, 2006) الفاعلية فى 
م�ساع���دة التلاميذ ذوي القدرات المختلفة فى حل الم�شكلات الريا�ضية اللفظية، 
وذوي �صعوب���ات تعلم الريا�ضيات فى درا�س���ة (Jerman, 2010)، وحل الم�شكلات 

(Ng & Lee, 2009) اللفظية الجبرية فىدرا�سة

فرو�ض البحث: 
11 يوج���د ف���رق دال �إح�صائيًا عند م�ستوى دلالة ≥ 05‚0 بين متو�سطي درجات -

تلامي���ذ المجموعة التجريبي���ة ذوي �صعوبات تعلم الريا�ضيات فى القيا�سين 
القبلي والبعدي فى اختبار التح�صيل ل�صالح القيا� سالبعدى.

22 وج���ود ف���رق دال �إح�صائيًا عند م�ستوى دلالة ≥ 05‚0  بين متو�سطي درجات -
تلامي���ذ المجموعتين التجريبي���ة وال�ضابطة ذوي �صعوبات تعلم الريا�ضيات 

فى القيا� سالبعدى فى اختبار التح�صيل ل�صالح المجموعة التجريبية.
33 يحق���ق ا�ستخدام نموذج الر�سم درجة كبيرة من الفاعلية فى تنمية م�ستوى -

تح�صيل تلاميذ المجموعة التجريبية ذوي �صعوبات تعلم الريا�ضيات.

�إجراءات البحث: 
�أولاً: عينة البحث:

لقد بلغ عدد �أفراد العينة الأولية للدرا�سة الحالية )284( تلميذًا وتلميذة، 
تم اختياره���م م���ن ب�ي� نتلامي���ذ ال�ص���ف الراب���ع الابتدائ���ى ب����إدارة كف���ر البطيخ 
التعليمي���ة بمدر�ست���ي كف���ر البطي���خ الابتدائي���ة الجدي���دة الم�شترك���ة، والمدر�س���ة 
الحديثة الابتدائية الم�شتركة للعام الدرا�سى 2013/2012، وقد طُبق على العينة 

الأولية بالمدر�ستين ما يلي:
- اختبار الذكاء الم�صور لأحمد زكى �صالح لقيا� سالقدرة العقلية العامة. 

- اختباران للتح�صيل في الريا�ضيات من �إعداد الباحثة وح�ساب متو�سطهما.
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كم���ا قام���ت الباحثة بالاطلاع عل���ى نتيجة اختب���ار الريا�ضي���ات للتلاميذ 
ف���ى ال�ص���ف الثالث الابتدائي فى العام ال�سابق )امتح���ان ن�صف العام – امتحان 
�آخ���ر الع���ام( للت�أكد من �أن الحا�صل�ي� نعلى الدرجات المنخف�ض���ة فى الاختبارين 
التح�صيلي�ي� نه���م من التلامي���ذ منخف�ضي التح�صيل فى الاختب���ارات المدر�سية 

كذلك، وقد تم ا�ستبعاد التلاميذ الذين تغيبوا عن �أداء الامتحانات.

وق���د ا�ستخدمت الباحثة نتائ���ج متو�سط درجات الاختبارين التح�صيليين 
ليمث���ل الم�ست���وى الفعلى واختبار الذكاء ليمث���ل الم�ستوى المتوقع فى التعرف على 

التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم، وذلك من خلال الاعتماد على ما يلى:
أ مح�ك الا�ستبعاد: ع���ن طريق ا�ستبعاد التلاميذ م���ن ذوى الإعاقات الح�سية، 	-

�أو الحرمان البيئى، بالإ�ضافة لا�ستبعاد  التلاميذ الذين يقل ن�سبة ذكائهم 
عن 90 في اختبار الذكاء الم�صورل أحمد زكى �صالح.

ب مح�ك التباع�د: ع���ن طريق ح�س���اب الف���روق بين درج���ات التلامي���ذ المعيارية 	-
لأدائه���م المتوق���ع فى )اختبار ال���ذكاء الم�صورل أحمد زك���ى �صالح( ودرجاتهم 
المعياري���ةل أدائه���م الفعل���ى المتمثل ف���ى الاختب���ار التح�صيلي، ف����إذا كان ناتج 

الطرح واحدًا �أو �أكثر اعتبر من ذوي �صعوبات التعلم.

وبع���د تطبي���ق المحك�ي� نال�سابقين بلغحج���م العين���ة النهائي���ة)50( تلميذًا 
وتلمي���ذة م���ن ذوي �صعوبات التعلم فى الريا�ضيات، وتم تطبيق مقيا� سالتقدير 
الت�شخي�ص���ى ل�صعوب���ات تعل���م الريا�ضيات م���ن قبل مدر�س���ي الريا�ضيات له�ؤلاء 
التلامي���ذ »�إع���داد: فتحى الزي���ات«، حيث اُ�ستبعد الطلب���ة الحا�صلين على درجة 
�أق���ل م���ن )40( على مقيا���� سالتقدي���ر الت�شخي�صى ل�صعوبات تعل���م الريا�ضيات. 
وق���د ح�ص���ل التلامي���ذ جميعهم على درجات �أعلى من )40(؛ ل���ذا لم ي�ستبعد �أيًا 
م���ن ه����ؤلاء التلاميذ. وقد قامت الباحثة بعد ذلك بتق�سيمهم �إلى مجموعتين: 
مجموع���ة تجريبية بلغ قوامها )26( تلمي���ذًا وتلميذة مختارة من ثلاث ف�صول 
بمدر�س���ة كف���ر البطي���خ الجدي���دة، والأخ���رى �ضابطة بل���غ قوامه���ا )24( تلميذًا 

وتلميذة مختارة من ثلاث ف�صول بالمدر�سة الحديثة.
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ثانيًا: �أدوات البحث: 

تم جم���ع البيان���ات اللازم���ة لاختب���ار �صح���ة فرو���� ضالدرا�س���ة الحالي���ة 
با�ستخدام الأدوات التالية: 

11 اختبار تح�صيل فى الريا�ضيات                              » �إعــداد الــباحـثة «-
22 اختبار الذكاء غير اللفظي )الم�صور(                » �إعداد  �أحمد زكى �صالح « -
33 مقيا� سالتقدير الت�شخي�صي لذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات-

» �إعداد  فتحى الزيات « 							     

بجانب �إعادة �صياغة وحدة الأعداد الكبيرة وتطبيقات عليها ودليل المعلم 
با�ستخدام نموذج الر�سم.

وفيما يلى و�صف موجز لهذه الأدوات:
11- اختبار التح�صيل:

يه���دف الاختب���ار �إلي قيا���� سم�ست���وي تح�صي���ل تلامي���ذ ال�ص���ف الراب���ع 
الابتدائ���ى ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات فى وحدة الأعداد الكبيرة وتطبيقات 

عليها.
وقد تم بناء الاختبار وفق الخطوات التالية:

11 تحدي�د نوع مف�ردات الاختبار:�شملت مف���ردات الاختبار ثلاثة �أن���واع: الأ�سئلة (
المو�ضوعي���ة حيث تم تحديد نوعين منها، وهما: �أ�سئلة الاختيار من متعدد، 

و�أ�سئلة التكملة، بالإ�ضافةل أ�سئلة المقال.
22 �صياغ�ة مف�ردات الاختب�ار: حي���ث تم �صياغ���ة مف���ردات الاختب���ار م���ع مراعاة (

ال�ش���روط الواج���ب �إتباعه���ا عن���د �صياغ���ة كل نوع م���ن �أنواع �أ�سئل���ة الاختبار 
التح�صيل���ى. ومنه���ا: و�ض���وح ال�س����ؤال، و�ألا ي�سم���ح بالتخم�ي� ،نوتن���وع �أفكار 

الأ�سئلة.
33 ت�صني�ف مفردات الاختبار:تم ت�صنيف �أ�سئل���ة الاختبار بحيث تقي� سالجوانب (

المعرفي���ة الخم���� سالتالية )تذكر – فه���م – تطبيق – تحليل – تركيب(كما 
يو�ضح بجدول )1(:
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جدول )1(
موا�صفات اختبار التح�صيل فى الريا�ضيات

دروس الوحدة

مستويات الأهداف

لي
جما

الإ

الوزن

النسبي

تركيبتحليلتطبيقفهمتذكر

 العدد
 الوزن
النسبى

 العدد
 الوزن
النسبى

 العدد
 الوزن
النسبى

 العدد
 الوزن
النسبى

 العدد
الوزن
النسبى

47.547----125125250مئات الألوف

 القيمة المكانية لعدد

مكون من ستة أرقام
--342.86228.57114.29114.29713.207

116.67233.33116.67116.67116.67611.321الملايين

12059.434--120120240عشرات الملايين

611.321 16.67--116.67233.33233.33مئات الملايين

12059.434--120120240المليارات

59.434----5100----جمع الأعداد الكبيرة

47.547----4100----طرح الأعداد الكبيرة

59.434----5100----ضرب الأعداد الكبيرة

611.321----233.33466.67--قسمة الأعداد الكبيرة

100%59.431222.642954.7223.7759.4353الإجمالى

يتب�ي� نم���ن ج���دول )1( الأوزان الن�سبي���ة للأ�سئل���ة الموزع���ة عل���ى الدرو� س
الع�شر المكونة للوحدة التجريبية، والبالغ عددها ثلاث وخم�سون مفردة.

44 �صياغ�ة تعليم�ات الاختب�ار و�ضع���ت الباحثة تعليم���ات الاختبار بع���د �صياغة (
مفردات���ه، م���ع مراعاة كتابتها بلغة �سهلة وا�ضح���ة ومنا�سبة لم�ستوى تلاميذ 

ال�صف الرابع الابتدائي.
55 تحدي�د معامل ال�سهول�ة وال�صعوبة لكل مفردة، وق���د تراوحت هذه المعاملات (

بين )0.30، 0.63(، وهذا يدل على منا�سبة مفردات الاختبار.
66 تحدي�د معام�ل التمييز ل�كل مفردة: وحي���ث �أن اختب���ار التح�صي���ل الجيد هو (

ال���ذى يكون الح���د الأدنى لمعامل تمييزه )0.3( عل���ى الأقل. )ح�سن �شحاتة، 
زين���ب النج���ار، 2003، �ص 168(. وقد جاءت جميع مفردات الاختبار مميزة ، 

ويمكن تطبيق اختبار التح�صيل على عينة الدرا�سة.
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77 تحدي�د زم�ن الاختب�ار: تم ح�س���اب زمن الاختب���ار من خ�ل�ال ح�س���اب متو�سط (
الزم���ن ال���ذى ا�ستغرق���ه جمي���ع الط�ل�اب ف���ى الإجاب���ة عل���ى الأ�سئل���ة، وقدر 
الزم���ن ب��� ـ)20( دقيق���ةل أ�سئل���ة الاختيار من متع���دد، و)45( دقيق���ةل  أ�سئلة 
التكمل���ة، و)90( دقيقةل أ�سئلة المقال. ليكون �إجمالي زمن اختبار التح�صيل 

)155( دقيقة.

88 �صدق وثبات الاختبار:(

أأ ح�س���اب معام���ل ثب���ات الاختب���ار عن طري���ق تطبيق���ه على عينة م���ن تلاميذ .
الخام���� سالابتدائ���ي بمعهد المدينة المنورةتكونت م���ن )40( تلميذًا وتلميذة، 
 ،Alpha Cronbach حي���ث قام���ت الباحثة بعد ذل���ك بح�ساب �ألفا كرونب���اخ
وق���د بل���غ معام���ل ثب���ات الاختب���ار )0.91(  وه���و معام���ل ثبات مرتف���ع ي�شير 

ل�صلاحية الاختبار للتطبيق.
بب �ص���دق الاختبار: وقد تم ح�سابهبطريقة �ص���دق المحكمين من خلال عر�ضه .

عل���ى مجموع���ة من المحكمين فى مجال المناهج وط���رق تدري� سالريا�ضيات. 
وق���د تم �إج���راء التعدي�ل�ات بن���اء عل���ى �آرائه���م ومقترحاتهم حي���ث تم �إعادة 
�صياغ���ة بع���� ضمف���ردات الاختب���ار، وذل���ك لك���ى تنا�س���ب م�ست���وى الط�ل�اب 

العمري والعقلي.

22- اختبار الذكاء الم�صور لقيا�س القدرة العقلية العامة ) �إعداد �أحمد زكى 
�صالح- 1978(: 

يتكون الاختبار من )60( مجموعة كل مجموعة مكونة من خم�سة �أ�شكال، 
�أربع���ة منها م�شتركة فى �صف���ة واحدة �أو �أكثر، بينما لا ت�شترك معهم الخام�سة 
ف���ى �أى �صفة وعلى التلميذ �أن يح���دد ال�شكل المختلف. ويهدف هذا الاختبار �إلى 
قيا���� سالقدرة العقلية العامة لدى الأفراد من �سن الثامنة وحتى ال�سابعة ع�شر 

وما بعدها.
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33- مقيا�س التقدير الت�شخي�صى ل�صعوبات التعلم فى الريا�ضيات )فتحي 
الزيات، 2008(

يق���وم المعل���م بالإجابة عن بنود المقيا� سوذلك من خ�ل�ال معرفته بالطالب 
وم���دى تواتر ال�سل���وك الم�شار �إليه بفقرات المقيا� ،سويحت���وى المقيا� سعلى )20( 
بن���دًا يج���اب عليه���ا من خ�ل�ال م���دى خما�س���ى ) دائمً���ا، غالبً���ا، �أحيانًا، ن���ادرًا، لا 
تنطب���ق(، ويقاب���ل ه���ذا الم���دى الدرج���ات )4، 3، 2، 1، 0( بحيث تك���ون �أعلى درجة 
يح�ص���ل عليه���ا المفحو����ص )80(، و�أدناه���ا )20(. وبع���د ت�صحي���ح فق���رات المقيا� س
يت���م ف���رز الط�ل�اب الذي���ن يمك���ن �أن ي�صنف���وا عل���ى �أنه���م �صعوب���ات تعل���م عن���د 
ح�صوله���م عل���ى الدرج���ة )40 فما ف���وق(، والت���ى حددها المعد الأ�صل���ى للمقيا� س

) فتحى الزيات، 2008(.

44- �إع�ادة �صياغ�ة وح�دة الأع�داد الكبرية تطبيق�ات عليه�ا م�ن منه�ج 
الريا�ضي�ات من كت�اب الريا�ضيات لل�صف الراب�ع الابتدائى بالف�ص�ل الدرا�سى 

الأول.
لق���د تم �إع���ادة �صياغ���ة وح���دة الأع���داد الكب�ي�رة وتطبيق���ات عليه���ا بمنه���ج 
الريا�ضي���ات بال�ص���ف الراب���ع الابتدائ���ى )الف�ص���ل الدرا�س���ى الأول( با�ستخ���دام 
نم���وذج الر�سم، به���دف تنمية م�ستوى تح�صيل تلاميذ ال�ص���ف الرابع الابتدائى 
م���ن �أ�سالي���ب  الباحث���ة  ا�ستخدم���ت  الريا�ضيات.وق���د  تعل���م  �صعوب���ات  ذوي 
التقويم:التق���ويم البنائ���ي ب�صياغ���ة عدد م���ن الأ�سئلة بعد نهاي���ة كل مثال بكل 
مو�ضوع من مو�ضوعات الوحدة بهدف قيا� سمدى تحقيق كل هدف من �أهداف 
الدر���� ،سومدى اكت�سابهم لجوانب التعل���م بكل در� ،سوالتقويم الختامى ب�إعداد 
مجموع���ة م���ن الأ�سئلة فى نهاي���ة كل در� سللت�أكد من تحقيق �أه���داف كل در� ،س

واكت�ساب التلاميذ لجوانب التعلم.

كم���ا طبق���ت الباحثة اختبارتح�صيل الريا�ضيات بع���د انتهاء التلاميذ من 
تدري���� سالوح���دة – �أداء مه���ام التعلم المتعلقة بالوحدة وتق���ديم نواتج التعلم – 

للتحقق من مدى اكت�سابهم لجوانب التعلم المت�ضمنة بالوحدة.
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كما تم عر� ضالوحدة على مجموعة من المتخ�ص�صين والمحكمين فى مجال 
المناه���ج وط���رق تدري� سالريا�ضيات، وق���د �أقر المحكمون بدق���ة ال�صياغة اللغوية 
والعلمية وملاءمة الأن�شطة المت�ضمنة بالوحدة لتلاميذ ال�صف الرابع وتغطية 
�أ�سئل���ة التقويم للأهداف المت�ضمنة بالوح���دة، مع تقديم بع� ضالمقترحات.وفى 
�ضوء �آراء ال�سادة المحكمين ومقترحاتهم تم �إجراء التعديلات اللازمة و�أ�صبحت 

وحدة الدرا�سة فى �صورتها النهائية.

55- �إعداد دليل المعلم لوحدة )الأعداد الكبيرة وتطبيقات عليها( من مقرر 
الريا�ضيات بال�صف الرابع الابتدائى با�ستخدام نموذج الر�سم: 

أ تم �إع���داد دلي���ل المعلم لوحدة )الأع���داد الكبيرة وتطبيق���ات عليها( من 	-
مق���رر الريا�ضي���ات بال�ص���ف الراب���ع الابتدائ���ى با�ستخ���دام نم���وذج الر�س���م، لك���ى 
ي�ستر�ش���د به المعلم عند تدري�سه للوح���دة. وقد ا�شتمل دليل المعلم على العنا�صر 

التالية: 
11 المقدم�ة: وفيه���ا يت���م تو�ضيح الهدف م���ن الدليل، وكيفي���ة ا�ستخدامه، وما (

يت�ضمنه من �أهداف عامة خا�صة بوحدة ) الأعداد الكبيرة وتطبيقات عليها(، 
و�أن�شط���ة وو�سائل تعليمي���ة لازمة لتحقيق تلك الأه���داف، و�أ�ساليب تقويم.

22 �إر�ش�ادات عامة لا�ستخ�دام الدليل:تم تحدي���د مجموعة من الإر�ش���ادات التى (
يمكن للمعلم �إتباعها عند ا�ستخدام نموذج الر�سم.

33 الخط�ة الزمني�ة المقترح�ة لتدري��س الوحدة: تم تحدي���د بيان بع���دد الح�ص�ص (
المقترح���ة لتدري���� سالمو�ضوعات التى ت�شتمل عليه���ا وحدة ) الأعداد الكبيرة 
وتطبيق���ات عليه���ا(، حي���ث يت���م تدري� سث�ل�اث فترات ف���ى الأ�سب���وع الواحد 
فيم���ا ع���دا الأ�سب���وع الأول يتم التعري���ف بنموذج الر�س���م والتدريب عليه فى 
�أرب���ع ح�ص�ص �إ�ضافي���ة، وفيما يلى بيان للخطة الزمني���ة المقترحة لتدري� س
الوحدة: ح�صتان لكل در� سمن الدرو� سالتالية: )مئات الألوف - الملايين- 
ع�ش���رات الملايين- مئ���ات الملايين(، و�أربع���ة ح�ص�ص لكل در���� سمن الدرو� س
التالي���ة: )القيم���ة العددي���ة لع���دد مكون م���ن �ستة �أرق���ام - الملي���ارات - جمع 
الأع���داد الكب�ي�رة - ط���رح الأعداد الكب�ي�رة- �ضرب الأع���داد الكبيرة - ق�سمة 

الأعداد الكبيرة( ليكون �إجمالي الح�ص�ص: 32 ح�صة.
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44 المدلولات اللفظية للم�صطلح�ات الم�ستخدمة بالدليل: تم تحديد بيان ب�أهم (
المدلولات اللفظية للم�صطلحات الم�ستخدمة بالدرا�سة والتى �شملت ما يلى: 
التلاميذ ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات، تح�صيل الريا�ضيات، نموذج الر�سم.

55 الإطارالنظ�ري و�إج�راءات تنفيذ نموذج الر�س�م: وقد ت�ضم���ن الإطارالنظري: (
�صعوبات التعلم، وتح�صيل الريا�ضيات، ونموذج الر�سم.

66 الأه�داف العام�ة للوحدة: تم عر� ضالأه���داف العامة التالي���ة للوحدة بدليل (
المعل���م وهى مجموع الأهدافالتي يتوقع من التلاميذ تحقيقها بعد تدري� س

الوحدة با�ستخدام نموذج الر�سم.
77 الق�ضاي�ا المت�ضمن�ة بالوحدة: ت�ضمن���ت ق�ضايا: حب الوط���ن، الحفاظ على (

البيئة من التلوث، الوعى ال�سياحى، الوعى ال�سيا�سى، التعاون.
88 الو�سائ�ل التعليمي�ة والأن�شط�ة الت�ى ت�ستخ�دم عن�د تدري��س الوح�دة: وق���د (

ت�ضمن���ت )مجموع���ة من ال�صور ، ومقاط���ع الفيديو،وعرو���� ضالبور بوينت 
والمع���داد لتمثيل الأعداد، والورق المق���وى و�أوراق الق�ص والل�صق وال�صل�صال 

و�أ�سماك �صناعية، و�أرقام �شمع(.
99 ا�ستراتيجي�ات وطرق التدري��س الم�ستخدمة: بجانب ا�ستخ���دام نموذج الر�سم (

ا�ستخدم���ت الباحث���ة كل م���ن: التعل���م التعاون���ى، تمثي���ل الأدوار، الألع���اب 
التعليمية فى الأن�شطة التعليمية.

التمهيد: وقد �شمل: )�أ�سئلة مفتوحة- �أ�سئلة على الدر� سال�سابق- مخطط 1010
مفاهيمى يبين ما يت�ضمنه الدر�س- �صور - طرائف(

خط�ة ال�سير فى الدر�س: �أو�ضحت الباحث���ة للمعلم خطة ال�سير التى يجب �أن 1111
ي�س�ي� رعليها المعلم ف���ى الدر� سمع حل للتمرين���ات والأن�شطة الواردة بكتاب 

التلميذ فى كل در�س.
التق�ويم: ويت�ضمن �أ�سالي���ب متنوعة من تقويم مبدئ���ى ومرحلى وختامى، 1212

وذل���ك للت�أكد من تحقيق �أه���داف كل در� سوذلك با�ستخدام الأ�سئلة المقالية 
والمو�ضوعية والأن�شطة التعليمية.

قائم�ة ببع�ض المراجع : والتى يمك���ن للمعلم الاطلاع عليها للا�ستفادة منها 1313
عن���د تدري���� سهذه الوحدة والتعام���ل مع فئة التلامي���ذ ذوى �صعوبات تعلم 

الريا�ضيات بهدف تنمية تح�صيلهم فى الريا�ضيات.
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ب عر�ض���ت الباحث���ة دلي���ل المعلم عل���ى مجموعة من خ�ب�راء المناهج وطرق 	-
تدري���� سالريا�ضي���ات للتع���رف عل���ى �آرائه���م واقتراحاتهم حول منا�سب���ة الدليل 
ومكوناته لوحدة »الأعداد الكبيرة وتطبيقات عليها«، وفى �ضوء �آراء ومقترحات 

ال�سادة المحكمين تم تعديل دليل المعلم لي�صبح فى ال�صورة النهائية.
وبذلك تكون الباحثة قد �أجابت على ال�س�ؤال الأول:

 ماالت�ص�ور المقرتح لا�ستخدام نم�وذج الر�سم لتنمي�ة م�ستوى تح�صيل 
التلاميذ ذوى �صعوبات التعلم بال�صف الرابع الابتدائى؟

نتائج البحث: 
لاختب���ار فرو����ض البحث والإجابة ع���ن ت�سا�ؤلاته، قام���ت الباحثة بتحليل 
 SPSS Ver. 19،  البيان���ات با�ستخ���دام الحزمة الإح�صائية للعل���وم الاجتماعية
وفيما يلى و�صف لنتائج البحث التى تم التو�صل �إليها تبعًا لفرو� ضالدرا�سة:

�أولاً: نتائج الفر�ض الأول: 

ين�ص الفر� ضالأول على �أنه: يوجد فرق دال �إح�صائيًا عند م�ستوى دلالة 
≥ 0,05بين متو�سطى درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ذوي �صعوبات تعلم 
الريا�ضي���ات فى القيا�سين القبلي والبع���دي في اختبار التح�صيل ل�صالح القيا� س

البعدى.
اختب���ار  الباحث���ة  ا�ستخدم���ت  الفر���� ض ه���ذا  �صح���ة  ولاختب���ار 
“ويلكوك�سون”للك�شف عن دلالة الفروق بين متو�سطى رتب درجات مجموعتين 

مقترنتين، كما يت�ضح بجدول )2(.
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جدول )2(
 دلال��ة الف��روق بين متو�س��طى رتب درجات القيا�س�ني القبل��ى والبعدى لاختبار التح�ص��يل 

لتلاميذ المجموعة التجريبية ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات

 نوع الرتبة المستوى المعرفى
عدد

 الرتب
 متوسط
الرتب

 مجموع
الرتب

(Z) قيمة
 مستوى
الدلالة

التذكر
00.000.004.5170.0001السالبة
2613.50351.00الموجبة
0المتعادلة

الفهم
00.000.004.5020.0001السالبة
2613.50351.00الموجبة
0المتعادلة

التطبيق
11.001.004.4500.0001السالبة
2514.00350.00الموجبة
0المتعادلة

التحليل
00.000.004.5440.0001السالبة
2613.50351.00الموجبة
0المتعادلة

التركيب
00.000.004.5160.0001السالبة
2613.50351.00الموجبة
0المتعادلة

التحصيل ككل

00.000.004.4620.0001السالبة
2613.50351.00الموجبة
0المتعادلة

يتب�ي� نم���ن جدول )2(وجود فرق دال �إح�صائيا ب�ي� نمتو�سطى رتب درجات 
القيا�س�ي� نالقبل���ي والبع���دي لتلاميذ المجموع���ة التجريبية عن���د م�ستوى دلالة 
)0.0001( لم�ستوي���ات المج���ال المعرف���ى الخم�س���ة لاختب���ار التح�صي���ل: )التذك���ر، 
الفه���م، التطبي���ق، التحلي���ل، التركيب(، وكذل���ك الدرجة الكلي���ة للاختبار لدى 
تلامي���ذ المجموع���ة التجريبية ل�صالح القيا� سالبع���دى، وقد يرجع ذلك لمنا�سبة 
نموذج الر�سم فى تدري� سالم�شكلات الريا�ضية اللفظية، وتنمية مهاراتها.وعليه 

يتم قبول الفر� ضالأول.
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ثانيًا: نتائج الفر�ض الثانى: 

ين����ص الفر���� ضالثان���ى على �أن���ه: يوجد ف���رق دال �إح�صائيًا عن���د م�ستوى 
دلال���ة ≥ 0.05بين متو�سطى درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية وال�ضابطة 
ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات فى القيا� سالبعدى فى اختبار التح�صيل ل�صالح 

المجموعة التجريبية.
ولاختب���ار �صحة هذا الفر� ،ضقامت الباحثة �أولًا بالت�أكد من مدى تكاف�ؤ 
المجموعت�ي� نف���ى القيا� سالقبل���ى لم�ستويات المجال المعرفى الخم���� سالمقا�سة، وتم 
ا�ستخدام اختبار »مان ويتنى« لعينتين م�ستقلتين، كما هو مو�ضح بجدول )3(.

جدول )3(
دلالة الفروق بين متو�س��طى رتب درجات المجموعتين التجريبية وال�ض��ابطة ذوى �صعوبات 

تعلم الريا�ضيات فى القيا�س القبلى لاختبار التح�صيل 
 المستوى
المعرفى

العددالمجموعة
 متوسط
الرتب

 مجموع
الرتب

)U( قيمة)Z( قيمة
 مستوى
الدلالة

التذكر
غير دالة2424.42586.00286.0000.568 الضابطة
2626.50689.00التجريبية

الفهم
غير دالة2426.13627.00297.0000.309 الضابطة
2624.92648.00التجريبية

التطبيق
غير دالة2425.00600.00300.0000.237 الضابطة
2625.96657.00التجريبية

التحليل
غير دالة2424.25582.00282.0000.734 الضابطة
2626.65693.00التجريبية

التركيب
غير دالة2423.48563.50263.5001.074 الضابطة
2627.37711.50التجريبية

التحصيل ككل
غير دالة2424.44586.50286.5000.500 الضابطة
2626.48688.50التجريبية

يت�ض���ح م���ن ج���دول )3(: عدم وجود ف���رق دال �إح�صائياً ب�ي� نمتو�سطي رتب 
درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة فى القيا� سالقبلى لاختبار التح�صيل 
عن���د م�ستوي���ات: ) التذكر – الفهم – التطبيق – التحليل- التركيب(، وكذلك 
الدرجة الكلية للتح�صيل، الأمر الذى ي�شير �إلى تكاف�ؤ المجموعتين فى القيا� س
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القبل���ي لاختبار التح�صي���ل بم�ستوياته الخم�سة المقا�سة، وكذلك الدرجة الكلية، 
وم���ن ث���م ا�ستخدمت الباحثة اختب���ار »مان ويتنى« لعينت�ي� نم�ستقلتين، لح�ساب 
قيم���ة)Z( للك�شف ع���ن دلالة الفرق بين المجموعت�ي� نالتجريبية وال�ضابطة فى 
القيا� سالبعدى لاختبار التح�صيل في الريا�ضيات بم�ستوياته الفرعية الخم�سة، 

وكذلك الدرجة الكلية، كما هو مو�ضح بجدول )4(.

جدول )4(
دلالة الفروق بين متو�س��طي رتب درجات المجموعتين التجريبية وال�ض��ابطة ذوي �صعوبات 

تعلم الريا�ضيات فى القيا�س البعدي لاختبار التح�صيل في الريا�ضيات
  المستوى
 المعرفى

 العدد المجموعة
 متوسط
الرتب

 مجموع
الرتب

قيمة 
)U(

)Z( مستوى الدلالةقيمة

التذكر
2412.63303.003.0006.2410.0001 الضابطة

2637.38972.00التجريبية

الفهم
2412.50303.000.0006.1190.0001 الضابطة

2637.50975.00التجريبية

التطبيق
2412.50303.000.0006.0690.0001 الضابطة

2637.50975.00التجريبية

التحليل
2412.50303.000.0006.1910.0001 الضابطة

2637.50975.00التجريبية

التركيب
2413.58326.0026.0005.7000.0001 الضابطة

2636.50949.00التجريبية

التحصيل ككل
2412.50303.000.0006.0640.0001 الضابطة

2637.50975.00التجريبية

يت�ض���ح م���ن جدول )4( وجود فرق بين متو�سط���ي رتب درجات المجموعتين 
التجريبية وال�ضابطة عند م�ستوى دلالة )0.0001( فى القيا� سالبعدى لاختبار 
التح�صي���ل في الريا�ضيات بم�ستوياته الفرعية الخم�سة، وكذلك الدرجة الكلية، 
وذلك ل�صالح المجموعة التجريبية.وهذه النتيجة تزيد من الت�أكيد على فاعلية 
نموذج الر�سم فى تدري� سالم�شكلات الريا�ضية اللفظية، وتنمية مهاراتها. وعليه 

يتم قبول الفر� ضالثاني.
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ثالثًا: نتائج الفر�ض الثالث: 

ين����ص الفر���� ضالثال���ث عل���ى �أن���ه: يحق���ق ا�ستخدام نم���وذج الر�س���م درجة 
كب�ي�رة من الفاعلي���ة فى تنمية م�ست���وى تح�صيل تلاميذ المجموع���ة التجريبية 

ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات.

ولاختب���ار �صحة هذا الفر� ،ضقامت الباحثة بح�ساب ن�سبة الك�سب المعدل 
لب�ل�اك للف���روق ب�ي� ندرج���ات التطبيقين القبل���ي والبع���دي لاختب���ار التح�صيل 
لتلامي���ذ المجموعة التجريبي���ة، والتى بلغت )1.85(، وهى ن�سبة مقبولة.كما تم 
الت�أكد من قوة ت�أثير نموذج الر�سم)المتغير الم�ستقل( فى تنمية م�ستوى تح�صيل 
الريا�ضي���ات لتلامي���ذ المجموع���ة التجريبية)المتغ�ي� رالتابع( با�ستخ���دام معادلة 
مرب���ع �إيت���ا *(η2)، وقيم���ة (d) المقابل���ة لها. ويو�ضح ج���دول )5( قيمة مربع �إيتا 

وحجم الت�أثير .

جدول )5(
 قيمة مربع �إيتا وحجم الت�أثير لنموذج الر�سم على م�ستويات التح�صيل في الريا�ضيات

حجم التأثيرقيمة d  مربع إيتا المستوى المعرفي

كبير0.4491.807التذكر
كبير0.4481.801الفهم

كبير0.4421.780التطبيق
كبير0.4521.818التحليل
كبير0.4491.806التركيب

كبير0.4431.785التحصيل ككل

مرب���ع �إيت���ا = ت2+ )ت2+ درج���ات الحري���ة(، حي���ث: ت2 = مرب���ع قيم���ة ت المح�سوب���ة 
للاختب���ار، ودرج���ة الحري���ة = ع���دد تلاميذ مجموعة البح���ث – 1. )ف�ؤاد �أب���و حطب، �آمال 
 2 =   d2 .صادق، 1991،439(، وتمثل المعادلة التالية العلاقة بين حجم الت�أثير ومربع �إيتا�
الجذر التربيعى ل ـ)مربع �إيتا   ÷ 1- مربع �إيتا()مح�سوب عبد القادر، 2006، 52(. وي�شير 
ر�ضا م�سعد ) 2003( �إلى �أنه عندما d= 0.2 ف�إن حجم الت�أثير يكون �صغيًرا، و�إذا �ساوت0.5 

ف�إن حجم الت�أثير يكون متو�سطًا، و�إذا �ساوت  0.8 ف�إن حجم الت�أثير يكون كبيرا. 
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يتبين من جدول )5( �أن قيم مربع �إيتا، وقيم d المقابلة لها عند الم�ستويات 
الفرعي���ة الخم�س���ة لاختب���ار التح�صي���ل، وكذلك الدرج���ة الكلي���ة للتح�صيل تعد 
ن�س���ب مرتفع���ة تزيد ع���ن )0.08(.وت�شير �إلى حج���م ت�أثير كبير لنم���وذج الر�سم 
)المتغير الم�ستقل( فى تنمية م�ستويات التح�صيل في الريا�ضيات )المتغير التابع( .

ملخ�ص نتائج البحث:
11 فعالي���ة المعالج���ة )نم���وذج الر�س���م( في تنمية م�ستوي���ات التح�صي���ل الخم�سة -

)التذك���ر، والفهم، التطبي���ق، والتحليل، والتركيب(، وكذلك الدرجة الكلية 
لدى التلاميذ ذوي �صعوبات تعلم الريا�ضيات بالمرحلة الابتدائية.

22 يحق���ق ا�ستخدام نموذج الر�سم درجة كبيرة من الفاعلية فى تنمية م�ستوى -
تح�صيل تلاميذ ذوي �صعوبات تعلم الريا�ضيات بالمرحلة الإبتدائية.

تف�سير النتائج ومناق�شتها:
ت�شير النتائج �إلى �أن ا�ستخدام نموذج الر�سم ذو �أثر كبير فى تنمية م�ستوى 
تح�صي���ل الريا�ضي���ات لتلامي���ذ ال�ص���ف الراب���ع الابتدائ���ى ذوي �صعوب���ات تعل���م 
الريا�ضي���ات. ومع اختلاف ا�ستراتيجي���ات وطرق وو�سائل التدري� سالم�ستخدمة، 
اتفق���ت نتائ���ج ه���ذه الدرا�س���ة م���ع نتائج الدرا�س���ات الت���ى �أثبتت فاعلي���ة البرامج 
المقترح���ة �أو الا�ستراتيجيات التدري�سية فى تنمية م�ستوى تح�صيل الريا�ضيات 
ل���دى التلامي���ذ ب�صف���ة عام���ة، ومنه���ا: درا�س���ة الع���زب زه���ران )1996( ودرا�س���ة 
يا�سمين ح�سن )1997( ودرا�سة محبات �أبو عميرة )1997( ودرا�سة محمود مراد، 
وحمزه الريا�شى )1998(ودرا�سة �سناء الحداد )2000( ودرا�سة علاء �أبو الرايات 
)2003(، ودرا�س���ة الع���زب زه���ران )2004(، ودرا�س���ة وائ���ل عل���ى )2004(، ودرا�س���ة 
محمد �إبراهيم )2005( ودرا�سة بهجت التخاينة )2008(، ودرا�سة محمدال�سهلي 
)2008( ودرا�سة جمالعابد )2009( ودرا�سة نهى الروي�شدو�أمل العجمى )2009( 
ودرا�سة )محمد حمادة ، 2009( ودرا�سة ) محمد العرابى، 2004( ودرا�سة ) عبد 
الق���ادر محم���د ، 2009(، ودرا�س���ة يا�سر ال�سي���د )2009( ودرا�س���ة �إبراهيم كريرى 

)2011( ودرا�سة رانيا الجندى )2013(.  
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كم���ا ت�أك���دت ه���ذه النتيج���ة في درا�س���ات التدخ���ل المتعلق���ة بالتلاميذ ذوي 
�صعوب���ات تعل���م الريا�ضيات ب�صفة خا�صة، ومنها: درا�سة فريال �أبو �ستة )1994( 
ودرا�س���ة ف���و (Fu,1996) ودرا�س���ة ح�س���ن بلطية، وع�ل�اء الدين مت���ولى )1999( 
ودرا�سة �صلاح الدين ال�شريف )2000( ودرا�سة محمد ح�سب الله )2004( ودرا�سة 
ع�ل�اء الجن���دى )2006( ودرا�س���ة  (Bottge, et al.,2007) ودرا�س���ة �إينا���� سجاد 
)2008( ودرا�س���ة عب���د العزيز المالكى )2008( ودرا�س���ة عواطف البلو�شى )2008( 
ودرا�سة علياءالعي�سائية )2009( ودرا�سة �إ�سماعيل الوليلى )2010(ودرا�سة عماد 

�سيفين )2011(ودرا�سة رهان ال�سرى )2012(. 

وترى الباحثة �أن فعالية نموذج الر�سم في تح�سين م�ستويات التح�صيل في الريا�ضيات 
ل�دى التلامي�ذ ذوي �صعوب�ات التعل�م يمك�ن �أن تف�سيره في �ض�وء النق�اط التالية:

11 �أن تفعي���ل م�شارك���ة التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم الذي���ن در�سوا با�ستخدام .
نم���وذج الر�س���م ي�ساعد على زي���ادة ثقته���م ب�أنف�سهم، وفى قدراته���م الكامنة، 
مما �أ�سهم فى زيادة دافعيتهم نحو التعلم و�أثر ب�صورة �إيجابية على م�ستوى 
تح�صيله���م، وذل���ك مقارن���ة ب�أقرانه���م الذي���ن در�س���وا بالطريقة المعت���ادة فى 

تدري� سالريا�ضيات.
22 تق���ديم التغذي���ة الرجع���ة الفورية والمتك���ررة �أثناء درا�سة التلامي���ذ �أدى �إلى .

ت�صحي���ح �أخطائهم �أولًا ب����أول وتعديل �سلوكياتهم با�ستخ���دام نموذج الر�سم 
ب�صورة وا�ضحة مما �أثر �إيجابيافًى تنمية م�ستوى تح�صيلهم.

33 �أت���اح ا�ستخدام نم���وذج الر�سم بيئة تعليمية تفاعلية حي���ث كان للمتعلم دورًا .
�إيجابيًا وفعالًا فيها. كما �أن البيئة التعليمية المرنة وال�شعور بالراحة النف�سية 
وعدم الخوف من النقد �أوالعقوبة  والا�ستمتاع بالو�سائل والأن�شطة المقدمة 
قد �ساهم فى �إقبال التلاميذ على الدرا�سة وحل الم�شكلات الريا�ضية، الأمر 

الذى �أدى بدوره �إلى رفع م�ستوى تح�صيل التلاميذ. 
44 تعر� ضالتلاميذ ذوو �صعوبات التعلم لمثيرات مرتبطة بعرو� ضالبوربوينت .

بم���ا تت�ضمن���ه من �صور ثابت���ة ومتحركة ون�ص مكتوب و�أل���وان قد �أ�سهم فى 
ت�شويقه���م و�إثارته���م للتعل���م وج���ذب انتب���اه التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات تعل���م 
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الريا�ضي���ات نح���و تعلمه���ا، مم���ا كان ل���ه �أث���ره الإيجاب���ى فى تنمي���ة م�ستوى 
تح�صيلهم. والا�ستفادة بمجموعة من عرو� ضالبوربوينت ومقاطع الفيديو 

وال�صور التى كانت تثير انتباه الطلاب طيلة وقت الح�صة.
55 تمي���ز المناخ ال�صفي بالحري���ة والت�سامح والقبول والت�شجيع مما دعم ثقتهم .

ب�أنف�سهم وبقدراتهم الكامنة مما �أ�سهم فى تنمية م�ستوى تح�صيلهم.
66 تحرر التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم من ال�شعور بالنق�ص �أو الدونية، وعدم .

الخ���وف م���ن العقوبة �أو الإحراج �أمام زملائهم ، مما كان له �أثرًا �إيجابيًا فى 
رفع م�ستوى تح�صيلهم.

77 التلامي���ذ . لم�ست���وى  منا�سبً���ا  ج���اء  الر�س���م  نم���وذج  با�ستخ���دام  التدري���� س
واحتياجاته���م، حي���ث وف���ر له���م ا�ستخ���دام الريا�ضيات فى معالج���ة المفاهيم 
الحياتي���ة، فق���د وفر توظيف الريا�ضيات فى البي���ع وال�شراء حيث قدمت له 
مجموع���ة من الم�شكلات الريا�ضية اللفظية الحياتية، مما زاد من دافعيتهم 

للتعلم، وانعك� سذلك �إيجابيًا على م�ستوى تح�صيلهم.
88 تق���ديم المفاهي���م الريا�ضية للتلاميذ من خ�ل�ال و�سائل ح�سي���ة، وا�ستخدام .

الألع���اب التربويةي�ساع���د التلاميذ عل���ى �إدراكالمفاهيمالمج���ردة، مما انعك� س
�أث���ره �إيجابيًا على تح�صيله���م. وهذا ما �أكدته نظرية دينز ب�ضرورة ت�ضمين 
الألعابالتربوية�ضمن مناهج الريا�ضيات بحيثت�ساعدالتلاميذعلى�إدراكالمف

اهيمالمجردةمنخلالو�سائل ح�سية.
99 �ساع���د ا�ستخ���دام نموذج الر�س���م فى التدري� سعلى تق���ديم المعرفة للتلاميذ .

ب�صورة ب�صرية مرئية مما كان له �أثر �إيجابى فى تح�سين التح�صيل المعرفى 
للتلاميذ.

الم�شاركة الإيجابية للتلاميذ فى الموقف التعليمي؛ حيث �أ�صبح دوره �إيجابيًا 1010
ن�شطً���ا وخا�ص���ة عن���د تنفي���ذ �أن�شط���ة كل مو�ض���وع ق���د �ساع���د عل���ى ا�ستيعاب 

التلاميذ للمعلومات وثباتها
ا�ستخدام التعزيز الإيجابى �ساهم �إيجابيًا فى  زيادة دافعية التلاميذ للتعلم 1111

مما �أدى �إلى تح�سن فى م�ستوى تح�صيلهم فى الريا�ضيات.
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تعاون التلاميذ مع بع�ضهم البع� ضفى التو�صل للإجابات المتعلقة ب�أن�شطة 1212
مو�ضوعات الوحدة قد �أدى �إلى تثبيت المعلومات و�سهولة تذكرها.

ا�ستخ���دام الر�س���وم التو�ضيحية فى الحل قد �ساع���د التلاميذ على ا�ستدعاء 1313
المعلومات ب�سرعة و�سهولة.

ا�ستخ���دام نم���وذج الر�سم ق���د �ساعد التلاميذ على ترتي���ب �أفكارهم وفهم ما 1414
يقومون بعمله مما �أدى لت�سهيل عملية التعلم.

طريق���ة تقديم المعلومات والمعارف كانت جذابة وممتعة وم�شوقة مما �ساعد 1515
عل���ى تح�س�ي� نالم�ستويات المعرفية للتلاميذ مم���ا �أدى لرفع م�ستوى تح�صيل 

التلاميذ فى الريا�ضيات.
ا�ستخ���دام التق���ويم الم�ستم���ر والتق���ويم النهائ���ى ف���ى كل در���� سق���د مكن من 1616

تق���ويم التلامي���ذ با�ستم���رار ف���ى الجوان���ب المعرفي���ة، للوق���وف عل���ى نق���اط 
ال�ضعف وتقويمها، وتعرف التلميذ من خلاله على مدى تقدمه �أولًا ب�أول، 
وم���دى تمكن���ه من تحقيق الأه���داف المطلوبة من عدمه مما نت���ج عنه زيادة 

فى التح�صيل فى الريا�ضيات.
عدم تقديم حلولل أن�شطة كل در� س�ساعد التلاميذ على التفكير ال�صحيح 1717

ف���ى حلوله���ا، ب���ل جعله���م مح���ورًا للعملي���ة التعليمي���ة حي���ث يقوم���ون بحل 
الأن�شطة ب�أنف�سهم مما كان له �أثره الإيجابي.

تكليفه���م ب����أداء �أن�شطة ب�شكل فردى وجماعى �أ�سهم فى �إقبال التلاميذ على 1818
درا�سة درو�س الوحدة و�شعورهم بالانجاز .

تم عقداتف���اق م���ع الطلاب على تقديم جوائز فى حالة الح�صول على نتائج 1919
جي���دة عل���ى الأن�شطة والاختبارات المقدمة لهم مما جعل التلاميذ فى حالة 

تناف� سدائم للح�صول على الجوائز . 
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تو�صيات البحث:
بناء على ما تو�صلت �إليه الدرا�سة من نتائج ومناق�شتها في �ضوء الأدبيات ونتائج 

الدرا�سات ال�سايقة ذات العلاقة تو�صي الباحثة بالآتي:
11 اهتمام المعلمين بالجانب المعرفى للتلاميذ ذوي �صعوبات تعلم الريا�ضيات، .

وكيفي���ة ا�ستقب���ال وتجهي���ز المعلوم���ات الريا�ضي���ة لديه���م؛ حي���ث تع���د ه���ذه 
الجوانب المعرفية من �أهم الم�ؤثرات على التح�صيل الدرا�سي.

22 اهتم���ام المعلم�ي� نبتوف�ي� رتغذي���ة رجع���ة فوري���ة ومبا�ش���رة �أثن���اء التدري���� س.
العلاجي للتلاميذ ذوي �صعوبات تعلم الريا�ضيات. 

33 تعل���م . �صعوب���ات  ذوى  التلامي���ذ  بفئ���ة  الاهتم���ام  عل���ى  المعلم�ي� ن ت�شجي���ع 
الريا�ضي���ات، واتب���اع �أ�سالي���ب تدري�سي���ة غ�ي� رتقليدي���ة ف���ى علاجه���ا ل���دى 

التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم.
44 عم���ل ور� شعم���ل ت�ضم معلمي الريا�ضيات بكل مدر�سة بهدف تدريبهم على .

�أح���دث الأ�سالي���ب والا�ستراتيجي���ات التدري�سي���ة الحديث���ة الت���ى ت�سه���م فى 
تنمية تح�صيل الريا�ضيات، ومنها نموذج الر�سم.

55 تدري���ب ط�ل�اب �شعب���ة الريا�ضي���ات بكلي���ات التربيةعلى الكفاي���ات التربوية .
اللازمة للمعلم عند تدري�سه للطلاب ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات.

66 تدري���ب ط�ل�اب �شعبة الريا�ضي���ات بكلي���ات التربية والمعلم�ي�� نأثناء الخدمة .
عل���ى �أح���دث �أ�ساليب ت�شخي����ص التلامي���ذ ذوى �صعوبات تعل���م الريا�ضيات. 
وتو�ضي���ح �أث���ر اتب���اع �أ�سالي���ب وا�ستراتيجي���ات تدري�سي���ة مختلفة ف���ى تنمية 
م�ست���وى تح�صي���ل التلاميذ ذوى �صعوب���ات تعلم الريا�ضي���ات، ومنها نموذج 

الر�سم.
77 تدريب معلمى الريا�ضي���ات على ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التدري� سالحديثة .

الت���ى ت�ساع���د فى علاج �صعوب���ات التعلم لدى التلامي���ذ ذوى �صعوبات تعلم 
الريا�ضيات.
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بحوث مقترحة:

11 ا�ستخدام نموذج الر�سم فى تنمية م�ستوى تح�صيل التلاميذ ذوي �صعوبات .
التعلم في مراحل تعليمية �أخرى كالمرحلة الإعدادية .

22 ت�ص���ور مقترح لتدريب معلمى الريا�ضيات عل���ى التعرف على فئة التلاميذ .
ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات.

33 ا�ستخ���دام نم���وذج الر�س���م ف���ى تنمي���ة م�ست���وى تح�صي���ل تلامي���ذ المرحل���ة .
الابتدائي���ة بمختل���ف فئاته���م من:العادي�ي� ،نوالمت�أخري���ن درا�سيً���ا، وبط���ىء 

التعلم، ومنخف�ضى التح�صيل.
44 ا�ستخ���دام نم���وذج الر�سم فى خف� ضقلق حل الم�شكلة الريا�ضية لدى تلاميذ .

المرحل���ة الابتدائي���ة بمختل���ف فئاته���م م���ن: العادي�ي� ،نوالمت�أخري���ن درا�سيًا، 
وبطىء التعلم، ومنخف�ضى التح�صيل، وذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات.

55 مقارنة لفاعلية ا�ستخدام نموذج الر�سم وا�ستراتيجيات تدري�سية �أخرى  فى .
تنمي���ة م�ست���وى تح�صيل التلاميذ ذوي �صعوبات تعل���م الريا�ضيات بالمرحلة 

الابتدائية.



ا�ستخدام نموذج الر�سم فى تنمية تح�صيل التلاميذ ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات الباحثة . زيزى ال�سيد عبد العزيز 

- 265 -

المراجع العربية :

11 �إبراهي��م �أحمد ال�سيد عطي��ة )1994(. �صعوبات تعلم تلاميذ ال�صف الخام�س -
الابتدائ��ى لمو�ضوع��ات الك�س��ور ف��ى منه��ج الريا�ضي��ات بال�سعودي��ة، الجمعي��ة 
الم�صرية للمناه��ج وطرق التدري�س، مجلة درا�سات فى المناهج وطرق التدري�س، 

28، �أكتوبر، 80- 106.
22 �إبراهي��م ب��ن عل��ى كريرى)2011(.فعالية برنام��ج حا�سوبى مق�رتح لتدري�س -

الريا�ضي��ات فى التح�صي��ل واختزال القلق الريا�ضى لدى ط�الب ال�صف الرابع 
الابتدائ��ى، ر�سال��ة ماج�ستير من�ش��ورة �إلكتروني��ا، كلية التربي��ة، جامعة الملك 

خالد، المملكة العربية ال�سعودية، متاح على الرابط:
http://www.abegs.org/sites/Research/DocLib1/

33 �أحمد ح�ينس اللقانى، على �أحمد الجمل )2003(.معجم الم�صطلحات التربوية -
المعرفّة فى المناهج وطرق التدري�س.القاهرة: عالم الكتب.

44 �أ�سام��ة  محمد البطاينة، مالك �أحمد الر�ش��دان، عبيد عبد الكريم  ال�سبايلة، -
عب��د المجيد  محمد الخطاطب��ة )2009(.�صعوبات التعلم النظرية والممار�سة، 

ط3، الأردن، عمان: دار الم�يرسة.
55 �إ�سماعيل ح�سن الوليلى ) 2010 ( . فعالية برنامج تعليمى قائم على الذكاءات -

المتعددة فى تنمية التح�صيل الدرا�سى والاتجاه نحو الريا�ضيات  لدى التلاميذ 
ذوى �صعوب��ات التعلم بمرحل��ة التعليم الأ�سا�سى، مجلة كلي��ة التربية، جامعة 

المن�صورة،1)72(، 149 – 211.
66 ال�سيد �أحمد �صقر) 1992( . بع�ض الخ�صائ�ص المعرفية واللامعرفية للتلاميذ -

�أ�صحاب �صعوبات التعلم فى المدر�سة الابتدائية، ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، 
كلية التربية، جامعة طنطا.

77 ال�سي��د عب��د الحميد �سليم��ان  ) 2003 ( .�صعوب��ات التعل��م والإدراك الب�صرى -
ت�شخي���ص وع�الج �سل�سل��ة الفك��ر العربى فى التربي��ة الخا�صة، القاه��رة : دار 

الفكر العربى.
88 الع��زب محمد زه��ران )1996(. فعالية ا�ستخدام التعل��م التعاونى فى تدري�س -

الريا�ضيات فى خف�ض م�ستوى قلق الريا�ضيات لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، 
مجلة كلية التربية، جامعة بنها، يوليو.



العدد ) 3 ( �أبريل 2013 مجلة التربية الخا�صة ) كلية التربية بالزقازيق (

- 266 -

99 الع��زب محمد زهران)2004(. فعالية ا�ستخدام ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة -
ف��ى تنمي��ة مهارات حل الم�ش��كلات الريا�ضية لدى طلاب ال�ص��ف الأول الثانوى، 
الجمعي��ة الم�صرية لتربوي��ات الريا�ضيات، مجلة تربوي��ات الريا�ضيات، 7)1(، 

.45 -9
1010 �أمين��ة �إبراهي��م �شلب��ى ) 2004 ( . الإدراك الب�صرى ل��دى ذوى �صعوبات تعلم 

الريا�ضي��ات م��ن تلامي��ذ المرحل��ة الابتدائي��ة، مجل��ة كلي��ة التربي��ة، جامعة 
المن�صورة، 2)55(، 3 - 47.

1111 �أيه��م عل��ى الفاع��ورى ) 2010 ( . درا�س��ة �أ�سالي��ب التفكير ال�سائ��دة لدى ذوى  
�صعوب��ات التعل��م  فى الريا�ضيات درا�سة ميدانية عل��ى طلاب ال�صف الثامن فى 
مدار�س محافظة القنيطرة ، ر�سالة ماج�ستير من�شورة�إلكترونيًا، كلية التربية، 

جامعة دم�شق. متاح على الرابط:
http://kenanaonline.com/files/0036/36388/Ayham_dyslexia.pdf

1212 �إينا���س محم��د ج��اد ) 2008 ( . فاعلية برنامج مودي��ولى حا�سوبى مقترح فى 
رف��ع م�ستوى تح�صيل ذوى �صعوب��ات التعلم فى الريا�ضي��ات وتنمية �إبداعاتهم 
الريا�ضي��ة ، ر�سال��ة دكت��وراة غ�ير من�ش��ورة، كلي��ة التربي��ة بدمي��اط، جامعة 

المن�صورة.
1313 بطر���س حاف��ظ بطر���س  ) 2009 ( : تدري���س الأطفال ذوى �صعوب��ات التعلم، 

الأردن – عمان : دار الم�يرسة.
1414 بهجت حمد التخاينة )2008(.�أثر ا�ستخدام �إ�ستراتيجية الع�صف الذهنى فى 

تدري�س الهند�س��ة فى التح�صيل والقدرة على حل الم�شكلات لدى طلبة المرحلة 
الأ�سا�سي��ة العلي��ا ذوى الم�ستوي��ات المختلفة م��ن ال�سعة العقلي��ة، مجلةالبحوث 

النف�سية والتربوية، كلية التربية، جامعة المنوفية، 23)3( ، 256-235.
1515 بيندر وليام ن )2011(. �صعوبات التعلم:الخ�صائ�ص والتعرف وا�ستراتيجيات 

التدري���س، ترجم��ة: عبد الرحمن �سي��د �سليمان، ال�سيد ي���س التهامى، محمود 
محمد الطنطاوى، القاهرة: عالم الكتب.

1616 تي�س�ير مفلح كوافحة ) 2005(: �صعوبات التعلم والخطة العلاجية المقترحة، 
ط2، الأردن – عمان: دار الم�يرسة.

1717 جم��ال محم��ود عابد)2009(.�أثرالتدري��ب عل��ى ا�ستراتيجي��ات ح��ل الم�شكلة        
الريا�ضيةلطلبةال�صف الأول الثانوي العلمي في تح�صيلهم للريا�ضيات في محافظة 
نابل�س، ر�سالة ماج�ستير من�شورة، كليةالدرا�سات العليا، جامعةالنجاح الوطنية.



ا�ستخدام نموذج الر�سم فى تنمية تح�صيل التلاميذ ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات الباحثة . زيزى ال�سيد عبد العزيز 

- 267 -

1818 ح�س��ن ها�ش��م بلطي��ة، علاء الدي��ن مت��ولى  )1999( . فاعلية نم��وذج الألعاب 
التعليمي��ة التناف�سي��ة ف��ى ع�الج �صعوبات تعل��م الريا�ضي��ات واخت��زال القلق 
الريا�ض��ى الم�صاح��ب لها لدى تلاميذ المرحلة الابتدائي��ة ذوى �صعوبات التعلم، 
الجمعي��ة الم�صري��ة لتربوي��ات الريا�ضي��ات، مجل��ة تربوي��ات الريا�ضي��ات، 2، 

�أكتوبر، 26 - 115.
1919 حمد بليه العجمي وفوزي عبداللطيف الدوخي )2010(. ن�سب انت�شار �صعوبات 

تعل��م اللغة العربية والريا�ضيات في المرحلة الإبتدائية بدولة الكويت، المجلة 
التربوية- جامعة الكويت، 24)95(. متاح من خلال:

http://www.pubcouncil.kuniv.edu.kw/joe/homearaspx?id=8&
Root=yes&authid=1478

2020 خال��د ال�سي��د زي��ادة ) 2005(: �صعوبات تعل��م الريا�ضي��ات ) الدي�سكلكوليا(، 
القاهرة: دار �إيتراك للن�شر والتوزيع والطباعة. المكتبة الالكترونية: �أطفال 

www.gulfkids.com.الخليج ذوى الاحتياجات الخا�صة
2121 راني��ا عب��د الرحم��ن الجن��دى )2013(. فاعلي��ة برنامج قائم عل��ى الخرائط 

الذهني��ة ف��ى رفع م�ست��وى التح�صي��ل وتنمي��ة مه��ارات التفك�ير الإبداعى فى 
الريا�ضيات لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، ر�سالة دكتوراة غير من�شورة، كلية 

التربية، جامعة دمياط. 
2222 را�ضى الوقفى ) 2009 ( .�صعوبات التعلم النظرى والتطبيقى، عمان - الأردن: 

دار الم�يرسة للن�شر والتوزيع.
2323 ر�ض��ا م�سع��د ال�سعيد )2003(. جم الأثر : �أ�سالي��ب �إح�صائية لقيا�س الأهمية 

العملية لنتائج البحوث التربوية ، الم�ؤتمرالعلمى الخام�س ع�شر، مناهج التعليم 
والإعداد للحياة المعا�صرة ، 21- 22 يوليو ، جامعة عين �شم�س

2424 ره��ان �إبراهي��م ال�س��رى )2012(. فاعلي��ة برنام��ج قائم على م�سرح��ة مناهج 
الريا�ضي��ات فى تح�س�ين م�ستوى التح�صيل وتنمية ال��ذكاء الوجدانى للتلاميذ 
ذوى �صعوب��ات التعلم بالمرحلة الإعدادية، ر�سالة دكت��وراة غير من�شورة، كلية 

التربية، جامعة دمياط.
2525 �سامى محمد ملحم)2002(: �صعوبات التعلم، الأردن – عمان: دار الم�يرسة.
2626 �سعيد محمد ال�سعيد، فاطمة محمد عبد الوهاب، عبد القادر محمد عبد القادر 

) 2006 ( .برام��ج التربية الخا�صة ومناهجها بين الفكر والتطبيق والتطوير، 
القاهرة : عالم الكتب.



العدد ) 3 ( �أبريل 2013 مجلة التربية الخا�صة ) كلية التربية بالزقازيق (

- 268 -

2727 �سليم��ان عبد الواحد يو�س��ف ) 2010 ( .المرجع فى �صعوبات التعلم » النمائية 
والأكاديمية والاجتماعية والانفعالية« ، القاهرة : الأنجلو الم�صرية.

2828 �سليم��ان محم��د محم��ود ) 2007(. فعالي��ة برنام��ج للتعل��م الن�ش��ط لتخفيف 
�صعوب��ات التعل��م المعرفي��ة لدى تلامي��ذ الحلق��ة الأولى من التعلي��م الأ�سا�سى، 

مجلة كلية التربية، جامعة بنى �سويف، 8، يوليو، 17 – 94.
2929 �سن��اء �أحمد الح��داد)2000(. فاعلية تدري�س وحدة ف��ى الاحتمالات لطلبة 

ال�ص��ف الثان��ى الإع��دادي بدول��ة البحري��ن و�أثره��ا فى ق��درة ح��ل الم�شكلات 
الريا�ضية، مجلة العلوم التربوية والنف�سية، كلية التربية – جامعة البحرين، 

.205-203 ،)1(1
3030 �ص�الح الدي��ن ح�ينس ال�شري��ف)2000( . م��دى فعالي��ة ا�ستراتيجي��ات التعلم 

التعاون��ى ف��ى ع�الج �صعوب��ات تعل��م الريا�ضي��ات وتقدي��ر الذات، مجل��ة كلية 
التربية ب�أ�سيوط، جامعة �أ�سيوط، 16)1(، 369-337. 

3131 عب��د البا�س��ط مت��ولى خ�ض��ر ) 2005 ( : التدري�س العلاج��ى ل�صعوبات التعلم 
والت�أخر الدرا�سى، القاهرة: دار الكتاب الحديث.

3232 عب��د القادر محمد عب��د القادر ) 2009 (.فعالية برنام��ج للأن�شطة التعليمية 
ف��ى الريا�ضي��ات وفق نظرية جاردنر لل��ذكاءات المتعددة ف��ى تنمية التح�صيل 
الدرا�س��ى واخت��زال القل��ق ل��دى ط�الب التعلي��م الأ�سا�س��ى ب�سلطن��ة عم��ان، 
الجمعي��ة الم�صري��ة لتربويات الريا�ضي��ات، الم�ؤتمر العلمى التا�س��ع الم�ستحدثات 
التكنولوجي��ة وتطوير تدري���س الريا�ضيات، دار ال�ضياف��ة جامعة عين �شم�س، 

4- 5 �أغ�سط�س، 193 - 287.
3333 عب��د العزي��ز ب��ن دروي���ش المالك��ى) 2008 (.�أث��ر ا�ستخ��دام �أن�شط��ة �إثرائية 

بوا�سط��ة برنام��ج حا�سوب��ى  ف��ى ع�الج : �صعوباتتعلُّمالريا�ضي��ات لدىتلاميذ 
ال�ص��ف الثالث الابتدائى، ر�سال��ة ماج�ستير من�شورة، كلي��ة التربية، جامعة �أم 

القرى.
3434 عب��د النا�ص��ر �أني�س عب��د الوه��اب ) 1992 ( . درا�س��ة تحليلية لأبع��اد المجال 

المعرف��ى والمجال الوجدان��ى للتلاميذ ذوى �صعوبات التعل��م بالحلقة الأولى من 
التعليم الأ�سا�سى، ر�سالة دكتوراة غير من�شورة، كلية التربية، جامعة المن�صورة.

3535 عبد النا�صر �أني�س عبد الوهاب، فريال عبده �أبو �ستة ) 2008(. �أثر التدريب 
القائ��م عل��ى التكامل ب�ين الا�ستراتيجي��ات المعرفي��ة وا�ستراتيجي��ات ما وراء 
المعرف��ة على تنمية مهارات ح��ل الم�سائل الريا�ضية اللفظية لدى التلاميذ ذوى 



ا�ستخدام نموذج الر�سم فى تنمية تح�صيل التلاميذ ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات الباحثة . زيزى ال�سيد عبد العزيز 

- 269 -

�صعوب��ات تعل��م الريا�ضي��ات بالمرحل��ة الابتدائي��ة  ، مجلة البح��وث النف�سية 
والتربوية ، كلية التربية ، جامعة المنوفية، 23)1( ، 125-59.

3636 ع�الء �أحم��د الجندي ) 2006(. �أث��ر ا�ستخدام ا�ستراتيجي��ات التعلم للإتقان 
على تح�صيل التلامي��ذ ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات فى المرحلة الابتدائية، 
ر�سال��ة ماج�ست�ير غ�ير من�شورة، معه��د الدرا�س��ات والبحوث التربوي��ة، جامعة 

القاهرة.
3737 ع�الء المر�س��ى �أب��و الراي��ات ) 2003(. فعالي��ة تدري���س �أنم��اط متع��ددة م��ن 

الم�ش��كلات الريا�ضي��ة ف��ى تنمية بع���ض العملي��ات العقلية المعرفي��ة العليا لدى 
تلامي��ذ المرحل��ة الإعدادي��ة، ر�سال��ة ماج�ستير غير من�ش��ورة،  كلي��ة التربية، 

جامعة طنطا.
3838 علياءبنت�سيفالعي�سائية ) 2009 ( .�أثرتطبيقبرنامج�صعوباتالتعلمفيرفعالم�س

ت��وى التح�صيليلتلاميذالحلقةالأولىبمحافظةالبريمي، الم�ؤتمر الدولى الثالث 
للإعاقة والت�أهيل« البحث العلمي في مجال الإعاقة«الت�شريعات، الأخلاقيات، 

http://uqu.edu.sa :والبحث العلمي، 22 – 25 مار�س. متاح فى
3939 عم��اد �شوقى �سيف�ين)2011(. تطوير عمليات حل الم�شكل��ة الريا�ضياتية لدى 

التلامي��ذ ذوى �صعوب��ات التعل��م با�ستخ��دام الفيدي��و التفاعل��ى و�آرائه��م نح��و 
ا�ستخدامه، مجلة العلوم التربوية، كلية التربية بقنا- جامعة جنوب الوادى، 

 .232 -196 ،13
4040 عواطف محمد البلو�شى ) 2008(. �أثر برنامج تدريبى قائم على تنمية بع�ض 

مه��ارات التفكير لمواجهة �صعوب��ات التعلم فى الريا�ضيات ل��دى تلاميذ المرحلة 
الابتدائية، ر�سالة دكتوراة غير من�شورة، كلية التربية، جامعة طنطا. 

4141 م�ستوىالتح�صي��ل  لتح�س�ين  مق�رتح  �أبو�ستة)١٩٩٤).برنام��ج  عب��ده  فري��ال 
والاتجاه نحو الريا�ضيات للتلاميذ ذوي ال�صعوبات الخا�صة في تعلم الريا�ضيات 
بالحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي، ر�سالةدكتوراه غير من�شورة،كليةالتربية

بدمياط،جامعةالمن�صورة.
4242 فتح��ى م�صطف��ى الزيات)2008(.ق�ضايا معا�صرة  فى �صعوب��ات التعلم، �سل�سلة 

علم النف�س المعرفى )9(، القاهرة: دار الن�شر للجامعات.
4343 ف���ؤاد �أب��و حط��ب ، �آم��ال �ص��ادق )1991( .مناه��ج البح��ث وط��رق التحلي��ل 

الإح�صائى، القاهرة: مكتبة الأنجلو الم�صرية.



العدد ) 3 ( �أبريل 2013 مجلة التربية الخا�صة ) كلية التربية بالزقازيق (

- 270 -

4444 مج��دى عزيز �إبراهي��م )2007(. تدري�س الريا�ضيات للتلامي��ذ ذوى �صعوبات 
التعل��م: الموهوبين والعادي�ين، �سل�سلة تدري�س الريا�ضيات ل��ذوى الاحتياجات 

الخا�صة، القاهرة: عالم الكتب.
4545 محب��ات �أبو عميرة ) 1997(. تجريب �إ�ستراتيجيت��ي التعلم التعاوني الجمعي 

والتعل��م التناف�سي الجمعي فى تعليم الريا�ضيات ل��دى طلاب المرحلة الثانوية 
العامة، مجلةدرا�سات فى المناهج وطرق التدري�س، ع 44.

4646 مح�سوب عبد القادر )2006(. الإح�صاء الا�ستدلالى المتقدم فى التربية وعلم 
النف�س، القاهرة: الأنجلو م�صرية. 

4747 محم��د �سع��د العراب��ى ) 2004( .فعالي��ة التق��ويم البدي��ل عل��ى التح�صي��ل 
والتوا�ص��ل وخف���ض قل��ق الريا�ضي��ات لتلاميذ المرحل��ة الابتدائي��ة، الجمعية 
الم�صرية لتربويات الريا�ضيات، الم�ؤتم��ر العلمى الرابع: ريا�ضيات التعليم العام 

فى مجتمع المعرفة، 7-8 يوليو، 175- 243.
4848 محم��د عب��د الحلي��م ح�س��ب الله )2004(. فاعلي��ة ا�ستخ��دام البرمجي��ات 

الديناميكي��ة في تدري�س الهند�سة لذوي �صعوب��ات التعلم بالمرحلة الإعدادية 
،  مجلة كلية التربية بدمياط، جامعة المن�صورة، 46، يوليو، 153- 191. 

4949 التعلي��م  .�أثرا�ستخ��دام   )2008( ال�سهل��ي  الله  عو���ض  عوي���ض  ب��ن  محم��د 
الالك�رتوني في حل الم�سائل الريا�ضية اللفظية على التح�صيل الدرا�سي لطلاب 
ال�ص��ف الث��اني المتو�س��ط ، ملخ�ص ر�سال��ة  ماج�ست�ير ،كليةالتربي��ة، جامعة�أم 

القرى.متاح على الرابط:
http://libback.uqu.edu.sa/hipres/ABS/ind5643.pdf

5050 محم��د محمود حم��ادة ) 2009(. فاعلية �شبكات التفك�ير الب�صرى فى تنمية 
مه��ارات التفك�ير الب�ص��ري والق��درة عل��ى ح��ل وط��رح الم�ش��كلات اللفظي��ة فى 
الريا�ضي��ات والاتج��اه نحو حلها لتلاميذ ال�صف الخام���س الابتدائى، الجمعية 
الم�صري��ة للمناهج وطرق التدري�س، مجلة درا�سات فى المناهج وطرق التدري�س ، 

146 ، مايو، 64-13.
5151 محم��د محمد �إبراهي��م ) 2005(. فعالية ا�ستخ��دام ا�ستراتيجية الا�ستق�صاء 

التعاون��ى لتنمية مهارات حل الم�سائل الريا�ضي��ة اللفظية لدى تلاميذ المرحلة 
الابتدائية، ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة،  كلية التربية، جامعة الزقازيق.

5252 محم��ود عب��د اللطيف م��راد، وحمزة عبد الحك��م الريا�ش��ى  )1998(. فعالية 
�إ�ستراتيجيتين لما وراء المعرفة فى تنمية مهارات حل الم�شكلة والميول الريا�ضية 

لدى طلاب التعليم الثانوى، مجلة كلية التربية، جامعة الزقازيق، 9)32(.



ا�ستخدام نموذج الر�سم فى تنمية تح�صيل التلاميذ ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات الباحثة . زيزى ال�سيد عبد العزيز 

- 271 -

5353 محمود عو�ض الله �سالم، �أمل عبد المح�سن زكى ) 2010( . �صعوبات التعلم بين 
النظرية والتطبيق، المن�صورة: المكتبة الع�صرية.

5454 محم��ود عو�ض الله �سالم، مجدى محمد ال�شحات، �أحمد ح�سن عا�شور، )2003 
( . �صعوبات التعلم الت�شخي�ص والعلاج، الأردن – عمان : دار الفكر.

5555 ه�الل ال�سعي��د )2010(. �صعوب��ات التعل��م ب�ين النظري��ة والتطبي��ق والعلاج، 
القاهرة: الأنجلو م�صرية.

5656 نه��ى الروي�ش��د، �أمل العجم��ى) 2009( .  فاعلية تدري�س بع���ض ا�ستراتيجيات 
حل الم�شكلة الريا�ضية فى تنمية التح�صيل والتفكير الريا�ضى والمعتقدات نحو 
ح��ل الم�شكل��ة الريا�ضية ل��دى تلميذات ال�ص��ف الخام�س بدول��ة الكويت، مجلة 

كلية التربية، جامعة الإ�سكندرية، 9)3(، 193- 225.
5757 ن��ور بطاين��ة،  زليخ��ا �أم�ين ) 2006 ( . �صعوب��ات التعل��م ل��ذوى الاحتياج��ات 

الخا�ص��ة، �إربد، الأردن : عالم الكتب الحدي��ث، عمان – الأردن : جدار للكتاب 
العالمى.

5858 وائل عبد الله على ) 2004(. �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة فى 
تح�صي��ل وحل الم�شكلات لدى تلاميذ ال�صف الخام�س الابتدائى، مجلة درا�سات 
ف��ى المناهج وطرق التدري�س، الجمعية الم�صرية للمناهج وطرق التدري�س ، 96 ، 

�أغ�سط�س، 264-191.
5959 وليد كمال القفا�ص ) 2009 ( : �صعوبات التعلم وعلم النف�س المعرفى، المن�صورة 

: المكتبة الع�صرية.
6060 ولي��د محم��د �أب��و المعاط��ى )2001(: الق��درات العقلي��ة وا�ستراتيجي��ات ح��ل 

الم�ش��كلات لذوى �صعوب��ات تعلم الريا�ضيات من طلاب المرحل��ة الثانوية، ر�سالة 
ماج�ستير غير من�شورة، كلية التربية، جامعة المن�صورة.  

6161 يا�س��ر ف��اروق ال�سي��د) 2009( .  �أث��ر برنامج قائ��م على التق��ويم البديل على 
التح�صي��ل وتنمي��ة التفك�ير الإبداع��ى وخف���ض قل��ق الريا�ضيات ل��دى طلاب 
المرحلة الإعدادية، ر�سالة دكتوراة غير من�شورة، كلية التربية، جامعة طنطا. 

6262 يا�سمين زيدان ح�سن )1997(. فعالية ا�ستخدام �إ�ستراتيجيتي التعلم التعاوني 
الجمعي والتناف�س الف��ردي على تح�صيل الريا�ضيات وتخفيف القلق الريا�ضي 
ل��دى تلامي��ذ ال�صف الأول الإع��دادي، مجلة البحث في التربي��ة وعلم النف�س, 

كلية التربية، جامعة المنيا ، 11)2( . 



العدد ) 3 ( �أبريل 2013 مجلة التربية الخا�صة ) كلية التربية بالزقازيق (

- 272 -

6363 يو�سف العني��زى، �آمال ريا�ض ) 2000(. �صعوبات تعلم الريا�ضيات فى المرحلة 
الأولى من التعليم بدولة الكويت )ال�صفوف 1 – 6(، الجمعية الم�صرية للمناهج 

وطرق التدري�س، مجلة المناهج وطرق التدري�س، 67، دي�سمبر،161- 201.
6464 يو�سف �أبو القا�سم الأحر�ش، محمد �شكر الزبيدى ) 2008 ( . �صعوبات التعلم، 

م�صراتة – ليبيا: من�شورات جامعة 7 �أكتوبر. 

المراجع الأجنبية :

1.	 Bisk, R. (2007). Singapore Primary Math Textbooks An 
Overview.  from:http://www.worcester.edu/SMIP/Shared%20
Documents/PDFsPowerpoints/Overv iew%20for%20
parents%20BHDS%2012-07.pdf.

2.	 Bisk,R.(2010). Problem Solving With Model Drawing. From: 
http://www.worcester.edu/SMIP/Shared%20Documents/
Archive/Model%20Drawing%20for%20Web%20Site%20
Atlanta.pdf.

3.	 Bottge, B., Rueda, E., Serlin, R.,  Hung, Y. & Kwon, J. (2007).
Shrinking Achievement Differences With Anchored Math 
Problems Challenges and Possibilities.Journal of Special 
Education, 41(1), 31-49.

4.	 Cheong, Y.(2002). The Model Method in Singapore.
TheMathematics Educator,6(2),47-64,from:http://math.
nie.edu.sg/ame/matheduc/tme/tmeV6_2/05-n%20KC%20
Final%20version.pdf

5.	 Daye, R.(2009).Model Drawing Demonstration--Job 
Alike,October 15,from:http://new.schoolnotes.com/files/
dayermModel%20Drawing%20Handout.pdf

6.	 Desoete, A. , Roeyers,H. ,  Clercq, A. ( 2004 ). Children with 
Mathematics Learning Disabilities inBelgium. Journal of 
LearningDisabilities, 37(1)50-61.



ا�ستخدام نموذج الر�سم فى تنمية تح�صيل التلاميذ ذوى �صعوبات تعلم الريا�ضيات الباحثة . زيزى ال�سيد عبد العزيز 

- 273 -

7.	 Forsten, Ch &  Stipek, A.(2010). Model Drawing On-Site Training 
for 1-6 Educators.From: http://www.sde.com/downloads/
collateral/SS_MWM_ModelDrawing.pdf.

8.	 Fu, x.(1996).The effect of computer-Assisted Co-operative 
learning in Mathematics in Integrated Classrooms for students 
with and without disabilities, Eric No 412696,New Jersey.

9.	 Hogan, B.(2004). Singapore math: a problem - solving 
approach. from: http://www.naesp.org/resources/2/
Principal/2004/N-Dp22.pdf.

10.	 Jerman, O. ( 2010). Model-Drawing Strategy to Solve Word 
Problems for Students with LD.IARLD Conference,Miami, 
Florida, 14-16 January, from:http://www.google.com eg/
url?sa=t&source=web&cd=1&ved=0CBcQFjAA&url=htt
p%3A%2F%2Fwww.frostig.org%2Fppt%2FIARLD2010 
ppt&ei=XtxHTqWxNMep-gakmPmeBw&usg=AFQjCNGxWgOK
1VOUeZSW73pOQ6N3LsHIOw

11.	 Kron, J.( 2009). Problem Solving withModel Drawing. 
NCCTM’s 39th Annual State Conference , North Carolina 
Teacher Academy, Greensboro, NC , October 30, from:http://
teacheracademy.org/docs/Math_model_drawing_09.ppt

12.	 Ng, S. F. & Lee, K. (2009) The Model Method: Singapore 
Children’sTool for Representing and Solving AlgebraicWord 
Problems. Journal for Research in Mathematics Education,40 
(3),282-313.

13.	 Stipek, A. (2011). Singapore Math Strategies: Model Drawing 
for Grades 1-6, from:  https://www.ed2go.com

14.	 Ulat, D. (2006). “Primary 5 pupils performance on mathematical 
word problems using the model-drawing /box-drawing 
strategy” , M. Ed, University Brunei  Darussalam, from: http://
www.freewebs.com/timah/methodology.htm



العدد ) 3 ( �أبريل 2013 مجلة التربية الخا�صة ) كلية التربية بالزقازيق (

- 274 -

Strongly

disagree
DisagreeNeutralAgree

Strongly

agre
ItemNo

I prefer to stay away from home 
because of the presence of a disabled 
brother/sister.
I feel that the disability my brother/
sister makes me to stay away from my 
friends.
I feel pain when others make fun of   
my disabled brother/sister  
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Strongly

disagree
DisagreeNeutralAgree

Strongly

agre
ItemNo

I hate watching a program about 
disabled
I get hurt because of my disabled 
brother/sister's shameful behavior in 
front of others.
My disabled brother/sister  causes lot 
of troubles and always trouble us.
It is difficult to work with my disabled 
brother/sister because he/she is 
irritable.
I feel ashamed when others talk about 
my disabled brother/sister.
I feel that my disabled brother/sister is 
introvert.
I continuously suffer from and feel   
depression.
I feel that my brother/sister's disability 
has affected the regularity  of our lives 
in the house.
I feel that the feelings of others is un 
natural toward my disabled brother/
sister.
I feel that having a disabled brother/
sister is a threat for the future of family.
I feel unhappy when my father makes 
me responsible for looking after my 
disabled brother/sister
I feel sad for my disabled brother/sister 
the failure to perform hat he/she needs 
alone.
I weep when I see the continuous 
suffering of my disabled brother/sister 
through his/her actions.
I fear that the presence of a disabled 
brother/sister will create a difficulty 
for the other siblings to get marry   
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Strongly

disagree
DisagreeNeutralAgree

Strongly

agre
ItemNo

I hate some  of my disabled brother/
sister's actions
I want my  disabled brother/sister to 
be in 
an institution for special needs persons
I feel that the education of disabled 
brother/sister is a waste of time
My disabled brother / sister can not be 
a useful citizen 
I don't like to be seen   with my disabled 
brother/sister in front of people  
I see it is impossible for my disabled 
brother/sister to constitute a family in 
future
I do not like to participate on a trip 
involving my disabled brother/sister
I deal with my disabled brother/sister 
as an un normal human being  
I get angry when others  make  fun  or 
humiliate my disabled brother /sister
I hate to talk with my friends about my 
brother/sister's disability  
I see that death is a comfort to my 
disabled brother/sister
I feel comfort for being away from my 
disabled brother/sister
I feel that my disabled brother/sister 
exhibits   hatred towards me
I do not feel happy talking to my  
disabled  brother/sister
I feel that my brother/sister's disability   
obstructs  my  happy life
I feel ashamed of the image of my 
disabled brother/sister
I complain of the actions of my 
disabled brother/sister
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*If your opinion is expressed better by the expression strongly 
disagree, the ( X ) mark will be in the last ( fifth ) box.

The expressions are not to be answer with yes or no , but instead they 
express your opinion , so please do not leave any item without being 
answered .

Note: your responses and opinions will be confidently treated, only 
the researchers will check them and will be used only used for the 
purposes of scientific research. 

Finally, the researchers would like to thank you for your time and 
effort and your cooperation. 

Authors of the study  

 

 Scale of Attitude Toward Intellectual Disability
Strongly

disagree
DisagreeNeutralAgree

Strongly

agree
ItemNo

  
I hate taking my Intellectual Disability 
brother/sister in my trips.  
I don’t have fun spending the time with 
my Intellectual Disability brother/
sister
 my brother/sister’s Intellectual 
Disability makes me inclined to 
convergence
my brother/sister's Intellectual 
Disability makes me less focused for 
success in my life
I feel no desire to meet the needs of a 
disabled brother
I hate Disability as it does not teach me 
patience and tolerance
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Scale of Attitude toward Intellectual Disability for the 
Intellectual Disability Children›s Siblings

 Dear participant

No doubt, that Intellectual Disability children’s siblings  , and as 
a result of the presence of a Intellectual Disability child within 
the family create and form opinions toward Intellectual Disability 
generally and Intellectual Disability in particular.

The followings are expressions that express your opinion in some 
issues regarding Intellectual Disability, and this scale aims to 
investigate your opinion toward Intellectual Disability.

Please read the expressions carefully and then response on the items 
on this scale by checking the appropriate box that better express your 
opinion with (X) mark, and each box express the degree of your 
opinions. For example, if you have an opinion that is expressed with 
the expression (strongly agree), the (X) mark will be in the first box 
as follows:

Strongly 

disagree
DisagreeNeutralAgree

Strongly 

agree
ItemNo

*If your opinion is expressed better by the expression agree, the         
( X ) mark will be in the second box.

*If your opinion is expressed better by the expression neutral, the       
( X ) mark will be in the third box.

*If your opinion is expressed better by the expression disagree, the   
( X ) mark will be in the fourth box.




