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 �آفاق م�ستقبلية لدمج ذوي الإعاقات الب�سيطة فى الف�صل العادي
�إعداد

د / �صالح عبدالله هارون
�أ�ستاذ التربية الخا�صة الم�شارك 
كلية التربية - جامعة الخرطوم

ملخ�ص الدرا�سة:
تنطلق الدرا�سة من اعتبار �أ�سا�سي مفاده �أن نجاح عملية دمج التلاميذ 
ذوي الإعاقات الب�سيطة في الف�صل العادي تعتمد بدرجة كبيرة على �إلمام والتزام 
القائم�ي� نعليه���ا بمجموع���ة م���ن المقوم���ات الت���ي ت�ؤ�س���� سعليه���ا عملي���ة الدم���ج 
الترب���وي.  وق���د هدفت هذه الدرا�سة �إلى �إبراز تل���ك المقومات الأ�سا�سية لبرامج 
الدم���ج الترب���وي وذل���ك لتزوي���د العامل�ي� نوخا�ص���ة معلم���ي الف�ص���ول العادي���ة 
بالكيفي���ة الت���ي تتم بها تعليم ه�ؤلاء الأطفال في �إط���ار البيئة التعليمية العادية.  
ولتحقي���ق ذلك تم ا�ستخدام المنهج الو�صفي لر�ص���د تلك المقومات التي تناولتها 
الأدبي���ات المتوف���رة.  وات�ض���ح للباح���ث �أن هن���اك مقوم���ات �أ�سا�سي���ة مطلوبة عند 
تطبي���ق مب���د�أ الدمج التربوي تتمثل في: التخطيط الم�سب���ق لجميع �أبعاد الدمج 
الترب���وي )كتحدي���د معايير م���دى �أهلية المع���اق لتلك البرام���ج(، ومدى مرونة 
المنه���ج الدرا�س���ي العادي ومواءمته لاحتياجات ه����ؤلاء الأطفال، وتدريب معلمي 
التعلي���م الع���ام والتربية الخا�ص���ة وتزويده���م بالكفايات اللازم���ة لنجاح عملية 

الدمج التربوي.

A new views about the mainstreaming the mildly
handicapped students in the regular classroom

Abstract
This study is based on the concept that the success of the 

mainstreaming of the mildly handicapped students is highly 
related to the knowledge of those who planning for their 
learning programs.
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This study aims to elaborate the basic factors needed in 
planning of successful mainstreaming programs for the mildly 
handicapped students in regular classroom.

Depending on the description and analytic methodology, 
the researcher demonstrated and elaborated the basic factors 
beyond the success of mainstreaming programs.

This elaboration revealed that there are a series of 
factors needed in the planning of successful mainstreaming 
programs for these individuals in the regular classroom.  These 
factors represented in well preplanning of all components 
of mainstreaming program, the flexibilities of the general 
curriculum so as to match with the specific needs of these 
children and finally the training both regular and special 
education teachers by providing them with the necessary 
competencies.

مقدمة:

�شه���دت التربي���ة الخا�ص���ة من���ذ �ستني���ات الق���رن المن�ص���رم وحت���ى الألفي���ة 
الثالث���ة تغ�ي�رات جذرية ذات �أهمي���ة تعك� سمدى ت�أثير الاتج���اه الإن�ساني، حيث 
كان الاتج���اه الترب���وي ال�سائ���د حتى ال�ستنيات م���ن القرن المن�صرم ه���و الاعتقاد 
بع���دم ملاءم���ة المدار�س العادي���ة للأطفال المعاقين ومن هنا فق���د تم عزلهم عن 

مجتمع العاديين وو�ضعهم في مراكز خا�صة بهم.

و�أم���ا حالي���اً فكنتيج���ة ل�سيط���رة الاتج���اه الإن�س���اني في مج���ال التربي���ة 
الخا�ص���ة فق���د ظهرت �آراء تربوية تنادي بالنظ���رة الإن�سانية �إلى المعوق وبالتالي 
بحق���ه في النم���و في البيئة العادية بقدر الإمكان. وعل���ى �سبيل المثال يرى كل من                    
(Renold & Walberg 1987l) �أن الوق���ت ق���د ح���ان لدم���ج التربي���ة الخا�ص���ة 
والتربي���ة العادي���ة في نظام موحد يلبي الحاج���ات الفريدة لكل التلاميذ. ويرى 
)�صادق 2000م( في هذا ال�صدد �أن التوجه نحو دمج وا�ستيعاب ذوي الاحتياجات 
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الخا�ص���ة مع زملائه���م من العاديين �أ�صب���ح من الق�ضايا الحا�ض���رة والم�ستقبلية 
والت���ي ت�ش���كل حي���زاً كبيراً في تفك�ي� ركل من يعم���ل في تخطي���ط وتنفيذ خدمات 
التربي���ة الخا�ص���ة في كل مراحل حياة الفرد م���ن ذوي الاحتياجات الخا�صة. وفي 
نف���� سال�سي���اق ي���رى )الخطي���ب 2008م( �أن دم���ج المعاقين مع العادي�ي� نقد �شكل 
�أح���د �أك�ث� رالممار�س���ات �صعوبةً و�أهمي���ة و�إثارة للجدل في تاري���خ التربية الخا�صة 
 (full lnclusion) المعا�ص���رة، وخا�ص���ةً في ظل ظهور م���ا يعرف بالدمج ال�شام���ل
ال���ذي يعني �إيجاد نظام ترب���وي موحد يخدم كل من المتعلمين على قدم الم�ساواة 

مهما كانت الفروق الفردية بينهم. 

وق���د ب���د�أت المجتمع���ات العربي���ة في ال�سن���وات الأخ�ي�رة في الا�ستجابة لهذه 
الآراء الت���ي تن���ادي بالدمج التربوي، وخا�صةً بعد �أن تعزز مفهوم الدمج و�أ�صبح 
ممار�سة تربوية قائمة في كثير من البلدان بعد ال�سنة الدولية )1981م( والعقد 
ال���دولي للمعاقين. وفي المجتمع ال�سوداني كان من �أهم تو�صيات الم�ؤتمر القومي 
للتعلي���م )2012م( ه���و �أن يت���م تعلي���م ه����ؤلاء الأف���راد م���ن خ�ل�ال برام���ج الدمج 

التربوي. 

وتحاول الدرا�سة الحالية �إلقاء ال�ضوء على مقومات عملية دمج ذوي الإعاقات 
الب�سيطة في الف�صل العادي، وذلك من خلال الإجابة عن الت�سا�ؤل التالي:

 م���ا المقوم���ات التي يجب �أن ت�ؤ�س� سعليها عملية دمج ذوي الإعاقات الب�سيطة في 
الف�صل العادي؟

�أهمية الدرا�سة:
تكمن �أهمية الدرا�سة في �أهمية الجانب الذي تت�صدى لدرا�سته، �إذ تحاول 
�إلق���اء مزي���داً م���ن ال�ضوء على عدد م���ن المقومات التي تعتمد عليه���ا عملية دمج 
ذوي الإعاق���ات الب�سيط���ة في الف�ص���ل الع���ادي. وق���د ي����ؤدي تب�ص�ي�ر العامل�ي� نفي 
مج���ال التخطي���ط لبرامج التربي���ة الخا�صة بمعلوم���ات عن تل���ك المقومات �إلى 
زي���ادة قدرتهم على اتخاذ ق���رارات �سليمة حول برامج دمج ه�ؤلاء الأطفال بتلك 

الف�صول العادية.
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هدف الدرا�سة:
ته���دف الدرا�س���ة الحالي���ة �إلى �إب���راز المقوم���ات الأ�سا�سي���ة لبرام���ج الدمج 
الترب���وي، وذل���ك لتزويد العامل�ي� نوخا�صةً معلم���ي الف�صول العادي���ة بالكيفية 
التي تتم بها تعليم ذوي الإعاقات الب�سيطة في �إطار البيئة التعليمية العادية.

منهج الدرا�سة:
للإجاب���ة ع���ن ت�س���ا�ؤل الدرا�س���ة، ف�إن الباح���ث ا�ستخدم المنه���ج الو�صفي في 
تتب���ع الأدبي���ات المتاحة من مراجع وبحوث ح���ول مو�ضوع الدمج التربوي، حيث 
يق���وم الباح���ث بمراجع���ة (Reviewing) وا�ستعرا� ضتلك الأدبي���اتل إبراز �أهم 
المرتك���زات الت���ي يج���ب �أن تق���وم عليه���ا عملي���ة دم���ج ذوي الإعاق���ات الب�سيطة في 

الف�صل العادي.

م�صطلحات الدرا�سة:

11- Mainstreaming :الدمج التربوي 

نظرال أهمية الدمج التربوي فقد ظهرت له تعريفات علمية كثيرة، حيث 
يعرف���ه (Kauffman, et al. 1975) ب�أن���ه دمج الأطفال غير العاديين الم�ؤهلين 
م���ع �أقرانه���م دمجاً زمني���ا، تعليمي���اً واجتماعياً ح�س���ب خطة وبرنام���ج وطريقة 
تعليمي���ة م�ستم���رة تُقر ح�سب حاج���ة كل طفل على حدة، وي�ش�ت�رط فيها و�ضوح 
الم�سئولي���ة ل���دى الجه���از الإداري والتعليم���ي والفن���ي في التعليم الع���ام والتربية 
الخا�صة. ويعرفه (Hallahan & Kauffman 2000) ب�أنه الا�ستيعاب والتكامل 
التعليمي والاجتماعي للتلاميذ غير العاديين في الف�صل العادي لجزء من اليوم 
المدر�س���ي عل���ى الأق���ل. ويعرف���ه (Salend 1990) ب�أنها تلك العملي���ة التي تت�سم 
بالتخطي���ط الدقي���ق والمنظ���م حي���ث تهدف �إلى تعلي���م التلامي���ذ المعاقين الجزء 
الأك�ب� رمن برامجه���م الأكاديمية والاجتماعية �ضمن الف�صول العادية. ويعرفه 
)الخ�شرم���ي 2004( ب�أن���ه و�ض���ع الأطف���ال ذوي الاحتياجات الخا�ص���ة في المدار� س
العادي���ة م���ع الأطفال العاديين داخل الف�ص���ل العادي �أو في ف�صول خا�صة ملحقة 
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لبع���� ضالوق���ت �أو ط���وال الوقت ح�س���ب ما ت�ستدعي���ه حاجة الطف���ل، مع تقديم 
الخدم���ات الم�سان���دة م���ن خلال فري���ق متع���دد التخ�ص�ص���ات و�إج���راء التعديلات 

ال�ضرورية المادية والب�شرية لت�سهيل فر�ص نجاحهم وتقدمهم.

ن�ستخل�ص من هذه التعريفات ال�سابقة �أن الدمج يعني تدري� سالتلاميذ 
ذوي الاحتياج���ات الخا�ص���ة جنب���ا �إلى جن���ب م���ع �أقرانه���م العادي�ي� نفي الف�ص���ل 
الع���ادي م���ع توفير الظ���روف والعوام���ل التي ت�ساع���د في نجاح تعليمه���م كتزويد 
معل���م الف�ص���ل الع���ادي ببرام���ج درا�سي���ة معدل���ة ق���در الإم���كان. ويمت���د الدم���ج 
الترب���وي بهذا المعنى �إلى مت�ص���ل (continuum) يبد�أ بالدمج الجزئي بالف�صل 
المحل���ق بالمدر�س���ة العادي���ة �إلى الدمج الكل���ي بالف�صل العادي م���ع تقديم خدمات 
ا�ست�شاري���ة لمعل���م الف�ص���ل العادي. ويق���وم معلم الف�ص���ل العادي ب�صفت���ه الم�سئول 
الأول ع���ن جميع التلاميذ ذوي الإعاق���ات الب�سيطة بتعديل الظروف التعليمية 
ومحت���وى المنهج والأ�سالي���ب التدري�سية لتمكين جمي���ع التلاميذ من الان�ضمام 
في برامج عادية تكون على م�ستوى يتنا�سب مع كل تلميذ. ويمكن �أن يتم الدمج 
التربوي بهذا المعنى عند �أي م�ستوى من الم�ستويات الدرا�سية من مرحلة ما قبل 
المدر�سة �إلى المرحلة الثانوية وما بعدها. ويعتبر ذوي الإعاقات الب�سيطة في ر�أي
(Affleck et al. 1980) م���ن �أك�ث� رفئ���ات المعاق�ي� نا�ستف���ادة م���ن برامج الدمج 

الكلي.

و�أما من الناحية الإجرائية فقد تبنت الدرا�سة الحالية التعريف التالي: 
الدمج التربوي هو: “تربية وتعليم الأطفال ذوي الإعاقات الب�سيطة في الف�صل 

العادي مع تزويدهم بخدمات التربية الخا�صة”.

22-  ذوي الإعاقات الب�سيطة:

ه���م �أولئ���ك الأطف���ال الذي���ن يعان���ون من عج���ز خفي���ف (Mild) بالدرج���ة التي 
تمكنه���م من م�سايرة �أقرانه���م العاديين بالف�صل العادي ب�شرط توفير الظروف 

والعوامل التي ت�ساعد في �إنجاح عملية تعلمهم وت�ضم الفئات التالية:
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- 	 Educable Mentally عقلي���اً  المتخلف�ي� ن م���ن  للتعل���م  القابل���ون 
Retarded

- 	 Learning Disabilities :ذوي �صعوبات التعلم
- 	   Behaviorally Disordered :ًالم�ضطربون �سلوكيا
- 	partially sigted  :ضعاف الب�صر�
- 	Hard of Hearing :ضعاف ال�سمع�
- 	physically Handicapped :ذوي الإعاقات البدنية وال�صحية

المقومات التي يجب �أن ت�ؤ�س�س عليها عملية دمج ذوي الإعاقات الب�سيطة في 
الف�صل العادي:

 Smith et ،ي�ؤك���د كثير من المخت�صين )الخطيب 1998م، الرو�سان 1998م
 al. 2004، Salend 1990، 1984Wang & Birch، Toews et al. 1984،
�ص���ادق 1998، �صالح هارون 2000( �أن نج���اح عملية دمج ذوي الإعاقات الب�سيطة 
في المدار� سالعادية تتطلب مراعاة �أمور كثيرة يمكن عر�ضها على النحو التالي:

�أولاً: مرونة البرامج الدرا�سية في الف�صول العادية: 

�أك���د الإع�ل�ان العالم���ي ال�صادر ع���ن الم�ؤتمر العالم���ي حول التربي���ة للجميع 
)هيئة الأمم المتحدة 1996م( �إن نظم مرنة قابلة للتعديل والمواءمة من ��شأنه �أن 
ي�سهم في �آن واحد في نجاح العملية التعليمية وفي دمج الأطفال ذوي الاحتياجات 
الخا�ص���ة. وله���ذا كان���ت ق�ضي���ة مرون���ة المنه���ج الدرا�س���ي واح���دة م���ن الق�ضاي���ا 
الرئي�سية التي حظيت باهتمام هذا الم�ؤتمر العالمي، حيث �أ�شار �إلى مواءمة المنهج 
لاحتياج���ات الأطف���ال ولي� سالعك���� ،سو�أن تتيح المدر�سة في �إط���ار المنهج الدرا�سي 
فر����ص تمكن الأطف���ال ذوي الاحتياجات الخا�صة من تنمي���ة قدراتهم المختلفة، 
و�أن توف���ر له���م المدر�سة الدع���م التعليمي الإ�ض���افي )الخدمات الم�سان���دة( له�ؤلاء 
التلامي���ذ في �إط���ار المنه���ج الدرا�سي الع���ادي ولي���� ستطوير منهج خا����ص بهم، �إذ 
�أن المب���د�أ الع���ام ه���و تزويد جمي���ع التلاميذ بنف� سالمحت���وى التعليمي مع تقديم 
م�ساع���دة وم�سان���دة �إ�ضافيتين ح�س���ب الحاجة بدءاً بالم�ساع���دة في ال�صف ومروراً 

بالم�ساعدة في المدر�سة وانتهاء بالم�ساعدة خارج المدر�سة. 
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ثانياً: التخطيط المنظم لعملية الدمج التربوي: 
تتطل���ب عملية الدمج التربوي الناجحة في تعلم ذوي الإعاقات الب�سيطة 
التخطي���ط الدقي���ق م���ن كاف���ة النواحي. ويلاح���ظ المتتب���ع للأدبي���ات المتاحة في 
ه���ذا ال�ص���دد �أن هنال���ك العدي���د من المح���اولات لتقديم نماذج مقترح���ة لعملية 
تعل���م ذوي الإعاق���ات الب�سيط���ة في الف�ص���ل الع���ادي وخا�ص���ة تل���ك الت���ي ق���ام بها                 
(salend 1990). ويقدم الباحث عر�ضاً للعنا�صر التي تت�ألف منها تلك النماذج 

المقترحة على النحو التالي: 

1- تحدي�د معايري لمدى حاج�ة التلاميذ ذوي الإعاق�ات الب�سيط�ة �إلى برامج الدمج 
التربوية:

���دد ه���ذه المعاي�ي� رم���ن قب���ل فري���ق متع���دد  وي���رى (salend 1990) �أنُحت 
التخ�ص�ص���ات لتقري���ر مدى �أهلي���ة �أو ا�ستع���داد التلاميذ لدخ���ول عملية الدمج 
التربوي. وبناءً على هذه المعايير �إذا ت�أكد للفريق �أن التلميذ بحاجة �إلى برامج 
تربوي���ة خا�ص���ة ف�إنه يقوم بتحديد نوع الخدمة التي �ستقدم له، �سواءً كان داخل 
الف�ص���ول العادي���ة ب�ص���ورة دائم���ة )كلي���ة( �أو لبع���� ضالوق���ت )جزئ���ي( في غرف���ة 
الم�ص���ادر �أو الف�ص���ول الخا�صة. وغالباً ما ت�ستخدم الأ�سلوب القائم على الكفايات 
الكفاي���ات  م���ن  الأدن���ى  الح���د  لمعرف���ة   (competency Based Approach)
ال�ضروري���ة المطلوب���ة الت���ي تتي���ح ل�صاحبها الان�ضم���ام لبرامج الدم���ج التربوي 
(Stephen, et al 1982). وتعت�ب� رالمه���ارات الاجتماعي���ة والمه���ارات الأكاديمي���ة 
الأ�سا�سي���ة كالق���راءة والح�س���اب في ر�أي (Gresham 1983) م���ن �أه���م الكفاي���ات 

لدمج ه�ؤلاء التلاميذ بالف�صول العادية.

2- �إع�داد وتهيئ�ة التلامي�ذ ذوي الإعاق�ات الب�سيط�ة للدخ�ول في برنام�ج الدم�ج 
التربوي: 

ي���رى (salend 1990) �أن���ه بع���د ق���رار الفري���ق المتع���دد التخ�ص�ص���ات ب�أن 
التلمي���ذ م�ؤه���ل للان�ضم���ام لبرنام���ج الدمج الترب���وي يجب عل���ى كل من معلم 
الف�ص���ل الع���ادي والتربي���ة الخا�ص���ة �إع���داد وتهيئ���ة التلمي���ذ للانتق���ال �إلى هذا 
البرنام���ج، حيث �أن نجاح عملي���ة الدمج التربوي يتطلب �إعداد ه�ؤلاء التلاميذ 

لمتطلبات الف�صول العادية.
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33-  �إعداد وتهيئة التلاميذ العاديين لبرنامج الدمج التربوي: 
لم���ا كان مفهوم الدمج التربوي يق���وم �أ�سا�ساً على افترا� ضمفاده �أن و�ضع 
التلامي���ذ ذوي الاحتياجات الخا�صة مع �أقرانه���م العاديين �سي�ؤدي �إلى التفاعل 
بينه���م (Jenkins, et al. 1985) ف�إن���ه م���ن المنطق���ي وال�ض���روري �إعداد وتهيئة 
ه�ؤلاء التلاميذ العاديين �أي�ضاً لتقبل هذا البرنامج. ولا �شك �أن �أ�ساليب تعديل 
الاتجاهات كالأفلام المعدة لهذا الغر� ضوالنماذج الب�شرية والمناق�شات الجماعية 
ح���ول الإعاق���ة يمكن �أن يت�ضمن تدريباً على تقبل الاختلاف فيما بينهم وت�ؤدي 
في النهاي���ة �إلى التقب���ل الجماعي له�ؤلاء الأطفال ) Aloia, et al. 1978،�صالح 

هارون 2004(.
44- �إيجاد منظومة ات�صال لدعم عملية الدمج: 

يعتم���د نج���اح عملي���ة الدم���ج �أ�سا�ساً وف���ق م���ا ي���راه (salend 1990) على 
مدى كفاءة منظومة التوا�صل والتعاون بين المعلمين والآباء والتلاميذ، وكذلك 
م�ؤ�س�س���ات المجتم���ع الأخ���رى العاملة في هذا المج���ال. وقد ت�ساعد ه���ذه المنظومة 
)�شبك���ة التوا�ص���ل( في توف�ي� رالخدم���ات المنا�سب���ة للتلامي���ذ ذوي الاحتياج���ات 
الخا�صة و�أ�سرهم، ويمكن �أن تت�ألف �شبكة التوا�صل بالن�سبة للتلاميذ المدمجين 
م���ن معلمي التربية العادية، والتربية الخا�ص���ة، والإداريين والمتطوعين والآباء 
وم�صادر المجتمع الأخرى والمهنيين، وكذلك منظمات الآباء. وقد تتباين عنا�صر 
ال�شبك���ة ح�س���ب احتياج���ات التلميذ ال���ذي تم دمج���ه في الف�صول العادي���ة. فعلى 
�سبي���ل المث���ال يمكن التو�سع في �شبك���ة التوا�صل للتلميذ الذي يع���اني من �إعاقات 

ج�سدية و�صحية لت�ضم الطبيب والممر� ضواخت�صا�صي العلاج الطبيعي. 
55-  تعديل ومواءمة �أ�ساليب التدري�س لتلاميذ الدمج التربوي: 

ق���د تتطل���ب ق���درات التلامي���ذ المندمج�ي� نبالف�ص���ول العادي���ة �أ�سالي���ب 
وا�ستراتيجي���ات تتنا�س���ب مع احتياجاتهم ولهذا لا ب���د من مواءمة وتعديل هذه 
الأ�سالي���ب العادي���ة. فعل���ى �سبي���ل المثال ف�إن التلمي���ذ ذو الإعاق���ة الب�سيطة الذي 
 )Auditory processing problems( يع���اني من م�شكلات المعالج���ة ال�سمعية
ق���د يف�ش���ل في تذك���ر المعلومات المقدمة ع���ن طريق �أ�سلوب ال�ش���رح، و�سي�صبح هذا 
التلميذ �أكثر قدرةًَ ونجاحاً في ا�سترجاع المادة �إذا قام المعلم بتعديل هذا الأ�سلوب 

.(Wood & Miederhoff 1980) ب�إ�ضافة معينات �سمعية
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66-  تعديل ومواءمة بنية المحتوى:
ويق�ص���د ب���ه عملي���ة تخفي���ف ع���بء العم���ل المدر�س���ي للتلمي���ذ ذو الإعاق���ة 
 (learing style) الب�سيط���ة بحيث يتم مطابقة الم���ادة المقدمة مع �أ�سلوب التعلم
ال���ذي يعال���ج ب���ه المعلوم���ات المقدم���ة ل���ه )�صال���ح ه���ارون 2000(. ويت���م ذل���ك في 

ر�أي (Wood 1984)  من خلال �إجراء تعديلات في الآتي: 
أ -	 Adaptations تقديم المحتوى من خلال �إجراء تعديلات في اللغة ال�شفهية

 for الكتاب���ة, Adabtations for Reading الق���راءة ,for oral languags
writing Adabtations

 ا�ستخ���دام �أ�سل���وب تحلي���ل الواجب���ات لتب�سيط محت���وى المواد الم���راد تعلمها. 	-ب
 (Wehman & McLaughlin 1981) ر�أي  في  الأ�سل���وب  ه���ذا  وي�ساع���د 
التلمي���ذ ذا الاحتياج���ات الخا�ص���ة عل���ى تكمل���ة الواجب���ات عن طري���ق توزيع 
تعليم���ه في �سل�سلات ق�صيرة وكثيرة، بحيث ي�ستمر تدري�سها مدة �أطول من 
الزمن المعتاد، �إذ في ا�ستطاعته �أن يتعلم خطوة واحدة في المرة الواحدة، وهذا 
ب�ل� ا�ش���ك �سيخف���ف كثيراً من عبء �صعوب���ة الواجبات مما ي����ؤدي في النهاية 

�إلى تكملتها.
ج  تدري���ب التلامي���ذ ذوي الإعاق���ات الب�سيط���ة على تعلم مه���ارات تنظيم المادة 	-

المراد تعلمها. 

ويق�ص���د به المه���ارات التنظيمي���ة (Organizational Skills) التي ت�سهل 
وتي�س���ر عملي���ة اكت�س���اب المعلوم���ات والمه���ارات، مم���ا ي����ؤدي �إلى �إكم���ال الواجب���ات 

.(Graves, et al., 1986) المفرو�ضة عليهم بال�صف الدرا�سي

77-  تعديل ومواءمة البيئة الاجتماعية الانفعالية:
ويُق�ص���د ب���ه �إيج���اد بيئة �سلوكي���ة �سليمة ت�شج���ع على تعل���م ذوي الإعاقات 
الب�سيط���ة داخل الف�ص���ل الدرا�سي العادي، حيث تقوم عملي���ة دمجهم بالف�صول 
العادي���ة عل���ى افترا���� ضم����ؤداه �أن الاحت���كاك والتفاع���ل ب�ي� نالتلامي���ذ المعاقين 
 (Johnson & Johnson والعادي�ي� ن�س���وف ينجم عنه علاقات بناءً فيم���ا بينهم

1981، �صالح هارون 1996(، ويتطلب ذلك: 
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- �إع���داد برنام���ج منتظ���مل إدارة ال�سل���وك داخ���ل غرف���ة الدر� سبه���دف تعديل 	
البيئة ال�سلوكية لتنا�سب وجود تلاميذ من ذوي الإعاقات الب�سيطة. 

- تنمي���ة التقبل الاجتماعي حيث يعاني ه����ؤلاء التلاميذ من النبذ والإهمال 	
م���ن المعلم�ي� نومن �أقرانه���م العاديين ل�سب���ب المظاهر ال�سلوكي���ة والج�سمية 
الت���ي يتمت���ع بها ولافتقاره���م �إلى مهارات ال�سلوك الاجتماع���ي. ولهذا لا بد 
م���ن �إع���داد برامج م���ن حيث تهيئة الأق���ران العاديين بالف�ص���ل العادي لمزيد 
م���ن التقب���ل الاجتماعي من خ�ل�ال اتجاهاته���م ال�سلبية، وتعدي���ل اتجاهات 
المعلم�ي� نال�سلبية نح���و ه�ؤلاء التلاميذ، �إك�ساب التلاميذ من ذوي الإعاقات 
الب�سيط���ة المه���ارات الاجتماعي���ة المنا�سب���ة لزي���ادة فر�ص التقب���ل الاجتماعي 
 (Gurallince &م���ن قب���ل الآخرين �سواء كان���وا �أقراناً عاديين �أو معلم�ي� ن

Groom 1988، �صالح هارون 2004(.

88-  تعديل ومواءمة �أ�ساليب تقييم تلاميذ الدمج التربوي:
لع���ل م���ن العوام���ل الأ�سا�سي���ة لنج���اح مب���د�أ الدم���ج الترب���وي ه���و القي���ام 
بمجموع���ة م���ن الإج���راءات لتعدي���ل عملي���ات تقييم  ه����ؤلاء التلامي���ذ بالف�صل 
الع���ادي، حي���ث تتنا�س���ب ه���ذه العمليات م���ع احتياجاته���م الخا�ص���ة الناجمة من 
خ�صائ����ص تميزه���م ع���ن �أقرانهم العادي�ي� ،نفهم يعانون �إما م���ن: �ضعف في فهم 
تعليم���ات الاختب���ار �أو في فه���م الأ�سئلة نف�سه���ا ب�سبب انخفا� ضالق���درات العقلية 
لبع�ضه���م، �أو م���ن �صعوب���ة في معالجة المعلومات �شفهياً ب�سب���ب م�شكلات الإدراك 
ال�سمع���ي، �أو م���ن معالج���ة المعلوم���ات ب�صري���ا، �أو م���ن قل���ق الامتح���ان والارتباك 
 Dick, 1982,الناج���م من �ضعف الأداء في الاختبار )ال�سرطاوي والإمام 2011م
 (kinnison, et al ويتطل���ب ذل���ك القي���ام بالآتي .Wood & Adridge 1985)

:1981,Harrington & Morrison 1981)

- تعدي���ل ومواءم���ة اختب���ار الف�صل العادي م���ن حيث تعليم���ات الاختبار، بنود 	
الاختبار وت�صميم الاختبار.

- التعدي�ل�ات الخا�ص���ة ب�إج���راءات تطبي���ق الاختب���ار م���ن حيث م�شكل���ة �ضعف 	
الفه���م، الإدراك ال�سمع���ي، الإدراك الب�ص���ري، ع���دم �إنه���اء الاختب���ار في وقت���ه 

ل�ضعف عامل الوقت، والقلق والإرتباك.



العدد ) 3 ( �أبريل 2013 مجلة التربية الخا�صة ) كلية التربية بالزقازيق (

- 138 -

- تعدي���ل الو�ض���ع الم���كانيل إج���راء الاختب���ار م���ن حي���ث م�شكلة �ضع���ف الفهم، 	
الت�شتت ال�سمعي والب�صري، القلق، وم�شكلة الارتباك.

- تعدي���ل �أ�سالي���ب �إعط���اء التقدي���رات، فق���د لا يتنا�س���ب �أ�سل���وب التقدي���رات 	
الرقمية �أو الكيفية مع بع� ضتلاميذ الدمج التربوي؛ مما يجعلنا نلج�أ �إلى 
ا�ستخ���دام نظ���ام النقاط لتقييم العديد من الأن�شط���ة التي ي�ؤديها التلميذ؛ 
فعل���ى �سبيل المثال يمكن توزي���ع الدرجات بحيث ي�أخذ الم�شاريع التي ينفذها 
التلمي���ذ 40% من الدرج���ة الكلية و30% للاختب���ارات و10% للم�شاركة و%10 
للواجب���ات و10% للجه���ود الت���ي يبذلها التلميذ ب�صورة عام���ة. وعلى العموم 
هن���اك بدائ���ل منا�سب���ة يجب �أن يختاره���ا المعلم لنظام تقدي���ر ذوي الإعاقات 
الب�سيط���ة بالف�ص���ل العادي، ولعل من تلك البدائ���ل المنا�سبة برنامج التعليم 
الف���ردي ال���ذي يت�ضمن عل���ى الأه���داف ومعاي�ي� رالأداء التي يمك���ن للمعلم 
الا�ستعان���ة به���ا لتق���ويم �أداء التلمي���ذ وم���دى تحقيق���ه للأه���داف التربوية 
�ضم���ن ف�ت�رة زمني���ة معين���ة؛ فعلى �سبي���ل المثال عندم���ا يتمك���ن التلميذ من 
تحقي���ق 80% م���ن الأه���داف التعليمية �ضم���ن البرنامج الف���ردي الخا�ص به 
ف�إن���ه يمكن �إعط���اء التلميذ تقدي���راً يعادل )ب( مثلًا، بينم���ا الذي ي�ستطيع 

تحقيق 95% من الأهداف ي�ستحق تقدير )�أ(.

ثالثاً: تدريب معلمي برامج الدمج التربوي: 

لع���ل م���ن العوام���ل الم�ؤدية �إلى نج���اح تدري���� سذوي الإعاق���ات الب�سيطة في 
الف�ص���ل الع���ادي تزوي���د المعلم�ي� نبالكفاي���ات التدري�سية اللازم���ة لعملية الدمج 
الترب���وي؛ ولا �سيم���ا ف����إن توج���ه التربي���ة الخا�ص���ة في ال�سن���وات الأخ�ي�رة نح���و 
تطبي���ق فل�سف���ة الدم���ج يفر� ضمتطلبات جدي���دة على كل من معلم���ي الف�صول 
 (Leysor & Abrams 1986) العادي���ة ومعلم���ي التربي���ة الخا�ص���ة، وي�ؤك���د 
في معر���� ضحديثهم���ا عن م�ب�ررات الدم���ج �أن حركة الاهتمام بدم���ج المعاقين في 
المدار� سالعادية قد �أوجدت تفاوتاً كبيراً بين الأدوار التي كانت ملقاةً على عاتق 
المعلم�ي� نفي الما�ض���ي والأدوار التي �أ�صبحت ملق���اة على عاتقهم الآن؛ فعلى �سبيل 
المث���ال �إن المعلم�ي� نال���ذي لم يكونوا بحاج���ة �إلى معرفة خ�صائ����ص الطفل المعاق 
و�أ�سالي���ب تدري�س���ه �أ�صبح���وا بحاج���ة �إلى ذل���ك ب�سبب دم���ج المعاق�ي� نفي المدار� س
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العادي���ة. وله���ذا يرى الباح���ث �أهمية �إب���راز �أدوار وكفايات كل م���ن معلم الف�صل 
الع���ادي ومعلم التربية الخا�صة بالف�صل العادي كمرتكز �أ�سا�سي في نجاح عملية 

الدمج التربوي:

11-  �أدوار وكفايات معلم الف�صل العادي: 

لا �ش���ك �أن الدمج ينطوي على تحدي���ات متنوعة وم�شكلات عديدة، ولكن 
ه���ذه التحدي���ات والم�شكلات يمك���ن الت�صدي له���ا والتغلب عليه���ا، �إذ �أ�صبح معلم 
الف�صل العادي ماهراً في التعامل مع ذوي الإعاقات الب�سيطة. وقد �أجمع الكثير 
من المخت�صين في مجال التربية الخا�صة )الحديدي 1990، �صالح هارون 2004, 
Rendden 1975، جون�س���ون و�آخ���رون Johnson, et al . 1990 عل���ى �أن م���ن 
�أه���م الأدوار الجدي���دة لمعل���م الف�صل الع���ادي تتمثل في قدرته عل���ى �إعداد الخطة 

التربوية الفردية لكل تلميذ، وذلك من خلال قيامه بالآتي:
- اكت�شاف الاحتياجات الخا�صة للتلميذ بو�ضوح.	
- تحدي���د الأه���داف التعليمي���ة طويلة الم���دى وق�صيرة الم���دى بحيث ت�شتمل 	

عل���ى ق���درة التلميذ عل���ى �أداء عمله مع نهاي���ة العام، بينم���ا ت�شمل ق�صيرة 
المدى ال�سلوك الذي �سوف يتم تح�صيله. 

- تحلي���ل المهم���ة التعليمية التي �سيتم تعلمها بحي���ث يجب تجزئة �أي مهارة 	
يت���م تعلمها �إلى مهام فرعية؛ مما يعطي المعلم فهما �أكثر للخطوات التي 

يجب �أن يتعلمها التلميذ.
- ت�صمي���م التعل���م في م�ست���وى ينا�س���ب التلميذ، بمعنى تدري���� سما ي�ستطيع 	

التلميذ �أن ي�ستجيب له �أولًا، ومن ثم زيادة تعقيد المهمة ب�شكل تدريجي. 
- �إع���داد الدر� سب�ش���كل يجنب التلميذ الوقوع في الأخط���اء، بمعنى �أن يكون 	

اختي���اره للمواد التعليمية والكتب الدرا�سي���ة اختياراً دقيقاً ينا�سب قدرات 
التلميذ حتى ي�ستجيب لها دون �أخطاء �أو العمل على تقليلها للحد الأدنى. 

ولتحقي���ق ه���ذه الأدوار الجديدة لمعلم الف�ص���ل العادي بُذلت جهوداً كثيرة 
من قبل المخت�صين في مجال التربية الخا�صة، وذلك لتحديد الكفايات اللازمة 
الت���ي ينبغ���ي على جميع برامج الإعداد التربوي �س���واءً كان قبل الإعداد �أو �أثناء 
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الخدم���ة الت�أكي���د عليه���ا، بحي���ث يت���م �إك�سابها لجمي���ع معلمي الف�ص���ول العادية 
)الحدي���دي Redden1978 ،1990، �صال���ح ه���ارون 2012م(. وعل���ى �سبي���ل المثال 
ق���ام (Redden1978) في درا�س���ة ل���ه با�شتق���اق 31 كفاي���ة مركزي���ة ذات علاق���ة 
مبا�ش���رة بالدم���ج التربوي من ب�ي� ن271 كفاية خا�صة بتعلي���م المعاقين، ومن ثم 
وزعاه���ا عل���ى �ستة مجالات وظيفي���ة تت�ضمن: اتخاذ التوجيه���ات الإ�ستراتيجية 
اللازم���ة لتحقي���ق �أهداف دمج المعاقين، وقيا���� سالاحتياجات وتحديد الأهداف، 
تخطي���ط الا�ستراتيجيات التدري�سية وا�ستخدام الم�صادر، تنفيذ الا�ستراتيجيات 

التدري�سية وا�ستخدام الم�صادر، وتي�سير الدر� سوتقويم التعلم. 

22-  �أدوار وكفايات معلم التربية الخا�صة بالف�صل العادي: 

بع���د �إ�ص���دار الت�شريع���ات في كث�ي� رم���ن المجتمع���ات ب�ش����أن توف�ي� رالتعل���م 
المنا�س���ب لجمي���ع المعاق�ي� نفي بيئ���ات �أق���ل ع���زلًا وتقيي���دا، ظهرت برام���ج متنوعة 
في تق���ديم الخدم���ات ل���ذوي الاحتياجات الخا�ص���ة تمتد من و�ضعه���م في ف�صول 
عادية ملحقة بالمدار� سالعادية �إلى دمجهم ب�صورة كاملة في تلك المدار�س. و�أدى 
بالطب���ع ا�ستح���داث مث���ل هذه البرامج �إلى ظه���ور �آراء جديدة تن���ادي بالت�صدي 
لق�ضي���ة الأدوار الجدي���دة لمعلم التربي���ة الخا�صة لتواكب مثل ه���ذه الم�ستجدات، 
ولك���ي يتعام���ل بالدرج���ة الأولى م���ع فئات التلامي���ذ ذوي الاحتياج���ات الخا�صة 
بالف�ص���ول العادي���ة؛ وعل���ى �سبي���ل المث���ال ين���ادي )القرب���وني 1991م( ب����أن الأخذ 
بالاتجاه���ات المعا�ص���رة في مجال ت�أهيل المعاقين يتطلب تعدي�ل�اً في مناهج �إعداد 
معلمي التربية الخا�صة بحيث يمكن تزويدهم بالمهارات والمعلومات والاتجاهات 
المنا�سبة. ويو�صي )�صالح هارون 1995م(، من خلال درا�سة له حول مدى اكت�ساب 
ط�ل�اب ق�سم التربية الخا�صة بجامعة الملك �سعود للكفايات اللازمة لتعلم ذوي 
الاحتياج���ات الخا�صة بالمدار���� سالعادية، با�ستحداث مق���ررات جديدة �أو تطوير 
المق���ررات الحالي���ة لتزوي���د الط�ل�اب بالكفاي���ات اللازم���ةل إج���راء التعدي�ل�ات 
المطلوبة والمعالجات الخا�صة في المواقف التعليمية العادية حتى تتلاءم مع تعليم 

التلاميذ المعاقين بالمدار� سالعادية. 
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وفي �ض���وء ه���ذه الآراء الجدي���دة �أجم���ع الكث�ي� رم���ن المخت�ص�ي� نفي مج���ال 
(Hegarthy, et al. 1981 ,polloway et al,1989) �أن  التربي���ة الخا�ص���ة 

الأدوار الجديدة لمعلم التربية الخا�صة تتمثل في قيامه بالآتي:
- تعليم التلاميذ الذين في حاجة �إلى الم�ساعدة لتنمية مهارات معينة كالقراءة 	

والح�ساب داخل غرفة الدر� سلمدة �ساعة �أو �ساعتين يومياً.
- �إر�ش���اد معل���م الف�صل العادي في كيفي���ة برمجة وتعزيز و�إع���ادة تكييف المنهج 	

العادي ب�شكل ي�سمح لتعليم المعاقين داخل الف�صل العادي كلٍ ح�سب قدراته.
- تعلي���م بع���� ضالتلامي���ذ الم�ضطرب�ي� ن�سلوكيا �أثن���اء اليوم المدر�س���ي حتى يتم 	

تعديل �سلوكهم وينتظمون بالف�صل العادي.
- عمليات الت�شخي�ص و�إحالة وو�ضع الخطة التربوية الفردية.	
- الات�صال بالآباء والهيئات والأجهزة العاملة في مجال الإعاقة.	

ولتحقي���ق هذه الأدوار الجديدة لمعلم التربية الخا�صة بذلت جهود طيبة 
م���ن قب���ل المخت�ص�ي� ن)Rogus & Wiersma 1987، �صال���ح ه���ارون 2012م( 
وذل���ك من خلال تحقي���ق الكفايات اللازمة التي ينبغي على جميع برامج �إعداد 
المعلم�ي� نقب���ل الخدم���ة الت�أكيد عليها، بحي���ث يتم �إك�سابهم لجمي���ع معلمي ذوي 
الاحتياج���ات الخا�ص���ة الم�أم���ول ا�ستيعابه���م للعمل في �إط���ار التعليم الع���ام؛ وعلى 
�سبي���ل المث���ال �أج���رى كلٌ م���ن )Landers & Weaver 1991( درا�س���ة لتحدي���د 
الكفاي���ات اللازم���ةل إع���داد معل���م الدم���ج الترب���وي قب���ل الخدم���ة، وتو�صل �إلى 
�أهمي���ة 32 كفاي���ة موزع���ة عل���ى خم�س���ة تجمع���ات م���ن الكفاي���ات تت�ضم���ن �أ�صول 
التربي���ة الخا�صة، التخطيط الترب���وي والتقويم، الا�ستراتيجي���ات التدري�سية، 

المعالجات الخا�صة داخل غرفة الدرا�سة، وتعزيز التعليم.

ا�ستنتاجات وتو�صيات: 
الا�ستنتاج���ات  م���ن  التو�ص���ل �إلى مجموع���ة  يمك���ن  �سب���ق  م���ا  �ض���وء  في 
والتطبيق���ات الت���ي يمك���ن الإف���ادة من���ا في تخطي���ط برام���ج دم���ج ذوي الإعاق���ات 

الب�سيطة في الف�صل العادي.
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�أولًا: الا�ستنتاجات: 
ي�ستخل����ص الباحث بعد ه���ذا العر� ضوالتحليل لمقومات نجاح عملية دمج 
ذوي الإعاق���ات الب�سيط���ة في الف�صل العادي �إلى �أن هن���اك مقومات مطلوبة عند 

تطبيق هذا المبد�أ الإن�ساني، ويمكن �إجمالها في الآتي:
11  التخطي���ط الم�سب���ق الدقيق لجميع �أبع���اد عملية الدم���ج المتمثلة في: تحديد -

المعاي�ي� رالت���ي تحدد م���دى �أهلية المع���اق لبرامج الدمج الترب���وي من خلال 
فريق متعدد التخ�ص�صات، والتهيئة النف�سية والاجتماعية لكل من المعاقين 
والعاديين، و�إيجاد �شبكة توا�صل على قدر كبير من الكفاءة، و�إجراء تعديلات 
في �أ�ساليب التدري� سوبنية المحتوى والبيئة الاجتماعية الانفعالية و�أ�ساليب 
تقييم التلاميذ ومدى كفاءة البرنامج التربوي المقدم في تحقيق �أهدافه.

22  مرون���ة المنهج الدرا�سي العادي ومدى مواءمت���ه لاحتياجات المعاقين بحيث -
يتيح فر�ص تنمية قدراتهم المختلفةل أق�صى حد من خلال الدعم التعليمي 

الإ�ضافي )الخدمات الم�ساندة(.
33  تدريب معلمي التعليم العام والتربية الخا�صة و�أهمية تزويدهم بالكفايات -

التدري�سي���ة اللازم���ة لعملي���ة الدم���ج الترب���وي حت���ى يتمكن���وا م���ن تحقي���ق 
�أدوارهم الجديدة.

ثانياً: التطبيقات: 
في �سبي���ل توظي���ف هذه الا�ستنتاجات التي �أ�سف���رت عنها الدرا�سة وو�ضعها 

مو�ضع التنفيذ العملي يو�صي الباحث بما يلي: 
11  �ض���رورة التخطي���ط الم�سب���ق لعملي���ات الدم���ج الم�ستقبلي���ة ب�ش���كل �أعمق ومن -

خ�ل�ال فريق متع���دد التخ�ص�صات ي�ضم الآباء والمعاق�ي�ن �أنف�سهم بحيث يتم 
التركيز في البداية على عمليات التوعية والتدريب. 

22  عدم ال�شروع بتطبيق الدمج التربوي في المدار� سالعادية قبل توفير الكوادر -
المدربة، وخا�صة معلمي الف�صول العادية ومعلمي التربية الخا�صة.

33  العم���ل عل���ى م�س���ح ميداني للفئ���ات القابلة للدمج الترب���وي وتحديد مدى -
انت�شاره���م والب���دء تدريجي���اً في تطبي���ق عملي���ة الدم���ج مع الح���الات الأكثر 

قابلية للدمج.
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44  الب���دء بالعم���ل في اختيار �إح���دى المدار�س الحكومية لتطبي���ق عملية الدمج -
فيها و�أخذها كنموذج مع و�ضع التقويم اللازم لها للتعرف على الإيجابيات 

وال�سلبيات المتوقعة جراء ذلك.
55  ال�سع���ي في تنفي���ذ الدمج عملياً منذ المراح���ل التعليمية الأولى بدءاً بمرحلة -

ما قبل المدر�سة. 
66  توعي���ة المجتم���ع م���ن خ�ل�ال الو�سائ���ل الإعلامية ب�ش���كل مكثف ع���ن �سيا�سة -

الدمج و�أهميته و�أهدافه وعن مدى �إمكانية الا�ستفادة المرجوة في الم�ستقبل. 
77  التو�س���ع في �إن�ش���اء �أق�س���ام التربي���ة الخا�ص���ة في الجامعات؛ مم���ا ي�ساعد على -

التو�سع في عملية الدمج.
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