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ملخ�ص البحث : 
ا�س���تهدف البح���ث التع���رف عل���ى ا�ض���طراب العن���اد المتح���دي ل���دى التلامي���ذ 
ذوي �ص���عوبات التعلم وعلاقته ببع�ض المتغيرات )ن�س���بة الانت�ش���ار , النوع , ال�ص���ف(. 
وتكون���ت العين���ة من )318( تلميذًا وتلميذة )161( من الإناث، )157( من الذكور من 
التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعل���م بالمرحلة الابتدائية بمدينة الريا�ض، وتم ا�س���تخدام 
مقيا�س ا�ض���طراب العناد المتحدي، وتم التو�ص���ل �إلى �ش���يوع �أعرا�ض ا�ض���طراب العناد 
المتح���دي ل���دى عين���ة الدرا�س���ة �س���واء التلمي���ذات )الإن���اث( �أم التلاميذ )الذك���ور( �أم 
العين���ة الكلي���ة، كم���ا تم التو�ص���ل �إلى وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية ب�ي�ن الذكور 
والإن���اث عل���ى مقيا����س )العناد المتحدي( ل�ص���الح الذك���ور، ووجود فروق ب�ي�ن الذكور 
والإناث في ال�صفوف الأولى ل�صالح الذكور، وعدم وجود فروق بين تلاميذ ال�صفوف 
العلي���ا طبقً���ا لمتغ�ي�ر النوع )ذكور – �إن���اث(، وعدم وجود فروق بين تلاميذ ال�ص���فوف 
الأولى وتلامي���ذ ال�ص���فوف العلي���ا في مقيا����س العن���اد المتحدي، وكان تلاميذ ال�ص���ف 
ا  ال�س���اد�س �أعلى في �س���لوك العناد المتحدي من تلاميذ ال�صف الخام�،س وتو�صلت �أي�ضً
�إلى ع���دم وج���ود فروق بين تلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم طبقًا لمتغير نوع ال�ص���عوبة:                            

)�صعوبات القراءة – �صعوبات الكتابة – �صعوبات الح�ساب( .

الكلمات المفتاحية : �صعوبات تعلم، ا�ضطراب العناد المتحدي . 
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Oppositional De fiant Disorder among students with 
learning disabilities and its relationship

 with some variables.

By: Arwa Alsharyan, and. Ahmed Abu Zaid,Associate 1

Abstract: 
This study aimed to identify Oppositional Defiant Disorder among 
students with learning difficulties and its relationship with some 
variables (prevalence, type, grade). The sample consisted of 318 
pupils (161 females and 157 males) of students with Learning 
Disabilities in primary schools in Riyadh. It used Oppositional 
Defiant Disorder scale. The researchers used the descriptive 
approach to achieve the objectives of the study. The researcher 
found the prevalence of Oppositional Defiant Disorder symptoms 
in the study sample for both (females) and (males) , and the total 
sample . It also found statistically significant differences between 
males and females on Oppositional Defiant Disorder scale for males, 
there were differences between males and females in the primary 
grades for males, and there weren’t differences between students at 
high grades, according to the variable type (males - females). No 
differences were attained between students of the primary grades 
and students in the high grades on the scale. The students in the 
sixth grade were higher in Oppositional Defiant behavior than fifth 
grader, also it found no differences between students with learning 
disabilities, according to the disabilities type (reading disabilities - 
writing disabilities – mathematics disabilities).

Keywords : learning disability , oppositional defiant disorder .

1	  - Graduation Project Presented in Fulfillment for Obtaining the 
Master of Arts in Special Education. By Arwa Alsharyan, Supervised by 
Dr. Ahmed Muhammad Gadelrab Abu Zaid,Associate Professor, Arab East 
College,Department of Special Education
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مقدمة البحث :
لق���د �ش���هدت العق���ود الأخ�ي�رة تط���ورات كمي���ة ونوعي���ة في مي���دان التربي���ة 
الخا�ص���ة، وحدث���ت تجديدات تربوية هامة للمحتاجين له���ا؛ �أظهرت التغير المختلف 
ال���ذي ب���رز في التعام���ل مع هذه الفئ���ة من فترة الإ�س���اءة اللفظي���ة والعملية تجاههم 
�إلى ف�ت�رة الاهتم���ام به���م ب�إن�ش���اء الم�ؤ�س�س���ات والمراك���ز الخا�ص���ة به���م، و�إيج���اد الأيدي 
المتخ�ص�ص���ة والمتدرب���ة للتعام���ل معه���م؛ وذل���ك لتحقيق �أق�ص���ى درجات الا�س���تقلالية 
ال�شخ�ص���ية به���دف تحقي���ق �ص���ورة تكون �أق���رب لحياة الأف���راد العادي�ي�ن، وتعتبر فئة 
�ص���عوبات التعلم �إحدى فئات التربية الخا�صة التي �أخذ الاهتمام بها يزداد في الوقت 
الح���الي؛ وذل���ك لأنه���ا انت�ش���رت في الآونة الأخ�ي�رة، الأمر ال���ذي بد�أ يره���ق الوالدين 

والمعلمين )عبدالواحد،2010(. 

و�ص���عوبات التعلم من الم�ش���كلات التربوية الخا�ص���ة؛ لأنها ذات �أبعاد تربوية 
ونف�س���ية واجتماعية؛ نظرًا لتزايد �أعداد الطلاب الذين يعانون من �ص���عوبات التعلم 
من مادة، �أو معظم المواد الدرا�س���ية لعجزهم الدرا�س���ي، وتكرار ر�س���وبهم مما يجعلهم 

لا يتواءمون مع الف�صول الدرا�سية العادية والمناهج العادية )محمد، 2006(.

ويتميز الأطفال ذوو �ص���عوبات التعلم ببع�ض الخ�ص���ائ�ص ال�س���لوكية والتي 
تمث���ل انحرافً���ا ع���ن معايير ال�س���لوك ال�س���وي للأطفال مم���ن ه���م في �أعمارهم، وتلك 
الخ�ص���ائ�ص تنت�ش���ر بين الأطفال ذوي �ص���عوبات التعلم، ويظهر ت�أثيرها وا�ضحًا على 
م�س���توى تقدمه���م في المدر�س���ة، وقدرته���م عل���ى التعامل م���ع الآخرين �س���واء كان ذلك 
في المدر�س���ة �أم خارجه���ا، حيث يلاحظ ت���دني القدرة على التكيف م���ع العالم المحيط، 
فيبتع���دون ع���ن الواجب���ات والأن�ش���طة الت���ي تب���دو غ�ي�ر �س���ارة لارتباطه���ا برغباته���م 

ال�شخ�صية المبا�شرة )محمود؛ مجدي؛ �أحمد، 2006(. 

ويع���د ا�ض���طراب العن���اد المتح���دي من الا�ض���طرابات ال�س���لوكية التي �ش���غلت 
الآب���اء والمعلم�ي�ن والباحثين في علم النف�س؛ لما ي�س���ببه من م�ش���كلات تعوق التوافق في 
البيئ���ة، وه���و �أحد الا�ض���طرابات ال�س���لوكية التي يعاني منها ال�ص���غار والكبار، و�ش����أنه 
�ش����أن العديد من الا�ض���طرابات ال�س���لوكية الأخرى التي لاقت العديد من الخلافات 

حول تحديد المفهوم )�أبو زيد، عبد الحميد، 2015(. 
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ويت�ص���رف الأطف���ال والمراهق���ون في بع����ض الأحي���ان بط���رق �س���لبية وعني���دة 
تت�س���م بالتم���رد والع�ص���يان والعدواني���ة وذل���ك تج���اه �أولي الأم���ر، �أو من في ال�س���لطة، 
و�إذا كان ه���ذا ال�س���لوك ح���ادًا بم���ا يكفي للتدخ���ل في الأداء الوظيف���ي للطفل وعلاقته 
مع الآخرين؛ فربما يتم ت�ش���خي�ص الطفل ب�أنه يعاني من ا�ض���طراب العناد المتحدي 
Oppositional Defiant Disorder (ODD)، والأطف���ال الذي���ن لديه���م ه���ذا 
الا�ض���طراب يغ�ض���بون، �أو تنتابه���م نوبات غ�ض���ب، ويتجادلون مع الكب���ار، ويتعمدون 
عم���ل �أ�ش���ياء م���ن �ش����أنها �أن ت�ض���ايق الآخرين، ويتح���دون الأوام���ر والقواع���د بدرجة 
�ص���ارخة، ويوجهون اللوم لغيرهم عندما يرتكبون �أخطاءهم ال�شخ�صية، �أو الأخطاء 
الخا�ص���ة بهم، ويت�ض���ايقون ب�س���هولة من الآخرين، ويكونون في حالة غ�ضب وا�ستياء 
دائ���م، كم���ا �أنه���م حق���ودون ومحب���ون للانتق���ام. وي�ش�ت�رك الأطف���ال الذي���ن لديه���م 
ا�ضطراب العناد المتحدي في �سلوكيات معادية للمجتمع لا تتفق مع النظم والأعراف 
ال�سائدة في المجتمع، وهذه ال�سلوكيات تكون �أقل حده عما هي في ال�سلوكيات الموجودة 
في ا�ض���طراب الم�س���لك Conduct Disorder (CD) ولكنها تو�ض���ح طريقة �س���لبية، 
وغ�ضب تجاه الآخرين، وبع�ض الأطفال يتعافون من ا�ضطراب العناد المتحدي، ولكن 
هناك مجموعة فرعية يتطور لديها الا�ض���طراب لي�صبح ا�ضطرابًا كامًال في الم�سلك، 
وه�ؤلاء الأطفال الذين يتطور لديهم الأمر ويحدث لهم ا�ضطراب الم�سلك ي�ستمرون 
غالبً���ا في الا�ش�ت�راك في �أوج���ه ال�س���لوك الع���دواني المع���ادي للمجتم���ع حت���ى مرحل���ة 
الر�ش���د، ويك���ون لديه���م معدلات عالي���ة في الن�ش���اط الإجرام���ي وا�س���تخدام المخدرات 

)الد�سوقي،2013(.

ويت�ص���ف الأطف���ال ذوو ا�ض���طراب العن���اد المتح���دي غالبً���ا بع���دم الطاع���ة، 
ويظه���رون حال���ة مزاجي���ة قابل���ة للإث���ارة والتهي���ج وال�س���لبية، وغالبً���ا ما تك���ون هذه 
ا�ض���طراب  الأطف���ال ذوو  ه����ؤلاء  الم�ش���كلات ذات طبيع���ة مزمن���ة ومتك���ررة، ويُظه���ر 
العناد �س���لوكَ المعاندة المتحدي والمعار�ض���ة بم�س���توى �أكثر خط���ورة وبدرجة �أكبر مما 
يظه���ره �أقرانه���م من نف�س ال�س���ن والجن�س. وتت�ض���من ال�س���لوكيات المح���ددة التي من 
الممك���ن �أن يظهرها الأطفال ذوو ا�ض���طراب العناد المتح���دي كل من: انتهاك القواعد، 
نوبات الغ�ض���ب، المجادلة مع ممثلي ال�س���لطة، م�ض���ايقة الآخرين، لوم الآخرين على 
م�ش���كلاتهم الخا�ص���ة، والق�س���م المتك���رر. )عبد الرحم���ن وعل���ي، 2003، 20 في: �أبو زيد 

وعبدالحميد, 2015(
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م�شكلة البحث: 
يع���د ا�ض���طراب العن���اد المتحدي �أحد الا�ض���طرابات ال�س���لوكية المنت�ش���رة بين 
الأطف���ال، والت���ي تظه���ر في المن���زل، �أو في المدر�س���ة ، �أو كليهم���ا، وي����ؤدي �إلى اخت�ل�ال في 
الأداء الوظيف���ي للطف���ل، كم���ا �أن �أعرا�ض���ه من تمرد وتحدٍ و�س���لوك عدواني و�س���لبي 
توج���ه نح���و �أنم���اط ال�س���لطة متمثل���ة في الوالدين والمعلم؛ ل���ذا ف�إن هذا الا�ض���طراب 
يمثل م�شكلة خطيرة لا تقت�صر فقط على الطفل بل تمتد لت�شمل الوالدين والإخوة 

بالمنزل والمعلم والأقران في المدر�سة. )محمد،2012(

 وذك���ر الد�س���وقي )2013( �أن �أعرا�ض ا�ض���طراب العناد المتح���دي تظهر عادة 
قب���ل ظه���ور �أعرا�ض ا�ض���طراب الم�س���لك بحوالي �س���نتين �إلى ثلاث �س���نوات �أي في �س���ن 
ال�ساد�س���ة من العمر مقابل التا�س���عة من العمر بالن�س���بة لا�ض���طراب الم�س���لك، وحيث 
�إن �أعرا�ض ا�ض���طراب العناد المتحدي تظهر �أوًال فمن الممكن �أن تكون م�ؤ�ش���رات �أولية 

لا�ضطراب الم�سلك بالن�سبة لبع�ض الأطفال.

فطبيع���ة �س���لوك العن���اد المتحدي �أنه ا�ض���طراب �س���لوكي ي�س�ي�ر في اتجاهين: 
الاتجاه الأول �أنه يعوق قدرة الطفل، �أو ال�ش���خ�ص الم�ص���اب به على التوافق مع البيئة، 
�أو التواف���ق م���ع نف�س���ه، �أما الاتجاه الثاني: ف�إنه ي�س���بب �ض���ررًا للمحيط�ي�ن بالطفل، 

مثل: الآباء، والإخوان، والجيران، والأقران )�أبوزيد وعبدالحميد، 2015(.

وفي هذا الإطار تبرز م�ش���كلة الدرا�س���ة في كونها ت�س���لط ال�ض���وء على ظاهرة 
مدر�س���ية تمثل تحديًا حقيقيًا للقائمين على تربية وتعليم الأبناء، وت�س���توجب �إعداد 
وتنفي���ذ البرام���ج الإر�ش���ادية الت���ي تعمل على �ض���بط �س���لوك التلاميذ ذوي ال�س���لوك 

المتحدي، وتوجيه ال�سلوك الوجهة ال�صحيحة.

وتنطل���ق م�ش���كلة البح���ث الحالي في محاول���ة الإجابة على ال�س����ؤال الرئي�س 
الت���الي: م���ا طبيعة انت�ش���ار ا�ض���طراب العن���اد المتحدي ل���دى التلاميذ ذوي �ص���عوبات 
التعل���م تبعً���ا لمتغ�ي�ر لن���وع الجن�س )ذك���ور– �إناث(، وتبعً���ا لمتغير ال�ص���ف )�أول – ثاني 
– خام�س– �ساد�س(، وتبعًا لمتغير نوع ال�صعوبة )�صعوبات القراءة  – رابع  – ثالث 

الح�ساب(؟.  – �صعوبات  الكتابة  – �صعوبات 
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�أهداف البحث: 
تتلخ�ص �أهداف البحث فيما يلي:

((( التعرف على درجة تباين �أعرا�ض العناد المتحدي لدى كل من الإناث والذكور 1
ذوات �صعوبات التعلم على مقيا�س العناد المتحدي.

(((2 التع���رف عل���ى درجة تباين �أعرا�ض العناد المتحدي لدى عينة الدرا�س���ة الكلية 
)الذكور والإناث( ذوي �صعوبات التعلم على مقيا�س العناد المتحدي.

(((3 التع���رف على الفروق بين متو�س���طات درجات التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم 
على مقيا�س العناد المتحدي طبقًا لمتغير النوع )ذكور – �إناث(.

(((4 ب�ي�ن متو�س���طات درج���ات تلامي���ذ ال�ص���فوف الأولى  الف���روق  التع���رف عل���ى 
الن���وع                                لمتغ�ي�ر  المتح���دي طبقً���ا  العن���اد  عل���ى مقيا����س  التعل���م  �ص���عوبات  ذوي 

)ذكور – �إناث(.
(((5 التع���رف عل���ى الف���روق بين متو�س���طات درجات تلامي���ذ ال�ص���فوف العليا ذوي 

�صعوبات التعلم طبقًا لمتغير النوع )ذكور – �إناث( على مقيا�س العناد المتحدي.
(((6 ب�ي�ن متو�س���طات درج���ات تلامي���ذ ال�ص���فوف الأولى                الف���روق  التع���رف عل���ى 

)�أول – ث���اني – ثال���ث( ذوي �ص���عوبات التعل���م ومتو�س���طات درج���ات تلامي���ذ 
ال�صفوف العليا )رابع – خام�س – �ساد�س( ذوي �صعوبات التعلم على مقيا�س 

العناد المتحدي.
(((7 التع���رف عل���ى الف���روق بين متو�س���طات التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعلم طبقًا 

لمتغير ال�صف )�أول – ثاني – ثالث – رابع – خام�س – �ساد�س( على مقيا�س 
العناد المتحدي.

(((8 �ص���عوبات  ذوي  التلامي���ذ  درج���ات  متو�س���طات  ب�ي�ن  الف���روق  عل���ى  التع���رف 
            – التعل���م طبقً���ا لمتغير نوع ال�ص���عوبة )�ص���عوبات القراءة – �ص���عوبات الكتابة 

�صعوبات الح�ساب( على مقيا�س العناد المتحدي.

�أهمية البحث:
 الأهمية النظرية )العلمية(:

((( �إلق���اء ال�ض���وء عل���ى ا�ض���طراب العن���اد المتحدي ل���دى التلاميذ ذوي �ص���عوبات 1
التعلم.
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(((2 ندرة الدرا�سات العربية والمحلية التي تناولت هذا المو�ضوع في البيئة ال�سعودية، 
وب�ص���فة عامة تعد الدرا�س���ات التي تناولت البروفيل ال�سلوكي والنف�سي لدى 

التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم نادرة في البيئة ال�سعودية.

الأهمية التطبيقية :
((( تطبيق �أدوات الدرا�سة في بيئة لم تتناولها الدرا�سات ال�سابقة.1
(((2 عر����ض العدي���د م���ن التو�ص���يات التي ي�ؤم���ل الا�س���تفادة منه���ا في معالجة تلك 

له���ا؛ للا�س���تفادة منه���ا في م�س���اعدة  المقترح���ة  وتق���ديم الحل���ول  الم�ش���كلات 
الممار�ينس في الميدان التربوي لم�ساندة ودعم تلك الفئة.

(((3 يوف���ر البح���ث الح���الي نتائ���ج مهمة قد تفي���د الباحث�ي�ن في المجال عن���د �إعداد 
البرام���ج الإر�ش���ادية والعلاجي���ة والتربوي���ة ل���دى التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات 

التعلم. 

م�صطلحات البحث: 
Oppositional Defiant Disorder (ODD) تعريف العناد المتحدي

يعرف الد�سوقي )2013( ا�ضطراب العناد المتحدي ب�أنه: “نمط من ال�سلوك 
ال�س���لبي، والمنحرف، والمتمرد، والعدواني تجاه الأ�ش���خا�ص الممثلين لل�سلطة يت�ضح في 
العدي���د م���ن الأنماط ال�س���لوكية؛ مثل: تعمد م�ض���ايقة الآخري���ن و�إزعاجهم، والولع 
بالجدل، وتقلب الحالة المزاجية، وتدمير الممتلكات، والعدوان تجاه الآخرين، وتكون 

بداية هذا الا�ضطراب قبل و�صول الطفل �إلى الثامنة من العمر”.

كم���ا ع���رف �أبوزي���د وعبدالحمي���د )2015( ا�ض���طراب العن���اد المتح���دي ب�أنه: 
“م�ص���طلح ي�س���تخدم لو�ص���ف الأطف���ال الذي���ن يغ�ض���بون ب�س���رعة ويجادل���ون كثيًرا، 
ويت�ص���فون بالتحدي والاعترا�ض، وهذا النوع �أكثر �ش���يوعًا في الأطفال الأ�ص���غر �سنا 
الذي���ن يتح���دون في كثير من الأحي���ان والديهم ومعلميهم. وعادة ه����ؤلاء الأطفال لا 
يو�ص���فون بالق�س���وة، �أو الترهيب، �أو ال�س���لوك الم�ض���اد للمجتمع، ولكن هذا قد يتطور 

�إذا لم يتم التعامل مع م�شكلاتهم”.

وتعرف���ه الباحث���ة �إجرائيً���ا ب�أن���ه الدرج���ة الت���ي يح�ص���ل عليه���ا التلمي���ذ ذو 
�صعوبات التعلم على مقيا�س العناد المتحدي الم�ستخدم في البحث الحالي.
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 Learning Disability تعريف �صعوبات التعلم 
“ه���ي تلك ال�ص���عوبات التي ت�ؤثر �س���لبًا على المه���ارات النمائية والأكاديمية، 
ولا تع���ود �أ�س���بابها �إلى �أي نوع م���ن �أنواع الإعاقة، �أو ظروف تعل���م، �أو حرمان بيئي، �أو 

�أ�سري )ال�شدادي وال�سميري، 2013(.

وذكر بركات )2013( تعريف �صعوبات التعلم كما ورد في القواعد التنظيمية 
لمعاه���د وبرام���ج التربية الخا�ص���ة في المملكة العربية ال�س���عودية ب�أنها: “ا�ض���طراب في 
واحدة، �أو �أكثر من العمليات النف�س���ية الأ�سا�س���ية التي تت�ضمن فهم وا�ستخدام اللغة 
المكتوب���ة، �أو اللغ���ة المنطوق���ة، والتي تبدو في ا�ض���طرابات الا�س���تماع، التفك�ي�،ر الكلام، 
الق���راءة، الكتاب���ة )الإم�ل�اء، والتعب�ي�،ر والخ���ط(، والريا�ض���يات. والت���ي لا تع���ود �إلى 
�أ�س���باب تتعلق بالعوق العقلي، �أو ال�س���معي، �أو الب�ص���ري، �أو غيرها من �أنواع العوق، �أو 

ظروف التعلم، �أو الرعاية الأ�سرية”.

 وتعرفه���م الباحثة �إجرائيًا ب�أنهم التلاميذ ذوو �ص���عوبات التعلم الملتحقون 
ببرامج �صعوبات تعلم بالمدار�س الابتدائية بمدينة الريا�ض.

محددات البحث: 
التزمت الباحثة بالمحددات التالية:

الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة 
يتناول الإطار النظري مفهوم ا�ضطراب العناد المتحدي و الدرا�سات ال�سابقة 
المرتبطة بالبحث الحالي ثم تعقيبًا على الدرا�سات ال�سابقة المرتبطة في �ضوء البحث 

الحالي. 

ا�ضطراب العناد المتحدي 
يواج���ه الآب���اء والمربون م�ش���كلة عن���اد الأطفال في مرحلة نموه���م المبكرة ولا 
�س���يما ب�ي�ن ال�س���نة الثاني���ة والرابع���ة، ويعتبر العلم���اء �أن �س���لوك العناد �ش���يء طبيعي 
في مرحل���ة الح�ض���انة؛ �إذ يب���د�أ الطف���ل فيه���ا بت�أكي���د ذاته ورف�ض���ه �س���يطرة الآخرين 
وت�س���لطهم وكبته���م لرغباته، وت�ؤكد الدرا�س���ات �أن خلو ه���ذه المرحلة من مراحل نمو 
الطفل من �سلوك العناد قد ي�ؤدي �إلى �ضعف الإرادة والخ�ضوع في المراحل التالية من 

النمو )محمد، 2012(.
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ويعرف محمد ملحم )2002، �ص 320(  العناد عند الأطفال ب�أنه: ا�ضطراب 
�س���لوكي �ش���ائع يح���دث لفترة وجيزة م���ن عمر الطف���ل. وربما ي�أخذ نمطًا متوا�ص�ًا�لً 
و�ص���فة ثابت���ة في �س���لوكه. وي�ص���نف �ض���من النزاع���ات العدواني���ة عند الأطف���ال. ويعد 
مح�ص���لة لت�ص���ادم رغب���ات وطموح���ات الطف���ل ورغب���ات ونواه���ي الكب���ار و�أوامره���م               

)في: محمد، 2012( .

وتتلخ�ص �أ�شكال العناد المتحدي في الآتي: 
((( العناد كا�ض���طراب �س���لوكي: يتجلى هذا ال�ش���كل من العناد على �ش���كل �إ�ص���رار 1

مواق���ف وحاج���ات.  نح���و  �س���لبية متوا�ص���لة  ومقاوم���ة  العن���اد  عل���ى  الطف���ل 
فالطف���ل في ه���ذه الحال���ة ينزع نح���و معار�ض���ة الآخرين وم�شاك�س���تهم، ويكون 
في حالة تذمر و�ش���كوى م�س���تمرة من �أوامر الآخري���ن )الوالدين، �أو غيرهم(                          

)�أحمد الزغبي، 2001، �ص 140، في: محمد،2012( .
(((2 التحدي الظاهر: ويكون هذا العناد على �ش���كل �إ�ص���رار الطفل على ا�س���تكمال 

م���ا يريده )مثل م�ش���اهدة فيل���م تلفزيوني( برغم �إقناع والدت���ه له بالنوم من 
�أجل الا�س���تيقاظ مبكرًا للذهاب �إلى المدر�سة. ويكون عناده على �شكل رف�ض لما 
يطلب منه، ويكون م�ستعدًا لتوجيه �إ�ساءة لفظية، �أو الانفجار في ثورة غ�ضب 

للدفاع عن موقفه )�أبوزيد وعبدالحميد، 2015(.
(((3 العن���اد الحاق���د: يتمث���ل ه���ذا العن���اد في قي���ام الطف���ل بعك����س م���ا يطل���ب من���ه، 

فالطف���ل الذي يطلب منه �أن يهد�أ ي�ص���رخ ب�ص���وت عال، وال���ذي يطلب منه �أن 
ي�أكل يرف�ض الطعام برغم حاجته �إليه )فهيم، 2007(.

وذك���ر محم���د )2012( العديد من العوامل والأ�س���باب التي ت�ؤدي �إلى ظهور 
ا�ض���طراب العن���اد المتحدي ل���دى الأطفال، ومعرفة ه���ذه العوامل ي�س���اعد على اتخاذ 
الإج���راءات الكفيل���ة لتجنب ولتقليل احتمال حدوث هذا الا�ض���طراب بالإ�ض���افة �إلى 
تق���ديم الع�ل�اج والرعاي���ة المنا�س���بة للطف���ل في الوقت المنا�س���ب بما يكفل ع���دم تدهور 

حالته �إلى ا�ضطراب الم�سلك، �أو الجنوح، �أو الإدمان. 
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وتنق�سم العوامل الم�سببة لا�ضطراب العناد المتحدي �إلى:

أ لعوام���ل البيولوجي���ة: وللعوام���ل البيولوجية الخارجية مثل تناول ال�س���موم، 	.
���ا ولكنها غير ثابتة.  �أو التدخ�ي�ن ونق����ص التغذية والفيتامينات ت�أثيرات �أي�ضً
 (American Academy of Child and Adolescent Psychiatry,

 2007)

ب العوامل البيئية والاجتماعية: لا يرتبط ا�ضطراب العناد المتحدي بخ�صائ�ص 	.
���ا بخ�ص���ائ�ص البيئة المحيط���ة بالطفل مثل  الأ�س���رة فق���ط، ولكنه يرتبط �أي�ضً
المدر�سة، الرفاق، الجيران والحي ب�أكمله؛ فالعوامل الاجتماعية والاقت�صادية 
لهذه البيئات مثل الفقر، الافتقار �إلى التنظيم، عنف الجماعة، زيادة معدلات 
الجريم���ة، ع���دم التجان�س العرقي، كثرة التنقل ب�ي�ن الأحياء، �أجهزة الإعلام، 
الح�ض���ر والري���ف، وخ�ص���ائ�ص الرف���اق م���ن عن���ف وع���دوان و�س���لوك �إجرامي 
وانتماءات عرقية لها �أكبر الأثر في ظهور العديد من الا�ضطرابات ال�سلوكية 

 (Gorman-smith, 2003, pp.117-120)  المختلفة
ج العوامل الأ�س���رية: قلة �إ�شراف الوالدين، قلة التفاعلات الإيجابية، الاعتداء 	.

عل���ى الأطف���ال، التعليم���ات المتناق�ض���ة، الطب���اع الوالدي���ة الح���ادة، الخلاف���ات 
الزوجية، كثرة النزاع وال�شجار الأ�سري، ا�ستخدام العقاب الج�سدي والمعنوي، 
ه���ذا بالإ�ض���افة �إلى ت�أث�ي�ر كل م���ن انخفا����ض الم�س���توى التعليم���ي للوالدي���ن 
وم�ستوى دخل الأ�سرة وقلة الدفء الأ�سري على ظهور وتطور ا�ضطراب العناد 
 Pardini & Lochman, 2006, pp.46-47(  .المتح���دي ل���دى الأطف���ال

في: محمد، 2012(

وفيما يتعلق بالأعرا�ض دلت بع�ض البحوث العلمية على �أنه كلما كانت �سن 
الطفل �ص���غيرة )2-5( �س���نوات كلما اتجهت الأعرا�ض �إلى الاختفاء بمرور الوقت �أي 
كلما تقدم في ال�سن، ولكن �إذا كانت الأعرا�ض لا تزال م�ستمرة بعد �سن الخام�سة ف�إنها 
تتج���ه �إلى الثبات وت�ص���بح م�ش���كلة �س���لوكية؛ ولذلك ف�إنه يمكنن���ا �أن نغ�ض النظر عن 
هذه الأعرا�ض الانفعالية ل�صغار الأطفال دون الخام�سة )جرج�،س 1982، �ص 100(.
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وي�ص���ف �أبوزي���د وعبدالحمي���د )2015( الأطفال والمراهقين ذوي ا�ض���طراب 
العناد المتحدي بعدم الطاعة ال�سلبية، انتهاك القواعد الثابتة، نوبات غ�ضب، المجادلة 
مع الآخرين، م�ض���ايقة الآخرين، لوم الآخرين على م�ش���كلاتهم الخا�ص���ة، بالإ�ضافة 
�إلى �إظه���ار الحال���ة المزاجية القابلة للإثارة والتهيج، ويظهر ذوو الا�ض���طراب المعاند، 
�أو المتعار�ض �س���لوك التحدي والمعار�ض���ة بم�ستوى �أكبر و�أكثر خطورة من �أقرانهم في 

نف�س ال�سن.
وذك���ر �أبوزيد وعبدالحميد )2015( �أن ا�ض���طراب العناد المتحدي ي�ؤدي دورًا 
مهمً���ا في تنمي���ة المر����ض النف�س���ي المبكر، ول���ه دور مركزي بين الا�ض���طرابات الداخلية 

والخارجية، والتي تحدث ب�سبب الأعرا�ض ال�سلبية لا�ضطراب العناد المتحدي. 
و�أ�ش���ار (Dengangi and Kendell, 2008 p.111)لخ�ص���ائ�ص العن���اد 

المتحدي كالتالي:
((( التفكير الرجعي وال�صلب الذي ي�صعب التكيف في المواقف الجديدة.1
(((2 الغ�ضب والت�صرفات ال�سلبية.
(((3 الح�سا�سية الزائدة التي ت�ؤدي �إلى ال�ضيق والغ�ضب والانزعاج.
(((4 �صعوبة فهم وترجمة الم�شاعر والمواقف الاجتماعية.
(((5 التفكير ال�سطحي غير المت�أني.
(((6 ات�سام الطفل ب�أنه �سلبي وغير متعاون )في: محمد، 2012(

 American Psychiatric وتو�ض���ح الجمعية الأمريكي���ة للطب النف�س���ي
الت�شخي�ص���ية  المعاي�ي�ر  �أن   )2013( الد�س���وقي  �أورد  فيم���ا   Association 2000)
الر�س���مية لت�ش���خي�ص ا�ض���طراب العن���اد المتح���دي ه���ي معاي�ي�ر الدلي���ل الت�شخي�ص���ي 
والإح�ص���ائي الرابع المعدل للا�ض���طرابات النف�س���ية DSM – IV – TR ووفقًا لهذا 

الدليل ف�إن محكات ت�شخي�ص ا�ضطراب العناد المتحدي تتمثل في:
: نمط يت�ض���من �س���لوك �س���لبي معار�ض وعدواني ويت�س���م بالتحدي والعناد يدوم،  �أولًا
�أو ي�س���تمر لم���دة 6 �ش���هور عل���ى الأق���ل، ويت�ض���من الح���دوث المتك���رر لأربع���ة عل���ى الأقل 
م���ن ال�س���لوكيات التالية �أثناء تل���ك الفترة )لاحظ �أن كلمة متك���رر تعني �أكثر تكرارًا 
م���ن ال�س���لوك الع���ادي، �أو الذي يح���دث عند عامة الأف���راد، �أو النا�س م���ن نف�س العمر 

وم�ستوى النمو الذي يمكن المقارنة بهم:
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((( ينتاب الفرد نوبات غ�ضب وهياج.1
(((2 يتجادل مع الكبار.
(((3 يتحدى بقوة، �أو يرف�ض الامتثال لقواعد، �أو �أوامر الكبار.
(((4 ي�ضايق الآخرين عن عمد.
(((5 يلوم الآخرين على �أخطائه، �أو �سوء �سلوكه.
(((6 يت�ضايق ب�سهولة من الآخرين �أي �أنه �سريع الغ�ضب.
(((7 يكون غا�ضبًا وم�ستاءً.
(((8 يكون حاقدًا ومحبًا للانتقام.

ثانيًا: �أن ت�س���بب هذه ال�س���لوكيات �ض���عفًا ذا دلالة من الناحي���ة الإكلينيكية، وذلك في 
الأداء الوظيفي الاجتماعي والأكاديمي، �أو الأداء المتعلق بالعمل.

ثالثًا: لا تحدث هذه ال�سلوكيات - على وجه الح�صر- �أثناء الم�سار المر�ضي لا�ضطراب 
ذهاني، �أو ا�ضطراب الحالة المزاجية.

 ،Conduct Disorder رابع�ا: لا تتوف���ر الموا�ص���فات الخا�ص���ة با�ض���طراب الم�س���لك
و�إذا كان الف���رد في الثامن���ة ع�ش���رة م���ن العمر، �أو �أكثر لا تتوافر الموا�ص���فات الخا�ص���ة 

با�ضطراب ال�شخ�صية الم�ضادة للمجتمع.

وذكر محمد )2012( على �أنه يتم ت�شخي�ص ا�ضطراب العناد المتحدي من خلال �أخذ 
التاريخ المر�ضي والتطوري والفح�ص النف�سي، ومقارنة �سلوك الطفل ب�سلوك من هم 

في مثل عمره العقلي، ومراعاة �أن يكون ال�سلوك كثيًرا من المعتاد.

وذكر الد�س���وقي )2013( �أن البنين يعدون �أكثر احتماًال وعر�ضه من البنات 
لأن يتم ت�شخي�صهم بما يفيد وجود ا�ضطراب الم�سلك، فالبنين يفوقون البنات بواقع 
���ا على ا�ض���طراب العناد المتحدي، ومما ي�ؤكد  ثلاث مرات، ونف�س الن�س���بة تنطبق �أي�ضً
ذلك �أن �أ�سباب هذه الا�ضطرابات تتكرر بدرجة �أكبر في حالة البنين عما هي في حالة 
د الذين لديهم ا�ضطراب الم�سلك يكونون عدوانيين  البنات، ي�ضاف �إلى ذلك �أن الأوًال
من الناحية الج�س���مية بدرجة �أكبر عما هو في حالة البنات اللاتي لديهن ا�ض���طراب 

الم�سلك.
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ا�ضطراب الم�سلك وا�ضطراب العناد المتحدي 
ذك���ر الد�س���وقي )2013( ب�أن���ه يوج���د تداخ���ل كب�ي�ر ب�ي�ن الأعرا�ض المر�ض���ية 
الخا�ص���ة با�ض���طراب الم�سلك، و�أعرا�ض ا�ضطراب العناد المتحدي، كما �أن هناك خلافًا 
���ا حول ما �إذا كان ا�ض���طراب العناد المتحدي هو ا�ض���طراب منف�صل عن ا�ضطراب  �أي�ضً
الم�س���لك، وه���ل ه���و ن�س���خة �أولي���ة �أق���ل اعت���دال �أم انعكا�سً���ا لنف����س الأعرا����ض و�أوج���ه 
العجز الرئي�س���ة لا�ض���طراب الم�س���لك. وتظهر �أعرا�ض ا�ض���طراب العناد المتحدي عادة 
قب���ل ظه���ور �أعرا�ض ا�ض���طراب الم�س���لك بحوالي �س���نتين �إلى ثلاث �س���نوات �أي في �س���ن 
ال�ساد�س���ة من العمر مقابل التا�س���عة من العمر بالن�س���بة لا�ض���طراب الم�س���لك، وحيث 
�إن �أعرا�ض ا�ض���طراب العناد المتحدي تظهر �أوًال فمن الممكن �أن تكون م�ؤ�ش���رات �أولية 
لا�ض���طراب الم�س���لك بالن�س���بة لبع�ض الأطفال، وم���ع ذلك ف�إن معظ���م الأطفال الذين 
يظهرون �أعرا�ض ا�ضطراب العناد المتحدي لا يتقدم بهم الحال �إلى حدوث المزيد من 
�أعرا�ض ا�ضطراب الم�سلك، فعلى الأقل هناك ن�سبة ت�صل �إلى 50 % من الأفراد ي�ستمر 
ت�شخي�ص���هم بما يفيد وجود ا�ض���طراب العناد المتحدي ب���دون تقدم، �أو تطور لحدوث 
ا�ض���طراب �آخر، وهناك ن�س���بة ت�ص���ل �إلى 25% من الأفراد يكفون تمامًا عن �إظهار، �أو 

عر�ض الم�شكلات المتعلقة با�ضطراب العناد المتحدي.

الإ�سهامات الاجتماعية لا�ضطراب الم�سلك وا�ضطراب العناد المتحدي 
�أو�ضح كو�ستيلو و�آخرون (Costello et al. 2001) ينت�شر ا�ضطراب الم�سلك 
وا�ض���طراب العناد المتحدي بدرجة كبيرة ل���دى الأطفال الذين ينتمون �إلى الطبقات 
وذل���ك  يعي�ش���ون في مناط���ق ح�ض���رية  والذي���ن  المتدني���ة،  الاقت�ص���ادية  الاجتماعي���ة 
بدرج���ة �أك�ب�ر مما هو الحال ل���دى الأطفال الذين ينتم���ون �إلى الطبقات الاجتماعية 

الاقت�صادية المرتفعة، والذين يعي�شون في مناطق ريفية )في الد�سوقي، 2013(

وربم���ا يرج���ع ذل���ك �إلى ت�أثير مجموعة م���ن العوامل الأخ���رى التي تتمثل في 
الم�ص���ادر المالي���ة المح���دودة للأ�س���رة الت���ي ينعك�س ت�أثيره���ا على الإ�ش���راف على الطفل 
والرقابة الجيدة عليه ورعايته، كما تزيد من ال�ضغوط النف�سية الواقعة على الأ�سرة 
التي تنعك�س �آثارها على جميع �أفراد الأ�سرة �صغارًا وكبارًا، ومن ثم يتعر�ض الأطفال 

ال�صغار لا�ضطراب الم�سلك. )الد�سوقي، 2013(
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وترتب���ط نوعي���ة الأ�س���لوب الوال���دي الذي يتلق���اه الأطفال ولا�س���يما الأطفال 
الذي���ن لديه���م قابلي���ة للن�ش���اط الزائد وا�ض���طراب الم�س���لك ارتباطً���ا دال بم���ا �إذا كان 
حدث لهم جملة الأعرا�ض المر�ضية الكاملة لا�ضطراب الم�سلك. )�سميث وفارينجتون 

 Smith & Farrington، 2004في: الد�سوقي، 2013(

والأطفال الذين تم معاملتهم معاملة رديئة و�إذا�ؤهم بدنيًا من جانب والديهم، 
�أو تم �إهماله���م بدرج���ة �ش���ديدة كان���وا �أك�ث�ر احتم���ال لأن يح���دث لهم �س���لوك م�ش�ي�ن 
 Stouthamer – Loeber et al.، 2001 ومنحرف. )�ستوثامير – لوبير و�آخرون

في: الد�سوقي، 2013(

وهن���اك متغ�ي�ر �آخ���ر له علاقة بذل���ك وهو عدم ا�ش�ت�راك الوالدين في �ش����ؤون 
�أطفالهم على �سبيل المثال الأطفال الذين لا يعرف والداهم �أ�صدقاءهم، �أو ما يقومون 
به من �أعمال، �أو ت�صرفات في المدر�سة يكونون �أكثر احتماًال لأن يحدث لهم ا�ضطراب 
الم�سلك، وعندما يتفاعل والدا الأطفال ذوي ا�ضطراب الم�سلك مع �أطفالهم، ف�إن هذه 
التفاعلات تت�س���م بالعدوانية، والعنف الج�س���مي وال�س���خرية، و�ص���ورة هذه الأ�سر هي 
�صورة لا يتواجد فيها الوالدان مع �أطفالهم في البيوت، ولكن عندما يخطئ الأطفال 
بطريقة، �أو ب�أخرى يقوم الوالدان ب�صب غ�ضبهم بعنف على ه�ؤلاء الأطفال، وه�ؤلاء 
ا ينزلون العقاب البدني ال�شديد ب�أطفالهم، ويكون ذلك بدرجة �أكبر في حالة  الآباء �أي�ضً
البنين عما هو في حالة البنات، وقد يف�سر ذلك جزئيًا المعدل الأعلى لانت�شار ا�ضطراب 
 Smith & Farringtong، 2004 الذك���ور. )�س���ميث وفارنجت���ون  الم�س���لك عن���د 

في: الد�سوقي، 2013(

درا�سات �سابقة
: الدرا�س�ات الت�ي تناول�ت الم�ش�كلات ال�سلوكي�ة ل�دى التلامي�ذ ذوي  �أولًا

�صعوبات التعلم.
درا�سة �أبا الخيل )2010( وهدفت الدرا�سة �إلى التعرف على الم�شكلات ال�سلوكية 
وفق المنحى البيئي: )بيئة المنزل، بيئة المدر�س���ة، بيئة الأقران(، وتحديد �أبرزها لدى 
التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم الأكاديمية وذلك من وجهة نظر التلاميذ �أنف�سهم، كما 
ا�ستخدم الباحث بطارية مقايي�س تقدير الم�شكلات ال�سلوكية للإعاقات، وقد �أو�ضحت 
النتائج �أن الم�شكلات ال�سلوكية المتعلقة ببيئة المدر�سة كانت �أكثر �شيوعًا لدى مجتمع 
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الدرا�س���ة مقارنة بالم�ش���كلات ال�س���لوكية المتعلقة ببيئة الأقران والم�ش���كلات ال�س���لوكية 
المتعلقة ببيئة المنزل، كما �أ�شارت النتائج �إلى عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين 
متو�س���ط درجات التلاميذ على مقيا�س الم�ش���كلات ال�س���لوكية المتعلق���ة ببيئة الأقران، 
وكذل���ك في بيئ���ة المن���زل في كل من متغيري العمر ونمط �ص���عوبة التعل���م الأكاديمية. 

درا�س���ة ب�ش���قة )2008( وهدف���ت الباحث���ة في ه���ذه الدرا�س���ة �إلى التع���رف عل���ى 
الم�ش���كلات ال�س���لوكية ل���دى ذوي �ص���عوبات التعل���م الأكاديمي���ة وحاجاته���م الإر�ش���ادية 
ل���دى عين���ة م���ن تلامي���ذ التعلي���م الابتدائ���ي بالجزائ���ر، وتكون���ت العينة م���ن )130( 
طالبً���ا وطالبة، وتم ا�س���تخدام قائمة تقدير الم�ش���كلات ال�س���لوكية، وتو�ص���لت الباحثة 
�إلى �أن الم�ش���كلات ال�س���لوكية ال�س���ائدة ل���دى ذوي �ص���عوبات التعل���م الأكاديمي���ة تعلقت 
ب�أبع���اد )ال�س���لوك الإن�س���حابي، والن�ش���اط الزائ���د، وال�س���لوك الاجتماع���ي المنح���رف، 
و�سلوك التمرد في المدر�سة، والعادات الغريبة، والأزمات الع�صبية(، كما و�أو�ضحت ب�أن 
الحاجات الإر�ش���ادية لذوي �ص���عوبات التعلم الأكاديمية تتعلق بحاجاتهم �إلى الك�شف 
والتع���رف المبكر عن ال�ص���عوبات لديهم، وحاجاتهم �إلى التمكن م���ن المفاهيم والمبادئ 
الريا�ض���ية في ح�ي�ن تتعل���ق الحاجات الإر�ش���ادية في الم�ش���كلات ال�س���لوكية بالحاجة �إلى 
التدريب على ال�سلوك الاندماجي وال�سلوك الم�ستقر، والحاجة �إلى ال�شعور بالانتماء، 
والحاج���ة �إلى التخل����ص م���ن القل���ق والتوت���ر، والحاج���ة �إلى ت�ش���كيل �س���لوك الانتباه، 
والحاجة �إلى النمذجة والقدوة، والحاجة �إلى اللعب، والحاجة �إلى التحديد النوعي 

للمطلوب عمله.

درا�س���ة ع�ص���فور )2007( وه���دف الباح���ث في ه���ذه الدرا�س���ة �إلى التع���رف على 
الم�ش���كلات ال�سلوكية لدى �أطفال غرف الم�ص���ادر والتحقق من فاعلية �أ�سلوبي التعاقد 
ال�س���لوكي والتعزيز التفا�ضلي في معالجة هذه ال�سلوكيات، وت�ضمن البحث درا�ستين: 
�إحداهم���ا م�س���حية، والثاني���ة تجريبي���ة، وق���د �ص���مم الباح���ث )مقيا�سً���ا للم�ش���كلات 
ال�س���لوكية( ويغطي: مجلات الن�ش���اط الزائد، والت�شتت و�ض���عف الانتباه، والعلاقات 
الم�ض���طربة مع المعلمين والأقران، والان�س���حاب، والاعتمادية، وتكونت عينة الدرا�س���ة 
م���ن )265( طالبً���ا وطالب���ة بالن�س���بة للدرا�س���ة الم�س���حية، وتو�ص���ل الباح���ث �إلى وجود 
م�ش���كلات �س���لوكيه متو�س���طة ل���دى �أف���راد العين���ة، وق���د كان الذك���ور �أك�ث�ر �إظه���ارًا 
للم�ش���كلات ال�سلوكية من الإناث، بالإ�ضافة �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين 
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الفئات العمرية )9،8،7( �س���نوات، حيث كان �أفراد الدرا�س���ة في �س���ن )7( �س���نوات �أكثر 
�إظهارًا للم�ش���كلات ال�س���لوكية من �أقرانهم في نف�س الفئة العمرية، وخل�صت الدرا�سة 
�إلى �ض���رورة تدريب معلمي غرف الم�ص���ادر على �أ�س���لوبي التعزيز التفا�ض���لي والتعاقد 

ال�سلوكي ك�أ�ساليب فعالة في خف�ض الم�شكلات ال�سلوكية.

ثانيًا: الدرا�سات التي تناولت ا�ضطراب العناد المتحدي 
درا�س���ة العم���ري )2015( هدفت هذه الدرا�س���ة �إلى التعرف على مدى انت�ش���ار 
�أعرا�ض ال�س���لوك الفو�ضوي وعلاقته بمتغير ال�صف: )رابع، خام�،س �ساد�س(، �أو نوع 
ال�ص���عوبة )ق���راءة، �إملاء، ريا�ض���يات(، وتكونت العينة من )110( م���ن التلاميذ ذوي 
�ص���عوبات التعلم من ال�ص���فوف الابتدائية العليا بمدينة الريا�ض، وا�ستخدم الباحث 
مقيا�س ال�س���لوك الفو�ض���وي، وتو�صل الباحث �إلى �ش���يوع �أعرا�ض ال�سلوك الفو�ضوي 
بدرج���ة مرتفع���ة ل���دى الطلب���ة ذوي �ص���عوبات التعل���م، والمتمثلة في كل من: ال�س���لوك 
العدواني، والعناد المتحدي، ونق�ص الانتباه، والن�ش���اط الزائد، والاندفاعية، وانتهاك 
ا عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية  القواعد، والاحتيال، �أو ال�سرقة(، و�أظهرت �أي�ضً
عند م�ستوى 0.05 ف�أقل بين �أفراد الدرا�سة في درجة )العناد المتحدي، نق�ص الانتباه، 
الن�شاط الزائد، الاندفاعية، انتهاك القواعد، الاحتيال، �أو ال�سرقة( باختلاف متغير 
ال�ص���ف، ووج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية عن���د م�س���توى 0.05 ف�أقل ب�ي�ن الطلاب 
الذي���ن لديه���م �ص���عوبات في الإم�ل�اء وبقي���ة الط�ل�اب في درج���ة                         )العن���اد 
المتح���دي، الاندفاعي���ة( وكان���ت درجة )العن���اد المتحدي، الاندفاعي���ة( �أكثر حده لدى 
بقية الطلاب، و�أو�ضحت النتائج ب�أن هناك تباينًا في �أعرا�ض ال�سلوك الفو�ضوي لدى 
التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعلم، وي�أتي ال�س���لوك الع���دواني في المرتبة الأولى ومن ثم 
يليه العناد المتحدي، ثم الاندفاعية، يليه نق�ص الانتباه، والن�ش���اط الزائد، الاحتيال 
وال�سرقة، وانتهاك القواعد، وقد �أو�صت الدرا�سة بالعمل على كل ما يحد من انت�شار 
�أعرا�ض ال�س���لوك الفو�ض���وي لدى الطلبة ذوي �ص���عوبات التعلم، والبحث في العوامل 
الم�ؤدية ل�ش���يوع �أعرا�ض ال�سلوك الفو�ضوي لدى الطلاب وو�ضع الحلول المنا�سبة لها، 
وتوف�ي�ر فر����ص التدري���ب والت�أهيل التي تع���زز من قدرة المعلمين على معالجة �ش���يوع 
�أعرا�ض ال�سلوك الفو�ضوي لدى الطلاب، و�إجراء تقويم دوري لواقع �شيوع �أعرا�ض 
ال�س���لوك الفو�ض���وي لدى الطلاب، القيام بدرا�سات م�ستقبلية وافيه حول �سبل الحد 

من �شيوع �أعرا�ض ال�سلوك الفو�ضوي لدى الطلاب.
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درا�س���ة �س���ليمان ومحم���د )2012( هدف���ت الدرا�س���ة �إلى التع���رف عل���ى �أنماط 
الم�شكلات ال�سلوكية المنت�شرة لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقلية الب�سيطة والمتو�سطة 
وعلاقته���ا ب���كل من متغ�ي�ر الجن�س )ذكور و�إن���اث(، ومعامل ال���ذكاء، والعمر الزمني، 
���ا لهات�ي�ن الفئت�ي�ن، وق���ام  وتم ا�س���تخدام مقيا����س الم�ش���كلات ال�س���لوكية المع���د خ�صي�صً
معلم���و الأطف���ال بالإجاب���ة عل���ى عبارات���ه الموزع���ة عل���ى �س���بعة �أبع���اد ه���ي: ال�س���لوك 
العدواني، و�س���لوك �إيذاء الذات، و�س���لوك الك�سل واللامبالاة، و�سلوك العناد المتحدي، 
وال�سلوكيات غير الأخلاقية والم�ضادة للمجتمع )كالغ�ش والكذب وال�سرقة(، وال�سلوك 
الان�س���حابي، وال�س���لوكيات المنافية للآداب. وقد تكونت عينة الدرا�سة من )63( طفًال 
م���ن ذوي الإعاق���ة العقلية الب�س���يطة والمتو�س���طة، )39( ذك���ورًا، و)24( �إناثًا معاملات 
ذكائهم ما بين 36-69، و�أعمارهم الزمنية ما بين 4-21 �س���نة، وهو مدى زمني وا�س���ع 
حتى يمكن التحقق من علاقة الم�ش���كلات ال�س���لوكية بمراحل العمر الزمني المختلفة 
لعين���ة الدرا�س���ة. وقد �أظهرت نتائج الدرا�س���ة ع���دم وجود فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية 
تبعًا لمتغير الجن�س )ذكور و�إناث(، بينما ظهرت فروق ذات دلالة �إح�صائية تبعًا لمتغير 
معامل الذكاء في اتجاه ذوي الإعاقة العقلية المتو�س���طة الذين كانت لديهم م�ش���كلات 
�سلوكية �أكبر منها لدى ذوي الإعاقة العقلية المتو�سطة الذين كانت لديهم م�شكلات 
�س���لوكية �أك�ب�ر منه���ا لدى ذوي الإعاقة العقلية الب�س���يطة، وظه���رت كذلك فروق ذات 
دلال���ة �إح�ص���ائية تبعً���ا لمتغ�ي�ر العم���ر الزمن���ي في اتج���اه المرحل���ة العمري���ة الثالثة من     

)16-21 �سنة(.

ودرا�سة فرج )2007( �أ�شارت �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
)0,01( في الا�ض���طرابات ال�س���لوكية كم���ا تتمث���ل في العن���اد المتحدي وا�ض���طراب الخلق 
والع���دوان والك���ذب بين �أطفال ال�ش���ارع والأطفال ذوي الم�أوى، وذلك في �ص���الح �أطفال 

ال�شارع.

تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة: 
اتفق���ت ه���ذه الدرا�س���ة م���ع بع����ض الدرا�س���ات ال�س���ابقة “ �أب���ا الخي���ل )2010(- 
ب�ش���قة )2008(- ع�ص���فور )2007( “ الت���ي حاول���ت التعرف على الم�ش���كلات ال�س���لوكية 
لدى التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم ومن بينها ا�ض���طراب العناد المتحدي “ العمري 
)2015(- �سليمان ومحمد )2012( “، وقد �أكدت جميع الدرا�سات “ العمري )2015(- 
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�س���ليمان ومحم���د )2012(- محم���د )2012(- ف���رج )2007( " عل���ى �أن الا�ض���طرابات 
ال�س���لوكية ومن بينها ا�ض���طراب العناد المتحدي جذبت اهتمام الباحثين والمهتمين في 
مجالات التربية وعلم النف�،س كون هذا ال�سلوك يحد من قدرة الم�ؤ�س�سات التربوية في 
تحقيق �أهدافها التربوية والتعليمية. كما اتفقت هذه الدرا�سة مع بع�ض الدرا�سات " 
عين���ة  اختي���ار  " في   )2012( ومحم���د  �س���ليمان   -)2007( ع�ص���فور   -)2008( ب�ش���قة 
الدرا�س���ة وه���م التلامي���ذ ذوو �ص���عوبات التعل���م. كما اتفقت هذه الدرا�س���ة مع درا�س���ة 
" العمري )2015( " في اختيار المنهج. ا�ستفادت هذه الدرا�سة من الدرا�سات ال�سابقة 
العمري )2015(- �سليمان  ب�شقة )2008(- ع�صفور )2007(-  " �أبا الخيل )2010(- 
ومحمد )2012(- محمد )2012( " في تحديد محاور الإطار النظري، واختيار حجم 
العينة. �أ�شارت بع�ض الدرا�سات " العمري )2015(- �سليمان ومحمد )2012( "�إلى �أن 
ا�ض���طراب العناد المتحدي يظهر من الأطفال وكذلك المراهق،ين وبالتالي يعد �س���لوكًا 
�ش���ائعا ل���دى الأطفال وكذلك المراهقين. �أ�ش���ارت بع�ض الدرا�س���ات " محمد )2012(- 
ع�ص���فور )2007( " �إلى فاعلي���ة تدري���ب الطلاب ذوي ا�ض���طراب العن���اد المتحدي على 
اكت�س���اب المه���ارات الاجتماعية، والت�أكيد على ا�س���تخدام �أ�س���اليب التعزيز المتنوعة من 

�أجل اكت�ساب ال�سلوك ال�سوي والتقليل من حده ا�ضطراب العناد المتحدي. 

فرو�ض البحث:
((( تتباين �أعرا�ض العناد المتحدي لدى الإناث ذوات �صعوبات التعلم على مقيا�س 1

العناد المتحدي. 
(((2 تتباين �أعرا�ض العناد المتحدي لدى الذكور ذوي �صعوبات التعلم على مقيا�س 

العناد المتحدي.
(((3 تتباي���ن �أعرا����ض العناد المتحدي لدى عينة الدرا�س���ة الكلية )الذكور والإناث( 

ذوي �صعوبات التعلم على مقيا�س العناد المتحدي.
(((4 لا توج���د ف���روق بين متو�س���طات درجات التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعلم على 

مقيا�س العناد المتحدي طبقًا لمتغير النوع )ذكور – �إناث(.
(((5 لا توجد فروق بين متو�سطات درجات تلاميذ ال�صفوف الأولى ذوي �صعوبات 

التعلم على مقيا�س العناد المتحدي طبقًا لمتغير النوع )ذكور – �إناث(. 
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(((6 لا توجد فروق بين متو�س���طات درجات تلاميذ ال�ص���فوف العليا ذوي �صعوبات 
التعلم طبقًا لمتغير النوع )ذكور – �إناث( على مقيا�س العناد المتحدي.

(((7 لا توجد فروق بين متو�سطات درجات تلاميذ ال�صفوف الأولى )�أول – ثاني 
– ثالث( ذوي �ص���عوبات التعلم ومتو�س���طات درجات تلاميذ ال�ص���فوف العليا 
)رابع – خام�س – �ساد�س( ذوي �صعوبات التعلم على مقيا�س العناد المتحدي .

(((8 لا توج���د ف���روق بين متو�س���طات التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعل���م طبقًا لمتغير 
ال�صف )�أول – ثاني – ثالث – رابع – خام�س – �ساد�س( على مقيا�س العناد 

المتحدي.
(((9 ب�ي�ن متو�س���طات درج���ات التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعل���م  لا توج���د ف���روق 

                               – الكتاب���ة  �ص���عوبات   – الق���راءة  )�ص���عوبات  ال�ص���عوبة  ن���وع  لمتغ�ي�ر  طبقً���ا 
�صعوبات الح�ساب( على مقيا�س العناد المتحدي.

�إجراءات البحث: 
منهج البحث:

 اتب���ع البح���ث الح���الي المنهج الو�ص���في التحليلي؛ لمنا�س���بته لطبيعة الدرا�س���ة 
و�أهدافها.

مجتمع البحث: 
تك���ون مجتم���ع البح���ث الحالي م���ن جميع التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعلم في 
المدار����س الابتدائي���ة بمدين���ة الريا����ض خ�ل�ال ف�ت�رة �إج���راء الدرا�س���ة خلال الف�ص���ل 

الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي 1437/1436هـ.

عينة البحث: 
تكون���ت عين���ة الدرا�س���ة الا�س���تطلاعية من 60 تلمي���ذًا وتلميذة م���ن التلاميذ 
ذوي �ص���عوبات التعل���م بالمرحل���ة الابتدائية بمدين���ة الريا�ض. وتكونت عينة الدرا�س���ة 
الأ�سا�س���ية م���ن )318( تلمي���ذًا وتلميذة من التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعلم بالمرحلة 
الابتدائية بمدينة الريا�ض. والجدول التالي يو�ضح توزيع عينة الدرا�سة وفقًا لمتغير 

النوع. 
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جدول )1(
توزيع عينة الدرا�سة وفق لمتغير النوع

الن�سبةالتكرارالنوع
15749.4ذكر
16150.6�أنثى

100%318المجموع

يت�ضح من الجدول )1( �أن )161( من �أفراد الدرا�سة يمثلون ما ن�سبته %50.6 
من �إجمالي �أفراد الدرا�س���ة �إناث وهم الفئة الأكثر من �أفراد الدرا�س���ة، بينما )157( 
منه���م يمثل���ون ما ن�س���بته 49.4% من �إجمالي �أفراد الدرا�س���ة ذكور. ويو�ض���ح الجدول 

التالي )2( توزيع عينة الدرا�سة وفق متغير ال�صف الدرا�سي:

جدول )2(
توزيع عينة الدرا�سة وفق متغير ال�صف الدرا�سي

الن�سبةالتكرارال�صف الدرا�سي
5818.2�أول ابتدائي

6219.5ثاني ابتدائي
6721.1ثالث ابتدائي
5417.0رابع ابتدائي

4815.1خام�س ابتدائي
299.1�ساد�س ابتدائي

100%318المجموع

يت�ض���ح من الجدول )5( �أن )67( من �أفراد الدرا�س���ة يمثلون ما ن�س���بته %21.1 
من �إجمالي �أفراد الدرا�سة �صفهم الدرا�سي ال�صف الثالث ابتدائي وهم الفئة الأكثر 
م���ن �أف���راد الدرا�س���ة، بينم���ا )62( منه���م يمثلون ما ن�س���بته 19.5% من �إجم���الي �أفراد 
الدرا�سة �صفهم الدرا�سي ال�صف الثاني ابتدائي، مقابل )58( منهم يمثلون ما ن�سبته 
18.2% م���ن �إجم���الي �أفراد الدرا�س���ة �ص���فهم الدرا�س���ي ال�ص���ف الأول ابتدائ���ي، و)54( 
منهم يمثلون ما ن�س���بته 17.0% من �إجمالي �أفراد الدرا�س���ة �ص���فهم الدرا�س���ي ال�صف 
الراب���ع ابتدائ���ي، و)48( منه���م يمثل���ون ما ن�س���بته 15.1% من �إجمالي �أفراد الدرا�س���ة 
�ص���فهم الدرا�س���ي ال�ص���ف الخام�س ابتدائي، و)29( منهم يمثلون ما ن�سبته 9.1% من 
�إجمالي �أفراد الدرا�س���ة �ص���فهم الدرا�س���ي ال�صف ال�س���اد�س ابتدائي. ويو�ضح الجدول 

التالي )3( توزيع عينة الدرا�سة وفق متغير نوع ال�صعوبة:
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جدول )3(
توزيع عينة الدرا�سة وفق متغير نوع ال�صعوبة

الن�سبةالتكرارنوع ال�صعوبة
5517.3كتابة
4514.2قراءة
8025.2ح�ساب

10834.0كتابة وقراءة
41.3كتابة وح�ساب
113.5قراءة وح�ساب

154.7كتابة وقراءة وح�ساب
100%318المجموع

يت�ضح من الجدول )6( �أن )108( من �أفراد الدرا�سة يمثلون ما ن�سبته %34.0 
م���ن �إجم���الي �أف���راد الدرا�س���ة ن���وع �ص���عوبتهم �ص���عوبة بالكتاب���ة والقراءة وه���م الفئة 
الأك�ث�ر م���ن �أفراد الدرا�س���ة، بينم���ا )80( منهم يمثلون ما ن�س���بته 25.2% من �إجمالي 
�أفراد الدرا�سة نوع �صعوبتهم �صعوبة بالح�ساب، مقابل )55( منهم يمثلون ما ن�سبته 
17.3% من �إجمالي �أفراد الدرا�سة نوع �صعوبتهم �صعوبة بالكتابة، و)45( منهم يمثل 
ما ن�س���بته 14.2% من �إجمالي �أفراد الدرا�س���ة نوع �صعوبتهم �صعوبة بالقراءة، و )15( 
منه���م يمثل���ون م���ا ن�س���بته 4.7% م���ن �إجمالي �أفراد الدرا�س���ة نوع �ص���عوبتهم �ص���عوبة 
بالكتابة والقراءة والح�س���اب، و )11( منهم يمثلون ما ن�س���بته 3.5% من �إجمالي �أفراد 
الدرا�س���ة نوع �ص���عوبتهم �ص���عوبة بالقراءة والح�س���اب، و )4( منهم يمثلون ما ن�س���بته 

1.3% من �إجمالي �أفراد الدرا�سة نوع �صعوبتهم �صعوبة بالكتابة والح�ساب. 

�أداة البحث:
تم ا�س���تخدام مقيا�س ا�ض���طراب العناد المتحدي �إعداد / الد�س���وقي )2015( 
ومن ثم قامت الباحثة بالتحقق من �صدقه وثباته على عينة ا�ستطلاعية مكونة من 
)60( تلميذًا وتلميذة من التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية بمدينة 

الريا�ض.
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�صدق الأداة في البحث الحالي:
�صدق الات�ساق الداخلي:

قام���ت الباحث���ة بتطبيق المقيا�س ميدانيًا على عينة ا�س���تطلاعية مكونة من 
)60( تلميذًا وتلميذةً من التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم في المدار�س الابتدائية بمدينة 
الريا�ض وعلى بيانات العينة قامت الباحثة بح�ساب معامل الارتباط بير�سون لمعرفة 
ال�ص���دق الداخل���ي، حيث تم ح�س���اب معامل الارتباط بين درج���ة كل عبارة من عبارات 

المقيا�س بالدرجة الكلية للمقيا�س كما يو�ضح ذلك الجدول التالي:

جدول )4(
معاملات ارتباط بير�سون لعبارات المقيا�س بالدرجة الكلية للمقيا�س

 معامل الارتباط بالدرجةرقم العبارة
 معامل الارتباط بالدرجةرقم العبارةالكلية للمقيا�س

الكلية للمقيا�س
1**0.38613**0.586
2**0.73314**0.641
3**0.85115**0.726
4**0.67916**0.736
5**0.78917**0.677
6**0.71718**0.712
7**0.62119**0.753
8**0.81820**0.728
9**0.77321**0.645

10**0.78022**0.657
11**0.78523**0.780
12**0.68824**0.689

** دال عند م�ستوى الدلالة 0.01 ف�أقل 
يت�ض���ح م���ن الج���دول )4( �أن قيم معامل ارتباط كل عب���ارة من العبارات مع 
الدرجة الكلية للمقيا�س موجبة ودالة �إح�ص���ائيًا عند م�س���توي الدلالة )0.01( ف�أقل 

مما يدل على �صدق ات�ساقها مع المقيا�س.
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ثبات الأداة في البحث الحالي: 	
لقيا�س مدى ثبات �أداة الدرا�سة )المقيا�س( ا�ستخدمت الباحثة )معادلة �ألفا 
كرونباخ( (Cronbach›s Alpha (a)) للت�أكد من ثبات �أداة الدرا�سة، حيث طبقت 
المعادل���ة عل���ى العين���ة الا�س���تطلاعية لقيا����س ال�ص���دق البنائ���ي والجدول )2( يو�ض���ح 

معاملات ثبات �أداة الدرا�سة. 
جدول )5(

معامل �ألفا كرونباخ لقيا�س ثبات �أداة الدرا�سة 
 الثباتعدد العبارات المحور

240.9551الثبات العام
ويت�ضح من الجدول )5( �أن معامل الثبات العام عالٍ؛ حيث بلغ )0.9551( وهذا يدل 
عل���ى �أن المقيا����س يتمت���ع بدرج���ة عالية م���ن الثبات يمك���ن الاعتماد علي���ه في التطبيق 

الميداني للدرا�سة. 

جتم���ان(                                                                                بطريق���ة  الن�ص���فية  )التجزئ���ة  الباحث���ة  ا�س���تخدمت  كم���ا 
(Guttman (a)) للت�أك���د م���ن ثب���ات �أداة الدرا�س���ة، حيث طبقت المعادل���ة على العينة 
الا�س���تطلاعية لقيا����س ال�ص���دق البنائ���ي والج���دول )3( يو�ض���ح معام�ل�ات ثب���ات �أداة 

الدرا�سة. 

جدول )6(
التجزئة الن�صفية بطريقة جتمان لقيا�س ثبات �أداة الدرا�سة 

 الثباتعدد العباراتالمحور 
120.9221الثبات للن�صف الأول
120.9095الثبات للن�صف الثاني

يت�ض���ح من الج���دول )6( �أن معام���ل الثبات العام عالٍ؛ حي���ث بلغ )0.9221( 
للن�ص���ف الأول بينما بلغ )0.9095( للن�ص���ف الثاني, وهذا يدل على �أن المقيا�س يتمتع 

بدرجة عالية من الثبات يمكن الاعتماد عليه في التطبيق الميداني للبحث الحالي.
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خطوات الدرا�سة و�إجراءاتها 
((( قام���ت الباحث���ة بمراجع���ة الأط���ر النظري���ة والبح���وث والدرا�س���ات ال�س���ابقة 1

المرتبط���ة بمو�ض���وع البح���ث الح���الي، ومن ث���م قامت بو�ض���ع الإط���ار النظري 
والدرا�سات ال�سابقة المرتبطة بالبحث الحالي.

(((2 ح�ص���لت الباحثة من موافقة تطبيق ميداني لأداة الدرا�س���ة من كليات ال�شرق 
العربي .

(((3 ثم ح�ص���لت الباحثة على موافقة �إدارة تعليم الريا�ض لزيارة برامج �ص���عوبات 
التعلم الملحقة بتعليم الريا�ض.

(((4 قامت الباحثة بزيارات ميدانية لتطبيق �أداة الدرا�سة.
(((5 قامت الباحثة مع الم�ش���رف بمراجعة �أدوات التطبيق الميداني مع الم�شرف، وتم 

حذف ما لا ينا�سب الدرا�سة من حيث عدم ا�ستيفاء كل بنود المقيا�،س �أو نق�ص 
في بع�ض البيانات.

(((6 ا�س���تعانت الباحثة بمحلل �إح�صائي لتحليل البيانات ومن ثم معالجة فرو�ض 
الدرا�سة.

(((7 قامت الباحثة بتف�س�ي�ر نتائج الدرا�س���ة التي تو�صلت �إليها من خلال المعالجة 
الإح�صائية.

(((8 قام���ت الباحث���ة ب�ص���ياغة تو�ص���يات البح���ث الح���الي والبح���وث والدرا�س���ات 
المقترحة. 

(((9 قامت الباحثة بكتابة تقرير البحث الحالي.
((1( ثم تلا ذلك مراجعة الم�شرف وعملت الباحثة بتعديلات الم�شرف. 1
((1( وعقب ذلك المراجعة اللغوية من قبل مخت�ص. 1

�أ�ساليب المعالجة الإح�صائية:
لتحقيق �أهداف البحث وتحليل البيانات التي تم تجميعها، فقد تم ا�ستخدام 
العدي���د م���ن الأ�س���اليب الإح�ص���ائية المنا�س���بة با�س���تخدام الح���زم الإح�ص���ائية للعل���وم 
الاجتماعي���ة Statistical Package for Social Sciences والت���ي يرم���ز له���ا 
اخت�ص���ارًا بالرمز (SPSS). فقد تم ا�س���تخدام التكررات والن�س���ب الم�ؤية والمتو�سطات 

واختبار ت , وتحليل التباين واختبار �شيفيه. 
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نتائج البجث:
نتائج الفر�ض الأول:

ن����ص الفر����ض عل���ى: » تتباي���ن �أعرا����ض العن���اد المتح���دي ل���دى الإن���اث ذوات 
�ص���عوبات التعل���م على مقيا����س العناد المتحدي« وتم التحقق من ه���ذه الفر�ض كما في 

الجداول التالية: 

جدول )7(
نتائج المئينيات والمتو�سطات الح�سابي والانحرافات المعيارية 

لن�سب �شيوع �أعرا�ض التحدي لدى العينة
الدرجة الكليةالمتغيرات

161عدد العينة

37.88درجة ال�شيوع

25.0000(المئين الأول )25

28.0000(المئين الثاني )50

42.5000(المئين الثالث )75

مرتفعة1 حالة ال�شيوع

من خلال النتائج المو�ضحة �أعلاه يت�ضح �أن جميع حالات �شيوع �أعرا�ض العناد 
المتحدي لدى الإناث ذوات �ص���عوبات التعلم مرتفعة؛ حيث كانت قيم درجات ال�ش���يوع 
مرتفعة عن قيم المئين الثاني في جميع الأعرا�ض مما يبين �أن هذه الأعرا�ض مرتفعة 
لدى الإناث ذوات �صعوبات التعلم. وللتعرف على تبيان �أعرا�ض العناد المتحدي لدى 
التلميذات ذوات �ص���عوبات التعلم تم ح�س���اب التكرارات والن�س���ب المئوية والمتو�س���طات 
الح�س���ابية والانحراف���ات المعياري���ة والرت���ب لا�س���تجابات �أفراد الدرا�س���ة عل���ى عبارات 
محور ال�س���لوك الذي تظهره التلميذة من ذوات �ص���عوبات التعلم وجاءت النتائج كما 

يو�ضحها الجدول التالي:

ف�إن حالة  الثاني  المئين  تتعدى قيمة  ال�شيوع  درجة  كانت  -    ملاحظة في حالة   1
ال�شيوع تكون مرتفعة
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جدول )8(
تباين �أعرا�ض العناد المتحدي لدى الإناث ذوات �صعوبات التعلم على مقيا�س العناد المتحدي 

مرتبة تنازليًا ح�سب متو�سطات الموافقة

 رقم
العبارةالعبارة

درجة الموافقةالتكرار
 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
الرتبةالمعياري الن�سبة

 يتكرر
 كثيًرا
جدًا

 يتكرر
كثيًرا

 يحدث
 طوال
الوقت

 يحدث
�أحيانًا

 لا
 يحدث
مطلقًا

15
 يجد �صعوبة في
 تكوين علاقات،

 �أو �صداقات
دائمة

91985075ك
1.991.2251 %5.611.85.031.146.6

7
 يت�ضايق

 ب�سهولة من
الآخرين

71873792ك
1.831.1972 %4.311.24.323.057.1

419735961.761.1333كي�سهل ا�ستثارته11 %2.511.84.321.759.6

18
 يجد �صعوبة

 في تقبل النقد،
 �أو ت�صحيح
�سلوكياته

51634295ك
1.721.1024 %3.19.91.926.159.0

10
 يلقي على
 الآخرين

 بتبعية �أخطائه
و�سوء ت�صرفاته

41444990ك
1.711.0395 %2.58.72.530.455.9

5
 ي�سيطر عليه

 الغ�ضب
 والا�ستياء

لأتفه الأ�سباب

615926105ك
1.701.1566 %3.79.35.616.165.2

 يجادل الكبار1
با�ستمرار

78445971.651.0507ك %4.35.02.528.060.2

19
 يغ�ضب ويثور

 عندما لا
تتحقق رغباته

813424112ك
1.641.1708 %5.08.12.514.969.6
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 رقم
العبارةالعبارة

درجة الموافقةالتكرار
 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
الرتبةالمعياري الن�سبة

 يتكرر
 كثيًرا
جدًا

 يتكرر
كثيًرا

 يحدث
 طوال
الوقت

 يحدث
�أحيانًا

 لا
 يحدث
مطلقًا

 يفقد �أع�صابه8
لأتفه الأ�سباب

5167201131.631.1389ك %3.19.94.312.470.2

16
 يحتج على، �أو
 يرف�ض �أوامر

الوالدين

511342100ك
1.631.03010 %3.16.81.926.162.1

 يتحدى ويرف�ض17
�أوامر الآخرين

5152311081.621.09511ك %3.19.31.219.367.1

886301091.611.10212كعنيد ومت�صلب21 %5.05.03.718.667.7

 ي�ستفز ويزعج22
الآخرين

1064291121.591.12613ك %6.23.72.518.069.6

4
 يخرج عن

 قيم ومعايير
الجماعة

315429110ك
1.581.04014 %1.99.32.518.068.3

3
 يتحدى

 الكبار ويرف�ض
 الان�صياع
لأوامرهم

210828113ك
1.510.93615 %1.26.25.017.470.2

 يحب الث�أر2
والانتقام

3104281161.480.94916ك %1.96.22.517.472.0

24
 يحب مخالفة
 الآخرين في

الر�أي

65332115ك
1.480.96217 %3.73.11.919.971.4

9

 يتعمد م�ضايقة
 الآخرين

 )ي�ضربهم، �أو
 يدفعهم، �أو
يعرقلهم....

(الخ

59421122ك

1.471.00718 %3.15.62.513.075.8
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 رقم
العبارةالعبارة

درجة الموافقةالتكرار
 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
الرتبةالمعياري الن�سبة

 يتكرر
 كثيًرا
جدًا

 يتكرر
كثيًرا

 يحدث
 طوال
الوقت

 يحدث
�أحيانًا

 لا
 يحدث
مطلقًا

6
 ينف�س عن
 غ�ضبه من

 خلال الإ�ساءة
للآخرين

210522122ك
1.430.91419 %1.26.23.113.775.8

 يفر�ض �آراءه23
على الآخرين

482241231.420.93320ك %2.55.01.214.976.4

 يتعامل بت�سلط20
مع الآخرين

283211271.370.84921ك %1.25.01.913.078.9

14
 يهدد الآخرين
 ب�إلحاق الأذى

بهم

5838137ك
1.360.97222 %3.15.01.95.085.1

13
 يحب الدخول
 في م�شاجرات

 بدنية مع
الآخرين

31039136ك
1.350.93123 %1.96.21.95.684.5

12
 يحث الآخرين
 على الدخول
معه في �صراع

27417131ك
1.340.82924 %1.24.32.510.681.4

37.8819.178المتو�سط العام

م���ن خ�ل�ال النتائ���ج المو�ض���حة �أع�ل�اه يت�ض���ح �أن درج���ة �ش���يوع �أعرا����ض العناد 
المتحدي مرتفعة لدى التلميذات من ذوات �صعوبات التعلم بدرجة )37.88(. 

مف���ردات الدرا�س���ة موافق���ات �أحيانًا على اثنين من �س���لوكيات العن���اد المتحدي 
لدى التلميذات من ذوات �ص���عوبات التعلم تتمثلان في العبارات رقم )15، 7( واللتان 

تم ترتيبهما تنازليًا ح�سب موافقة مفردات الدرا�سة على حدوثهما �أحيانًا كالتالي:
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((( ج���اءت العب���ارة رق���م )15( وهي« يجد �ص���عوبة في تكوين علاقات، �أو �ص���داقات 1
دائم���ة » بالمرتب���ة الأولى م���ن حي���ث موافق���ة مف���ردات الدرا�س���ة عل���ى حدوثها 

�أحيانًا بمتو�سط )1.99 من 5(.
(((2 جاءت العبارة رقم )7( وهي« يت�ضايق ب�سهولة من الآخرين » بالمرتبة الثانية 

من حيث موافقة مفردات الدرا�سة على حدوثها �أحيانًا بمتو�سط )1.83 من 5(.
كم���ا يت�ض���ح م���ن النتائ���ج �أن مف���ردات الدرا�س���ة لا يوافقن على ح���دوث اثنين 
وع�ش���رين م���ن �س���لوكيات العناد المتح���دي لدى التلمي���ذات من ذوات �ص���عوبات التعلم 
مطلقً���ا �أبرزه���ا تتمث���ل في العبارات رق���م: )11، 18، 10، 5، 1( والتي تم ترتيبها تنازليًا 

ح�سب موافقة مفردات الدرا�سة على عدم حدوثها مطلقًا كالتالي:
((( جاءت العبارة رقم )11( وهي« ي�سهل ا�ستثارته » بالمرتبة الأولى من حيث عدم 1

موافقة مفردات الدرا�سة على حدوثها �إطلاقًا بمتو�سط )1.76 من 5(.
(((2 ج���اءت العب���ارة رق���م )18( وه���ي« يج���د �ص���عوبة في تقب���ل النق���د، �أو ت�ص���حيح 

�س���لوكياته » بالمرتب���ة الثاني���ة م���ن حيث ع���دم موافقة مف���ردات الدرا�س���ة على 
حدوثها �إطلاقًا بمتو�سط )1.72 من 5(.

(((3 ج���اءت العب���ارة رق���م )10( وه���ي« يلق���ي عل���ى الآخري���ن بتبعية �أخطائه و�س���وء 
ت�ص���رفاته » بالمرتب���ة الثالث���ة م���ن حيث ع���دم موافقة مف���ردات الدرا�س���ة على 

حدوثها �إطلاقًا بمتو�سط )1.71 من 5(.
(((4 جاءت العبارة رقم )5( وهي« ي�سيطر عليه الغ�ضب والا�ستياء لأتفه الأ�سباب » 

بالمرتبة الرابعة من حيث عدم موافقة مفردات الدرا�سة على حدوثها �إطلاقًا 
بمتو�سط )1.70 من 5(.

(((5 ج���اءت العب���ارة رق���م )1( وهي« يج���ادل الكب���ار با�س���تمرار » بالمرتبة الخام�س���ة 
م���ن حي���ث ع���دم موافقة مف���ردات الدرا�س���ة عل���ى حدوثه���ا �إطلاقًا بمتو�س���ط                      

)1.65 من 5(.

نتائج الفر�ض الثاني:
ن����ص الفر����ض عل���ى: » تتباي���ن �أعرا����ض العن���اد المتح���دي ل���دى الذك���ور ذوي 
�ص���عوبات التعل���م على مقيا�س العناد المتحدي » وتم التحق���ق من هذه الفر�ض كما في 

الجداول التالية: 
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جدول )9(
نتائج المئينيات والمتو�سطات الح�سابي والانحرافات المعيارية 

لن�سب �شيوع �أعرا�ض التحدي لدى العينة
الدرجة الكليةالمتغيرات

157عدد العينة
49.38درجة ال�شيوع

36.0000(المئين الأول )25
48.0000(المئين الثاني )50
59.0000(المئين الثالث )75

مرتفعةحالة ال�شيوع

م���ن خ�ل�ال النتائ���ج المو�ض���حة �أع�ل�اه يت�ض���ح �أن جميع ح���الات �ش���يوع �أعرا�ض 
العن���اد المتح���دي لدى الذكور ذوي �ص���عوبات التعلم مرتفعة؛ حي���ث كانت قيم درجات 
ال�شيوع مرتفعة عن قيم المئين الثاني في جميع الأعرا�ض مما يبين �أن هذه الأعرا�ض 
مرتفع���ة ل���دى الذك���ور ذوي �ص���عوبات التعل���م. وللتع���رف على تبي���ان �أعرا����ض العناد 
المتحدي تم ح�س���اب التكرارات والن�س���ب المئوية والمتو�س���طات الح�س���ابية والانحرافات 
المعيارية والرتب لا�ستجابات �أفراد الدرا�سة على عبارات محور ال�سلوك الذي يظهره 
التلميذ، �أو التلميذة من ذوي �ص���عوبات التعلم وجاءت النتائج كما يو�ض���حها الجدول 

التالي:
جدول )10(

تباين �أعرا�ض العناد المتحدي لدى الذكور ذوي �صعوبات التعلم على مقيا�س العناد المتحدي 
مرتبة تنازليًا ح�سب متو�سطات الموافقة

 رقم
العبارةالعبارة

درجة الموافقةالتكرار
 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
الرتبةالمعياري

الن�سبة
 يتكرر
 كثيًرا
جدًا

 يتكرر
كثيًرا

 يحدث
 طوال
الوقت

 يحدث
�أحيانًا

 لا
 يحدث
مطلقًا

3
 يتحدى

 الكبار ويرف�ض
 الان�صياع
لأوامرهم

32629135ك
2.181.0221

%1.916.61.358.022.3
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 رقم
العبارةالعبارة

درجة الموافقةالتكرار
 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
الرتبةالمعياري

الن�سبة
 يتكرر
 كثيًرا
جدًا

 يتكرر
كثيًرا

 يحدث
 طوال
الوقت

 يحدث
�أحيانًا

 لا
 يحدث
مطلقًا

 يت�ضايق ب�سهولة7
من الآخرين

62917249ك
2.181.1742

%3.818.5.645.931.2

18
 يجد �صعوبة

 في تقبل النقد،
 �أو ت�صحيح
�سلوكياته

61929535ك
2.151.0243

%3.812.11.360.522.3

19
 يغ�ضب ويثور

 عندما لا يتحقق
رغباته

32648242ك
2.151.0554

%1.916.62.552.226.8

ي�سهل ا�ستثارته11
52837051ك

2.151.1545
%3.217.81.944.632.5

9

 يتعمد م�ضايقة
 الآخرين

 )ي�ضربهم، �أو
 يدفعهم، �أو
يعرقلهم....

(الخ

52737052ك

2.131.1486
%3.217.21.944.633.1

عنيد ومت�صلب21
22927747ك

2.121.0767
%1.318.51.349.029.9

 ي�ستفز ويزعج22
الآخرين

71738446ك
2.081.0718

%4.510.81.953.529.3

 يحب الث�أر2
والانتقام

12219637ك
2.070.9289

%.614.0.661.123.6

12
 يحث الآخرين
 على الدخول
معه في �صراع

12827551ك
2.061.05410

%.617.81.347.832.5
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 رقم
العبارةالعبارة

درجة الموافقةالتكرار
 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
الرتبةالمعياري

الن�سبة
 يتكرر
 كثيًرا
جدًا

 يتكرر
كثيًرا

 يحدث
 طوال
الوقت

 يحدث
�أحيانًا

 لا
 يحدث
مطلقًا

4
 يخرج عن

 قيم ومعايير
الجماعة

32218744ك
2.061.01111

%1.914.0.655.428.0

15
 يجد �صعوبة في
 تكوين علاقات،

 �أو �صداقات
دائمة

42147949ك
2.061.05212

%2.513.42.550.331.2

 يفقد �أع�صابه8
لأتفه الأ�سباب

52127950ك
2.061.07613

%3.213.41.350.331.8

10
 يلقي على

 الآخرين بتبعية
 �أخطائه و�سوء

ت�صرفاته

51748645ك
2.051.01814

%3.210.82.554.828.7

5
 ي�سيطر عليه

 الغ�ضب
 والا�ستياء لأتفه

الأ�سباب

51818944ك
2.051.01815

%3.211.5.656.728.0

 يتعامل بت�سلط20
مع الآخرين

2249041-ك
2.040.92216

%-14.02.557.326.1

16
 يحتج على، �أو
 يرف�ض �أوامر

الوالدين

22328149ك
2.031.01517

%1.314.61.351.631.2

6
 ينف�س عن
 غ�ضبه من

 خلال الإ�ساءة
للآخرين

32417455ك
2.021.07118

%1.915.3.647.135.0
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 رقم
العبارةالعبارة

درجة الموافقةالتكرار
 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
الرتبةالمعياري

الن�سبة
 يتكرر
 كثيًرا
جدًا

 يتكرر
كثيًرا

 يحدث
 طوال
الوقت

 يحدث
�أحيانًا

 لا
 يحدث
مطلقًا

13
 يحب الدخول في
 م�شاجرات بدنية

مع الآخرين

31838548ك
2.000.98119

%1.911.51.954.130.6

 يجادل الكبار1
با�ستمرار

31459045ك
1.980.92320

%1.98.93.257.328.7

24
 يحب مخالفة
 الآخرين في

الر�أي

11928649ك
1.960.93321

%.612.11.354.831.2

 يتحدى ويرف�ض17
�أوامر الآخرين

21818353ك
1.940.95922

%1.311.5.652.933.8

 يفر�ض �آراءه23
على الآخرين

21618949ك
1.940.91823

%1.310.2.656.731.2

14
 يهدد الآخرين
 ب�إلحاق الأذى

بهم

41338552ك
1.930.95524

%2.58.31.954.133.1

49.3817.113المتو�سط العام

م���ن خ�ل�ال النتائ���ج المو�ض���حة �أع�ل�اه يت�ض���ح �أن درج���ة �ش���يوع �أعرا����ض العناد 
المتحدي مرتفعة لدى التلاميذ من ذوي �صعوبات التعلم بدرجة )49.38(. 

�أف���راد البج���ث موافق���ون �أحيانً���ا عل���ى �أربع���ة وع�ش���رين م���ن �س���لوكيات العن���اد 
المتح���دي ل���دى التلامي���ذ من ذوي �ص���عوبات التعل���م �أبرزها تتمثل في العب���ارات: رقم      
)3، 7، 18، 19، 11( والت���ي تم ترتيبه���ا تنازليً���ا ح�س���ب موافق���ة �أف���راد الدرا�س���ة عل���ى 

حدوثها �أحيانًا كالتالي:
((( ج���اءت العب���ارة رقم )3( وه���ي« يتحدى الكبار ويرف�ض الان�ص���ياع لأوامرهم » 1

بالمرتبة الأولى من حيث موافقة �أفراد الدرا�سة على حدوثها �أحيانًا بمتو�سط 
)2.18 من 5(.
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(((2 ج���اءت العب���ارة رقم )7( وهي« يتعامل بت�س���لط مع الآخري���ن » بالمرتبة الثانية 
من حيث موافقة �أفراد الدرا�سة على حدوثها �أحيانًا بمتو�سط )2.18 من 5(.

(((3 ج���اءت العب���ارة رق���م )18( وه���ي« يج���د �ص���عوبة في تقب���ل النق���د، �أو ت�ص���حيح 
�س���لوكياته » بالمرتب���ة الثالث���ة م���ن حيث موافقة �أفراد الدرا�س���ة عل���ى حدوثها 

�أحيانًا بمتو�سط )2.15 من 5(.
(((4 جاءت العبارة رقم )19( وهي« يغ�ضب ويثور عندما لا يتحقق رغباته » بالمرتبة 

الرابع���ة م���ن حي���ث موافق���ة �أف���راد الدرا�س���ة عل���ى حدوثه���ا �أحيانًا بمتو�س���ط    
)2.15 من 5(.

(((5 جاءت العبارة رقم )11( وهي« ي�س���هل ا�س���تثارته » بالمرتبة الخام�س���ة من حيث 
موافقة �أفراد الدرا�سة على حدوثها �أحيانًا بمتو�سط )2.15 من 5(.

نتائج الفر�ض الثالث:
 ن�ص الفر�ض على: » تتباين �أعرا�ض العناد المتحدي لدى عينة الدرا�سة الكلية 
)الذك���ور والإن���اث( ذوي �ص���عوبات التعلم على مقيا�س العن���اد المتحدي« وللتحقق من 
هذه الفر�ض تم ح�ساب التكرارات والن�سب المئوية والمتو�سطات الح�سابية والانحرافات 
المعيارية والرتب لا�ستجابات �أفراد الدرا�سة على عبارات محور ال�سلوك الذي يظهره 
التلميذ، �أو التلميذة من ذوي �ص���عوبات التعلم وجاءت النتائج كما يو�ض���حها الجدول 

التالي:
جدول )11(

تتباين �أعرا�ض العناد المتحدي لدى عينة الدرا�سة الكلية )الذكور والإناث( ذوي �صعوبات 
التعلم على مقيا�س العناد المتحدي مرتبة تنازليًا ح�سب متو�سطات الموافقة

 رقم
العبارةالعبارة

درجة الموافقةالتكرار
 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
الرتبةالمعياري

 الن�سبة
 يتكرر
 كثيًرا
جدًا

 يتكرر
كثيًرا

 يحدث
 طوال
الوقت

 يحدث
�أحيانًا

 لا
 يحدث
مطلقًا

15
 يجد �صعوبة في
 تكوين علاقات،

 �أو �صداقات
دائمة

134012129124ك
2.021.1411

%4.112.63.840.639.0
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 رقم
العبارةالعبارة

درجة الموافقةالتكرار
 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
الرتبةالمعياري

 الن�سبة
 يتكرر
 كثيًرا
جدًا

 يتكرر
كثيًرا

 يحدث
 طوال
الوقت

 يحدث
�أحيانًا

 لا
 يحدث
مطلقًا

7
 يت�ضايق

 ب�سهولة من
الآخرين

13478109141ك
2.001.1972

%4.114.82.534.344.3

ي�سهل ا�ستثارته11
94710105147ك

1.951.1583
%2.814.83.133.046.2

18
 يجد �صعوبة

 في تقبل النقد،
 �أو ت�صحيح
�سلوكياته

11355137130ك
1.931.0844

%3.511.01.643.140.9

19
 يغ�ضب ويثور

 عندما لا
 يتحقق رغباته

11398106154ك
1.891.1425

%3.512.32.533.348.4

10
 يلقي على
 الآخرين

 بتبعية �أخطائه
و�سوء ت�صرفاته

9318135135ك
1.881.0416

%2.89.72.542.542.5

5
 ي�سيطر عليه

 الغ�ضب
 والا�ستياء

 لأتفه الأ�سباب

113310115149ك
1.871.1027

%3.510.43.136.246.9

 عنيد ومت�صلب21
10378107156ك

1.861.1188
%3.111.62.533.649.1

 يفقد �أع�صابه8
 لأتفه الأ�سباب

1037999163ك
1.841.1269

%3.111.62.831.151.3

3
 يتحدى

 الكبار ويرف�ض
 الان�صياع
 لأوامرهم

53610119148ك
1.841.03410

%1.611.33.137.446.5



ا�ضطراب العناد المتحدي لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم �أ . �أروي ال�شريان  و د . �أحمد �أبو زيد 

 61 

 رقم
العبارةالعبارة

درجة الموافقةالتكرار
 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
الرتبةالمعياري

 الن�سبة
 يتكرر
 كثيًرا
جدًا

 يتكرر
كثيًرا

 يحدث
 طوال
الوقت

 يحدث
�أحيانًا

 لا
 يحدث
مطلقًا

 ي�ستفز ويزعج22
 الآخرين

17237113158ك
1.831.12411

%5.37.22.235.549.7

16
 يحتج على، �أو
 يرف�ض �أوامر

الوالدين

7345123149ك
1.831.04112

%2.210.71.638.746.9

4
 يخرج عن

 قيم ومعايير
الجماعة

6375116154ك
1.821.05213

%1.911.61.636.548.4

 يجادل الكبار1
 با�ستمرار

10229135142ك
1.811.00214

%3.16.92.842.544.7

9

 يتعمد م�ضايقة
 الآخرين

 )ي�ضربهم، �أو
 يدفعهم، �أو
يعرقلهم....

(الخ

1036791174ك

1.801.12615
%3.111.32.228.654.7

 يتحدى ويرف�ض17
 �أوامر الآخرين

7333114161ك
1.781.04016

%2.210.40.935.850.6

 يحب الث�أر2
والانتقام

4325124153ك
1.770.98217

%1.310.11.639.048.1

6
 ينف�س عن
 غ�ضبه من

 خلال الإ�ساءة
 للآخرين

534696177ك
1.721.03618

%1.610.71.930.255.7

24
 يحب مخالفة
 الآخرين في

 الر�أي

7245118164ك
1.720.97719

%2.27.51.637.151.6
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 رقم
العبارةالعبارة

درجة الموافقةالتكرار
 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
الرتبةالمعياري

 الن�سبة
 يتكرر
 كثيًرا
جدًا

 يتكرر
كثيًرا

 يحدث
 طوال
الوقت

 يحدث
�أحيانًا

 لا
 يحدث
مطلقًا

 يتعامل بت�سلط20
مع الآخرين

2307111168ك
1.700.94820

%0.69.42.234.952.8

12
 يحث الآخرين
 على الدخول
 معه في �صراع

335692182ك
1.691.01321

%0.911.01.928.957.2

 يفر�ض �آراءه23
 على الآخرين

6243113172ك
1.680.95922

%1.97.50.935.554.1

13
 يحب الدخول
 في م�شاجرات

 بدنية مع
 الآخرين

628694184ك
1.671.00823

%1.98.81.929.657.9

14
 يهدد الآخرين
 ب�إلحاق الأذى

بهم

921693189ك
1.641.00324

%2.86.61.929.259.4

43.560.794المتو�سط العام

م���ن خ�ل�ال النتائ���ج المو�ض���حة �أع�ل�اه يت�ض���ح �أن درج���ة �ش���يوع �أعرا����ض العناد 
المتحدي مرتفعة لدى التلاميذ من ذوي �صعوبات التعلم بدرجة )43.56(. 

�أفراد الدرا�سة موافقون �أحيانًا على �أربعة ع�شرة من �سلوكيات العناد المتحدي 
لدى التلاميذ من ذوي �ص���عوبات التعلم �أبرزها تتمثل في العبارات رقم: )15، 7، 11، 
18، 19( والتي تم ترتيبها تنازليًا ح�س���ب موافقة �أفراد الدرا�س���ة على حدوثها �أحيانًا 

كالتالي:
((( ج���اءت العب���ارة رق���م )15( وهي« يجد �ص���عوبة في تكوين علاقات، �أو �ص���داقات 1

دائم���ة » بالمرتب���ة الأولى من حيث موافقة �أفراد الدرا�س���ة على حدوثها �أحيانًا 
بمتو�سط )2.02 من 5(.
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(((2 جاءت العبارة رقم )7( وهي« يت�ضايق ب�سهولة من الآخرين » بالمرتبة الثانية 
من حيث موافقة �أفراد الدرا�سة على حدوثها �أحيانًا بمتو�سط )2.00 من 5(.

(((3 ج���اءت العب���ارة رق���م )11( وهي« ي�س���هل ا�س���تثارته » بالمرتبة الثالث���ة من حيث 
موافقة �أفراد الدرا�سة على حدوثها �أحيانًا بمتو�سط )1.95 من 5(.

(((4 ج���اءت العب���ارة رق���م )18( وه���ي« يج���د �ص���عوبة في تقب���ل النق���د، �أو ت�ص���حيح 
�س���لوكياته » بالمرتب���ة الرابع���ة من حيث موافق���ة �أفراد الدرا�س���ة على حدوثها 

�أحيانًا بمتو�سط )1.93 من 5(.
(((5 ج���اءت العب���ارة رق���م )19( وه���ي« يغ�ض���ب ويث���ور عندم���ا لا يتحق���ق رغبات���ه » 

بالمرتب���ة الخام�س���ة م���ن حي���ث موافق���ة �أف���راد الدرا�س���ة عل���ى حدوثه���ا �أحيانًا 
بمتو�سط )1.89 من 5(.

كما يت�ض���ح من النتائج �أن �أفراد الدرا�س���ة لا يوافقون على حدوث ع�ش���رة من 
�س���لوكيات العن���اد المتح���دي ل���دى التلاميذ م���ن ذوي �ص���عوبات التعلم مطلقً���ا �أبرزها 
تتمث���ل في العب���ارات رق���م: )9، 17، 2، 6، 24( والت���ي تم ترتيبها تنازليًا ح�س���ب موافقة 

�أفراد الدرا�سة على عدم حدوثها مطلقًا كالتالي:
((( جاءت العبارة رقم )9( وهي« يتعمد م�ضايقة الآخرين )ي�ضربهم، �أو يدفعهم، 1

�أو يعرقلهم..الخ(« بالمرتبة الأولى من حيث عدم موافقة �أفراد الدرا�س���ة على 
حدوثها �إطلاقًا بمتو�سط )1.80 من 5(.

(((2 ج���اءت العب���ارة رق���م )17( وهي« يتح���دى ويرف����ض �أوامر الآخري���ن » بالمرتبة 
الثانية من حيث عدم موافقة �أفراد الدرا�س���ة على حدوثها �إطلاقًا بمتو�س���ط 

)1.78 من 5(.
(((3 ج���اءت العب���ارة رقم )2( وهي« يحب الث�أر والانتقام » بالمرتبة الثالثة من حيث 

عدم موافقة �أفراد الدرا�سة على حدوثها �إطلاقًا بمتو�سط )1.77 من 5(.
(((4 جاءت العبارة رقم )6( وهي« ينف�س عن غ�ض���به من خلال الإ�س���اءة للآخرين 

» بالمرتبة الرابعة من حيث عدم موافقة �أفراد الدرا�س���ة على حدوثها �إطلاقًا 
بمتو�سط )1.72 من 5(.

(((5 ج���اءت العب���ارة رق���م )24( وهي« يح���ب مخالفة الآخري���ن في ال���ر�أي » بالمرتبة 
الخام�سة من حيث عدم موافقة �أفراد الدرا�سة على حدوثها �إطلاقًا بمتو�سط 

)1.72 من 5(.
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تف�سير نتائج الفرو�ض الأولى والثاني والثالث:
تو�صلت الباحثة �إلى نتيجة ارتفاع ن�سبة �شيوع �أعرا�ض العناد المتحدي لدى 

عينة الدرا�سة الذكور والإناث ذوي �صعوبات التعلم.
وه���ذا م���ا يتفق م���ع محم���ود و�آخري���ن )2006( ب����أن الأطفال ذوي �ص���عوبات 
التعل���م يتمي���زون ببع����ض الخ�ص���ائ�ص ال�س���لوكية والت���ي تمث���ل انحرافً���ا ع���ن معايير 
ال�سلوك ال�سوي للأطفال ممن هم في �أعمارهم، وتلك الخ�صائ�ص تنت�شر بين الأطفال 
ذوي �صعوبات التعلم ويظهر ت�أثيرها وا�ضحا على م�ستوى تقدمهم في المدر�سة وعلى 
���ا على �شخ�ص���ياتهم، وقدرتهم على التعامل مع الآخرين �س���واء  قابليتهم وت�ؤثر �أي�ضً
كان ذل���ك في المدر�س���ة �أم خارجها، حيث يلاحظ تدني الق���درة على التكيف مع العالم 
المحي���ط، حي���ث يبتع���دون ع���ن الواجبات والأن�ش���طة التي تب���دو غير �س���ارة لارتباطها 

برغباتهم ال�شخ�صية المبا�شرة.

نتائج الفر�ض الرابع: 
ب�ي�ن متو�س���طات درج���ات التلامي���ذ  ف���روق  ن����ص الفر����ض عل���ى:» لا توج���د 
الن���وع                                      لمتغ�ي�ر  طبقً���ا  تبعً���ا  المتح���دي  العن���اد  مقيا����س  عل���ى  التعل���م  �ص���عوبات  ذوي 
)ذك���ور – �إن���اث(«، للتع���رف عل���ى م���ا �إذا كان���ت هنال���ك ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية في 
�إجابات �أفراد الدرا�س���ة طبقًا لاختلاف متغير النوع ا�س���تخدمت الباحثة اختبار « ت:
 Independent Sample T-test  لتو�ض���يح دلال���ة الف���روق ب�ي�ن �إجاب���ات �أف���راد 

الدرا�سة وجاءت النتائج كما يو�ضحها الجدول التالي:

جدول )12(
الفروق بين متو�سطات درجات التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم على مقيا�س العناد المتحدي

 تبعًا طبقًا لمتغير النوع )ذكور – �إناث(

 قيمةالانحرافالمتو�سطالعددالنوعالمقيا�س
الدلالةت

العناد المتحدي
15749.375817.1133ذكور

5.634**0.000
16137.882019.1782اناث

** فروق دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى 0.01 ف�أقل



ا�ضطراب العناد المتحدي لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم �أ . �أروي ال�شريان  و د . �أحمد �أبو زيد 

 65 

يت�ض���ح م���ن خ�ل�ال النتائج المو�ض���حة �أعلاه وج���ود فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية 
عن���د م�س���توى 0.01 ف�أقل ب�ي�ن الذكور والإناث في م�س���توى )العناد المتحدي( ل�ص���الح 
الذك���ور. وعلي���ه وبناء على هذه النتيجة نرف����ض الفر�ض الذي ين�ص على عدم وجود 
ف���روق ب�ي�ن التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعل���م تبعًا طبقًا لمتغ�ي�ر النوع )ذك���ور – �إناث( 
ونقب���ل الفر����ض البدي���ل الذي ين�ص عل���ى وجود فروق ب�ي�ن التلاميذ ذوي �ص���عوبات 

التعلم تبعًا طبقًا لمتغير النوع )ذكور – �إناث(.

نتائج الفر�ض الخام�س: 
ن�ص الفر�ض على: » لا توجد فروق بين متو�سطات درجات تلاميذ ال�صفوف 
الن���وع  لمتغ�ي�ر  المتح���دي طبقً���ا  العن���اد  عل���ى مقيا����س  التعل���م  �ص���عوبات  ذوي  الأولى 
)ذك���ور – �إن���اث(. وللتع���رف عل���ى م���ا �إذا كان���ت هنال���ك ف���روق بين تلاميذ ال�ص���فوف 
ت:                      » اختب���ار  الباحث���ة  ا�س���تخدمت  �إن���اث(   – )ذك���ور  الن���وع  لمتغ�ي�ر  طبقً���ا  الأولى 
Independent Sample T-test   لتو�ض���يح دلال���ة الف���روق ب�ي�ن �إجاب���ات �أف���راد 

الدرا�سة وجاءت النتائج كما يو�ضحها الجدول التالي:

جدول )13(
الفروق بين متو�سطات درجات تلاميذ ال�صفوف الأولى ذوي �صعوبات التعلم على 

مقيا�س العناد المتحدي طبقًا لمتغير النوع )ذكور – �إناث(

 قيمةالانحرافالمتو�سطالعددالنوعالمحور
الدلالةت

تلاميذ ال�صفوف الأولى
8850.181815.6077ذكور

6.471**0.000
9934.899016.5625اناث

** فروق دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى 0.01 ف�أقل
يت�ض���ح من خلال النتائج المو�ض���حة �أعلاه وجود فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية 
عند م�س���توى 0.01 ف�أقل بين الذكور والإناث في ال�ص���فوف الأولى في م�س���توى )العناد 
المتحدي( ل�صالح الذكور. وعليه وبناء على هذه النتيجة نرف�ض الفر�ض الذي ين�ص 
على عدم وجود فروق بين تلاميذ ال�صفوف الأولى طبقًا لمتغير النوع )ذكور – �إناث( 
ونقب���ل الفر����ض البدي���ل الذي ين�ص على وج���ود فروق بين تلاميذ ال�ص���فوف الأولى 

طبقًا لمتغير النوع )ذكور – �إناث(.
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تف�سير نتائج الفر�ض الرابع والخام�س:
وتع���زو الباحث���ة نتيج���ة الفر����ض �إلى الحري���ة الت���ي يتمت���ع به���ا الذك���ور في 
المجتم���ع ال�س���عودي من بقائه���م خارج المنزل وق���ت طويل بعيدا عن ملاحظة الأ�س���رة 
له���م وه���ذا خلافً���ا للإناث؛ حي���ث �إنهن �أكثر بقاء بالمن���زل و�أكثر تقي���دًا وعزلة بحكم 

عادات وتقاليد المجتمع ال�سعودي.

ن�سبة انت�شار ا�ضطراب العناد المتحدي بين الأطفال تبلغ 10.2«% حيث تبلغ 
 Matthew et al، ن�س���بة 11.2% ب�ي�ن الذك���ور، 9.2% ب�ي�ن الإن���اث. )ماثي���و و�آخ���رون

 2007في: �أبو زيد وعبد الحميد، 2015(

نتائج الفر�ض ال�ساد�س: 
ن����ص الفر����ض ال�س���اد�س: » لا توج���د فروق بين متو�س���طات درج���ات تلاميذ 
ال�ص���فوف العلي���ا ذوي �ص���عوبات التعل���م طبقً���ا لمتغ�ي�ر الن���وع )ذك���ور – �إن���اث( عل���ى 
مقيا����س العن���اد المتح���دي«. وللتع���رف عل���ى م���ا �إذا كان���ت هنال���ك ف���روق ب�ي�ن تلاميذ 
ال�ص���فوف العلي���ا طبقًا لمتغير الن���وع )ذكور – �إناث( ا�س���تخدمت الباحثة اختبار « ت:               
ب�ي�ن �إجاب���ات �أف���راد  الف���روق   Independent Sample T-test“ لتو�ض���يح دلال���ة 

الدرا�سة وجاءت النتائج كما يو�ضحها الجدول التالي:

جدول )14(
فروق بين متو�سطات درجات تلاميذ ال�صفوف العليا ذوي �صعوبات التعلم 

طبقًا لمتغير النوع )ذكور – �إناث( على مقيا�س العناد المتحدي.
الدلالةقيمة تالانحرافالمتو�سطالعددالنوعالمحور

تلاميذ ال�صفوف العليا
6948.347818.9285ذكور

1.5920.114
6242.645222.0574اناث

 يت�ض���ح م���ن خ�ل�ال النتائ���ج المو�ض���حة �أع�ل�اه ع���دم وج���ود ف���روق ذات دلالة 
�إح�ص���ائية عن���د م�س���توى 0.05 ف�أقل بين تلاميذ ال�ص���فوف العليا طبقً���ا لمتغير النوع 
)ذك���ور – �إن���اث(. وعليه وبناء على هذه النتيجة نقب���ل الفر�ض الذي ين�ص على عدم 

وجود فروق بين تلاميذ ال�صفوف العليا طبقًا لمتغير النوع )ذكور – �إناث(.
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تف�سير نتائج الفر�ض ال�ساد�س: 
تعزو الباحثة نتيجة الفر�ض �إلى �أن تلاميذ ال�صفوف العليا )ذكور – �إناث( 
يعان���ون م���ن الم�ش���كلات التعليمية )�ص���عوبات التعلم( ونتج عنها نف����س الإحباط و�أدت 

�إلى ظهور ا�ضطراب العناد المتحدي.

نتائج الفر�ض ال�سابع: 
ن����ص الفر����ض عل���ى: » لا توج���د ف���روق ب�ي�ن متو�س���طات درج���ات تلامي���ذ 
ال�ص���فوف الأولى )الأولى – الث���اني – الثال���ث( ذوي �ص���عوبات التعل���م ومتو�س���طات 
درج���ات تلامي���ذ ال�ص���فوف العليا )راب���ع – خام�س – �س���اد�س( ذوي �ص���عوبات التعلم 
عل���ى مقيا����س العن���اد المتح���دي » وللتع���رف عل���ى م���ا �إذا كان���ت هنال���ك ف���روق ب�ي�ن 
تلامي���ذ ال�ص���فوف الأولى )الأولى – الث���اني – الثال���ث( وتلامي���ذ ال�ص���فوف العلي���ا                                                       
)رابع – خام�س – �س���اد�س( على مقيا�س العناد المتحدي ا�س���تخدمت الباحثة اختبار » 
ت: Independent Sample T-test “ لتو�ض���يح دلال���ة الف���روق بين �إجابات �أفراد 

الدرا�سة وجاءت النتائج كما يو�ضحها الجدول التالي:

جدول )15(
الفروق بين متو�سطات درجات تلاميذ ال�صفوف الأولى )الأولى – الثاني – الثالث( ذوي 
�صعوبات التعلم ومتو�سطات درجات تلاميذ ال�صفوف العليا )رابع – خام�س – �ساد�س(

 ذوي �صعوبات التعلم على مقيا�س العناد المتحدي
الدلالةقيمة تالانحرافالمتو�سطالعددالنوعالمحور

 العناد
المتحدي

 تلاميذ ال�صفوف الأولى
18742.090917.8038()الأولى – الثاني – الثالث

1.6440.101
 تلاميذ ال�صفوف العليا

13145.648920.5882()رابع – خام�س – �ساد�س

يت�ض���ح م���ن خ�ل�ال النتائ���ج المو�ض���حة �أعلاه ع���دم وجود فروق ب�ي�ن تلاميذ 
ال�ص���فوف الأولى )الأولى – الث���اني – الثال���ث( وتلامي���ذ ال�ص���فوف العلي���ا )رابع – 
خام�س – �س���اد�س( على مقيا�س العناد. وعليه وبناء على هذه النتيجة نقبل الفر�ض 
ال���ذي ين����ص على ع���دم وجود فروق بين تلامي���ذ ال�ص���فوف الأولى )الأولى – الثاني 
– الثالث( وتلاميذ ال�صفوف العليا )رابع – خام�س – �ساد�س( على مقيا�س العناد.
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تف�سير نتائج الفر�ض ال�سابع: 
تع���زو الباحث���ة نتيج���ة الفر����ض �إلى �أن تلامي���ذ ال�ص���فوف الأولى والعلي���ا           
)ذك���ور – �إن���اث( تجمعهم خ�ص���ائ�ص مرحلة عمري���ة واحدة وهي )مرحل���ة الطفولة 

المتو�سطة من 6 �إلى 12 �سنة( 

وهذا ما ناق�ش���ه دونفات )1982 في: ال�س���رطاوي وال�سرطاوي 1984( فرو�ض 
محتملة يمكن �أن تف�سر العلاقة بين �صعوبات التعلم وجنوح الأحداث ومنها:

- فر�ض الف�ش���ل المدر�س���ي: توكد هذه الفر�ض ب�أن �صعوبات التعلم ينتج عنها ف�شل 	
�أكاديمي، وهذا الف�ش���ل ي�ؤدي بدوره �إلى ف�شل �أكاديمي �أكبر. فقد ي�شعر الأطفال 
بالإحباط ب�سبب ف�شلهم الذي ي�ؤدي بهم �إلى العدوانية. فالأطفال ذوو �صعوبات 
التعل���م ق���د يطل���ق عليه���م الطلبة الم�ش���كلون ويت���م ت�ص���نيفهم مع الأطف���ال ذوي 
الم�ش���كلات ال�س���لوكية. و�أن هذه الت�س���مية وهذا الت�ص���نيف يقودهم في النهاية �إلى 
التورط في �س���لوك اجتماعي م�ش���كل. وقد ت�سهم اتجاهات الرف�ض وعدم الرعاية 
والاهتم���ام من قب���ل المدر�س�ي�ن والإداريين في عزل���ة الطالب وان�س���حابه وارتكابه 
�س���لوكيات اجتماعي���ة غ�ي�ر مقبولة. وق���د يلج�أ الأطف���ال المراهق���ون ومن لديهم 
�صعوبات خا�صة في التعلم �إلى الجنوح كم�صدر دخل ويعزون اللوم في م�شكلاتهم 

�إلى الآخرين ولي�س �إلى �أنف�سهم.
- فر����ض الح�سا�س���ية: قد يتورط الطلاب ذوو �ص���عوبات التعلم في �أن�ش���طة جانحة 	

ب�س���بب خ�ص���ائ�ص �شخ�ص���ية ومعرفي���ة معين���ة مثل: نق����ص التحك���م، والاندفاع، 
ال�ض���عيف  والإدراك  الم�س���تقبلية،  الأعم���ال  نتائ���ج  توق���ع  في  والف�ش���ل  والته���ور، 
للتلميح���ات، �أو المنبه���ات الاجتماعية، وحدة الطبع، و�س���هولة الت�أثر بالإيحاء، �أو 

ب�أفكار الأخرين.

نتائج الفر�ض الثامن: 
ن�ص الفر�ض على: “ لا توجد فروق بين متو�س���طات التلاميذ ذوي �ص���عوبات 
التعل���م طبقً���ا لمتغ�ي�ر ال�ص���ف )�أول – ثاني – ثالث – رابع – خام�س – �س���اد�س( على 
مقيا����س العن���اد المتحدي”، للتعرف على م���ا �إذا كانت هنالك فروق بين التلاميذ ذوي 
�ص���عوبات التعل���م طبقً���ا لمتغ�ي�ر ال�ص���ف )�أول – ث���اني – ثال���ث – راب���ع – خام����س – 
 (One Way ANOVA) ” س���اد�س( ا�س���تخدمت الباحثة “ تحليل التباين الأحادي�
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لتو�ض���يح دلال���ة الف���روق في �إجاب���ات �أفراد الدرا�س���ة طبقًا �إلى اختلاف متغير ال�ص���ف 
وجاءت النتائج كما يو�ضحها الجدول التالي:

جدول )16(
الفروق بين متو�سطات التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم طبقًا لمتغير ال�صف )�أول – ثاني – ثالث 

– رابع – خام�س – �ساد�س( على مقيا�س العناد المتحدي

 درجاتمجموع مربعاتم�صدر التباين
الحرية

 متو�سط
 الدلالةقيمة فالمربعات

الإح�صائية
7992.07251598.414بين المجموعات

4.659**0.000 107044.409312343.091داخل المجموعات

-115036.481317المجموع

** فروق دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى 0.01 ف�أقل

�أع�ل�اه وج���ود ف���روق دال���ة �إح�ص���ائيًا  يت�ض���ح م���ن خ�ل�ال النتائ���ج المو�ض���حة 
عن���د م�س���توى 0.01 ف�أق���ل ب�ي�ن التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعل���م طبقًا لمتغير ال�ص���ف                  
)�أول – ثاني – ثالث – رابع – خام�س – �ساد�س( باختلاف متغير ال�صف ولتحديد 
�ص���الح الف���روق ا�س���تخدمت الباحث���ة اختب���ار �ش���يفيه وج���اءت النتائ���ج كما يو�ض���حها 

الجدول التالي:
جدول )17(

نتائج اختبار �شيفيه للتحقق من �صالح الفروق باختلاف متغير ال�صف 
123456المتو�سطالعددال�صف

15845.8793-
26239.8710-
36740.8657-
45439.0185-
54846.6042-
62956.4138**********-

** فروق دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى 0.01 ف�أقل
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يت�ض���ح م���ن خ�ل�ال النتائج المو�ض���حة �أعلاه وج���ود ف���روق دالة �إح�ص���ائيًا عند 
م�ستوى 0.01 ف�أقل بين التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم في ال�صف ال�ساد�س والتلاميذ 
ذوي �ص���عوبات التعلم في ال�ص���فوف من الخام�س ف�أقل في م�س���توى )العناد المتحدي ( 

حيث كان التلاميذ في ال�صف ال�ساد�س �أكثر عنادًا وتحديًا.

تف�سير نتائج الفر�ض الثامن:
تع���زو الباحثة نتيجة الفر�ض �إلى �أن تلاميذ ال�ص���ف ال�س���اد�س �أكثر تفاعًال 
ون�ش���اطًا من ال�ص���فوف الأخرى. وهذا ما اتفقت معه نتيجة الباحثة مع ما تو�ص���لت 
�إلي���ة �ش���ارما ) Sharma 2004 في: خزاعل���ة والخطي���ب، 2011( م���ن �أن الط�ل�اب 
ذوي �ص���عوبات التعل���م الذي���ن لديهم م�ش���كلات في التكيف الانفع���الي والاجتماعي، و 
�أن الطلاب ذوي �ص���عوبات التعلم الأكبر عمرًا من عينة الدرا�س���ة يميلون �إلى �إظهار 

�سلوكيات غير تكيفية مقارنة بمن هم �أ�صغر منهم.

بح���والي  المتح���دي  العن���اد  ا�ض���طراب  انت�ش���ار  ن�س���بة  تقدي���ر  �إلى  بالإ�ض���افة 
م���ن         )2-16%( معتم���دة عل���ى طبيع���ة العين���ة وطريق���ة القيا����،س ونج���ده �أك�ث�ر 
انت�ش���ارًا بين الذكور عنه في الإناث قبل �س���ن البلوغ وتت�س���اوى الن�س���بة بعد �سن البلوغ                       

)American Psychiatric Association, 2000,p.101 في: محمد، 2012(

نتائج الفر�ض التا�سع: 
ن����ص الفر����ض عل���ى: “ لا توج���د ف���روق ب�ي�ن متو�س���طات درج���ات التلامي���ذ 
ذوي �ص���عوبات التعل���م طبقً���ا لمتغ�ي�ر ن���وع ال�ص���عوبة )�ص���عوبات الق���راءة – �ص���عوبات 
الكتاب���ة – �ص���عوبات الح�س���اب( عل���ى مقيا�س العن���اد المتحدي”. وللتعرف عل���ى ما �إذا 
كان���ت هنال���ك فروق ب�ي�ن التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعل���م طبقًا لمتغير نوع ال�ص���عوبة                    
)�ص���عوبات الق���راءة – �ص���عوبات الكتاب���ة – �ص���عوبات الح�س���اب( ا�س���تخدمت الباحثة 
“ (One Way ANOVA) لتو�ض���يح دلالة الفروق في  “ تحلي���ل التباي���ن الأحادي 
�إجاب���ات �أف���راد الدرا�س���ة طبقًا �إلى اختلاف متغير نوع ال�ص���عوبة وج���اءت النتائج كما 

يو�ضحها الجدول التالي:
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جدول )18(
الفروق بين متو�سطات درجات التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم طبقًا لمتغير نوع ال�صعوبة 

)�صعوبات القراءة – �صعوبات الكتابة – �صعوبات الح�ساب( على مقيا�س العناد المتحدي.

 مجموعم�صدر التباينالمحور
مربعات

 درجات
الحرية

 متو�سط
المربعات

 قيمة
ف

 الدلالة
الإح�صائية

 التلاميذ ذوو
�صعوبات
التعلم

1056.8202528.410بين المجموعات

1.5750.210 59387.374177335.522داخل المجموعات

-60444.194179المجموع

يت�ض���ح م���ن خ�ل�ال النتائ���ج المو�ض���حة �أع�ل�اه ع���دم وج���ود فروق ب�ي�ن التلامي���ذ ذوي 
�صعوبات التعلم طبقًا لمتغير نوع.

تف�سير نتائج الفر�ض التا�سع:
تع���زو الباحث���ة ع���دم وجود ف���روق بين التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعل���م طبقًا 
لمتغير نوع ال�ص���عوبة )�ص���عوبات القراءة – �ص���عوبات الكتابة – �ص���عوبات الح�س���اب( 

للمظاهر ال�سلوكية لذوي �صعوبات التعلم ولي�س لنوع ال�صعوبة. 

وه���ذا م���ا ذكر في الخزاعلة والخطي���ب )2011( �إلى �إن الطلاب ذوي �ص���عوبات 
التعلم على اختلاف ال�ص���عوبات التي يواجهونها يعانون بالقدر نف�سه من النق�ص في 
المهارات الاجتماعية والانفعالية. فهم يت�صفون بالخ�صائ�ص الاجتماعية والانفعالية 
الت���ي تنطب���ق عل���ى الطلبة ذوي �ص���عوبات التعل���م ب�ص���رف النظر عن ال�ص���عوبة التي 
يعان���ون منه���ا، وقد تعود الفروق في المهارات الاجتماعية والانفعالية بين الطلبة ذوي 
�ص���عوبات التعل���م والطلب���ة العادي�ي�ن �إلى �أن الطلبة ذوي �ص���عوبات التعل���م يواجهون 
�ص���عوبات تكيفية داخل المدر�س���ة قد ت�ؤدي �إلى عدم قدرتهم على النجاح و�إتمام المهام 
التعليمي���ة والواجب���ات الموكل���ة �إليه���م، وع���دم م�ش���اركتهم في الأن�ش���طة المدر�س���ية مما 
ينعك����س عليه���م �س���لبًا وي�ش���عرهم بالإحب���اط والخوف و�ض���عف الثق���ة بالنف�س وتدني 
مفه���وم الذات لديهم وكل هذا ي�ؤثر على مهاراتهم الاجتماعية والانفعالية وبالتالي 

فهم يظهرون �سلوكيات غير اجتماعية. 
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���ا كما ذكره الرو�س���ان )2001( �أن من المظاهر ال�س���لوكية لذوي �صعوبات  و�أي�ضً
التعلم – ا�ضطراب ال�سلوك الحركي الزائد – ويق�صد بها �أن يظهر الطفل ا�ضطرابًا 
في التوازن الحركي، �أو الم�ش���ي، �أو �ص���عوبة البقاء في مكان واحد و�ص���عوبة القب�ض على 
الأ�ش���ياء بالطريقة الم�ألوفة عند الأطف���ال العاديين الذين يماثلونه في العمر الزمني 

كما قد يت�صف الطفل بالن�شاط الزائد والعدوانية �أحيانًا و�سرعة الانفجار.
تو�صيات البحث: 

((( العم���ل عل���ى كل م���ا يح���د م���ن م�س���توى العن���اد المتحدي ل���دى التلامي���ذ ذوي 1
�صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية.

(((2 البح���ث ع���ن العوامل الت���ي تزيد من م�س���توى العناد المتحدي ل���دى التلاميذ 
ذوي �صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية وو�ضع الحلول المنا�سبة لها.

(((3 �إقام���ة الن���دوات العلمي���ة للبحث في كيفية الحد من م�س���توى العن���اد المتحدي 
لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية.

(((4 توعية معلمي �صعوبات التعلم بكيفية التعامل مع حالات العناد المتحدي لدى 
التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية.

(((5 �إجراء تقويم لظاهرة العناد المتحدي لدى التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم في 
المرحلة الابتدائية ب�صورة م�ستمرة.

(((6 القي���ام بدرا�س���ات وافي���ة ح���ول �س���بل الحد م���ن م�س���توى العناد المتح���دي لدى 
التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية.
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