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ملخ�ص البحث:
ا�سته���دف البح���ث الح���الي التع���رف عل���ى العلاق���ة ب�ي�ن المعتق���دات المعرفية 
العامة وكل من: المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات، وهل تختلف 
تبعً���ا للم�ست���وى الدرا�سي والجن����س لدى الط�ل�اب وطالبات. وا�شتمل���ت عينة البحث 
عل���ى )160( طالبً���ا وطالبة بق�سم التربية الخا�صة بكلي���ة التربية بالدوادمي جامعة 
�شقراء، موزعة على ثمان مجموعات كل منها 20 فردًا )�أربع مجموعات من الطلاب( 
و�أربع من الطالبات( موزعة على �أربع م�ستويات درا�سية )الخام�س، ال�ساد�س، ال�سابع، 
والثامن(. وا�شتملت �أدوات البحث على ثلاث مقايي�س: مقيا�س المعتقدات المعرفية في 
التربي���ة الخا�صة)�إعداد الباحث(، مقيا�س المعتقدات المعرفية العامة �إعداد: بنيامين 
ول�ت�ر)2009(، مقيا�س الوعى بالذات �إع���داد: فينينغ�شتاين و�آخرون)1975( )ترجمة 
وتقنين الباحث(. ومما �أ�سفرت عنه نتائج البحث ما يلى: وجد فروق دالة عند 0.01 
في �أغل���ب �أبع���اد: المعتق���دات المعرفي���ة العامة، المعتق���دات المعرفي���ة في التربية الخا�صة، 
والوعى بالذات، لدى عينات الطلاب تبعًا للم�ستوى الدرا�سي وكذلك للطالبات، كما 
توج���د ف���روق دالة عند 0.01 في �أغلب الأبعاد ال�سابقة بين الطلاب والطالبات ل�صالح 

الطلاب. 
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General Epistemological beliefs relations Epistemological 
beliefs in Special Education and self-awareness among 

students of the Department of Special Education

Current search aimed to identify the relationship between 
the public and all of the Epistemological beliefs: Epistemological 
beliefs in special education and self-awareness, and does vary 
depending on the level of the school and the sex of the students 
and the students. And included a sample study on 160 students, the 
Department of Special Education, Faculty of Education Aldawadmi 
Shaqra University, divided into eight groups, each of which 20 per 
person (four groups of students meals) and four of the students 
females) on four levels(V, VI, VII, and VIII). Included research tools 
on three measures: Epistemological beliefs in Special Education 
Scale (researcher), public Epistemological beliefs scale preparation: 
Benjamin, Walter(2009), self-awareness preparation: Viningstein and 
others Scale(1975) (translation and legalization of the researcher). 
It resulted from the search results the following: found significant 
differences at 0.01 in most dimensions: public Epistemological 
beliefs, Epistemological beliefs in Special Education, and self-
awareness, the students samples depending on the level of the school 
as well as students, and there are significant differences at 0.01 in 
most previous dimensions between male and female students for the 
benefit of students. 
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مقدمة البحث: 
يت�أثر الإن�سان في مواقف التعليم والتعلم التي تواجهه بما لديه من معتقدات 
حول المعرفة والتعلم، ومن هنا يتبنى نوعين من المعتقدات؛ معتقدات عامة ت�ساعده 
عل���ى تحقي���ق �أهداف���ه العام���ة، ومعتق���دات خا�ص���ة تُلائم ميول���ه واهتمامات���ه وتُ�شبع 
حاجاته، وكلى النوعين من المعتقدات ت�ؤثر ب�شكل �إيجابي �أو �سلبى على الوعى الذاتي 
للف���رد وال���ذى ي�ؤثر في مفهومه عن ذاته، فقد ي�شع���ر بالانزعاج بح�ضور الآخرين، �أو 
يرك���ز انتباه���ه عل���ى �أفك���اره وم�شاع���ره الداخلية، �أو قد تلع���ب دورًا �إيجابيً���ا في تقدير 
الف���رد لذات���ه ومن ثَم تزداد ثقته بنف�سه مما يُزيد من فاعليته في عملية التعلم داخل 

غرفة ال�صف.

�أن م�ست���وى تعلي���م الف���رد ومج���ال   Schommer, (1990) وت���رى �شوم���ر 
درا�ست���ه ت�ؤث���ر في المعتقدات المعرفية، فالطالب الجامع���ي تكون معتقداته �أكثر تطورًا 
م���ن الط�ل�اب الأ�صغ���ر �سنًا، وهذا يعن���ي المعتق���دات المعرفية ل���دى الأ�شخا�ص تختلف 
ح�س���ب م�ستوى تعليم الفرد. فالأ�شخا�ص الذي���ن يتبنون التفكير المعقد ي�ستخدمون 
ا�ستراتيجي���ات التنظي���م الذات���ي والدافعية، بدرج���ة �أكبر م���ن ذوي التفكير الب�سيط 
(Paulsen & Feldman, 2005) والم�شكل���ة الأخ���رى الت���ي لا تزال تثير القلق هو 
المج���ال ال���ذى تُطب���ق فيه المعتق���دات المعرفية. فالمعتق���دات المعرفية نط���اق عام وهو ما 
يعن���ي �أنه���ا تُطبق في جمي���ع المجالات. كما �أنه���ا يمكن �أن تكون مح���ددة النطاق، وهذا 
يعن���ى �أن المعتق���دات المعرفي���ة يمك���ن ت�صنيفه���ا �إلى نوع�ي�ن؛ معتق���دات معرفية عامة 
ومعتقدات معرفية خا�صة بمجال معين، كمجال العلوم الإن�سانية لما لها من �أثر على 

فهم ال�سلوك على وجه العموم والمجال النف�سي على وجه الخ�صو�ص.

وفي الآون���ة الأخ�ي�رة اقتن���ع الباحث���ون �أن المعتق���دات المعرفي���ة ت�شتم���ل عل���ى 
المجالين على حد �سواء فهى يمكن اعتبارها مجال عام ويمكن اعتبارها مجال خا�ص     
 (Buehl et al., 2002; Hofer, 2000; Muis, Bendixen, & Haerle,
المعتق���دات  ب�ي�ن  علاق���ة  توج���د  حي���ث   ،  2006; Schommer-Aikins, 2002)
المعرفي���ة العام���ة ومج���ال المعتق���دات المعرفي���ة المح���ددة بمج���ال مع�ي�ن، فق���د �أظه���ر 
الط�ل�اب ذوى الخلفي���ة الريا�ضي���ة العالي���ة)في عل���م الريا�ضيات( ات�ساق ب�ي�ن النطاق 
الع���ام للمعتق���دات المعرفية ومج���ال المعتقدات المعرفية المح���ددة، في حين كان الطلاب 
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الأق���ل خلفي���ة ريا�ضية مختلف�ي�ن �إلى حد كبير بين م�ستويين م���ن خ�صو�صية المعتقد 
ودي���ول  �شوم���ر  �إلي���ه  �أ�ش���ار  م���ا  عل���ى  وبن���اءً   .(Schommer & Duell, 2013)
(Schommer & Duell, 2013) ي���رى الباح���ث �أن المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة 
ت�ؤث���ر في المعتق���دات المعرفي���ة في مجال التربي���ة الخا�صة والوع���ى الذاتي لدى طلاب 
وطالب���ات التربي���ة الخا�صة وهذا ما دعي الباحث لإج���راء هذا البحث.  وترى �شومر 
�أن���ه كلما زاد فهمن���ا لمعتقدات الطلاب المعلمين قبل الخدم���ة، ازداد �إعدادهم ليفهموا 
طلابه���م ويعلمونه���م ب�شك���ل جي���د، فعندم���ا يك���ون �أداء الط�ل�اب داخل غرف���ة ال�صف 
���ا، ف����أن ه���ذا قد لا يرجع �إلى مجرد نق�ص المعرف���ة لديهم بقدر ما يرجع �إلى  منخف�ضً
 .(Schommer-Aikins, 2008: 331)طبيع���ة ما لديهم من معتق���دات معرفي���ة
كم���ا �أن المعتق���دات المعرفي���ة، له���ا بع���د وجداني لأنه���ا ترتب���ط بالم�شاع���ر والأحا�سي�س، 
 ،(Alexander & Dochy, 1994) وتكت�س���ب من التراث الثقافي والأ�س���ري للفرد

.(Askan, 2009)ولها ت�أثير قوي على كل �سلوكيات وقرارات الفرد

وي�ؤث���ر البع���د الوجدان���ى للمعتق���دات المعرفي���ة العامة والمعتق���دات المعرفية 
في التربي���ة الخا�ص���ة عل���ى �أداء الطلاب والطالبات داخل غرف���ة ال�صف والذى يرجع 
في �أ�صول���ه �إلى ق�ص���ور ف���ى الوع���ى بال���ذات الخا�ص���ة والعام���ة نتيج���ة م�شاع���ر الف�شل 
والإحب���اط الناتج���ة عن الإخفاق ف���ى تحقيق الأهداف التعليمي���ة، فالقلق يعوق تعلم 
الط�ل�اب لكث�ي�ر م���ن المه���ارات داخل غرف���ة الدرا�سة. وه���ذا يعنى �أن ط�ل�اب وطالبات 
التربي���ة الخا�ص���ة ذوى المعتق���دات المعرفي���ة النا�ضجة يكون لديهم وع���ى جيد بالذات 
الخا�ص���ة من خلال انتباههم لأفكارهم وم�شاعره���م الداخلية، و وعى بالذات العامة 
بو�صفه���ا مو�ضوعً���ا اجتماعيًا يت�أث���ر بوجود الآخرين. ولندرة البح���وث ال�سابقة التى 
تناول���ت طبيع���ة العلاقة بين المتغ�ي�ارت الثلاثة للبحث الح���الى ر�أى الباحث �إمكانية 
ا �أن معظم البحوث ال�سابقة لم تتناول  بحث العلاقة بين المتغيرات الثلاث وخ�صو�صً
هذه المتغيرات معًا وهذا يرجع �إلى اختلاف �أهداف هذه البحوث عن البحث الحالي.

م�شكلة البحث:
تتح���دد م�شكل���ة البح���ث الح���الي في التع���رف �إلى المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة 
والمعتق���دات المعرفي���ة في التربي���ة الخا�ص���ة وم�ست���وى الوع���ى بال���ذات ل���دى ط�ل�اب 
وطالب���ات ق�س���م التربية الخا�صة بكلي���ة التربية بالدوادمى والعلاق���ة بين كل منهم، 
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وفيما �إذا كانت تختلف تبعًا لمتغيرات الجن�س والم�ستوى الدرا�سى. فقد لاحظ الباحث 
م���ن خ�ل�ال عمل���ه في مج���ال التدري�س �أن الط�ل�اب يختلف���ون فيما بينه���م في التعامل 
م���ع الحقائ���ق والمعارف المختلفة، فبع�ضهم يراها من وجهة نظره �أنها ثابتة لا تتغير، 
مم���ا ي�ؤث���ر �سلبًا عل���ى م�شاركتهم في الأن�شط���ة المعرفية التي ت�ساعده���م على الو�صول 
�إلى المعرف���ة وتوليده���ا، بينم���ا يدركها �آخرون على �أنها ن�سبي���ة �أى قابلة للتغيير، مما 
يجعله���م �أك�ث�ر فاعلي���ة في عملي���ة التعل���م في التربي���ة الخا�صة، مم���ا ي�ؤث���ر �إجابًا على 
وعيهم بذواتهم الخا�صة والعامة ومن ثم ينخف�ض م�ستوى القلق لااجتماعي لديهم 
وي���زداد تقديره���م لذواتهم. وق���د جاءت فكرة ه���ذا البحث للتعرف عل���ى مدى ت�أثير 
المعتقدات المعرفية العامة على المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات 
لدى الطلاب والطالبات والتي لا توجد في حدود علم الباحث درا�سات تناولتها بعد. 

تتحدد م�شكلة الدرا�سة في الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:
((( هل تختلف المعتقدات المعرفية العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة 1

والوعى بالذات بين عينات الطلاب تبعًا للم�ستوى الدرا�سي؟
((( هل تختلف المعتقدات المعرفية العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة 2

والوعى بالذات بين عينات الطالبات تبعًا للم�ستوى الدرا�سي؟
((( هل تختلف المعتقدات المعرفية العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة 3

والوعى بالذات بين عينات الطلاب والطالبات؟

�أهداف البحث: 
يهدف البحث الحالي �إلى الآتي:

((( التعرف على م�ستوى المعتقدات المعرفية العامة والمعتقدات المعرفية في التربية 1
الخا�صة والوعى بالذات لدى طلاب وطالبات ق�سم التربية الخا�صة.

((( درا�س���ة العلاق���ة بين المعتقدات المعرفية العامة وكل من: المعتقدات المعرفية في 2
التربية الخا�صة والوعى بالذات لدى طلاب وطالبات ق�سم التربية الخا�صة 

كل على حدة.
((( درا�س���ة م���ا �إذا كان���ت العلاق���ة ب�ي�ن المتغ�ي�ارت الث�ل�اث تختلف تبعً���ا لاختلاف 3

الم�ستوى الدرا�سي لدى طلاب وطالبات ق�سم التربية الخا�صة.
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�أهمية البحث:
تكم���ن الأهمي���ة النظري���ة له���ذا البحث في �أن���ه ح���اول �أن ي�ستك�شف الفروق 
بين الجن�سين في المتغيرات الثلاث )المعتقدات المعرفية العامة، والمعتقدات المعرفية في 
التربي���ة الخا�ص���ة، والوعى بال���ذات(، و�إلى بحث العلاقة بين ه���ذه المتغيرات الثلاث. 
ف�إظه���ار مث���ل ه���ذه الف���روق، �أو العلاق���ة من ��شأن���ه �أن يعم���ق فهم الباحث�ي�ن لكل من 
المتغ�ي�ارت الث�ل�اث، وبالتالي ي�ستث�ي�ر �أفكارًا جديدة لديهم ته���دف �إلى �إجراء درا�سات 
�أخ���رى ذات قيم���ة لل�ت�ارث ال�سيكولوجي. كما �أنه يلفت انتب���اه القائمين على التربية 
لأهمية هذه المتغيرات في تطور الفرد والمجتمع. �أما الأهمية العملية، فتبرز فيما يقدمه 
البحث للمربين. ففي حالة الطلبة والطالبات الذين لديهم معتقدات معرفية عامة 
غ�ي�ر نا�ضجة ومعتقدات معرفي���ة في التربية الخا�صة غير نا�ضجة، ك�أن تكون لديهم 
�أفكار ب�سيطة تت�ضمن المعتقدات التي ت�شير �إلى �أن الحقيقة م�ؤكدة ومطلقة، ويمكن 
اكت�سابه���ا من قبل ال�سلط���ة، لابد من تقديم الم�ساعدة لهم كي تزداد دافعيتهم للتعلم 
والتفكير المتعمق، كى تتحول هذه الأفكار الب�سيطة �إلى �أفكار معقدة من خلال تبنى 
معتق���دات ت�ش�ي�ر �إلى �أن الحقيقة ن�سبية وتتغير و�أن المعرف���ة قابلة للتطور و�أن هناك 
معرفة �أخرى يجب اكت�شافها، و�أن هناك معرفة قليلة ثابتة لا تتغير؛ ب�إ�ضافة �إلى �أن 
الك�ش���ف عن العلاقة ب�ي�ن المتغيرات الثلاث، يو�ضح الخ�صائ����ص لاانفعالية التي يمر 
بها الطلاب والطالبات ذوو المعتقدات المعرفية العامة والمعتقدات المعرفية في التربية 
الخا�ص���ة غ�ي�ر النا�ضجتين و�أولئك النا�ضجتين. وهذا قد يكون بحد ذاته ذا فائدة في 
تحدي���د الأ�سالي���ب المنا�سبة للتعام���ل مع كل فئة من فئات الط�ل�اب والطالبات. ومن 
جان���بٍ �آخر، تق���دم الدرا�سة مقيا�سًا للمعتقدات المعرفية العام���ة ومقيا�سًا للمعتقدات 
المعرفية في التربية الخا�صة يمكن �أن ي�ستخدمهما المر�شدون والباحثون، في ت�صنيف 
الط�ل�اب والطالب���ات �إلى م�ستوي���ات وفقً���ا لدرجاته���م على ه���ذان المقيا�س���ان ومن ثم 
تقديم الخدمات التربوية والإر�شادية المنا�سبة لهم. كما تُقدم الدرا�سة مقيا�سًا ثالثًا 
كن المر�شدون والمعالج���ون النف�سيون من تحدي���د م�ستويات الوعى  َّ للوع���ى بال���ذات ُمي
بال���ذات الخا�ص���ة والعام���ة والقل���ق لااجتماعي ل���دى الم�ستر�شدين. مم���ا ي�ساعد على 
تحدي���د الأ�ساليب العلاجي���ة المنا�سبة. فالطلاب والطالب���ات ذوى الم�ستوى المنخف�ض 
في الوع���ى بال���ذات  بحاج���ة �إلى جل�سات �إر�شادية لزيادة الوع���ي لديهم. فنق�ص الوعي 

مقدمة لكثير من لاا�ضطرابات لاانفعالية.
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م�صطلحات البحث الإجرائية:
((( المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة General Epistemological beliefs: ه���ي 1

الت�ص���ورات الذهني���ة لدى الطلاب والطالب���ات عن طبيعة المعرف���ة ب�شكل عام 
م���ن حي���ث بنيته���ا وثباته���ا وم�صدرها، وطبيع���ة التعلم من حي���ث القدرة على 
التعل���م و�سرع���ة التعل���م. وتقا����س بالدرج���ة الت���ي يح�ص���ل عليه���ا الطلاب من 
خ�ل�ال �إجابته���م عن فق���رات مقيا����س المعتق���دات المعرفية العام���ة الم�ستخدم في 

هذه الدرا�سة.
((( 2 Epistemological beliefs inالمعتق���دات المعرفي���ة في التربي���ة الخا�ص���ة

Special Education: ه���ى وجه���ات نظر الط�ل�اب والطالبات وت�صوراتهم 
ح���ول طبيع���ة المعرف���ة المرتبطة بمجال التربي���ة الخا�صة من حي���ث م�صدرها 
وثباته���ا وبنيته���ا، وطبيع���ة التعلم من حيث �سرع���ة اكت�ساب المعرف���ة، والقدرة 
عل���ى التعل���م، والتطبي���ق في الحي���اة اليومي���ة. وتقا����س بالدرجة الت���ي يح�صل 
عليه���ا الط�ل�اب من خ�ل�ال �إجابتهم عن فقرات مقيا�س المعتق���دات المعرفية في 

التربية الخا�صة الم�ستخدم في هذه الدرا�سة.
((( الوع���ى بال���ذات Self-awareness: ه���و �شع���ور الف���رد بذات���ه الخا�ص���ة م���ن 3

خ�ل�ال تركي���ز انتباهه على �أفك���اره وم�شاعره ودوافعه، وال�شع���ور بذاته العامة 
بالاهتم���ام ب�آراء الآخرين وانطباعاتهم عنه، وال�شعور بالقلق لااجتماعي عند 
التفاع���ل مع الآخرين. ويعرف �إجرائيً���ا بالدرجة التي يح�صل عليها الطلاب 

على مقيا�س الوعى بالذات. 

درا�سات �سابقة: 
�أولاً: درا�سات تناولت المعتقدات المعرفية العامة:

�أجرت �إرين Eren (2007) درا�سة تهدف �إلى التعرف على الفروق في المعتقدات 
المعرفي���ة تبعًا لمجال الدرا�سة، والنوع، والفرق���ة الدرا�سية، وتكونت عينة الدرا�سة من 
248 من طلاب الجامعة مجال درا�ستهم: �إدارة الأعمال، الآداب، والتربية الريا�ضية. 
و�أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى �أن المعتق���دات المعرفية تُعتبر عام���ة، ولا توجد فروق فيها ح�سب 
النوع، �أو الفرقة الدرا�سية، فطلاب الفرقة الأولى �أكثر �إيجابية في المعتقدات المتعلقة 
بالجه���د، بينم���ا الحقيقة الم�ؤكدة �أكثر �إيجابية لدى الفرق���ة الثالثة. وقام فالانيدز و 
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انجيل���ي Valanides & Angeli (2008) ب�إج���راء درا�س���ة هدفت �إلى التعرف على 
المعتقدات المعرفية وعلاقتها بالم�ستوى الدرا�سي لدى طلاب الجامعة. و�أ�سفرت نتائج 
الدرا�س���ة ع���ن �أن طلاب ال�سنة الأولى تتغير معتقداه���م بزيادة الخلفية المعرفية فهم 
يت�ص���ورون �أن المعرف���ة: ب�سيطة، وم�ؤكدة، و�أن م�صدرها ال�سلطة. بينما عند و�صولهم 
�إلى ال�سن���ة الرابع���ة، يعتق���دون �أن المعرف���ة تجريبية، ومعقدة، وناتجة ع���ن العقل. �أما 
درا�س���ة تانريف���رديTanriverdi (2012)  فته���دف �إلى التع���رف عل���ى العلاق���ة بين 
المعتق���دات المعرفي���ة ومداخل التعلم ل���دى 632 من الطلاب المعلم�ي�ن. و�أ�سفرت نتائج 
الدرا�س���ة ع���ن �أن لااعتق���اد في الق���درة الفطرية يرتب���ط بالمدخل ال�سطح���ي في التعلم، 
بينما لااعتقاد في �أن التعلم يعتمد على الجهد يرتبط بالمدخل العميق. بينما لا توجد 
فروقً���ا في المعتق���دات ح�س���ب النوع، في ح�ي�ن وجد فروقً���ا في المعتق���دات المتعمقة ح�سب 
الفرقة الدرا�سية ل�صالح الفرقة الثالثة مقابل الفرقة الأولى، كما وجد فروقًا ح�سب 
التخ�ص����ص. كما قامت درا�سة �إ�سماعيل و�آخرون Ismail et al., (2013) بالتعرف 
عل���ى العلاق���ة بين المعتقدات المعرفي���ة ومداخل التعلم ل���دى 2000 من طلاب المعاهد 
العلي���ا في ماليزيا. و�أ�سفرت نتائج الدرا�سة عن �أن لااعتقاد ال�سطحي يرتبط بالمدخل 
ال�سطحي للتعلم، وكانت معتقدات الإناث المعرفية �أكثر تعمقًا من الذكور، كما �أ�شارت 
�إلى وجود فروق في المعتقدات ح�سب التخ�ص�ص، وطبيعة المعاهد)حكومية �أو خا�صة(، 
وكذل���ك ح�س���ب الفرق���ة الدرا�سية)الفرق���ة الأولى �أكثر تعمقًا من الفرق���ة الرابعة(.

ثانيًا: درا�سات تناولت المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة: 
ا�ستهدف���ت  درا�س���ة  ب�إج���راء   Xiao et al., (2009) و�آخ���رون  اكزي���و  ق���ام 
التع���رف عل���ى العلاق���ة ب�ي�ن المعتق���دات المعرفي���ة في الريا�ضي���ات والأداء الأكاديم���ي 
ل���دى )585( م���ن ط�ل�اب المرحل���ة الثانوي���ة، و�أ�سفرت نتائ���ج الدرا�سة عن ع���دم وجود 
ف���روق في المعتق���دات المعرفي���ة ترج���ع للن���وع، كم���ا تق���ل درج���ات الط�ل�اب في المعتقدات 
المعرفي���ة ب�شك���ل دال م���ن ال�ص���ف الأول �إلى ال�ص���ف الثال���ث، كم���ا ترتب���ط المعتق���دات 
المعرفي���ة بالتح�صي���ل الدرا�س���ي في ال�صف�ي�ن الث���اني والثال���ث فق���ط، حي���ث تم التنب����ؤ 
بالتح�صي���ل الدرا�س���ي في ال�صف الثاني من لااعتق���اد في ثبات المعرفة، بينما في ال�صف 
الثال���ث م���ن لااعتق���اد في ثب���ات المعرف���ة و�أ�سل���وب التعل���م. �أم���ا درا�س���ة �أك���ات و�آخ���رون                
Acat et al., (2010) فا�ستهدف���ت تقن�ي�ن ا�ستبانة المعتقدات المعرفية العلمية التى 
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�أعده���ا �إل���در Elder. تكونت عين���ة الدرا�سة من 212 من تلامي���ذ المرحلة لاابتدائية، 
وا�شتمل���ت �أدوات الدرا�س���ة عل���ى ا�ستبانة المعتق���دات المعرفية العلمية الت���ى �أعدها �إلدر                                                                                                 
(Elder, 1999) والتى ت�شتمل على خم�س معتقدات هي)هدف العلوم، تنوع المعرفة 
في العل���وم، دور التجارب في تنمية النظري���ات، ات�ساق العلوم، م�صدر المعرفة العلمية(. 
و�أ�سف���رت النتائ���ج ع���ن اختلاف البنية العاملي���ة للا�ستبان���ة، وتم التو�صل �إلى خم�سة 
معتقدات هي: الدقة وال�سلطة، عملية �إنتاج المعرفة، م�صدر المعرفة، لاا�ستدلال، تنوع 
المعرف���ة. وتناول���ت درا�سة توبكايا و�آخ���رون Topkaya et al., (2011)  فا�ستهدفت 
التع���رف على العلاقة ب�ي�ن المعتقدات المعرفية، ومعتقدات فعالي���ة الذات، والتح�صيل 
الدرا�س���ي ومداخل التعلم لدى 630 من طلاب الجامعة، و�أ�سفرت نتائج الدرا�سة عن 
�أن المعتق���دات المعرفي���ة ت�ؤث���ر على مداخ���ل التعلم والدرا�سة ب�شكل غ�ي�ر مبا�شر وذلك 
م���ن خ�ل�ال معتقدات فعالية الذات، كما �أو�ضحت �أن لااعتق���اد المتعلق بيقينية المعرفة 
يمك���ن من خلاله التنب�ؤ فقط بالتح�صيل الدرا�سي. وقام كايماك و�أوجان بكيروجلو

Kaymak & Ogan-Bekiroglu (2013)  بالتع���رف عل���ى علاق���ة المعتق���دات 
المعرفي���ة في الفيزي���اء بالتغ�ي�ر المفاهيم���ي ل���دى )17( م���ن ط�ل�اب المرحل���ة الثانوي���ة، 
و�أ�سف���رت نتائ���ج الدرا�سة ع���ن �أن معتقدات الطلاب كانت متعمق���ة بالن�سبة للاعتقاد 
في التعلم ال�سريع، فكلما كانت معتقدات الطلاب �أكثر تعمقًا كلما اكت�سبوا المعلومات 

وا�ستطاعوا حل الم�سائل ب�شكل �أف�ضل.

ثالثًا: درا�سات تناولت الوعى بالذات:
�أجرى بلوديمان و�آخرون Pluddeman, et al., (1999) درا�سة تناولت 
التعرف على الفروق بين 543 من طلاب وطالبات الجامعة في الوعى بالذات. و�أ�سفرت 
نتائج الدرا�سة عن �أن الإناث ح�صلن على درجات �أعلى من الذكور على فقرات الوعى 
بال���ذات العام���ة، بينم���ا ح�ص���ل الذكور على درج���ات �أعلى عل���ى فقرات الوع���ى بالذات 
الخا�ص���ة. وتناول���ت درا�سة رانكن و�آخ���رون Rankin, et al., (2004)  التعرف على 
الوع���ى بال���ذات ل���دى )393( مراهقً���ا درا�س���ة طولي���ة. و�أ�سف���رت النتائج ع���ن �أنه عند 
تطبي���ق المقيا����س ث�ل�اث م���رات على م���دى  �أربع �سن���وات، �أظه���ر تزايد الوع���ي بالذات 
الخا�ص���ة بينما تتناق����ص الوعى بالذات العامة بالتقدم في العمر. �أما درا�سة غورباني 
و�آخ���رون Ghorbani, et al., (2004) فق���د ا�ستهدف���ت التعرف على عوامل الوعي 
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بال���ذات الخا�ص���ة: العلاقات المرتبطة بالحاجة �إلى المعرف���ة ومركز التحكم والتفكير 
لاا�ستح���واذي في �إيران والولايات المتحدة. و�أ�سفرت النتائج عن وجود ارتباط �إيجابي 
دال ب�ي�ن الوع���ى بال���ذات الخا�ص���ة والحاج���ة �إلى المعرف���ة ومرك���ز ال�ضب���ط الداخل���ي، 
وارتب���اط �سلبي دال بين ال�شعور بال���ذات الخا�صة ومركز ال�ضبط الخارجي والتفكير 
الت�سلط���ي. كما ق���ام غورباني و وات�سون Ghorbani & Watson (2006) بدرا�سة 
الف���روق في الذك���اء الوجدانى والوعى بالذات والتواف���ق النف�سى لدى 191 من طلاب 
البكالوريو����س الإيراني�ي�ن، وا�شتمل���ت �أدوات الدرا�س���ة على مقيا�س الذك���اء الوجدانى 
ومقيا����س الوع���ى بالذات ومقيا�س التواف���ق النف�سى، و�أ�سفرت نتائ���ج الدرا�سة عن  �أن 

الوعى بالذات ارتبط �إيجابيًا ب�شكل دال بال�سلوك التكيفى.

تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة: 
العام���ة  المعرفي���ة  المعتق���دات  م���ن  بك���ل  المتعل���ق  ال�ساب���ق  الأدب  بمراجع���ة 
والمعتق���دات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة والوعى بالذات، يلاح���ظ اختلاف الميادين 
الت���ي بُحث���ت فيه���ا كلٍ منها. فقد ك���ان التعليم، وخا�ص���ة في المرحلة الجامعي���ة ميدانًا 

خ�صبًا للدرا�سات التى تناولت: 
��                (Valanides & Angeli, 2008)، مث���ل  العام���ة:  المعرفي���ة  المعتق���دات 

 .(Eren, 2007، (Topkaya et al., 2011)، (Tanriverdi, 2012)
بينم���ا المعتق���دات المعرفية الخا�صة �أجريت علي المرحل���ة الإعدادية والثانوية كما 
.(Xiao et al., 2009،)، (Kaymak & Ogan-Bekiroglu, 2013):في

مث���ل: �� الر�ش���د  مرحل���ة  في  الدرا�س���ات  م���ن  ع���دد  تناولت���ه  بال���ذات:  الوع���ى 
 (Pluddeman, et al. 1999، (Ghorbani, et al., 2004، (Ghorbani

،Watson, 2006 &. بينما Rankin, et al. 2004)في المراهقة.

درا�س���ات              �� في  كم���ا  والن���وع،  العام���ة  المعرفي���ة  المعتق���دات  ب�ي�ن  علاق���ة  توج���د  لا 
:(Tanriverdi، 2012) ،(Eren، 2007)، بينم���ا توج���د ف���روق ترج���ع للن���وع 
كم���ا في درا�س���ات: (Ismail et al، 2013). بينما لا توجد علاقة بين المعتقدات 
المعرفية العامة والفرقة الدرا�سية: كما في درا�سية (Eren، 2007)، بينما توجد 
 (Tanriverdi، 2012)، (Valanides and Angeli, 2008)،:فروق كما في
العام���ة  المعرفي���ة  المعتق���دات  ب�ي�ن  وتوج���د علاق���ة   .(Ismail et al، 2013)
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(Tanriverdi ، 2012)، (Ismail et al، 2013)، :والتخ�ص�ص: كما في درا�سات
(Eren، 2007) . بينم���ا لا توج���د ف���روق في المعتق���دات المعرفي���ة في الريا�ضي���ات 
في  كم���ا  ف���روق  توج���د  بينم���ا   ،(Xiao et al، 2009)في كم���ا  للن���وع،  ترج���ع 

.(Kaymak and Ogan-Bekiroglu، 2013)

كم���ا يُلاح���ظ م���ن الأدب ال�ساب���ق وج���ود علاق���ة ب�ي�ن الوع���ى بال���ذات وبع����ض 
المتغيرات مثل:

�� (Pluddeman :توج���د فروقًا ب�ي�ن الجن�سين في الوعى بال���ذات كما في درا�س���ات
(et al، 1999. وتوج���د علاق���ة ب�ي�ن الوعى بالذات وبع����ض المتغيرات كالخوف، 
التجن���ب لااجتماع���ي، الحاج���ة �إلى المعرف���ة، مرك���ز ال�ضب���ط وال�سل���وك التكيفى 
 (Rankin et al.، 2004)،(Ghorbani et al.، 2004)، :كم���ا في درا�س���ات

.(Ghorbani and Watson، 2006)

ويهتم البحث الحالي بالدرا�سات على الطلبة الجامعيين، وخا�صة طلاب 
وطالب���ات التربي���ة الخا�ص���ة م���ا قبل التخ���رج. فقد �أ�ش���ارت نتائج عدد م���ن الدرا�سات 
�إلى وج���ود ف���روق في المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة ترج���ع للن���وع، بينم���ا لا توجد فروق 
في المعتق���دات المعرفي���ة الخا�ص���ة بالريا�ضي���ات ترج���ع للن���وع، كم���ا توج���د فروقً���ا ب�ي�ن 
الجن�س�ي�ن في كل م���ن الوعى بال���ذات العامة والخا�ص���ة. فالط�ل�اب والطالبات الذين 
لديه���م ن�ض���ج في المعتق���دات المعرفي���ة ت�ؤث���ر عل���ى الط���رق الت���ى يكام���ل به���ا الط�ل�اب                                           

المعرفة التى يتعلمونها.

ب�شك���لٍ ع���ام، يُ�شير ال�ت�ارث ال�سيكولوج���ى �إلى �أن ن�ضج المعتق���دات المعرفية 
العام���ة ون�ض���ج المعتق���دات المعرفي���ة في التربي���ة الخا�ص���ة و وعى الط�ل�اب والطالبات 
بذواتهم من الم�ؤ�شرات الدالة على �صحتهم النف�سية. فهذه المتغيرات الثلاثة ت�ساهم 
في تطورهم وتقودهم نحو التفوق والإبداع، وبالتالي تجعلهم ي�شعرون بال�سعادة �أكثر 
في حياته���م الأ�سري���ة والجامعي���ة. لهذا نجد �أن المعتقدات المعرفي���ة العامة والمعتقدات 
المعرفي���ة في المجالات الخا�صة والوع���ى بالذات قد حظيت باهتمامٍ كبيٍر من الباحثين 
في البيئ���ات الأجنبي���ة، بينما لم تحظى بهذا لااهتم���ام في البيئة العربية. وهذا يو�ضح 

مدى الحاجة لإجراء درا�سات تتناول هذه المتغيرات الثلاث في البيئة العربية.
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فرو�ض البحث: 
�ص���اغ الباحث الفرو����ض التالية لتكون بمثابة �إجاب���ات محتملة للأ�سئلة التى 

�أثارها فى م�شكلة البحث.
((( توج���د ف���روق ذات دلالة �إح�صائية ب�ي�ن متو�سطات رتب الدرج���ات الدالة على 1

المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة، المعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة، والوعى 
بال���ذات، ب�ي�ن عين���ات الطلاب بالمرحل���ة الجامعي���ة الأولى بكلي���ة التربية تبعًا 

للم�ستوى الدرا�سى.
((( توج���د ف���روق ذات دلالة �إح�صائية ب�ي�ن متو�سطات رتب الدرج���ات الدالة على 2

المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة، المعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة، والوعى 
بال���ذات، بين عين���ات الطالبات بالمرحل���ة الجامعية الأولى بكلي���ة التربية تبعًا 

للم�ستوى الدرا�سى.
((( توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة بين متو�سط���ى رتب الدرج���ات الدالة على 3

المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة، المعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة، والوعى 
بالذات، بين عينات الذكور والإناث بالمرحلة الجامعية الأولى بكلية التربية.

�إجراءات البحث:

�أولاً: منه�ج البحث والت�ص�ميم التجريبى: تعتمد هذه الدرا�س���ة على المنهج الو�صفى 
التحليل���ى المق���ارن، لأنه���ا ته���دف �إلى التعرف على علاق���ة المعتقدات المعرفي���ة العامة 
بكل من المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات لدى طلاب وطالبات 
التربي���ة الخا�ص���ة المعلم�ي�ن قب���ل الخدم���ة، وم���ن هن���ا ك���ان الت�صمي���م التجريبي )4( 
مجموع���ات م���ن الط�ل�اب و)4( مجموع���ات م���ن الطالب���ات بالم�ستوي���ات )الخام����س، 

ال�ساد�س، ال�سابع، والثامن(.  

ثانيً�ا: العين�ة: ا�شتملت العينة الكلي���ة للدرا�سة الحالية عل���ى )160( طالبًا وطالبة 
بق�س���م التربي���ة الخا�ص���ة بكلية التربي���ة بالدوادمى جامع���ة �شقراء، وت�شتم���ل العينة 
الكلية على ثمان مجموعات كل منها )20( فردًا مق�سمين �إلى مجموعتين رئي�سيتين 
هما: �أ- مجموعة الطلاب: تتكون من �أربع مجموعات يبلغ عددها )80( طالبًا موزعة 
عل���ى �أرب���ع م�ستويات درا�سية )الخام�س، ال�ساد�س، ال�ساب���ع، والثامن( )20( طالب من 
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كل م�ست���وى درا�سي. ب- مجموعة الطالبات: تتكون من �أربع مجموعات يبلغ عددها 
)80( طالبة موزعة على �أربع م�ستويات درا�سية)الخام�س، ال�ساد�س، ال�سابع، والثامن( 
)20( طالب���ة من كل م�ست���وى درا�سي. اقت�صرت الدرا�سة على الم�ستويات المو�ضحة لأن 

تخ�ص�ص التربية الخا�صة يبد�أ من الم�ستوى الخام�س.

ثالثًا: �أدوات البحث: 
ا�ستخدم الباحث فى هذه البحث ثلاث مقايي�س هى:

((( مقيا�س المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة)�إعداد: الباحث( )ملحق 1(.1
((( 2 Benjamin A.مقيا����س المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة �إع���داد: بنيام�ي�ن ول�ت�ر

Walter(2009) )ترجمة وتقنين الباحث( )ملحق 2(. 
((( 3Fenigstein et ail. مقيا����س الوعى بالذات �إع���داد: فينينغ�شتاين و�آخ���رون

(1975) )ترجمة وتقنين الباحث( )ملحق 3(.

رابعًا: خطوات البحث:
التربي���ة الخا�ص���ة، وترجم���ة مقيا�س���ي �� المعرفي���ة في  المعتق���دات  �إع���داد مقيا����س 

المعتق���دات المعرفية العامة �إع���داد: بنيامين ولتر)2009(، والوعى بالذات �إعداد: 
فينينغ�شتاين و�آخرون)1975(.

اختيار �أفراد العينة.                                             ��
تطبي���ق مقايي����س المعتق���دات المعرفي���ة في التربي���ة الخا�ص���ة، المعتق���دات المعرفي���ة ��

العامة، الوعى بالذات على �أفراد العينة.
ت�صحي���ح لاا�ستجاب���ات وجدول���ة الدرجات الت���ي ح�صل عليها �أف���راد عينة البحث ��

.Excel على المقايي�س الثلاثة وت�سجيلها على برنامج �إك�سل
مُعالج���ة الدرج���ات �إح�صائيً���ا با�ستخ���دام حزم���ة البرام���ج الإح�صائي���ة للعل���وم ��

لااجتماعية والمعروفة اخت�صارا بـ برنامج - .SPSS V. 20 ا�ستخلا�ص النتائج 
وتف�سيرها.  - �صياغة التو�صيات.
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خام�سا: الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة: 
ا�ستخدم الباحث في البحث الحالية: الإح�صاء الو�صفي المتمثل في: المتو�سطات 
الح�سابية، لاانحرافات المعيارية. الأ�ساليب اللابارامترية مثل اختبار مان – ويتني، 
وذلك من خلال حزمة البرامج الإح�صائية للعلوم لااجتماعية والمعروفة اخت�صارًا بـ

SPSS.  version 20)2013م(.

نتائج البحث ومناق�شتها وتف�سيرها:
لاختبار الفر�ض الأول والذى ين�ص على �أنه »توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية 
ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب الدرج���ات الدال���ة عل���ى المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة والمعتقدات 
المعرفي���ة في التربي���ة الخا�صة والوعى بالذات، بين عينات الطلاب بالمرحلة الجامعية 
الأولى بكلي���ة التربي���ة تبعً���ا للم�ستوى الدرا�س���ي«. تم ح�ساب دلالة الفُ���روق بين رُتب 
درج���ات مقايي����س المعتقدات المعرفي���ة العامة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�صة 
والوع���ى بال���ذات، لمجموع���ات الط�ل�اب ب�ي�ن الم�ستوي���ات الخام����س وال�ساد����س وال�ساب���ع 

والثامن، با�ستخدام اختبار مان- ويتني، كما يلى:

1- نتائ���ج اختب���ار مان- ويتني لدلالة الفُروق بين رُت���ب درجات �أبعاد مقايي�س 
المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة والوعى بالذات 
والدرج���ة الكلية لهذه المقايي����س لمجموعتى طلاب الم�ستويين الخام�س وال�ساد�س. كما 
بج���دول)1(. يت�ض���ح من ج���دول)1( �أن الفر�ض الثاني قد تحق���ق ب�شكل جزئي حيث: 
وج���دت ف���روق دال���ة عند م�ست���وى)0.01( بين ط�ل�اب الم�ستوى الخام����س وال�ساد�س في 
�أبع���اد كل م���ن: المعتق���دات المعرفي���ة العامة)ال�سلطة الكلي���ة للعلم، الق���درة الفطرية، 
التعل���م ال�سري���ع(، والدرج���ة الكلي���ة ل�صالح ط�ل�اب الم�ست���وى ال�ساد�س)بينم���ا المعرفة 
اليقيني���ة غ�ي�ر دالة(، و�أبع���اد المعتقدات المعرفي���ة في التربي���ة الخا�صة)م�صدر المعرفة 
في التربي���ة الخا�ص���ة، المعرف���ة الم�ؤك���دة في التربي���ة الخا�ص���ة، بن���اء المعرف���ة في التربية 
الخا�ص���ة، �سرع���ة اكت�س���اب المعرف���ة في التربية الخا�ص���ة، القدرة ال�شخ�صي���ة الفطرية 
في التربي���ة الخا�ص���ة، تطبيق معارف التربية الخا�صة في الحي���اة اليومية(، والدرجة 
الكلي���ة، و�أبعاد الوع���ى بالذات)ال�شعور بالذات الخا�صة، ال�شعور بالذات العامة، القلق 
لااجتماع���ي(، والدرجة الكلية حيث �أن متو�سط رتب درجات طلاب الم�ستوى ال�ساد�س 

�أكبر من نظيراتها لدى الم�ستوى الخام�س.
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جدول )1( 
نتائج اختبار مان - ويتنى لدلالة الفروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات المعرفية 

العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة الكلية للمقايي�س 
لمجموعتى طلاب الم�ستويين الخام�س وال�ساد�س.
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�أ- المعتقدات المعرفية العامة: 
0.01-128.8512.15577243332434.58- المعرفة الب�سيطة.
غير دالة-221204204001904000.27- المعرفة اليقينية. 

0.01-310.530.502106100.02105.45- ال�سلطة الكلية للعلم. 
0.01-410.5330.48210.5609.50.502105.44- القدرة الفطرية. 
0.01-511.5329.48230.5589.520.5230.54.92- التعلم ال�سريع. 

0.01-10.530.502106100.02105.42الدرجة الكلية.
ب-المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة:

1- م�صدر المعرفة في 
0.01-10.7030.3021460642145.32التربية الخا�صة.

2- المعرفة الم�ؤكدة في 
0.01-10.6530.3521360732135.36التربية الخا�صة. 

3- بناء المعرفة في 
0.01-10.8530.1521760372175.23التربية الخا�صة. 

4-�سرعة اكت�ساب المعرفة 
0.01-10.8530.1521760372175.27في التربية الخا�صة.

5-القدرة ال�شخ�صية 
الفطرية في التربية 

الخا�صة. 
1130220600102205.16-0.01

6-تطبيق معارف التربية 
الخا�صة في الحياة 

اليومية. 
10.5530.4521160912115.40-0.01

0.01-10.5530.4521160912115.38الدرجة الكلية.
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جـ- الوعى بالذات:
1- ال�شعور بالذات 

0.01-10.7530.2521560552155.30الخا�صة.

2- ال�شعور بالذات 
0.01-1328260560502604.1العامة.

0.01-313.3827.63267.5552.5572673.9- القلق لااجتماعى.
0.01-10.5030.502106100.002105.4الدرجة الكلية.

2- نتائ���ج اختب���ار م���ان- ويتن���ي لدلال���ة الفُروق ب�ي�ن رُتب درج���ات �أبع���اد مقايي�س 
المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة والوعى بالذات 
والدرج���ة الكلي���ة لهذه المقايي����س لمجموعتي طلاب الم�ستويين الخام����س وال�سابع. كما 
بجدول)2(. ويت�ضح من جدول)2( �أن الفر�ض الثاني قد تحقق جزئيًا حيث: وجدت 
ف���روق دالة عن���د م�ستوى)0.01( بين طلاب الم�ستويين الخام����س وال�سابع في �أبعاد كل 
م���ن: المعتق���دات المعرفي���ة العامة)المعرف���ة الب�سيط���ة، ال�سلط���ة الكلية للعل���م، القدرة 
الفطري���ة، التعل���م ال�سري���ع( والدرجة الكلي���ة ل�صالح ط�ل�اب الم�ست���وى ال�سابع)بينما 
لم توج���د ف���روق دال���ة في المعرف���ة اليقيني���ة(.  و�أبع���اد المعتق���دات المعرفي���ة في التربي���ة 
الخا�صة)م�ص���در المعرف���ة في التربي���ة الخا�ص���ة، المعرف���ة الم�ؤكدة في التربي���ة الخا�صة، 
بن���اء المعرف���ة في التربية الخا�صة، �سرعة اكت�س���اب المعرفة في التربية الخا�صة، القدرة 
ال�شخ�صي���ة الفطرية في التربي���ة الخا�صة، تطبيق معارف التربية الخا�صة في الحياة 
اليومي���ة(، والدرج���ة الكلية، و�أبعاد الوع���ى بالذات)ال�شعور بال���ذات الخا�صة، ال�شعور 
بال���ذات العام���ة، القل���ق لااجتماعي( والدرج���ة الكلية، حيث �أن متو�س���ط رتب درجات 

الم�ستوى ال�سابع �أكبر من نظيراتها لدى الخام�س. 
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جدول )2( 
نتائج اختبار مان - ويتنى لدلالة الفروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات المعرفية 

العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة الكلية للمقايي�س 
لمجموعتى طلاب الم�ستويين الخام�س وال�سابع. 
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�أ- المعتقدات المعرفية العامة: 
0.01-111.7329.28234.50585.5024.5234.54.82- المعرفة الب�سيطة.

غير -217.3523.653474731373471.74- المعرفة اليقينية. 
دالة

0.01-310.5030.502106100.002105.47- ال�سلطة الكلية للعلم. 
0.01-410.5030.502106100.002105.47- القدرة الفطرية. 
0.01-510.5030.502106100.002105.49- التعلم ال�سريع. 

0.01-10.5030.502106100.002105.42الدرجة الكلية.
ب-المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة:

1- م�صدر المعرفة في 
0.01-10.5030.502106100.002105.42التربية الخا�صة.

2- المعرفة الم�ؤكدة في 
0.01-10.5030.502106100.002105.44التربية الخا�صة. 

3- بناء المعرفة في        
0.01-10.5030.502106100.002105.42التربية الخا�صة. 

4-�سرعة اكت�ساب المعرفة في 
0.01-10.5830.43211.50608.501.502115.42التربية الخا�صة.

5-القدرة ال�شخ�صية 
الفطرية في التربية 

الخا�صة. 
10.6830.33213.50606.503.502135.33-0.01

6-تطبيق معارف التربية 
0.01-10.5030.502106100.002105.43الخا�صة في الحياة اليومية. 

0.01-10.5030.502106100.002105.41الدرجة الكلية.
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جـ- الوعى بالذات:
0.01-110.5030.502106100.002105.46- ال�شعور بالذات الخا�صة.
0.01-212.9828.03259.50560.5049.50259.54.1- ال�شعور بالذات العامة.

0.01-310.8330.18216.50603.506.502165.3- القلق لااجتماعى.
0.01-10.5030.502106100.002105.42الدرجة الكلية.

3- نتائ���ج اختب���ار مان- ويتني لدلالة الفُروق بين رُت���ب درجات �أبعاد مقايي�س 
المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة والوعى بالذات 
والدرج���ة الكلية له���ذه المقايي�س لمجموعتي طلاب الم�ستوي�ي�ن الخام�س والثامن. كما 
بج���دول)3(. يت�ض���ح م���ن ج���دول)3( �أن الفر�ض  الث���اني قد تحقق كليً���ا في الم�ستويين 
الخام�س والثامن حيث: وجدت فروق دالة عند م�ستوى)0.01( بين طلاب الم�ستويين 
الخام����س والثام���ن في �أبع���اد كل م���ن: المعتق���دات المعرفي���ة العامة)المعرف���ة الب�سيطة، 

المعرفة اليقينية، ال�سلطة الكلية للعلم، القدرة الفطرية، التعلم ال�سريع(. 
جدول)3(

نتائج اختبار مان - ويتني لدلالة الفروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات المعرفية 
العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة الكلية للمقايي�س 

لمجموعتي طلاب الم�ستويين الخام�س والثامن.
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�أ- المعتقدات المعرفية العامة: 
0.01-110.5030.502106100.002105.56- المعرفة الب�سيطة.
0.01-210.5030.502106100.002105.53- المعرفة اليقينية. 

0.01-310.5030.502106100.002105.53- ال�سلطة الكلية للعلم. 
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0.01-410.5030.502106100.002105.53- القدرة الفطرية. 
0.01-510.5030.502106100.002105.55- التعلم ال�سريع. 

0.01-10.5030.502106100.002105.50الدرجة الكلية.
ب-المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة:

1- م�صدر المعرفة في 
0.01-10.5030.502106100.002105.44التربية الخا�صة.

2- المعرفة الم�ؤكدة في 
0.01-10.5030.502106100.002105.46التربية الخا�صة. 

3- بناء المعرفة في التربية 
0.01-10.5030.502106100.002105.44الخا�صة. 

4-�سرعة اكت�ساب المعرفة في 
0.01-10.5030.502106100.002105.48التربية الخا�صة.

5-القدرة ال�شخ�صية 
الفطرية في التربية 

الخا�صة. 
10.5030.502106100.002105.43-0.01

6-تطبيق معارف التربية 
0.01-10.5030.502106100.002105.47الخا�صة في الحياة اليومية. 

0.01-10.5030.502106100.002105.41الدرجة الكلية.
جـ- الوعى بالذات:

0.01-110.5030.502106100.002105.50- ال�شعور بالذات الخا�صة.
0.01-210.5030.502106100.002105.48- ال�شعور بالذات العامة.

0.01-310.5030.502106100.002105.44- القلق لااجتماعى.
0.01-10.5030.502106100.002105.43الدرجة الكلية.
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والدرج���ة الكلية و�أبعاد ك�أبع���اد المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة)م�صدر 
المعرف���ة في التربي���ة الخا�ص���ة، المعرف���ة الم�ؤك���دة في التربي���ة الخا�ص���ة، بن���اء المعرف���ة في 
التربي���ة الخا�ص���ة، �سرع���ة اكت�س���اب المعرف���ة في التربية الخا�ص���ة، الق���درة ال�شخ�صية 
الحي���اة  في  الخا�ص���ة  التربي���ة  مع���ارف  تطبي���ق  الخا�ص���ة،  التربي���ة  في  الفطري���ة 
اليومي���ة( والدرج���ة الكلي���ة، و�أبعاد الوع���ى بالذات)ال�شعور بال���ذات الخا�صة، ال�شعور 
الم�ست���وى  ط�ل�اب  ل�صال���ح  الكلي���ة،  والدرج���ة  لااجتماع���ي(  القل���ق  العام���ة،  بال���ذات 
الثام���ن، حي���ث �أن متو�س���ط رتب درج���ات طلاب الم�ست���وى الثامن �أكبر م���ن نظيراتها     

لدى الم�ستوى الخام�س.

4- نتائ���ج اختب���ار مان- ويتني لدلالة الفُروق بين رُت���ب درجات �أبعاد مقايي�س 
المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة والوعى بالذات 
والدرج���ة الكلي���ة له���ذه المقايي����س لمجموعت���ي ط�ل�اب الم�ستوي�ي�ن ال�ساد����س وال�ساب���ع. 
كم���ا بج���دول)4(. يت�ض���ح م���ن ج���دول)4( �أن الفر����ض  الث���اني ق���د تحق���ق جزئيً���ا في 
الم�ستوي�ي�ن ال�ساد����س وال�سابع حي���ث: وجدت فروق دال���ة عند م�ست���وى)0.01�أو 0.05( 
ب�ي�ن ط�ل�اب الم�ستوي�ي�ن ال�ساد�س وال�سابع في �أبع���اد كل من: المعتق���دات المعرفية العامة                            
)المعرفة الب�سيطة، القدرة الفطرية، التعلم ال�سريع(، والدرجة الكلية ل�صالح الم�ستوى 
ال�سابع)بينم���ا لم توج���د ف���روق دال���ة في: المعرف���ة اليقيني���ة، ال�سلط���ة الكلي���ة للعلم(، 
و�أبع���اد المعتق���دات المعرفي���ة في التربي���ة الخا�صة)م�صدر المعرف���ة في التربية الخا�صة، 
المعرف���ة الم�ؤك���دة في التربية الخا�صة، بناء المعرف���ة في التربية الخا�صة، �سرعة اكت�ساب 
المعرف���ة في التربي���ة الخا�ص���ة(، والدرج���ة الكلي���ة ل�صال���ح ط�ل�اب الم�ست���وى ال�ساب���ع              
)بينم���ا لم توج���د ف���روق دالة في: الق���درة ال�شخ�صي���ة الفطرية في التربي���ة الخا�صة، 
تطبي���ق معارف التربية الخا�صة في الحياة اليومية(، وبُعد)ال�شعور بالذات الخا�صة( 
ك�أح���د �أبعاد الوعى بالذات، والدرجة الكلي���ة ل�صالح طلاب الم�ستوى ال�سابع)بينما لم 
توج���د ف���روق دال���ة في: ال�شعور بالذات العام���ة، القلق لااجتماعي(، حي���ث �أن متو�سط 

رتب درجات طلاب الم�ستوى ال�سابع �أكبر من نظيراتها لدى الم�ستوى ال�ساد�س. 
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جدول )4(
 نتائج اختبار مان - ويتني لدلالة الفروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات المعرفية 

العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة الكلية للمقايي�س 
لمجموعتي طلاب الم�ستويين ال�ساد�س وال�سابع.
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�أ- المعتقدات المعرفية العامة: 
0.01-110.9530.0521960192195.18- المعرفة الب�سيطة.
غير دالة-217.2523.753454751353451.8- المعرفة اليقينية. 

غير دالة-318.2322.78364.5455.5145.5364.51.25- ال�سلطة الكلية للعلم. 
0.05-416.1024.903224981123222.41- القدرة الفطرية. 
514.8326.18296.5523.586.5296.53.100.01- التعلم ال�سريع. 

0.01-11.529.5230590202304.87الدرجة الكلية.
ب-المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة:

1- م�صدر المعرفة في 
0.05-16.4524.553294911193292.2التربية الخا�صة.

2- المعرفة الم�ؤكدة في 
0.01-15.3525.65307513973072.8التربية الخا�صة. 

3- بناء المعرفة في 
0.01-15.8825.13317.5502.5107.5317.52.51التربية الخا�صة. 

4-�سرعة اكت�ساب المعرفة 
0.05-16.7524.253354851253352.03في التربية الخا�صة.

5-القدرة ال�شخ�صية 
الفطرية في التربية 

الخا�صة. 
غير دالة-17.3523.653474731373471.71

6-تطبيق معارف 
التربية الخا�صة في 

الحياة اليومية. 
غير دالة-17.8323.18356.5463.5146.5356.51.45

13.1527.85263557532633.980.01الدرجة الكلية.
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جـ- الوعى بالذات:
1- ال�شعور بالذات 

0.01-14.1526.85283537732833.45الخا�صة.

2- ال�شعور بالذات 
غير دالة-19.0321.98380.5439.5170.5280.50.80العامة.

غير دالة-317.6523.353534671433531.59- القلق لااجتماعي.
0.01-12.828.2256564462564.17الدرجة الكلية.

5- نتائ���ج اختب���ار مان- ويتنى لدلالة الفُروق بين رُت���ب درجات �أبعاد مقايي�س 
المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة والوعى بالذات 
والدرج���ة الكلية له���ذه المقايي�س، لمجموعتى طلاب الم�ستوي�ي�ن ال�ساد�س والثامن. كما 
بج���دول)5(. يت�ض���ح م���ن ج���دول)5( �أن الفر�ض  الثان���ى قد تحقق كليً���ا في الم�ستويين 
ال�ساد�س والثامن حيث: وجدت فروق دالة عند م�ستوى)0.01( بين طلاب الم�ستويين 
ال�ساد����س والثام���ن في �أبع���اد كل م���ن: المعتق���دات المعرفي���ة العامة)المعرف���ة الب�سيط���ة، 
المعرف���ة اليقيني���ة، ال�سلطة الكلية للعلم، القدرة الفطري���ة، التعلم ال�سريع( والدرجة 
الكلي���ة، و�أبع���اد المعتق���دات المعرفي���ة في التربي���ة الخا�صة)م�ص���در المعرف���ة في التربية 
الخا�صة، المعرفة الم�ؤكدة في التربية الخا�صة، بناء المعرفة في التربية الخا�صة، �سرعة 
اكت�ساب المعرفة في التربية الخا�صة، القدرة ال�شخ�صية الفطرية في التربية الخا�صة، 
تطبي���ق مع���ارف التربية الخا�ص���ة في الحياة اليومي���ة( والدرجة الكلي���ة، �أبعاد الوعى 
بالذات)ال�شعور بالذات الخا�صة، ال�شعور بالذات العامة، القلق لااجتماعي( والدرجة 
الكلي���ة ل�صالح ط�ل�اب الم�ستوى الثامن، حيث �أن متو�سط رتب درجات طلاب الم�ستوى 

الثامن �أكبر من نظيراتها لدى الم�ستوى ال�ساد�س.
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جدول )5( 
نتائج اختبار مان - ويتنى لدلالة الفروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات المعرفية 

العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة الكلية للمقايي�س 
لمجموعتى طلاب الم�ستويين ال�ساد�س والثامن.
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�أ- المعتقدات المعرفية العامة: 
0.01-110.5030.502106100.002105.50- المعرفة الب�سيطة.
0.01-214.5026.50290530802903.37- المعرفة اليقينية. 

0.01-313.2527.75265555552654.02- ال�سلطة الكلية للعلم. 
0.01-410.5030.502106100.002105.50- القدرة الفطرية. 
0.01-511.2529.75225595152255.10- التعلم ال�سريع. 

0.01-10.5030.502106100.002105.5الدرجة الكلية.
ب-المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة:

1- م�صدر المعرفة في 
0.01-10.5030.502106100.002105.43التربية الخا�صة.

2- المعرفة الم�ؤكدة في 
0.01-10.5030.502106100.002105.44التربية الخا�صة. 

3- بناء المعرفة في التربية 
0.01-14.4030.502106100.002105.43الخا�صة. 

4-�سرعة اكت�ساب المعرفة في 
0.01-10.5030.502106100.002105.44التربية الخا�صة.

5-القدرة ال�شخ�صية 
الفطرية في التربية 

الخا�صة. 
10.5029.20236584262364.71-0.01

6-تطبيق معارف التربية 
0.01-10.5030.502106100.002105.46الخا�صة في الحياة اليومية. 

14.4030.502106100.002105.410.01الدرجة الكلية.
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جـ- الوعى بالذات:
0.01-110.5030.502106100.002105.48- ال�شعور بالذات الخا�صة.
0.01-210.5030.502106100.002105.47- ال�شعور بالذات العامة.

0.01-314.4026.60288532782883.54- القلق لااجتماعى.
0.01-10.5030.50216100.002105.43الدرجة الكلية.

6- نتائ���ج اختب���ار مان- ويتنى لدلالة الفُروق بين رُت���ب درجات �أبعاد مقايي�س 
المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة والوعى بالذات 
والدرج���ة الكلي���ة له���ذه المقايي�س، لمجموعتى ط�ل�اب الم�ستويين ال�ساب���ع والثامن. كما 
بج���دول)6(. يت�ض���ح م���ن ج���دول)6( �أن الفر����ض  الثانى ق���د تحقق جزئيً���ا حيث �أنه: 
وج���دت ف���روق ذات دلالة عند م�ست���وى)0.01( بين طلاب الم�ستوي�ي�ن ال�سابع والثامن 
في �أبع���اد كل م���ن: المعتق���دات المعرفي���ة العامة)المعرف���ة الب�سيط���ة، الق���درة الفطرية( 
والدرج���ة الكلي���ة ل�صال���ح ط�ل�اب الم�ست���وى الثامن)بينم���ا لم توج���د ف���روق دال���ة في: 

المعرفة اليقينية، ال�سلطة الكلية للعلم، التعلم ال�سريع(، 
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جدول )6( 
نتائج اختبار مان - ويتني لدلالة الفروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات المعرفية 

العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة الكلية للمقايي�س 
لمجموعتي طلاب الم�ستويين ال�سابع والثامن.
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�أ- المعتقدات المعرفية العامة: 
0.01-110.5030.502106100.002105.50- المعرفة الب�سيطة.
غير دالة-219.5021.503904301803900.60- المعرفة اليقينية. 

غير دالة-317.5023.503504701402301.72- ال�سلطة الكلية للعلم. 
0.01-410.5030.502106100.002105.52- القدرة الفطرية. 
غير دالة-517.7523.253554651453551.60- التعلم ال�سريع. 

0.01-10.5030.502106100.002105.50الدرجة الكلية.
ب-المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة:

1- م�صدر المعرفة في 
0.01-13.7327.28274.5545.564.5274.53.70التربية الخا�صة.

2- المعرفة الم�ؤكدة في 
0.01-14.7026.30294526842943.18التربية الخا�صة. 

3- بناء المعرفة في التربية 
0.01-15.2025.80304516943042.89الخا�صة. 

4-�سرعة اكت�ساب المعرفة في 
0.01-12.8328.18256.5563.564.5256.54.19التربية الخا�صة.

5-القدرة ال�شخ�صية 
الفطرية في التربية 

الخا�صة. 
13.8027.20276544662763.63-0.01

6-تطبيق معارف التربية 
0.01-11.0329.98220.5599.510.5220.55.18الخا�صة في الحياة اليومية. 

0.01-10.5030.502106100.002105.41الدرجة الكلية.
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جـ- الوعى بالذات:
0.05-116.6324.38332.5487.5122.5332.52.22- ال�شعور بالذات الخا�صة.
0.01-211.2529.75225595152255.07- ال�شعور بالذات العامة.

0.05-316.3524.653274931173272.50- القلق لااجتماعي.

�أبع���اد المعتق���دات المعرفي���ة في التربي���ة الخا�صة)م�ص���در المعرف���ة في التربي���ة 
الخا�ص���ة، المعرف���ة الم�ؤك���دة في التربي���ة الخا�ص���ة، بن���اء المعرف���ة في التربي���ة الخا�ص���ة، 
�سرع���ة اكت�س���اب المعرفة في التربي���ة الخا�صة، القدرة ال�شخ�صي���ة الفطرية في التربية 
الخا�ص���ة، تطبيق مع���ارف التربية الخا�صة في الحياة اليومي���ة( والدرجة الكلية، كما 
وجدت فروق دالة عند م�ستوى)0.01 �أو 0.05( في �أبعاد الوعى بالذات)ال�شعور بالذات 
الخا�ص���ة، ال�شعور بال���ذات العامة، القلق لااجتماعي( والدرج���ة الكلية ل�صالح طلاب 
الم�ست���وى الثام���ن، حي���ث �أن متو�س���ط رت���ب درج���ات طلاب الم�ست���وى الثام���ن �أكبر من 

نظيراتها لدى الم�ستوى ال�سابع.

تف�سير نتائج الفر�ض الأول:
يت�ض���ح م���ن نتائ���ج البح���ث الح���الي وج���ود ف���روق دال���ة ب�ي�ن كل م�ستويين من 
الطلاب في �أغلب �أبعاد المعتقدات المعرفية العامة)المعرفة الب�سيطة، المعرفة اليقينية، 
ال�سلط���ة الكلي���ة للعل���م، الق���درة الفطري���ة، التعلم ال�سري���ع( والدرجة الكلي���ة ل�صالح 
الم�ست���وي الأعلى)ال�ساد����س، ال�سابع، الثامن، ال�سابع، الثام���ن، الثامن(. وتوجد فروق 
دال���ة ب�ي�ن كل م�ستوي�ي�ن م���ن الط�ل�اب في �أغلب �أبع���اد المعتق���دات المعرفي���ة في التربية 
الخا�صة)م�ص���در المعرف���ة في التربي���ة الخا�ص���ة، المعرف���ة الم�ؤكدة في التربي���ة الخا�صة، 
بن���اء المعرف���ة في التربية الخا�صة، �سرعة اكت�س���اب المعرفة في التربية الخا�صة، القدرة 
ال�شخ�صي���ة الفطرية في التربي���ة الخا�صة، تطبيق معارف التربية الخا�صة في الحياة 
اليومية( والدرجة الكلية ل�صالح الم�ستوي الأعلى)ال�ساد�س، ال�سابع، الثامن، ال�سابع، 
الثامن، الثامن(. كما توجد فروق دالة بين كل م�ستويين من الطلاب في �أغلب �أبعاد 
الوع���ى بالذات)ال�شعور بال���ذات الخا�صة، ال�شعور بالذات العام���ة، القلق لااجتماعي( 
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ال�ساب���ع،  الثام���ن،  ال�ساب���ع،  الأعلى)ال�ساد����س،  الم�ست���وي  ل�صال���ح  الكلي���ة  والدرج���ة 
بح���وث نتائ���ج  م���ع  الح���الي  البح���ث  نتائ���ج  اتفق���ت  وق���د  الثام���ن(.  الثام���ن، 
(Rankin, et al. ، 2004)، (Ismail et al، 2013)، (Kaymak and Ogan-
(Bekiroglu ، 2013 في وج���ود ف���روق في �أغل���ب �أبع���اد كل م���ن: المعتق���دات المعرفية 
العام���ة، المعتق���دات المعرفي���ة في التربي���ة الخا�ص���ة، الوعى بال���ذات، تع���ود �إلى الم�ستوى 
الدرا�س���ي. ويف�سر الباحث هذه النتيجة عل���ى �أن تطور المعتقدات المعرفية العامة من 
الم�ستوي���ات الدرا�سية الأق���ل �إلى الم�ستويات الدرا�سية الأعلى ي�ؤدى �إلى زيادة المعتقدات 
المعرفي���ة في التربي���ة الخا�ص���ة وزي���ادة الوعى بال���ذات لدى الطلاب، وه���ذا يرجع �إلى 
تط���ور النم���و العقل���ي المرتب���ط بتط���ور العم���ر الزمنى بين الفئ���ات العمري���ة للطلاب 
بالإ�ضاف���ة �إلى ن�ض���ج خلفيته���م المعرفية في مج���ال التربية الخا�ص���ة والتي ترجع �إلى 
زي���ادة ع���دد المق���ررات الدرا�سي���ة الت���ي در�سه���ا الط�ل�اب في التربي���ة الخا�ص���ة. ويف�سر 
الباحث عدم وجود فروق دالة فى بع�ض الأبعاد على �أنها ترجع �إلى التقارب العمرى 
ب�ي�ن كل فئتين، كم���ا فى طلاب كل م�ستويين مما يلى: الخام����س وال�ساد�س، الخام�س 
وال�ساب���ع، ال�ساد����س وال�ساب���ع، وال�سابع والثامن( فيوجد طلاب ف���ى الم�ستوى ال�ساد�س 
�أو ال�ساب���ع �أو الثام���ن له���م نف����س العمر الزمنى لط�ل�اب فى الم�ست���وى الخام�س �أى �أن 
خ�صائ�صه���م العمري���ة العقلي���ة متقاربة. وه���ذا يتفق مع ما �أ�شارت �إلي���ه �شومر فى �أن 
المعتقدات قد لا تنمو بنف�س الدرجة. فلا يمكن �أن نفتر�ض �أن الأفراد النا�ضجين في 
.(Schommer, 1990)أحد المعتقدات لديهم ن�ضج بنف�س الدرجة في كل المعتقدات�

ولاختب�ار الفر��ض الثاني ال���ذى ين�ص على �أن���ه »توجد فروق ذات دلال���ة �إح�صائية بين 
متو�سط���ى رت���ب الدرجات الدالة عل���ى المعتقدات المعرفية العام���ة والمعتقدات المعرفية 
في التربي���ة الخا�صة والوعى بال���ذات، بين عينات الطالبات بالمرحلة الجامعية الأولى 
بكلي���ة التربي���ة تبعً���ا للم�ستوى الدرا�س���ى«. تم ح�ساب دلالة الفُروق ب�ي�ن رُتب درجات 
مقايي����س المعتق���دات المعرفية العامة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�صة والوعى 
بال���ذات، لمجموع���ات الطالب���ات في الم�ستوي���ات الخام����س وال�ساد����س وال�ساب���ع والثامن، 

با�ستخدام اختبار مان- ويتنى، كما يلى:
1- نتائ���ج اختب���ار مان- ويتنى لدلالة الفُروق بين رُت���ب درجات �أبعاد مقايي�س 
المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة والوعى بالذات 
والدرج���ة الكلي���ة له���ذه المقايي�س، لمجموعتى طالب���ات الم�ستويين الخام����س وال�ساد�س. 
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كم���ا بج���دول)7(. يت�ض���ح م���ن ج���دول)7( �أن الفر����ض الثالث ق���د تحق���ق جزئيًا لدى 
طالب���ات الم�ستويين الخام�س وال�ساد�س حي���ث: وجدت فروق دالة عند م�ستوى)0.01( 
ب�ي�ن طالب���ات الم�ستوي�ي�ن الخام����س وال�ساد����س في �أبع���اد كل م���ن: المعتق���دات المعرفي���ة 
العامة)المعرف���ة الب�سيط���ة، ال�سلط���ة الكلية للعلم، القدرة الفطري���ة، التعلم ال�سريع( 
والدرج���ة الكلي���ة ل�صال���ح طالب���ات الم�ست���وى ال�ساد�س)بينما لم توجد ف���روق دالة في: 
المعرف���ة اليقيني���ة(، �أبع���اد المعتق���دات المعرفي���ة في التربية الخا�صة)م�ص���در المعرفة في 
التربية الخا�صة، المعرفة الم�ؤكدة في التربية الخا�صة، بناء المعرفة في التربية الخا�صة، 
�سرع���ة اكت�س���اب المعرفة في التربي���ة الخا�صة، القدرة ال�شخ�صي���ة الفطرية في التربية 
الخا�صة، تطبيق معارف التربية الخا�صة في الحياة اليومية( والدرجة الكلية، و�أبعاد 
الوع���ى بالذات)ال�شعور بال���ذات الخا�صة، ال�شعور بالذات العام���ة، القلق لااجتماعي(

 والدرج���ة الكلي���ة ل�صال���ح طالب���ات الم�ستوى ال�ساد����س، حيث �أن متو�س���ط رتب درجات 
طالبات الم�ستوى ال�ساد�س �أكبر من نظيراتها لدى الم�ستوى الخام�س.

جدول )7( 
نتائج اختبار مان - ويتني لدلالة الفروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات المعرفية 

العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة الكلية للمقايي�س 
لمجموعتي طالبات الم�ستويين الخام�س وال�ساد�س.
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�أ- المعتقدات المعرفية العامة
0.01-115.525.5309.5510.599.5309.52.75- المعرفة الب�سيطة.
غير دالة -217.523.63494711393491.67- المعرفة اليقينية. 

0.01-311.129.9222.5597.512.5222.55.10- ال�سلطة الكلية للعلم. 
0.01-410.630.521160912115.41- القدرة الفطرية. 
0.01-510.530.52106100.002105.44- التعلم ال�سريع. 

0.01-10.730.321460642145.31الدرجة الكلية.
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ب-المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة:
1- م�صدر المعرفة في 

0.01-11.729.3234.5585.524.5234.54.81التربية الخا�صة.

2- المعرفة الم�ؤكدة في 
0.01-10.830.321560552155.30التربية الخا�صة. 

3- بناء المعرفة في 
0.01-10.530.52106100.002105.43التربية الخا�صة. 

4-�سرعة اكت�ساب المعرفة في 
0.01-10.530.5210.5609.50.5210.55.42التربية الخا�صة.

5-القدرة ال�شخ�صية 
الفطرية في التربية 

الخا�صة. 
10.530.52106100.002105.42-0.01

6-تطبيق معارف التربية 
0.01-10.530.52106100.002105.52الخا�صة في الحياة اليومية. 

0.01-10.530.52106100.002105.41الدرجة الكلية.
جـ- الوعى بالذات:

0.01-110.530.52106100.002105.45- ال�شعور بالذات الخا�صة.
0.01-210.530.52106100.002105.46- ال�شعور بالذات العامة.

0.01-314.726.3294.5525.584.5294.53.18- القلق لااجتماعى.
0.01-10.530.52106100.002105.42الدرجة الكلية.

2- نتائج اختبار مان- ويتني لدلالة الفُروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات 
المعرفية العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة 
الكلي���ة له���ذه المقايي����س، لمجموعت���ي طالب���ات الم�ستوي�ي�ن الخام����س وال�ساب���ع. كم���ا 
بجدول)8(. يت�ضح من جدول)8( �أن الفر�ض الثالث قد تحقق كليًا لدى طالبات 
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الم�ستوي�ي�ن الخام����س وال�سابع حيث: وجدت ف���روق ذات دلالة عند م�ستوى)0.01( 
ب�ي�ن طالب���ات الم�ستوي�ي�ن الخام����س وال�ساب���ع في �أبعاد كل م���ن: المعتق���دات المعرفية 
الق���درة  للعل���م،  الكلي���ة  ال�سلط���ة  اليقيني���ة،  المعرف���ة  الب�سيط���ة،  العامة)المعرف���ة 
الفطري���ة، التعلم ال�سريع( والدرجة الكلي���ة، و�أبعاد المعتقدات المعرفية في التربية 
الخا�صة)م�صدر المعرفة في التربية الخا�صة، المعرفة الم�ؤكدة في التربية الخا�صة، 
بن���اء المعرف���ة في التربي���ة الخا�ص���ة، �سرع���ة اكت�ساب المعرف���ة في التربي���ة الخا�صة، 
القدرة ال�شخ�صية الفطرية في التربية الخا�صة، تطبيق معارف التربية الخا�صة 
في الحي���اة اليومي���ة( والدرج���ة الكلي���ة، و�أبع���اد الوع���ى بالذات)ال�شع���ور بال���ذات 
الخا�ص���ة، ال�شع���ور بال���ذات العام���ة، القل���ق لااجتماع���ي( والدرجة الكلي���ة ل�صالح 
طالب���ات الم�ست���وى ال�سابع، حيث �أن متو�سط رتب درج���ات طالبات الم�ستوى ال�سابع 

�أكبر من نظيراتها لدى الم�ستوى ال�ساد�س. 

جدول )8(
نتائج اختبار مان - ويتنى لدلالة الفروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات المعرفية 

العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة الكلية للمقايي�س 
لمجموعتى طالبات الم�ستويين الخام�س وال�سابع. 
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�أ- المعتقدات المعرفية العامة:
0.01-110.630.421260822125.4- المعرفة الب�سيطة.
0.01-211.929.1238582282384.7- المعرفة اليقينية. 

0.01-310.630.4211.5608.51.52115.4- ال�سلطة الكلية للعلم. 
0.01-410.530.52106100.002105.4- القدرة الفطرية. 
0.01-510.530.52106100.002105.4- التعلم ال�سريع. 

0.01-10.530.52106100.002105.4الدرجة الكلية.
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ب-المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة:
1- م�صدر المعرفة في 

0.01-10.930.1217.5602.57.52175.2التربية الخا�صة.

2- المعرفة الم�ؤكدة في 
0.01-10.630.421260822125.4التربية الخا�صة. 

3- بناء المعرفة في التربية 
0.01-10.530.52106100.002105.4الخا�صة. 

4-�سرعة اكت�ساب المعرفة في 
0.01-10.530.52106100.002105.5التربية الخا�صة.

5-القدرة ال�شخ�صية 
الفطرية في التربية 

الخا�صة. 
10.530.52106100.002105.4-0.01

6-تطبيق معارف التربية 
0.01-10.530.52106100.002105.4الخا�صة في الحياة اليومية. 

0.01-10.530.52106100.002105.4الدرجة الكلية.
جـ- الوعى بالذات:

0.01-110.530.52106100.002105.4- ال�شعور بالذات الخا�صة.
0.01-210.730.3213.5606.53.5213.55.3- ال�شعور بالذات العامة.

0.01-313.127.9262.5557.552.5262.55.03- القلق لااجتماعى.
0.01-10.530.52106100.002105.4الدرجة الكلية.

3- نتائج اختبار مان- ويتنى لدلالة الفُروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات 
المعرفية العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة 
الكلي���ة له���ذه المقايي����س لمجموعت���ى طالب���ات الم�ستوي�ي�ن الخام����س والثام���ن. كم���ا 

بجدول)9(.
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جدول )9( 
نتائج اختبار مان - ويتنى لدلالة الفروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات المعرفية 

العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة الكلية للمقايي�س 
لمجموعتى طالبات الم�ستويين الخام�س والثامن.
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�أ- المعتقدات المعرفية العامة:
0.01-110.530.52106100.002105.5- المعرفة الب�سيطة.
0.01-210.530.521061012115.4- المعرفة اليقينية. 

0.01-310.530.52106100.002105.4- ال�سلطة الكلية للعلم. 
0.01-410.530.52106100.002105.4- القدرة الفطرية. 
0.01-510.530.52106100.002105.4- التعلم ال�سريع. 

0.01-10.530.52106100.002105.4الدرجة الكلية.
ب-المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة:

1- م�صدر المعرفة في 
0.01-10.530.32106063.52135.4التربية الخا�صة.

2- المعرفة الم�ؤكدة في 
0.01-10.530.52106100.002105.4التربية الخا�صة. 

3- بناء المعرفة في
0.01-10.530.52106100.002105.4 التربية الخا�صة. 

4-�سرعة اكت�ساب المعرفة في 
0.01-10.530.52106100.002105.4التربية الخا�صة.

5-القدرة ال�شخ�صية 
الفطرية في التربية 

الخا�صة. 
10.530.52106100.002105.4-0.01

6-تطبيق معارف التربية 
0.01-10.530.52106100.002105.4الخا�صة في الحياة اليومية. 

0.01-10.530.52106100.002105.4الدرجة الكلية.
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جـ- الوعى بالذات:
0.01-110.530.52106100.002105.4- ال�شعور بالذات الخا�صة.
0.01-210.530.52106100.002105.5- ال�شعور بالذات العامة.

0.01-310.530.52106100.002105.4- القلق لااجتماعى.
0.01-10.530.52106100.002105.4الدرجة الكلية.

يت�ضح من جدول)9( �أن الفر�ض الثالث قد تحقق كليًا لدى طالبات الم�ستويين 
الخام����س والثام���ن حي���ث: وجدت ف���روق ذات دلالة عند م�ست���وى)0.01( بين طالبات 
الم�ستوي�ي�ن الخام����س والثام���ن في �أبع���اد كل م���ن: المعتق���دات المعرفي���ة العامة)المعرف���ة 
الب�سيط���ة، المعرفة اليقينية، ال�سلطة الكلية للعلم، القدرة الفطرية، التعلم ال�سريع( 
والدرج���ة الكلي���ة، المعتق���دات المعرفية في التربية الخا�صة)م�ص���در المعرفة في التربية 
الخا�صة، المعرفة الم�ؤكدة في التربية الخا�صة، بناء المعرفة في التربية الخا�صة، �سرعة 
اكت�ساب المعرفة في التربية الخا�صة، القدرة ال�شخ�صية الفطرية في التربية الخا�صة، 
تطبي���ق مع���ارف التربي���ة الخا�ص���ة في الحي���اة اليومي���ة( والدرج���ة الكلي���ة، والوع���ى 
بالذات)ال�شعور بالذات الخا�صة، ال�شعور بالذات العامة، القلق لااجتماعي( والدرجة 
الكلية ل�صالح طالبات الم�ستوى الثامن، حيث �أن متو�سط رتب درجات طالبات الم�ستوى 

الثامن �أكبر من نظيراتها لدى الم�ستوى الخام�س.

4- نتائ���ج اختب���ار مان- ويتنى لدلالة الفُروق بين رُت���ب درجات �أبعاد مقايي�س 
المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة والوعى بالذات 
والدرج���ة الكلي���ة له���ذه المقايي����س لمجموعت���ى طالب���ات الم�ستوي�ي�ن ال�ساد����س وال�سابع. 
كم���ا بج���دول)10(. يت�ضح من ج���دول)10( �أن الفر�ض الثالث قد تحق���ق جزئيًا لدى 
طالب���ات الم�ستوي�ي�ن ال�ساد����س وال�ساب���ع حي���ث: وجدت ف���روق ذات دلالة عن���د م�ستوى                               
)0.01�أو 0.05( ب�ي�ن طالب���ات الم�ستوي�ي�ن ال�ساد�س وال�سابع في �أبع���اد كل من: المعتقدات 
المعرفي���ة العامة)المعرفة الب�سيطة، المعرفة اليقينية، ال�سلطة الكلية للعلم( والدرجة 
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الكلي���ة ل�صال���ح طالب���ات الم�ست���وى ال�سابع)بينم���ا لم توج���د ف���روق دال���ة في: الق���درة 
الفطري���ة، التعل���م ال�سري���ع(، المعتقدات المعرفي���ة في التربي���ة الخا�صة)م�صدر المعرفة 
في التربي���ة الخا�ص���ة، بن���اء المعرفة في التربي���ة الخا�صة، الق���درة ال�شخ�صية الفطرية 
في التربي���ة الخا�ص���ة، تطبيق مع���ارف التربية الخا�صة في الحي���اة اليومية( والدرجة 
الكلية ل�صالح طالبات الم�ستوى ال�سابع)بينما لم توجد فروق دالة في: المعرفة الم�ؤكدة 
في التربي���ة الخا�ص���ة، �سرع���ة اكت�س���اب المعرف���ة في التربي���ة الخا�صة(، الوع���ى بالذات، 
)ال�شعور بالذات الخا�صة، ال�شعور بالذات العامة، القلق لااجتماعي( والدرجة الكلية 
ل�صال���ح طالب���ات الم�ست���وى ال�ساب���ع، حي���ث �أن متو�س���ط رتب درج���ات طالب���ات الم�ستوى 

ال�سابع �أكبر من نظيراتها لدى الم�ستوى ال�ساد�س.
جدول )10( 

نتائج اختبار مان - ويتنى لدلالة الفروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات المعرفية 
العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة الكلية للمقايي�س 

لمجموعتى طالبات الم�ستويين ال�ساد�س وال�سابع.
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�أ- المعتقدات المعرفية العامة:
0.01-110.830.321560552155.3- المعرفة الب�سيطة.
0.01-213.227.9263557532634.01- المعرفة اليقينية. 

0.05-316.924.13384821283381.9- ال�سلطة الكلية للعلم. 
غير دالة-418.922.1377.5442.5167.5377.50.98- القدرة الفطرية. 
غير دالة-517.723.33544661443541.5- التعلم ال�سريع. 

0.01-10.630.421260822125.4الدرجة الكلية.
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ب-المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة:
1- م�صدر المعرفة في 

0.01-13.823.1276.5543.566.5276.53.7التربية الخا�صة.

2- المعرفة الم�ؤكدة في 
غير دالة-17.924.5357.5462.5147.5357.51.4التربية الخا�صة. 

3- بناء المعرفة في التربية 
0.05-16.523.83304901203302.2الخا�صة. 

4-�سرعة اكت�ساب المعرفة في 
غير دالة-17.224.83444761343441.8التربية الخا�صة.

5-القدرة ال�شخ�صية 
الفطرية في التربية 

الخا�صة. 
16.225.83244961143242.3-0.05

6-تطبيق معارف التربية 
0.05-15.227.93304.5515.594.5304.52.9الخا�صة في الحياة اليومية. 

0.05-13.0823.13261.5558.551.5261.54.02الدرجة الكلية.
جـ- الوعى بالذات:

0.01-111.129.9222598122225.1- ال�شعور بالذات الخا�صة.
0.05-216.424.6327.5492.5117327.52.3- ال�شعور بالذات العامة.

0.01-316.0324.98320.5499.5110320.52.5- القلق لااجتماعى.
0.01-11.529.5230.5589.520.5230.54.9الدرجة الكلية.

5- نتائ���ج اختب���ار مان- ويتنى لدلالة الفُروق بين رُت���ب درجات �أبعاد مقايي�س 
المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة والوعى بالذات 
والدرج���ة الكلية لهذه المقايي�س لمجموعتى طالب���ات الم�ستويين ال�ساد�س والثامن. كما 
بج���دول)11(. يت�ض���ح من جدول)11( �أن الفر�ض الثالث قد تحقق كليًا لدى طالبات 
الم�ستوي�ي�ن ال�ساد�س والثامن حيث: وجدت ف���روق ذات دلالة عند م�ستوى)0.01( بين 

طالبات الم�ستويين ال�ساد�س والثامن في �أبعاد كل من: 
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جدول )11( 
نتائج اختبار مان - ويتنى لدلالة الفروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات المعرفية 

العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة الكلية للمقايي�س 
لمجموعتى طالبات الم�ستويين ال�ساد�س والثامن.
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�أ- المعتقدات المعرفية العامة: 
0.01-110.530.52106100.002105.4- المعرفة الب�سيطة.
0.01-210.730.3213.5606.53.52135.4- المعرفة اليقينية. 

0.01-311.929.1238582282384.7- ال�سلطة الكلية للعلم. 
0.01-413.227.8264556452643.9- القدرة الفطرية. 
0.01-516.0524.93214991113212.4- التعلم ال�سريع. 

0.01-10.530.52106100.002105.4الدرجة الكلية.
ب-المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة:

1- م�صدر المعرفة في 
0.01-1229240580302404.7التربية الخا�صة.

2- المعرفة الم�ؤكدة في 
0.01-16.624.4332.5487.5122.5332.52.1التربية الخا�صة. 

3- بناء المعرفة في التربية 
0.01-12.928.1258.5561.548.5258.54.1الخا�صة. 

4-�سرعة اكت�ساب المعرفة في 
0.01-14.126.9282538722823.5التربية الخا�صة.

5-القدرة ال�شخ�صية 
الفطرية في التربية 

الخا�صة. 
15.825.23165041063162.6-0.01

6-تطبيق معارف التربية 
0.01-14.326.7286534762863.4الخا�صة في الحياة اليومية. 

0.01-10.630.4212.5607.52.5212.55.3الدرجة الكلية.
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جـ- الوعى بالذات:
0.01-111.829.2236.5583.526.5236.54.8- ال�شعور بالذات الخا�صة.
0.01-211.429.6228592182284.9- ال�شعور بالذات العامة.

0.01-310.530.52106100.002105.4- القلق لااجتماعى.
0.01-10.530.52106100.002105.4الدرجة الكلية.

المعتق���دات المعرفي���ة العامة)المعرف���ة الب�سيط���ة، المعرف���ة اليقيني���ة، ال�سلط���ة 
الكلي���ة للعل���م، القدرة الفطرية، التعلم ال�سريع( والدرج���ة الكلية، المعتقدات المعرفية 
في التربي���ة الخا�صة)م�ص���در المعرف���ة في التربية الخا�صة، المعرف���ة الم�ؤكدة في التربية 
الخا�صة، بناء المعرفة في التربية الخا�صة، �سرعة اكت�ساب المعرفة في التربية الخا�صة، 
الق���درة ال�شخ�صي���ة الفطري���ة في التربية الخا�ص���ة، تطبيق مع���ارف التربية الخا�صة 
في الحي���اة اليومي���ة( والدرج���ة الكلي���ة، والوع���ى بالذات)ال�شع���ور بال���ذات الخا�ص���ة، 
ال�شع���ور بال���ذات العامة، القلق لااجتماعي( والدرج���ة الكلية ل�صالح طالبات الم�ستوى 
الثام���ن، حي���ث �أن متو�سط رتب درج���ات طالبات الم�ستوى الثام���ن �أكبر من نظيراتها                       

لدى ال�ساد�س.

6- نتائ���ج اختب���ار مان- ويتنى لدلالة الفُروق بين رُت���ب درجات �أبعاد مقايي�س 
المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة والوعى بالذات 
والدرج���ة الكلي���ة لهذه المقايي�س لمجموعت���ى طالبات الم�ستويين ال�ساب���ع والثامن. كما 

بجدول)12(. 
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جدول )12( 
نتائج اختبار مان - ويتني لدلالة الفروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات المعرفية 

العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة الكلية للمقايي�س 
لمجموعتي طالبات الم�ستويين ال�سابع والثامن.
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�أ- المعتقدات المعرفية العامة: 
0.01-113.427.6268552582683.9- المعرفة الب�سيطة.
0.01-211.829.3235585252354.8- المعرفة اليقينية. 

0.01-314.0826.9281.5538.571.5281.53.5- ال�سلطة الكلية للعلم. 
0.01-413.927.1278.5541.568.5278.53.6- القدرة الفطرية. 
غير دالة-518.622.43724481623721.04- التعلم ال�سريع. 

0.01-11.429.6228592182284.9الدرجة الكلية.
ب-المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة:

1- م�صدر المعرفة في 
0.05-16.424.63284921183282.2التربية الخا�صة.

2- المعرفة الم�ؤكدة في 
غير دالة-18.622.4371.5448.5161.5371.51.1التربية الخا�صة. 

3- بناء المعرفة في التربية 
0.01-15.325.8305515953052.9الخا�صة. 

4-�سرعة اكت�ساب المعرفة في 
0.05-16.0524.93214991113212.5التربية الخا�صة.

5-القدرة ال�شخ�صية 
الفطرية في التربية 

الخا�صة. 
غير دالة-20.120.9402.5417.5192.5402.50.2

6-تطبيق معارف التربية 
غير دالة-18.622.4371.5448.5161.5371.51.1الخا�صة في الحياة اليومية. 

0.01-14.626.4291.5528.581.5291.53.2الدرجة الكلية.
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جـ- الوعى بالذات:
غير دالة-120.320.7406.5413.5196.5406.50.09- ال�شعور بالذات الخا�صة.
0.01-214.726.3293.5526.583.5293.53.2- ال�شعور بالذات العامة.

0.01-312.328.8245575352454.5- القلق لااجتماعى.
0.01-1328260560502604.1الدرجة الكلية.

يت�ض���ح م���ن ج���دول)12( �أن الفر����ض الثال���ث ق���د تحق���ق جزئيًا ل���دى طالبات 
الم�ستويين ال�سابع والثامن حيث: وجدت فروق دالة عند م�ستوى)0.01( بين طالبات 
الم�ستوي�ي�ن ال�ساب���ع والثام���ن في �أبع���اد كل م���ن: المعتق���دات المعرفي���ة العامة)المعرف���ة 
الب�سيطة، المعرفة اليقينية، ال�سلطة الكلية للعلم، القدرة الفطرية( والدرجة الكلية 
ل�صال���ح طالب���ات الم�ست���وى الثامن)بينم���ا لم توج���د فروق دال���ة في: التعل���م ال�سريع(، 
ووج���دت ف���روق دال���ة عن���د م�ست���وى)0.01 �أو 0.05( في المعتقدات المعرفي���ة في التربية 
الخا�صة)م�ص���در المعرف���ة في التربي���ة الخا�ص���ة، بن���اء المعرف���ة في التربي���ة الخا�ص���ة، 
�سرع���ة اكت�ساب المعرفة في التربية الخا�صة( والدرجة الكلية ل�صالح طالبات الم�ستوى 
الثامن)بينم���ا لم توج���د ف���روق دالة في: المعرف���ة الم�ؤكدة في التربي���ة الخا�صة، القدرة 
ال�شخ�صي���ة الفطرية في التربي���ة الخا�صة، تطبيق معارف التربية الخا�صة في الحياة 
اليومي���ة(، كم���ا وج���دت ف���روق دال���ة عن���د م�ست���وى)0.01( في الوع���ى بالذات)ال�شعور 
بال���ذات العامة، القلق لااجتماعي( والدرج���ة الكلية ل�صالح طالبات الم�ستوى الثامن، 
حي���ث �أن متو�س���ط رت���ب درج���ات طالب���ات الم�ست���وى الثامن �أك�ب�ر م���ن نظيراتها لدى 

ال�سابع. بينما لم توجد فروق دالة في)ال�شعور بالذات الخا�صة(.
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تف�سير نتائج الفر�ض الثاني:
يت�ض���ح م���ن نتائ���ج البح���ث الح���الي وج���ود ف���روق دال���ة ب�ي�ن كل م�ستويين من 
الطالب���ات ف���ى �أغل���ب �أبع���اد المعتق���دات المعرفي���ة العامة)المعرف���ة الب�سيط���ة، المعرف���ة 
اليقيني���ة، ال�سلط���ة الكلية للعلم، الق���درة الفطرية، التعلم ال�سري���ع( والدرجة الكلية 
ل�صال���ح الم�ستوي الأعلى)ال�ساد�س، ال�سابع، الثامن، ال�سابع، الثامن، الثامن(. وتوجد 
ف���روق دال���ة ب�ي�ن كل م�ستوي�ي�ن م���ن الطالبات ف���ى �أغلب �أبع���اد المعتق���دات المعرفية في 
التربي���ة الخا�صة)م�ص���در المعرف���ة في التربي���ة الخا�ص���ة، المعرف���ة الم�ؤك���دة في التربية 
الخا�صة، بناء المعرفة في التربية الخا�صة، �سرعة اكت�ساب المعرفة في التربية الخا�صة، 
الق���درة ال�شخ�صي���ة الفطرية في التربية الخا�صة، تطبيق معارف التربية الخا�صة في 
الحي���اة اليومية( والدرجة الكلية ل�صالح الم�ست���وي الأعلى)ال�ساد�س، ال�سابع، الثامن، 
ال�ساب���ع، الثام���ن، الثامن(. كما توجد ف���روق دالة بين كل م�ستويين من الطالبات فى 
�أغل���ب �أبع���اد الوعى بالذات)ال�شع���ور بالذات الخا�ص���ة، ال�شعور بال���ذات العامة، القلق 
لااجتماع���ى غ�ي�ر دال���ة( والدرجة الكلي���ة ل�صالح الم�ست���وي الأعلى)ال�ساد����س، ال�سابع، 
الثام���ن، ال�ساب���ع، الثام���ن، الثام���ن(. وق���د اتفق���ت نتائ���ج البح���ث الح���الى م���ع نتائ���ج 
(Xiao et al، 2009) في وج���ود ف���روق في �أغل���ب �أبع���اد: المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة 
والمعتق���دات المعرفية في التربية الخا�صة والوع���ى بالذات تعود �إلى الم�ستوى الدرا�سى، 
فطالب���ات الم�ست���وى الخام����س �أك�ث�ر اعتقادًا م���ن طالب���ات الم�ستوى الثام���ن في: التعلم 
ال�سري���ع، والمعرف���ة الب�سيطة والمعرفة الم�ؤك���دة. ويف�سر الباحث ه���ذه النتيجة على �أن 
معتق���دات الطالب���ات ت�ساعده���ن على القيام بمه���ام التعلم، والتى يمك���ن من خلالها 
التنب����ؤ بمدخ���ل التعل���م، وبالا�ستراتيجية الت���ى �سي�ستخدمنها، ومقدار م���ا �سيبذلنه 
م���ن جه���د في التعلم، ومن هنا توجد علاقة بين المعتق���دات المعرفية العامة للطالبات 
والجان���ب المعرفى المتعلق بالمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة، فكل منهما يرتبط 
���ا، ونظ���رًا لأن المعتق���دات المعرفي���ة لها بع���د وجدانى فهى  بالآخ���ر ارتفاعً���ا �أو انخفا�ضً
ترتب���ط بالوع���ى بالذات، وه���ذا يعنى �أن زيادة م�ست���وى الوعى بال���ذات يرتبط بزيادة 
م�ست���وى المعتق���دات المعرفية، وهذا يرتبط بتطور النمو العقلى المرتبط بتطور العمر 
الزمن���ى ب�ي�ن الفئات العمري���ة للطالبات، بالإ�ضاف���ة �إلى ن�ضج خلفيته���م المعرفية فى 
مج���ال التربي���ة الخا�صة، وهذا ي�ؤثر ب�شكل �إيجابى على معتقداتهن المتعلقة بالمعرفة 
الب�سيط���ة وال�سلط���ة الكلية للعلم والق���درة الفطرية والمعتقد المرتب���ط بالتعلم، وهذا 
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ب���دوره ي����ؤدى �إلى زي���ادة المعتق���دات المعرفي���ة في التربي���ة الخا�ص���ة مم���ا ي�ؤث���ر في وعى 
الطالب���ات بذواته���ن، وهذا يُ�ش�ي�ر �إلى �أن المعتقدات المعرفية لديه���ن ترتبط بالم�ستوى 
الدرا�س���ي اللائ���ي  تلتحق���ن ب���ه. فق���د �أ�ش���ارت درا�س���ة درياكول���و �أن الط�ل�اب الذي���ن 
يعتق���دون �أن التعل���م يعتم���د على مجهود الطالب، لديهم اتجاه���ات موجبة نحو بيئة 
التعل���م، وقل���ق لااختبار لديه���م منخف����ض(Deryakulu, 2004). ويف�س���ر الباحث 
ع���دم وج���ود فروق ف���ى بع�ض الأبعاد على �أنه���ا ترجع �إلى �أن الطالب���ات يحدث لديهم 
تح���ول في وجه���ات نظره���م حول طبيع���ة المعرفة من لااعتق���اد فى: المعرف���ة الب�سيطة 
والمعرف���ة الم�ؤك���دة ال�ص���ادرة ع���ن ال�سلط���ة العلمي���ة في الم�ستوي���ات الدرا�س���ة الأدنى �إلى 
لااعتقاد في �أن المعرفة معقدة، م�ؤقتة، وت�ستمد من خلال العقل والأدلة في الم�ستويات 
الدرا�سة الأعلى وهذا يف�سر عدم وجود دلالة في بع�ض الأبعاد. وهذا يتفق مع ما ذهب 
�إلي���ه بنتر����ش في �أن الأداء الأكاديم���ي يت�أثر بمعتقدات الطلاب ح���ول الذكاء والمعرفة 

.(Pintrich, 2002)والتعلم

ولاختب���ار الفر����ض الثال���ث ال���ذى ين����ص عل���ى �أن���ه “توج���د ف���روق ذات دلال���ة 
�إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ى رت���ب الدرج���ات الدال���ة عل���ى المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة، 
المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة، الوعى بالذات، بين عينات الطلاب والطالبات 
بالمرحل���ة الجامعي���ة الأولى بكلية التربية”. تم ح�ساب دلالة الفُروق بين رُتب درجات 
مقايي����س المعتق���دات المعرفية العامة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�صة والوعى 
بالذات، بين مجموعات الطلاب والطالبات في الم�ستويات الخام�س وال�ساد�س وال�سابع 

والثامن، با�ستخدام اختبار مان- ويتنى، كما يلى:

1- نتائ���ج اختب���ار مان- ويتنى لدلالة الفُروق بين رُت���ب درجات �أبعاد مقايي�س 
المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة والوعى بالذات 
والدرج���ة الكلي���ة له���ذه المقايي�س لمجموعتى ط�ل�اب وطالبات الم�ست���وى الخام�س. كما 

بجدول)13(.
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جدول)13( 
نتائج اختبار مان - ويتني لدلالة الفروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات المعرفية 

العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة الكلية للمقايي�س 
لمجموعتي طلاب وطالبات الم�ستوى الخام�س.
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�أ- المعتقدات المعرفية العامة:
0.01-130.510.56102100.002105.5- المعرفة الب�سيطة.
0.01-230.510.56102100.002105.5- المعرفة اليقينية. 

0.01-329.0311.9580.5239.529.5239.54.7- ال�سلطة الكلية للعلم. 
0.01-429.0811.9581.5238.528.5238.54.7- القدرة الفطرية. 
0.01-527.913.1557.5262.552.5262.54.1- التعلم ال�سريع. 

0.01-30.510.56102100.002105.4الدرجة الكلية.
ب-المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة:

1- م�صدر المعرفة في 
غير دالة-20.820.2415.5404.5194.5404.50.15التربية الخا�صة.

2- المعرفة الم�ؤكدة في 
غير دالة-22.7518.34553651553651.3التربية الخا�صة. 

3- بناء المعرفة في التربية 
0.01-25.0815.9501.5318.5108.5318.52.5الخا�صة. 

4-�سرعة اكت�ساب المعرفة في 
غير دالة-19.521.53389.5430.5179.5389.50.57التربية الخا�صة.

5-القدرة ال�شخ�صية 
الفطرية في التربية 

الخا�صة. 
30.510.56102100.002105.4-0.01

6-تطبيق معارف التربية 
غير دالة-19.5321.5390.5429.5180.5390.50.54الخا�صة في الحياة اليومية. 

0.01-29.411.6587.5232.522.5232.54.4الدرجة الكلية.
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جـ- الوعى بالذات:
0.01-130.510.56102100.002105.5- ال�شعور بالذات الخا�صة.
0.01-230.510.56102100.002105.4- ال�شعور بالذات العامة.

غير دالة-323.917.14793411313411.9- القلق لااجتماعى.
0.01-30.310.7606.5213.53.5213.55.3الدرجة الكلية.

يت�ض���ح م���ن ج���دول)13( �أن الفر����ض الراب���ع ق���د تحق���ق جزئيً���ا ل���دى ط�ل�اب 
وطالب���ات الم�ست���وى الخام�س حيث: وجدت فروق ذات دلال���ة عند م�ستوى)0.01( بين 
طلاب وطالبات الم�ستوى الخام�س في �أبعاد كل من: المعتقدات المعرفية العامة)المعرفة 
الب�سيط���ة، المعرفة اليقينية، ال�سلطة الكلية للعلم، القدرة الفطرية، التعلم ال�سريع( 
والدرج���ة الكلي���ة، المعتق���دات المعرفي���ة في التربي���ة الخا�صة)بن���اء المعرف���ة في التربية 
الخا�ص���ة، القدرة ال�شخ�صي���ة الفطرية في التربية الخا�ص���ة( والدرجة الكلية ل�صالح 
الطلاب)بينم���ا لم توج���د فروق دالة في: م�صدر المعرف���ة في التربية الخا�صة، المعرفة 
الم�ؤك���دة في التربي���ة الخا�ص���ة، �سرع���ة اكت�س���اب المعرف���ة في التربي���ة الخا�ص���ة، تطبيق 
بال���ذات  بالذات)ال�شع���ور  الوع���ى  اليومي���ة(،  الحي���اة  في  الخا�ص���ة  التربي���ة  مع���ارف 
الخا�ص���ة، ال�شعور بالذات العامة( والدرجة الكلية ل�صالح الطلاب، حيث �أن متو�سط 
رت���ب درج���ات الطلاب �أكبر من نظيراتها ل���دى الطالبات. بينما لم توجد فروق دالة 

في)القلق لااجتماعي(.

2- نتائ���ج اختب���ار مان- ويتنى لدلالة الفُروق بين رُت���ب درجات �أبعاد مقايي�س 
المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة والوعى بالذات 
والدرج���ة الكلي���ة لهذه المقايي����س لمجموعتى ط�ل�اب وطالبات الم�ست���وى ال�ساد�س. كما 
بجدول)14(. يت�ضح من جدول)14( �أن الفر�ض الرابع قد تحقق جزئيًا لدى طلاب 
وطالب���ات الم�ست���وى ال�ساد�س حي���ث: وجدت فروق ذات دلالة عن���د م�ستوى)0.01( بين 
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طلاب وطالبات الم�ستوى ال�ساد�س في �أبعاد كل من: المعتقدات المعرفية العامة)المعرفة 
الب�سيط���ة، المعرفة اليقيني���ة، ال�سلطة الكلية للعلم، التعل���م ال�سريع( والدرجة الكلية 
ل�صالح الطلاب)بينما لم توجد فروق دالة في: القدرة الفطرية(، المعتقدات المعرفية 
في التربي���ة الخا�صة)م�ص���در المعرف���ة في التربية الخا�صة، المعرف���ة الم�ؤكدة في التربية 
الخا�صة، بناء المعرفة في التربية الخا�صة، �سرعة اكت�ساب المعرفة في التربية الخا�صة( 
والدرج���ة الكلي���ة ل�صال���ح الطلاب)بينما لم توجد فروق دال���ة في: القدرة ال�شخ�صية 
الفطري���ة في التربي���ة الخا�ص���ة(، والوع���ى بالذات)ال�شع���ور بالذات الخا�ص���ة، ال�شعور 
بال���ذات العام���ة، القلق لااجتماع���ى( والدرجة الكلية ل�صال���ح الطلاب، حيث متو�سط 

رتب درجات الطلاب �أكبر من نظيراتها لدى الطالبات.

جدول )14( 
نتائج اختبار مان - ويتنى لدلالة الفروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات المعرفية 

العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة الكلية للمقايي�س 
لمجموعتى طلاب وطالبات الم�ستوى ال�ساد�س.

مجموع الرتبمتو�سط الرتبالبيان

مل
مُعا

U
ى  

يتن
– و

ان 
م

مل
مُعا

W
ن  

�سو
وك

يلك
و

Z 
مة 

قي

وى
�ست

م
لالة

لد
ا

      المتغيرات

ى 
ستو

الم�
ب 

طلا
�س 

ساد
ال�

ى 
ستو

الم�
ت 

لبا
طا

�س
ساد

ال�

ى 
ستو

الم�
ب 

طلا
�س 

ساد
ال�

ى 
ستو

الم�
ت 

لبا
طا

�س
ساد

ال�

�أ- المعتقدات المعرفية العامة: 
0.01-125.315.7506.5313.5103.5313.52.6- المعرفة الب�سيطة.
0.01-229.911.2597223132235.1- المعرفة اليقينية. 

0.01-328.812.2576.5243.533.5243.54.5- ال�سلطة الكلية للعلم. 
غير دالة-423.217.8464.5355.5145.5355.51.5- القدرة الفطرية. 
0.01-526.114.9522.5297.587.5297.53.1- التعلم ال�سريع. 

0.01-30.210.860421662165.3الدرجة الكلية.
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ب-المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة:
1- م�صدر المعرفة في 

0.01-27.313.8545275652753.7التربية الخا�صة.

2- المعرفة الم�ؤكدة في 
0.01-25.215.8503.5316.5106.5316.52.5التربية الخا�صة. 

3- بناء المعرفة في التربية 
0.01-26.214.8524296862963.1الخا�صة. 

4-�سرعة اكت�ساب المعرفة في 
0.01-26.714.4533287772873.3التربية الخا�صة.

5-القدرة ال�شخ�صية 
الفطرية في التربية 

الخا�صة. 
غير دالة-23.617.44723481383481.7

6-تطبيق معارف التربية 
0.05-24.816.254953251153252.4الخا�صة في الحياة اليومية. 

0.01-29.211.9583237272374.7الدرجة الكلية.
جـ- الوعى بالذات:

0.01-12912580240302404.6- ال�شعور بالذات الخا�صة.
0.01-226.414.6528.5291.581.5291.53.2- ال�شعور بالذات العامة.

0.01-328.112.9562258482584.1- القلق لااجتماعى.
0.01-30.310.7606.5213.53.5213.55.3الدرجة الكلية.

3- نتائ���ج اختب���ار مان- ويتني لدلالة الفُروق بين رُت���ب درجات �أبعاد مقايي�س 
المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة والوعى بالذات 
والدرج���ة الكلي���ة له���ذه المقايي����س لمجموعتي ط�ل�اب وطالب���ات الم�ست���وى ال�سابع. كما 
بجدول)15(. يت�ضح من جدول)15( �أن الفر�ض الرابع قد تحقق جزئيًا لدى طلاب 
وطالب���ات الم�ست���وى ال�ساب���ع حي���ث: وجدت ف���روق ذات دلالة عند م�ست���وى)0.01( بين 
ط�ل�اب وطالبات الم�ستوى ال�سابع في �أبع���اد كل من: المعتقدات المعرفية العامة)المعرفة 
اليقيني���ة، ال�سلط���ة الكلية للعلم، الق���درة الفطرية، التعلم ال�سري���ع( والدرجة الكلية 

ل�صالح الطلاب)بينما لم توجد فروق دالة في بُعد: المعرفة الب�سيطة(. 
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جدول )15(
 نتائج اختبار مان - ويتني لدلالة الفروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات المعرفية 

العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة الكلية للمقايي�س 
لمجموعتى طلاب وطالبات الم�ستوى ال�سابع.
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�أ- المعتقدات المعرفية العامة: 
غير دالة-122.018.9440.5379.5169.5379.50.83- المعرفة الب�سيطة.
0.01-229.111.9582.5237.527.5237.54.8- المعرفة اليقينية. 

0.01-327.113.9542278682783.6- ال�سلطة الكلية للعلم. 
0.01-427.413.7547273632733.8- القدرة الفطرية. 
0.01-528.612.4572248382484.4- التعلم ال�سريع. 

0.01-30.510.56102100.002105.4الدرجة الكلية.
ب-المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة:

1- م�صدر المعرفة في 
0.01-26.614.4532288782883.3التربية الخا�صة.

2- المعرفة الم�ؤكدة في 
0.01-27.413.6548.5271.561.5271.53.8التربية الخا�صة. 

3- بناء المعرفة في
0.01-28.512.5569.5250.540.5250.54.3 التربية الخا�صة. 

4-�سرعة اكت�ساب المعرفة في 
0.01-28.212.8563.5256.546.5256.54.2التربية الخا�صة.

5-القدرة ال�شخ�صية 
الفطرية في التربية 

الخا�صة. 
غير دالة-23.717.3473.5346.5136.5346.51.7

6-تطبيق معارف التربية 
0.05-24.616.44923281183282.2الخا�صة في الحياة اليومية. 

0.01-29.311.7586.5233.523.5233.54.8الدرجة الكلية.
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جـ- الوعى بالذات:
0.01-128.512.5570250402504.4- ال�شعور بالذات الخا�صة.
غير دالة-223.017.9460.5359.5149.5359.51.4- ال�شعور بالذات العامة.

0.01-328.312.7566.5253.543.5253.54.3- القلق لااجتماعى.
0.01-30.410.6607.5212.52.50212.55.35الدرجة الكلية.

4- نتائ���ج اختب���ار مان- ويتني لدلالة الفُروق بين رُت���ب درجات �أبعاد مقايي�س 
المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة والمعتقدات المعرفي���ة في التربية الخا�ص���ة والوعى بالذات 
والدرج���ة الكلي���ة له���ذه المقايي����س لمجموعتي ط�ل�اب وطالب���ات الم�ست���وى الثامن. كما 
بجدول)16(. يت�ضح من جدول)16( �أن الفر�ض الرابع قد تحقق جزئيًا لدى طلاب 

وطالبات الم�ستوى الثامن حيث:
جدول )16( 

نتائج اختبار مان - ويتنى لدلالة الفروق بين رُتب درجات �أبعاد مقايي�س المعتقدات المعرفية 
العامة والمعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة والوعى بالذات والدرجة الكلية للمقايي�س 

لمجموعتى طلاب وطالبات الم�ستوى الثامن.
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�أ- المعتقدات المعرفية العامة: 
0.01-125.315.85053151053152.7- المعرفة الب�سيطة.
غير دالة-223.517.54703501403501.7- المعرفة اليقينية. 

0.01-327.313.8545275652753.8- ال�سلطة الكلية للعلم. 
0.01-426.514.5530290802903.4- القدرة الفطرية. 
530.510.56102100.002105.50.01- التعلم ال�سريع. 

28.512.5570250402504.40.01الدرجة الكلية.
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ب-المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة:
1- م�صدر المعرفة في 

0.01-30.410.6607.5212.52.5212.55.4التربية الخا�صة.

2- المعرفة الم�ؤكدة في 
0.01-29.911.1599221112215.1التربية الخا�صة. 

3- بناء المعرفة في التربية 
0.01-30.510.56102100.002105.4الخا�صة. 

4-�سرعة اكت�ساب المعرفة في 
0.01-30.510.56102100.002105.5التربية الخا�صة.

5-القدرة ال�شخ�صية 
الفطرية في التربية 

الخا�صة. 
28.812.2575.5244.543.5244.55.5-0.01

6-تطبيق معارف التربية 
0.01-30.510.56102100.002105.5الخا�صة في الحياة اليومية. 

0.01-30.510.56102100.002105.4الدرجة الكلية.
جـ- الوعى بالذات:

0.01-130.510.56102100.002105.5- ال�شعور بالذات الخا�صة.
0.01-230.310.860521552155.4- ال�شعور بالذات العامة.

0.01-326.314.7526294842943.3- القلق لااجتماعى.
30.510.56102100.002105.40.01الدرجة الكلية.

وج���دت ف���روق دالة عند م�ستوى)0.01( بين ط�ل�اب وطالبات الم�ستوى الثامن 
في �أبع���اد كل من: المعتقدات المعرفي���ة العامة)المعرفة الب�سيطة، ال�سلطة الكلية للعلم، 
الق���درة الفطري���ة، التعلم ال�سريع( والدرجة الكلية ل�صال���ح الطلاب)بينما لم توجد 
فروق ذو دلالة في بُعد: المعرفة اليقينية(، المعتقدات المعرفية في التربية الخا�صة)م�صدر 
المعرف���ة في التربي���ة الخا�ص���ة، المعرف���ة الم�ؤك���دة في التربي���ة الخا�ص���ة، بن���اء المعرف���ة في 
التربي���ة الخا�ص���ة، �سرع���ة اكت�س���اب المعرف���ة في التربية الخا�ص���ة، الق���درة ال�شخ�صية 
الفطري���ة في التربي���ة الخا�صة، تطبي���ق معارف التربية الخا�ص���ة في الحياة اليومية(
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والدرج���ة الكلية، والوع���ى بالذات)ال�شعور بال���ذات الخا�صة، ال�شع���ور بالذات العامة، 
القل���ق لااجتماع���ي( والدرجة الكلي���ة ل�صالح الطلاب، حي���ث �أن متو�سط رتب درجات 

الطلاب �أكبر من نظيراتها لدى الطالبات.

تف�سير نتائج الفر�ض الثالث:
يت�ض���ح م���ن نتائج البحث الح���الي وجود ف���روق دالة بين الط�ل�اب والطالبات 
في �أغل���ب �أبع���اد كل م���ن: المعتق���دات المعرفي���ة العام���ة والدرج���ة الكلي���ة، والمعتق���دات 
المعرفي���ة في التربي���ة الخا�ص���ة والدرج���ة الكلي���ة، والوع���ي بال���ذات والدرج���ة الكلي���ة 
ل�صال���ح الطلاب في الم�ستوي���ات: الخام�س وال�ساد�س وال�ساب���ع والثامن. واتفقت نتائج 
البح���ث الح���الى ف���ى وج���ود ف���روق ح�س���ب الن���وع في الوع���ى بالذات م���ع نتائ���ج بحوث
(Ghorbani and Watson، 2006) ،(Pluddeman, et al.، 1999). وقد اختلفت 
نتائج البحث الحالى مع نتائج بحوث(Ismail et al، 2013)   التى   �أ�شارت     �إلى �أن معتقدات 
الإن���اث المعرفي���ة �أكثر تعمقًا من الذكور، كما اختلفت نتائج البحث الحالى مع بحوث
(Tanriverdi، 2012) ،(Xiao et al، 2009) في ع���دم وج���ود فروق في المعتقدات 
المعرفي���ة ترج���ع �إلى الن���وع. ويف�س���ر الباحث هذه النتيج���ة على �أنها تتف���ق مع الواقع 
الثقاف���ى ف���ى البيئ���ة ال�سعودية التى تت�س���م بالانغلاق المعرفى ل���دى الإناث اللاتي لا 
يتمتع���ن �إلا بالق���در القليل من الثقافة مقارن���ة بالذكور الذين ينفتحون على الكثير 
م���ن الخ�ب�ارت من منطلق تحم���ل العبء الأكبر م���ن الم�س�ؤولية، مما ي����ؤدى �إلى ن�ضج 
معتقداته���م المعرفي���ة العام���ة والت���ى ت����ؤدى �إلى تطور المعتق���دات المعرفي���ة فى مجال 
التربية الخا�صة ومن ثَم يزداد الوعى بالذات لديهم مقارنة بالإناث؛ بينما يت�ساوى 

تقريبًا م�ستوى القلق لااجتماعي وال�شعور بالذات العامة مع الذكور.

التو�صيات التربوية: 
�صاغ الباحث التو�صيات التالية فى �ضوء ما �أ�سفر عنه نتائج البحث الحالي.

((( �ض���رورة �إج���راء ح���وار ومناق�ش���ات م���ع الط�ل�اب والطالب���ات ح���ول المعتق���دات 1
المعرفية العامة والخا�صة من �أجل �صقل هذه المعتقدات.

((( تعريف الطلاب والطالبات ب�أن القدرة على التعلم لي�ست فطرية وثابتة منذ 2
الميلاد بل قابلة للتطور.
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((( تنمية المعتقدات الطلاب العامة والخا�صة بمجال التربية الخا�صة لم�ساعدتهم 3
في نجاحهم الأكاديمى.

((( تنمي���ة وع���ى الط�ل�اب والطالب���ات  بذواته���م العام���ة والخا�ص���ة مم���ا يح�س���ن 4
توافقهم النف�سى.

البحوث المقترحة:
((( درا�س���ة مقارن���ة للمعتق���دات المعرفي���ة ب�ي�ن المكفوف�ي�ن والعادي�ي�ن م���ن ط�ل�اب 1

المرحلة الجامعية.
((( �أ�ساليب المعاملة الوالدية وعلاقتها بالمعتقدات المعرفية في الريا�ضيات والوعى 2

بالذات لدى طلاب المرحلة الثانوية.
((( الف���رق بين ذوى �صعوبات التعل���م والموهوبين في المعتقدات المعرفية من طلاب 3

المرحلة المتو�سطة.
((( التنب����ؤ بمعتق���دات الط�ل�اب المعرفية من المعتق���دات المعرفية للآب���اء وعلاقته 4

بالتح�صيل الأكاديمى.
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