
خ�صائ�ص ر�سـوم التلاميذ ذوي �صعوبـات التعلـم مـا بين �سن 
)7-9( �سنوات طبقا لما يقابلها على تق�سيم فيكتور لونفيلد 

لمراحل نمو التعبير الفني عند الأطفال العاديين

�إعداد
د/ عبدالله دخيل الله عو�ض الثقفي
�أ�ستاذ م�ساعد-ق�سم التربية الفنية

كلية التربية-جامعة الطائف
المملكة العربية ال�سعودية
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ملخ�ص البحث:
يهت���م ه���ذا البح���ث بالمقارنة ب�ي�ن خ�ص���ائ�ص ر�س���وم الأطفال ذوي �ص���عوبات 
تعل���م  و�ص���عوبات  الق���راءة،  تعل���م  �ص���عوبات  الريا�ض���يات،  تعل���م  )�ص���عوبات  التعل���م 
الريا�ض���يات والقراءة معًا( وبين ر�س���ومات الأطفال العادين بين �س���ن )7-9( �س���نوات، 
م�ستخدمةً تق�سيم فيكتور لونفيلد لمراحل نمو التعبير الفني لدى الأطفال كمقيا�س 
لتل���ك المقارن���ة، وق���د �أُ�س���تخدم في هذا البح���ث المنهج الو�ص���في، وقد �أع���د الباحث �أداة 
بحثية لتحليل ر�سوم الأطفال في عينة البحث لكي يتمكن من اختبار فر�ضية البحث.

وقد خل�ص���ت البحث �إلى مجموعة من النتائج والتو�ص���يات، ومن �أهمها �إثبات �ص���حة 
فر�ض���ية البح���ث وه���ي: �أن���ه توجد ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين خ�ص���ائ�ص ر�س���وم 
التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم في �س���ن )7-9( �سنوات، وبين خ�صائ�ص ر�سوم �أقرانهم 

العاديين.

الكلم��ات المفتاحية: ر�س���وم التلامي���ذ - ذوي �ص���عوبات التعلم - مراحل نم���و التعبير 
الفني.
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Drawing Characteristics of Students with Learning 
Difficulties Aged (7-9) years, According to the 

Corresponding the Division of Victor Lowenfeld the 
Stages of Development of Artistic Expression of Children

ABSTRACT:
	 This study deals with the comparison betweencharacteristics 

of normalchildren’s drawings andcharacteristics of drawings done 
by children who struggle with mathematics, reading, and math and 
reading combined.The study used Victor Lowenfeld divisionof 
the developmentalstages of children’s artistic expression. It used 
this division as a scale of comparison. The researcher used the 
descriptive style of comparative content analysis to achieve the 
objectives of the study. The researcher has also prepared a research 
tool for the analysis of children’s drawings in the research sample 
to be able to test the hypothesis.	 The study concluded with a set 
of results and recommendations. The most important of that is proof 
of research hypothesis, which is “there are statistically significant 
differences between characteristics of drawings done bychildrenwith 
the learning disabilities aged (7-9 years), and characteristics of 
children’s drawings depending on Victor Lowenfeld division of the 
developmental stages of children’s artistic expression”.

Keywords: Drawing Characteristics - Learning Difficulties - Stages 
of Development of Artistic Expression of Children
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مقدمة:
يرتبط نمو الفن عند الطفل بنمو جوانب كثيرة مثل نمو الطفل الج�سمي،  	
والعقل���ي، والمعرفي، وكذلك يرتبط بن�ض���ج الطفل الفك���ري، وذكا�ؤه، كما يرتبط نموه 
الفني �أي�ض���ا بنمو ملاحظته للأ�ش���ياء من حوله، �أي زيادة قدرة الطفل على التقاط 
ال�ص���ورة المرئي���ة في الع���الم الخارجي المحيط به، ومن ثم التعبير عنها في �ص���ورة نتاج 
فني يعبر بهعما انطبع في ذهنه عن تلك ال�ص���ور، ومدى ت�أثيرها في �شخ�ص���يته لتبرز 

ما يدور في عالمه الداخلي.
ويتف���ق كث�ي�ر من علم���اء التربية والفن على �أن فنون الأطف���ال هي لغة عالمية 
ي�ش�ت�رك فيها �أطفال العالم، من حيث ملامحها الت�ش���كيلية، و�إن اختلفت م�ضامينها 
طبقً���ا لاخت�ل�اف البيئات الخارجية التي تحيط بالطفل، لذا ف����إن فنون الأطفال هي 
لغة �صادقة التعبير عن ما تكتنزه �أذهانهم، ونف�سياتهم، يحاولون من خلال فنونهم 
تلبي���ة حاجاته���م النف�س���ية، والعقلي���ة، ولااجتماعي���ة، بالتعب�ي�ر عنها،تذك���ر محم���د 
)١٤٢٤، ����ص ١٠(: »وهن���ا يلع���ب الف���ن دورًا م�ؤث���ر في حي���اة الطف���ل، وخا�ص���ة التعب�ي�ر 
الفني بالر�سم، فالر�سم بمثابة اللغة التي يتوا�صل بها الطفل مع الآخرين حينما لا 

ي�ستطيع التحدث باللغة اللفظية، لينقل لنا �أفكاره، و�أحا�سي�سه وانفعالاته«.
وت�س���تخدم ر�سوم لااطفال في قيا�س، وت�ش���خي�ص خ�صائ�ص الأطفال العاديين، 
وذوي لااحتياج���ات الخا�ص���ة، حي���ث ن�س���تطيع وم���ن خ�ل�ال ر�س���وم الأطف���ال قيا����س 
خ�صائ�ص���هم النف�س���ية، والعقلي���ة، والج�س���دية، ولاابداعية، وتك�ش���ف ر�س���ومهم �أي�ض���ا 
حالات الأطفال العاديين، وغير العاديين، في مراحل نموهم المختلفة، كما �أن الر�سوم 
تعك����س ت�أث���ر الأطف���ال بالقي���م لااجتماعي���ة، والديني���ة، ولااقت�ص���ادية، والتعليمي���ة 

للمجتمع الذي يعي�شون فيه.
وتظه���ر وظيف���ة الف���ن في مج���ال تربي���ة ذوي لااحتياج���ات الخا�ص���ة ب�ش���كل  	
جلي،حي���ث يتي���ح له���ذه الفئ���ة فر�ص���ة لم�س���اعدتهم عل���ى التنفي����س ع���ن انفعالاته���م 
الداخلية، وما ي�شعرون به ليتمكنوا من ترجمة هذه الأحا�سي�س، ويعبروا عنها ب�شكل 
�س���هل و�ص���ادق عندم���ا لا ي�س���تطيعون �أن يع�ب�روا عنها ب�ص���ورة لفظي���ة �أو كتابية، كما 
�أن الف���ن يع���زز م���ن قدراتهم، ويفت���ح لهم المجال �أم���ام ابداعاتهم لي�ص���بحوا منتجين 
وفاعلين ك�أقرانهم العاديين، وهذا ما ي�ضمن لهذه الفئة �أي�ضا التكيف ولاان�صهار في 

مجتمع اقرانهم العاديين، ويحقق التكامل العاطفي،والإن�ساني، والمجتمعي بينهم.



خ�صائ�ص ر�سوم التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم عبدالله دخيل الله عو�ض الثقفي

 196 

م�شكلة البحث:
تتخ���ذ كث�ي�ر م���ن درا�س���ات تحليل خ�ص���ائ�ص ر�س���وم الأطفال العم���ر الزمني  	
للطفل ك�أ�سا�س لتف�سير تطور مراحل نمو التعبير الفني للطفل، تبعًا لتطور مراحل 
تط���ور عم���ره الزمن���ي، يذك���ر القريط���ي )٢٠٠١، ١٣٣(: »يمي���ل ع���دد غ�ي�ر قلي���ل م���ن 
الباحث�ي�ن الذي���ن تناول���وا نمو التعبير الفن���ي لدى الطفل على اتخ���اذ العمر الزمني 

�أ�سا�سا لتف�سير تدرجات هذا النمو ومراحله«.

ولقد ظهرت نماذج مختلفة تربط بين العمر الزمني للطفل مع خ�ص���ائ�ص  	
ر�س���ومه، وق���د اعتمدت تلك النماذج �أ�س�سً���ا لتق�س���يم عم���ر الطفل الزمن���ي، ومن تلك 
 ،)Lowenfeld Luquet(، ونم���وذج )فيكت���ور لونفيل���د  النم���اذج، نم���وذج )لوكي���ه 
ونم���وذج ) جيت�س���كل و هورويت���ز Gaitskell & Hurwitz(، ونموذج )هيربرت ريد 
Herbertread(، ويع���د نم���وذج )فيكت���ور لونفيل���د Lowenfeld( ه���و النم���وذج �أو 
التق�س���يم الأ�ش���هر، يذكر ال�س���عود )٢٠١١، ٩٦(:  عند المقارنة بين ت�صنيف “لونفيلد” 
و“هيربرت ريد” لخ�صائ�ص ر�سوم الأطفال نجد �أن الت�صنيف الأول �أكثر عمقًا ودقة 

وت�ستنير به كليات التربية الفنية في البلاد العربية والأجنبية”.

وق���د بُني���ت كل تلك النماذج على تحليل ر�س���وم الأطفال العاديين، ولم تتطرق 
�إلى ر�س���وم الأطف���ال م���ن ذوي لااحتياج���ات الخا�ص���ة، وم���ن فئ���ات ذوي لااحتياج���ات 
الخا�صة هي تلك الفئة التي تكون �أقرب �إلى فئة العاديين وهي فئة �صعوبات التعلم، 
وه���ي الفئ���ة التي تعاني م���ن م�ش���كلات تعليمية في الجوان���ب الأكاديمي���ة، والحركية، 
ولاانفعالية، ولااجتماعية، لذا ف�إن م�شكلة البحث تنح�صر في الت�سا�ؤل الرئي�س التالي: 

هل هناك فروق بين خ�ص���ائ�ص ر�س���وم التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم في �س���ن 
)7-9( �س���نوات وبين خ�ص���ائ�ص ر�س���وم �أقرانهم العاديين اعتمادًا على تق�س���يم فيكتور 

لونفيلد لمراحل نمو التعبير الفني عند الأطفال؟

وعندم���ا كان���ت ه���ذه الفئة م���ن فئ���ات ذوي الإعاقة �أق���رب فئ���ة �إلى الأطفال  	
العادي�ي�ن فق���د تعمق �ش���عور الباح���ث حول درا�س���ة الخ�ص���ائ�ص الفني���ة للأطفال من 
ه���ذه الفئ���ة والتي تنح�ص���ر �أعمارهم بين )7-9( �س���نوات معتمدًا على تق�س���يم فيكتور 

لونفيلد لمراحل نمو التعبير الفني لدى الأطفال.
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�أهداف البحث:
يهدف البحث الحالي �إلى:

((( التع���رف عل���ى خ�ص���ائ�ص ر�س���وم التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعل���م ما بين �س���ن           1
)7-9( �سنوات.

((( مقارن���ة خ�ص���ائ�ص ر�س���وم التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم ما بين �س���ن )9-7( 2
�سنوات بخ�صائ�ص مرحلة المدرك ال�شكلي الواقعة على تق�سيم فيكتور لونفيلد 

لمراحل نمو التعبير الفني عند الأطفال.

�أهمية البحث:
تت�ضح �أهمية البحث الحالي فيما يلى:

((( ي�س���هم هذا البحث في الك�ش���ف عن خ�ص���ائ�ص ر�س���وم التلاميذ ذوي �ص���عوبات 1
التعل���م، والت���ي من الممك���ن �أخذها كمنطلق لبن���اء برامج لتعديل �س���لوكهم، �أو 

علاج م�شكلات �صعوبات التعلم لديهم.
((( ي�س���اعد ه���ذا البح���ث في تطوي���ر �أ�س���لوب تحليل معل���م التربية الفنية لر�س���وم 2

الأطفال، الذي هو �أحد �أ�ساليب تحليل ر�سومات الأطفال.
((( قد يك�ش���ف البحث عن خ�ص���ائ�ص فنية لر�س���وم الأطفال ذوي �صعوبات التعلم، 3

تكون بمثابة مقيا�س للك�شف عن وجود �صعوبات تعلم.
((( ٤بن���اء �أداة لتحلي���ل الأعم���ال الفني���ة للتلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعل���م في �س���ن         4

)7-9( �سنوات معتمدةً على تق�سيم فيكتور لونفيلد لمراحل نمو التعبير الفني 
عند الأطفال.

محددات البحث:
اعتمد البحث على المنهج الو�ص���في ب�أ�س���لوبه تحليل المحتوى المقارن. وتقت�صر 
مح���ددات البحث على تحليل ر�س���وم التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم )�ص���عوبات تعلم 
الريا�ض���يات، و�ص���عوبات تعل���م الق���راءة، و�ص���عوبات تعل���م الريا�ض���يات والق���راءة( بين           
)7-9( �سنوات، داخل عينة البحث والذين يدر�سون في مدار�س مدينة الطائف للبنين.

م�صطلحات البحث الإجرائية:

ر�س���وم  الت���ي تظه���ر في  التعبيري���ة  اللزم���ات  تل���ك  »ه���ي  خ�صائ�ص ر�سوم الأطفال: 	
الأطفال، والتي تمايز بين ر�سوماتهم ور�سوم الرا�شدين، حيث تتعلق بمعدلات النمو 
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ل���دى الطف���ل العقلي���ة، النف�س���ية، والج�س���مية الحركية، و�أي�ض���ا ما يتعل���ق بالمتغيرات 
البيئي���ة، لااجتماعي���ة، الثقافي���ة، والتعليمية، ومن �أمثلة ذلك الت�س���طيح، ال�ش���فافية، 
ظه���ور خ���ط الأر����ض، الجمع ب�ي�ن الأزمنه والأمكن���ة في حيز واحد، الح���ذف والمبالغة، 

والجمع بين اللغتين الت�شكيلية والكتابية«.

�صعوبات التعلم:  يتفق هذا البحث في تعريف �صعوبات التعلم �إجرائيا مع التعريف 
ال���ذي قدمت���ه الكنزي )2007، �ص 33( ل�ص���عوبات التعلم وهو:« م�ص���طلح يطلق على 
�أولئك الذين يعانون من وجود �ص���عوبة �أو �أكثر في العمليات العقلية، وفي التح�ص���يل، 
ولا ي�س���تطيعون الإفادة من الأن�ش���طة التعليمية داخل الف�صل العادي، ولا ي�شمل هذا 

الم�صطلح الإ�صابات المخية، والإعاقة العقلية، وال�سمعية، والب�صرية، والحركية«.

مرحل�ة الموجز ال�شكلي )الإيجاز ال�شكلي، Schematic(: »هي المرحلة التي تقع بين 
�سن )7-9( �سنوات تقريبًا على تق�سيم فيكتور لونفيلد لمراحل نمو التعبير الفني عند 
الأطف���ال، وتك���ون ر�س���وم الأطفال الواقعين في هذه المرحلة بع���دة مميزات تختلف عن 

المراحل الأخرى«.

الإطار النظري:
�أولاً: خ�صائ�ص� تعبيرات الأطف�ال الفنية �ضمن تق�سيم فيكت�ور لونفيلد لمراحل نمو 

التعبير الفني عند الأطفال:
ق���ام لونفيلد بتق�س���يم مراح���ل نمو التعبير الفن���ي عند الأطفال �إلى �س���بعة  	
مراح���ل، وو�ض���ع ل���كل مرحل���ة مجموعة من الخ�ص���ائ�ص الت�ش���كيلية الت���ي تمايز بين 
كل مرحل���ة و�أخ���رى، يقول ال�س���عود )٢٠١١، ����ص ٨٥(: »وقد اتفق كث�ي�ر من الباحثين 
                        :Eisner (١٩٦١،٧٨) عل���ى ه���ذه الخ�ص���ائ�ص مم���ا �أك�س���بها �ص���فة عالمي���ة«، ويذك���ر
“ �إن مراحل تق�س���يم لونفيلد لتمثل الأوجه الطبيعية من التطور الإن�س���اني، وعلى 
غرار من �س���بقه من باحثين في هذا الم�ض���مار فقد نظر �إلى التطور عند الطفل بنظرة 
كلي���ة، وق���د انت�ش���ر تق�س���يمه لمراح���ل نم���و التعب�ي�ر الفن���ي عن���د لااطفال ب�ش���كل كبير 
ب�ي�ن الباحث�ي�ن والمعلم�ي�ن والمهتمين به���ذا المجال”. ويذك���ر القريط���ي )٢٠٠١، ١٣٧(: 
“لونفيلد” في مراحل النمو �أكثر النماذج �ش���يوعًا و�ش���مولا حيث يغطي  “يعد نموذج 

الأعمار الزمنية من الطفولة �إلى المراهقة”.
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ويت�ضمن تق�سيم لونفيلد المراحل التالية:
(((1 مرحلة التخطيط )Scribbling( )2-4 �سنوات(:

وهذه المرحلة تنطوي على �أربعة مراحل هي: 	
�أ - مرحلة التخطيط الع�شوائي.
ب  - مرحلة التخطيط المنتظم.
ج - مرحلة التخطيط الدائري.
د  - مرحلة خلق الرموز الم�سماة.

(((2 مرحلة ما قبل الايجاز ال�شكلي (Preschematic( )4-7 �سنوات(:
وفي ه���ذه المرحل���ة يب���د�أ الطفل بمحاولات���ه الأولى للتمثي���ل الواقعي، وذلك  	
ع���ن طري���ق اكت�ش���اف الطف���ل العلاقة بين الر�س���م والتفك�ي�ر، والواق���ع المرئي، ويميل 
الطفل في هذه المرحلة �إلى التعبير عن الأ�ش���خا�ص، ويغلب على ر�س���مه الناحية �ش���به 
الهند�س���ية، وتبدوا الأ�ش���كال والن�سب المر�س���ومة تابعة لقيمها العاطفية لدى الطفل، 

كما تظهر العلاقات المكانية بين الأ�شكال بمظهر ذاتي ولي�س واقعي.

(((3 مرحلة الموجز ال�شكلي (Schematic( )7-9 �سنوات(:
في ه���ذه المرحل���ة يطور الطف���ل رموزه التي ي�س���تخدمها م���رارًا، الأمر الذي  	
يجعله ينزع �إلى تكرار تلك الرموز �إذا طلب منه التعبير عنها، وخا�ص���ة �إذا ما �أعجب 
الطفل ب�إتقانه لتلك الرموز، �أو �أح�س ب�أنه �إقترب من ت�صوير �شكل كما هو في الواقع، 
كما يظهر في هذه المرحلة �شيوع اللزمات التعبيرية في ر�سوم الأطفال مثل الت�سطيح، 

المبالغة، الحذف، ال�شفافية، وظهور خطي الأر�ض والأفق.

(((4 مرحلة محاولة التعبير الواقعي (Dawning Realism) )9-11 �سنة(:
م���ع ن�ض���ج �إدراك الطف���ل للبيئ���ة الطبيعي���ة ومحتوياته���ا م���ن حول���ه، يب���د�أ  	
الطفل في محاولة التعبير عن الخ�صائ�ص الب�صرية للأ�شكال الواقعية وت�سجيلها في 
ر�سومه، كما يُظهر الطفل في هذه المرحلة اهتمامه الوا�ضح ب�إظهار تفا�صيل الأ�شكال 
المر�س���ومة، ويتول���د لديه اح�س���ا�س بالمنظ���ور الهند�س���ي، والعمق كنتيج���ة لفهم البعد 
الثال���ث، ويراع���ي الطفل في هذه المرحلة من خلال ر�س���وماته الن�س���ب والتنا�س���ب بين 
الأ�ش���كال المر�س���ومة، كما يراعي الطفل في هذه المرحلة ا�س���تخدام اللون ب�شكل واقعي. 
ون�س���تطيع �أن نق���ول �إن الطفل في هذه المرحلة يب���د�أ في التحول من لااتجاه الذاتي في 

التعبير �إلى لااتجاه المو�ضوعي. 
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(((5  13-11( (Planning Realistic) مرحل�ة الواقعية المزيف�ة �أو الكاذب�ة
�سنة(:

في هذه المرحلة يحدث للطفل تغيرات كثيرة في النواحي العقلية، والج�سمية،  	
ولاانفعالية، ولااجتماعية للطفل، وهي تلك التغيرات الم�صاحبة لمرحلة البلوغ عنده، 
وتتمي���ز ه���ذه المرحلة بقلة لاانتاج الفني ل���دى الطفل، كما تتميز هذه المرحلة بظهور 
المواه���ب والق���درات الخا�ص���ة ل���دى الطفل، كم���ا تبد�أ اتجاه���ات التغير عن���د لااطفال 
بالتمايز، فالأطفال في هذه المرحلة ينق�س���مون �إما �أ�ص���حاب اتجاه ذاتي في التعبير، �أو 

ا�صحاب اتجاه واقعي ب�صري.

(((6 مرحلة المراهقة (Alrahgp( )13-18 �سنة(:
تع���د ه���ذه المرحلة بمثابة امت���داد طبيعي للمرحل���ة التي �س���بقتها، لذا ف�إننا  	
لا ن�س���تطيع �أن نلم����س اختلافً���ا وا�ض���حًا في الخ�ص���ائ�ص الت�ش���كيلية للمرحلتين �إلا في 
القليل منها، كظهور التباين الوا�ض���ح ما بين ر�س���وم الأطفال ذوي لااتجاه الب�ص���ري 
ولااطف���ال ذوي لااتج���اه لاانفعالي، كما تظه���ر ميزة هي لااهتمام باظهار التفا�ص���يل 

المحددة للأ�شكال، و�إظهار تفا�صيله عند الأطفال ذوي لااتجاه الب�صري.

وفيما يلي نعر�ض بالتف�ص���يل الخ�ص���ائ�ص الت�شكيلية لمرحلة الموجز ال�شكلي  	
�أو كما ي�س���ميها البع�ض مرحلة المدرك ال�شكلي Schematic )7-9 �سنوات(، حيث �أن 

مو�ضوع البحث يتعلق بهذه المرحلة.

الخ�صائ�ص ال�شكلية لمرحلة الموجز ال�شكلي Schematic )7-9 �سنوات(:

(((1 :Repetition التكرار في ر�سم العن�صر الواحد
في ه���ذه المرحل���ة يب���د�أ الطفل في التك���رار الآلي الم�س���تمر في ر�س���وماته، يذكر  	
ال�س���عود )2010، ����ص ١٠١(: » نلاح���ظ �أن الطف���ل في مراحل���ه الأولى ق���د ا�س���تقر على 
ا�ش���كال معينة يكررها ب�ص���فة م�س���تمرة وهي �سمة مميزة من �س���مات مرحلة الطفولة 
الدرا�س���ية الدنيا، لأن الطفل مر في مراحل تعددت فيها الرموز والأ�ش���كال، وفي هذه 
المرحلة نلم�س نوعًا من لاا�ستقرار في ر�سوم الطفل وي�صبح لديه قامو�س من الأ�شكال 

ينهل منه عندما يطلب منه التعبير عن �أي مو�ضوع«.
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وقد يكون الطفل قد �أعجب بر�س���مه لعن�ص���ر ما، فيرى في قرارة نف�س���ه �أنه  	
�أتقن ر�سمه بال�شكل الذي يرى فيه مطابقته لل�شكل الطبيعي لذلك العن�صر، فيرغب 
في تكراره، خا�صة و�أن الطفل قد ر�سم ذلك العن�صر بكل �سهولة و�سرعة، �إلى الدرجة 
التي تقترب من الأداء الميكانيكي، حينها يرغب الطفل في تكرار ر�س���م ذلك العن�ص���ر.

(((2 :Exaggeration Deletion المبالغة والحذف
هي �إن يبالغ الطفل في حجم �أو ن�سب �أبعاد ال�شكل المر�سوم، �أو يحذف �أجزاء  	
�أخرى، وذلك تبعًا للقراءة النف�سية، ولاانفعالية للطفل، وعلى �سبيل المثال ما ذكرته 
محم���د )١٤٢٤، ����ص ٢٤(: »وقد ير�س���م الأيدي كبيرة وطويلة تعب�ي�رًا عن نوع العقاب 
الذي يتلقاه من والديه عن طريق ال�ض���رب بالأيدي، وقد يتنا�س���ي �أجزاء �أخرى من 

ج�سم الوالدين فهو يريد ت�أكيد العنا�صر ذات الأهمية بالن�سبة له«.

(((3 :Flatting،Surfacing الت�سطيح
والت�س���طيح في ر�س���وم الأطفال هو ظهور جميع الأ�شكال المر�سومة في بعدين  	
�إثن�ي�ن فق���ط، هما الط���ول والعر����ض دون العمق، ويلج����أ الطفل عند التعب�ي�ر عن �أي 
�ش���كل لإظهار جميع �أجزاء الج�س���م على �ص���فحة الر�س���م �ض���من بعدين الم�سطح، وهذا 
يدل على �أن الطفل في هذه المرحلة لم ي�صل لم�ستوى الوعي و�إدراك المنظور الهند�سي 
�أو التج�سيم، ومن خلال ر�سمه بالطريقة هذه هو يحاول �أن يبلغنا ب�أنه يدرك جميع 
�أجزاء ال�ش���كل المراد التعبير عنه، حتى و�إن كانت بع�ض���ها محجوب ب�أجزاء �أخرى من 
ال�ش���كل الموجود في الطبيعة، وعلى �س���بيل المثال لو �أن طفلا �أراد �أن ير�س���م طاولة ف�إنه 
ير�س���م ظهرالطاولة وير�س���م جميع �أرجلها على جوانب ظهر الطاولة ب�ش���كل م�سطح 
لا يوجد فيه ما ي�ش���عر بوجود المنظور الهند�س���ي الذي بدوره يبين الأبعاد الحقيقية 

لذلك ال�شكل المر�سوم.

(((4 :Transparency ال�شفافية
هذه الخا�ص���ية تتمثل في �أن الطفل ير�سم الأجزاء ظاهرةً من خلف الأجزاء  	
ا يقود ال�سيارة ويظهر جميع �أجزاء ذلك  المعتمة �أ�ص�ل�ا في الطبيعة، ك�أن ير�س���م �شخ�صً
ال�ش���خ�ص وهو يجل�س خلف باب ال�س���يارة، �أو �أن ير�س���م حقيبة وك�أنها �ش���فافة ليظهر 
جمي���ع كتب���ه و�أقلامه داخل تل���ك الحقيبة، وهذه الخا�ص���ية ناتجة ع���ن رغبة الطفل 
في ر�س���م الحقائق المعرفية للأ�ش���ياء، والتي يدرك وجودها في الواقع حتى و�إن لم تكن 
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�ض���من المجال المرئي، يذكر لونفيلد )١٩٦١، �ص ١٨٤(: »�إذا كان داخل ال�ش���يء يبلغ في 
�أهميت���ه العاطفي���ة ما هو خارجه ف�إن الأطفال ي�ض���منونه تعبيره���م، �أما �إذا كان المهم 
هو الجزء الخارجي ف�إنهم ير�س���مونه، و�إذا كان الجزء الداخلي له معنى بالن�س���بة لهم 

ف�إن �صورهم لن تبين �إلا الداخل فقط«.

(((5 :Mix Forms and Plans الجمع بين الم�سطحات في حيز واحد
هذه الخا�ص���ية ت�أتي �أي�ض���ا نتاج محاولة الطفل ت�أكيد ادراكه المعرفي لأجزاء  	
ال�شكل المر�سوم كما يدركها في الواقع المرئي، لذا ف�إن الطفل يظهر في ر�سمه الجوانب 
الت���ي لا يمك���ن ر�ؤيته���ا في الواق���ع المرئي من خ�ل�ال زاوية الر�ؤيا، حيث �أنه ي�ض���عها في 
ر�س���مه وك�أنه قادر على ر�ؤية ال�ش���كل المر�س���وم من جميع زوايا الر�ؤيا، يذكر القريطي 
)٢٠٠١، �ص ٦٨(: » يطلق البع�ض على هذه اللزمة في ر�س���وم الأطفال تخير الأو�ض���اع 
المثالية )Exemplarity( �أي الأو�ضاع التي تظهر معها الخ�صائ�ص والمميزات البارزة 
في ال�ش���يء المر�س���وم في �أو�ض���ح و�أكم���ل �ص���ورة ممكنة م���ن وجهت نظر الطف���ل المعرفية 
فالحيوان مثلا تراه وقد ر�س���م ج�س���مه من الجانب و�س���يقانه الأربعة وقد ر�ص���ت �إلى 

جوار بع�ضها على خط واحد والوجه مر�سوم من الأمام”.

(((6 :Mix Times and Locations الجمع بين الأمكنة والأزمنة في حيز واحد
في ه���ذه المرحل���ة يذه���ب الطف���ل �إلى ع���دم التقي���د في ر�س���ومه بالتعب�ي�ر عن  	
حدث واحد من م�سل�سل �أو مو�ضوع ما، ذلك الحدث الذي يقع في مدة زمنية معينة، 
ومكان معين، بل �أن الطفل يحاول ت�ضمين ر�سومه �أحداث كثيرة ذات �أماكن مختلفة 
و�أزمن���ة مختلف���ة لير�ص���دها في حيز واحد وهو ورقة الر�س���م، بغ����ض النظر عن طول 
الم���دة الزمني���ة ب�ي�ن تلك الأح���داث �أو بعد الم�س���افة ب�ي�ن �أماكنه���ا، و�إنما يكون القا�س���م 
الم�شترك هو الخبرة لاادراكية التي يريد �أن يطلعنا عليها الطفل من خلال ما ي�شبه 
�ش���ريط م�ص���ور لق�ص���ة ما، ليذكرلنا مدى قدراته وا�س���تيعابه لتفا�ص���يل تلك الق�صة 
مهما كثرت �أحداثها ومهما �إختلفت �أزمنتها وبعدت �أماكنها، ومثال ذلك ك�أن ير�س���م 
الطفل مظاهر العيد، فتجده قد عبر عن الأحداث التي حدثت �ص���بيحة ذلك اليوم 
في منزله ك�إفطاره هو وعائلته، ثم يعبر عن ارتداء ملاب�سه الجديدة، ثم خروجه �إلى 
ال�ص�ل�اة و�أحداث ال�ص�ل�اة، ثم ذهابه �إلى الحديقة ولعبه مع �أقرانه و�أقاربه، ثم يعبر 
في نف����س الورق���ة لحظ���ات �إطلاق الألع���اب النارية لي�ل�اً، واجتماع العائل���ة على مائدة 

الع�شاء وال�سمر بعد ذلك، كل ذلك ي�سجله على حيز ورقة الر�سم.
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((( 7:Baseline خط الأر�ض
ي�شير لونفيلد )١٩٦١، �ص ١٧٦(: »�إلى �أن الطفل عندما ير�سم خط الأر�ض  	
يك���ون ق���د �إكت�ش���ف �أن���ه جزء م���ن كلٍ �أكبر وتحقق م���ن �أن هناك علاق���ة مكانية تجمع 
بين الأ�ش���ياء«، وهذه الخا�ص���ية ناتجة عن �إدراك الطفل علاقة الأ�ش���كال في الطبيعة 
المرئي���ة ببع�ض���ها كم���ا �أن خط الأر�ض يظهر في ر�س���وم الطفل في هذه المرحلة كو�س���يلة 
رمزي���ة يع�ب�ر بها الطفل عن مدى �إدراكه بالف���راغ والعلاقات المكانية التي تربط بين 
الأ�ش���كال المر�س���ومة، ل���ذا ف�إن الطفل في ه���ذه المرحلة كثير ما ير�س���م خطًا �أفقيًا تحت 
�أغل���ب الأج���زاء التي ير�س���مها، وه���ذا الخط ي�أخذ �أ�ش���كالا متعددة فقد ير�س���م الطفل 
خطا �أفقيًا �ص���غيًرا تحت كل �ش���كل من الأ�ش���كال المر�س���ومة، وقد يكتفي الطفل بو�ضع 
خ���ط واح���د �أفقي تحت جميع الأجزاء والأج�س���ام المر�س���ومة، وقد يك���ون الخط رفيعًا 
وقد يكون عك�س ذلك، كما �أن خط الأر�ض قد يكون ملام�سًا للأ�شكال �أو يكون بعيدًا 

ن�سبيًا عنها.

((( 8 Mix Drawing and الجم�ع بني اللغ�ة ال�شكلي�ة واللغ�ة المكتوب�ة
:Writing

في ه���ذه المرحل���ة كث�ي�رًا م���ا يخلط الطفل في ر�س���مه بين الأ�ش���كال المر�س���ومة  	
والكلمات المكتوبة، لي�س���تكمل الربط بين تلك الأ�ش���كال المر�سومة وما يريد �أن يو�صله 
لنا من م�ض���امين، فيلج�أ للكتابة كو�س���يلة �إي�ض���اح �إ�ضافية خا�صةً عندما ي�شعر �أنه لم 
ي�س���تطع �إي�ص���ال فكرت���ه من خلال العنا�ص���ر المر�س���ومة، ل���ذا ف�إننا نجد ر�س���م الطفل 
مت�ض���من مجموع���ة م���ن الكلم���ات موزع���ة ح�س���ب مكانه���ا في الر�س���م، حي���ث يت�ص���ور 
الطف���ل �أنه���ا تعطي معناها حيث يلم�س هو ا�س���تكمال الم�ش���هد الم���راد التعبير عنه، كما 
�أن���ه لايمكنن���ا تجاهل حما����س الطفل للكتابة في هذه المرحل���ة فالطفل في هذه المرحلة 
يكون في مراحل التعليم الأولى، �أي ما بين ال�صف الأول الإبتدائي والثالث لاابتدائي، 
الأمر الذ يجعل من تعلمه القراءة والكتابة م�ص���در جديد وحما�س���ي لا�س���تخدامه في 
التعبير عما يريده، ومثال ذلك �أن ير�س���م الطفل غرفة ال�ص���ف الذي يدر�س فيه ثم 
يكتب �أعلى ال�س���بورة لفظ )�س���بورة(، و�أعلى كر�س���ي معلمه عبارة ) كر�س���ي الأ�س���تاذ(، 

وبع�ض العبارات التي تتكرر من ا�ساتذته و�أ�صدقائه.
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ثانيًا: �صعوبات التعلم:
يعرف كيرك عام )1962( �ص���عوبات التعلم ب�أنها: » الت�أخر �أو لاا�ض���طراب في  	
واحدة �أو �أكثر من العمليات الخا�ص���ة بالكلام كاللغة، والقراءة والكتابة والح�س���اب �أو 
�أي م���واد درا�س���ية �أخ���رى وذلك نتيج���ة �إلى �إمكانية وجود خلل دماغي �أو ا�ض���طرابات 
انفعالية �أو �سلوكية ولا يرجع هذا الت�أخر الأكاديمي �إلى التخلف العقلي �أو الحرمان 

الج�سدي �أو العوامل الثقافية �أو التعليمية« )في ال�سيد، 2003، �ص92(.

لااحتياج���ات  ذوي  الأطف���ال  ومجل����س  التعل���م  �ص���عوبات  لجن���ة  وتع���رف 
الخا�ص���ة)1971م( عن���د ال�س���يد)2003، ����ص 104، 105(: “ �أن مفهوم �ص���عوبات التعلم 
مفه���وم ي�ش�ي�ر �إلى طفل عادي من ناحي���ة القدرة العقلية العامة والعمليات الح�س���ية 
sensory processesوالثب���ات لاانفع���الي توج���د لدي���ه عي���وب نوعي���ة specificفي 
لاادراك والتكاملي���ة integrative �أو العمليات التعبيرية والتي تعوق تعلمه بكفاءة، 
وه���ذا التعري���ف يت�ض���من الأطف���ال الذي���ن لديه���م خلل في الجه���از الع�ص���بي المركزي 

والذي ي�ؤدي �إلى �أعاقة كفاءتهم في التعلم”.

و�صعوبات التعليم بح�سب ما عرفه مجل�س الرابطة الوطنية ل�صعوبات التعلم 
)1981( هي: “ م�ص���طلح عام ي�ش�ي�ر �إلى مجموعة متجان�سة من لاا�ضطرابات والتي 
تت�ض���ح في الم�ش���كلات الح���ادة في لااكت�س���اب ولاا�س���تخدام الخا�ص بمجالات لاا�س���تماع، 
ال���كلام، الق���راءة، الكتابة )مه���ارات اللغة(، لاا�س���تدلال، �أو قدرات الح�س���اب، و�أن هذه 
لاا�ض���طرابات ترج���ع �إلى وج���ود خل���ل في الجه���از الع�ص���بي المركزي وهي ا�ض���طرابات 
تح���دث م���دى الحي���اة وتعت�ب�ر الم�ش���كلات الخا�ص���ة بتنظي���م �س���لوك ال���ذات ولاادراك 
والتفاع���ل لااجتماع���ي social perception م���ن الأعرا����ض الم�ص���احبة ل�ص���عوبات 

التعلم ولكنها لي�ست �صعوبة التعلم نف�سها” )في ال�سيد، 2003، �ص �ص 111- 112(.

ويعرف ال�س���يد )2003، �ص 126( �ص���عوبات التعلم على �أنها: “ مجموعة غير 
متجان�س���ة م���ن لااف���راد داخ���ل الف�ص���ل الدرا�س���ي الع���ادي، ذوي ذكاء متو�س���ط �أو فوق 
المتو�س���ط يظهرون ا�ض���طرابا في العمليات النف�سية الأ�سا�س���ية والتي يظهر �أثرها من 
خلال التباعد الوا�ض���ح بين التح�ص���يل المتوقع والتح�ص���يل الفعلي لديهم في المهارات 
الأ�سا�سية لفهم او ا�ستخدام اللغة المقروءة �أو الم�سموعة والمجالات لااكاديمية الأخرى، 
و�أن ه���ذه لاا�ض���طرابات في العمليات النف�س���ية الأ�سا�س���ية من المحتم���ل �أنها ترجع �إلى 
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وج���ود خل���ل �أو ت�أخر في نم���و الجهاز الع�ص���بي المركزي ولا ترجع �ص���عوبة تعلم ه�ؤلاء 
الأطفال �إلى وجود �إعاقات ح�سية �أو بدنية، ولا يعانون من الحرمان البيئي �سواء كان 
ذلك يتمثل في الحرمان الثقافي �أو لااقت�صادي �أو نق�ص الفر�صة للتعلم، كما لا ترجع 

ال�صعوبة �إلى لاا�ضطرابات النف�سية ال�شديدة”.

وق���د اتف���ق معظ���م المتخ�ص�ص�ي�ن والمهتم�ي�ن في مج���ال �ص���عوبات التعل���م �إلى 
ت�ص���نيفها �إلى �صعوبات نمائية، و�صعوبات �أكاديمية، و�صعوبات اجتماعية، و�صعوبات 
انفعالية، وما يهمنا في هذا البحث هي ال�صعوبات الأكاديمية وال�صعوبات الأكاديمية 
كما يذكرها �إبراهيم )2010، 49( هي كما يلي: “�ص���عوبات القراءة، �ص���عوبات الكتابة، 
�ص���عوبات التهج���ي، التعبير الكتابي، �ص���عوبات الح�س���اب، التعبير القرائي، �ص���عوبات 

الحركة، و�صعوبات التعرف على الكلمات”.

وهنا نعر�ض ب�ش���يء من التف�ص���يل �ص���عوبات القراءة، و�ص���عوبات الريا�ض���يات 
حيث �أنها مدار البحث واهتمامه:

:)Dyslexia صعوبات تعلم القراءة )الع�سر القرائي( )الدي�سليك�سيا� �أ-	
يعرف �إبراهيم )2010، �ص 309( �صعوبات القراءة ب�أنها:« ا�ضطرابات ع�صبية 
�أ�سا�س���ها وراث���ي في الغالب، ق���د ت�ؤثر على اكت�س���اب اللغة ومعالجته���ا، ولأنها تتنوع في 
درج���ات حدته���ا ف�إنها تظه���ر من خلال �ص���عوبات لاادراك والتعبير اللغ���وي بما فيها 
المعال���ة ال�ص���وتية، والقراءة، والكتابة، والتهجي، والخط والريا�ض���يات، ولا ترجع �إلى 
نق����ص الدافعية، وال�ض���عف الح�س���ي، والفر�ص البيئي���ة �أو التربوية غير المنا�س���بة، �أو 

ظروف محددة �أخرى ولكنها ربما تحدث مقترنة ب�أي من هذه الظروف«.

م���ن خ�ل�ال اطلاع الباحث على عدد م���ن المراجع في هذا المجال، وجد �أن �أغلب 
المراج���ع تذك���ر عوام���ل كث�ي�رة تقف خل���ف �ص���عوبات الق���راءة والتي يمكن تلخي�ص���ها       

فيما يلي:
((( عوامل ج�سمية وت�شمل: )اختلاف وظيفي ع�صبي، ال�سيطرة المخية والجانبية، 1

ا�ضطرابات ب�صرية، ا�ضطرابات �سمعية، وا�ضطرابات وراثية جانبية(.
((( عوام���ل بيئية وت�ش���مل: )تدري�س غير ملائم، ف���روق ثقافية �أو حرمان ثقافي، 2

فروق لغوية، ت�صدعات �أ�سرية، م�شكلات انفعالية، وم�شكلات في الدافعية(.
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((( عوامل نف�س���ية وت�ش���مل: )ا�ض���طرابات لاادراك ال�سمعي، ا�ض���طرابات لاادراك 3
الب�ص���ري، ا�ض���طرابات لغوي���ة، ا�ض���طرابات لاانتب���اه لاانتقائ���ي، ا�ض���طرابات 

الذاكرة، وانخفا�ض معامل الذكاء(.

:)Dyscalculia صعوبات تعلم الريا�ضيات )الدي�سكلكوليا� ب-	
يع���رف �إبراهي���م )2010، ����ص 327( م�ص���طلح �ص���عوبات التعل���م الريا�ض���يات �أو 
الدي�س���كلكوليا النمائيةDevelopmental Dyscalculia ب�أنها ا�ض���طراب معرفي 
Cognitive Disorder في مرحلة الطفولة Childhood �أو ا�ض���طراب لااكت�س���اب 

.” ArithmeticalSkillsللمهارات الح�سابية Normal Acquisitionال�سوي

وتتعدد الأ�س���باب والعوامل التي تقف خلف �ص���عوبات تعلم الريا�ض���يات ومنها 
ما يذكره الزيات )1998، �ص �ص 551-549(:

((( �ضعف �أو �سوء الإعداد ال�سابق في الريا�ضيات.1
((( الق�صور الوا�ضح في �إدراك العلاقات المكانية.2
((( عدم القدرة على عد �سل�سلة من الأ�شياء الم�صورة عن طريق الإ�شارة �إليهم.3
((( �صعوبات في فهم وقراءة الم�شكلات الريا�ضية.4
((( لاافتقار الوا�ضح �إلى اختيار وا�ستخدام لاا�ستراتيجيات الملائمة في الحل.5
((( قل���ق الريا�ض���يات ال���ذي يمث���ل عائق���ا �أمامه���م والذي ق���د ي����ؤدي �إلى اتجاهات 6

�سالبة نحو الريا�ضيات.

درا�سات �سابقة:
ا�س���تهدفت درا�س���ة العجم���ي )2006( الت���ي هدف���ت �إلى تق���ويم الأطف���ال ذوي 
�ص���عوبات التعل���م في �ض���وء خ�ب�رة الولاي���ات المتح���دة الأمريكي���ة. ولق���د اتبع���ت ه���ذا 
البحث المنهج الو�ص���في لتحقيق �أهدافه���ا، والتي كان من �أهمها التعرف على المداخل 
المختلف���ة لتعل���م الأطف���ال ذوي �ص���عوبات التعلم والم�ش���كلات ال�ش���ائعة بينه���م، وكذلك 
التع���رف عل���ى �أوجه لاا�س���تفادة من خبرات بع����ض الدول المتقدم���ة كالولايات المتحدة 
الأمريكي���ة في مج���ال تق���ويم برام���ج تعلم ذوي �ص���عوبات التعلم. وقد احت���وى الإطار 
النظ���ري له���ذا البح���ث على �س���تة طرق لتق���ويم تعلم الأطف���ال ذوي �ص���عوبات التعلم 
والم�ستخدمة في الولايات المتحدة الأمريكية، جاء منها طريقتين تعتمد على التقويم 
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من خلال فنون الطفل، وهي الطريقة الثالثة: تقويم نمو الطفل با�س���تخدام ر�س���م 
الطف���ل �ص���ورة لنف�س���ه Self-Portrait، والطريقة الرابعة: تق���ويم نمو الطفل من 
ذوي �ص���عوبات التعل���م با�س���تخدام عين���ات �ش���خبطة الأطف���ال ور�س���ومهم وكتاباته���م                 
Scribing Drawing &Writing Samples.وقد خل�صت الدرا�سة �إلى مجموعة 
من التو�صيات كان من �أهمها: �ضرورة الدمج ال�شامل للطلاب ذوي �صعوبات التعلم 
في المدار����س العادي���ة، و�ض���رورة لااهتمام بمدخ���ل التعليم التعاوني، و�ض���رورة تدريب 
�أولي���اء الأم���ور وتطوي���ر مهاراته���م للتعام���ل مع الأطف���ال ذوي �ص���عوبات التعلم، كما 
�أو�صت الدرا�سة بتوفير بيئة تعليمية منا�سبة لهذه الفئة، ولااعتماد على برامج تركز 

على علاج الأطفال من ذوي �صعوبات التعلم كالبرامج التعوي�ضية.

فيما ا�س���تهدفت درا�س���ة الزين )2009( بناء برنامج علاجي في التربية الفنية 
ل���ذوي �ص���عوبات تعل���م الريا�ض���يات في ال�ص���ف الث���اني لاابتدائ���ي، م���ن خ�ل�ال تنمي���ة 
الق���درات لاادراكية للأطف���ال )لاانتباه، التذكر، التمييز، التفكير، وتكوين المفاهيم(، 
وذلك لم�س���اعدتهم في حل الم�شكلات الريا�ضية، وقد تو�صلت هذا البحث �إلى مجموعة 
من النتائج كان من �أهمها �أن التربية الفنية تلعب دورا مهم في علاج �صعوبات التعلم 
النمائية والأكاديمية.وقد �أو�ص���ت ب�أهمية القيام بدرا�س���ات �أخرى مماثلة، واختبارها 
والإفادة من البرنامج المقترح، كما �أو�صت الدرا�سة ب�إعطاء البرنامج المقترح الفر�صة 
للنمو ب�شكل �أكبر وت�شجيع العمل به للا�ستفادة منه وليثبت الدور الإيجابي للتربية 

الفنية في مجال معالجة ذوي �صعوبات التعلم.

ع���ن  الك�ش���ف   Cox, & Howarth, (1989) درا�س���ة  ا�س���تهدفت  بينم���ا 
لااختلاف���ات ب�ي�ن ر�س���وم الأطف���ال العادي�ي�ن والأطف���ال متع���ددي �ص���عوبات التعل���م 
للأ�ش���كال الإن�س���انية. طبقت هذه الدرا�س���ة على خم�س���ة و�أربعين )45( طفلا تتراوح 
�أعمارهم بين )4-9( �س���نوات، حيث ق�س���مت  هذه العينة �إلى ثلاثة مجموعات، الأولى 
مجموعة الأطفال متعددي �صعوبات التعلم، والثانية مجموعة من الأطفال العاديين 
الم�شابهين لأطفال المجموعة الأولى في العمر الزمني، والمجموعة الثالثة �ضمت �أطفال 
م���ن الح�ض���انة، وذلكب هدف المقارنة بين ر�س���ومات المجاميع للك�ش���ف ع���ن الفروق في 
ر�س���وم الأطف���ال العادي�ي�ن والأطف���ال متع���ددي �ص���عوبات التعل���م، وا�س���تخدمت ه���ذه 
الدرا�سة مجموعة من المقايي�س ولااختبارات هي:  اختبار الن�سب الإن�سانية لفريمان 
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(Freeman,1975)، واختبار ر�سم الرجل، واختبار ن�سخ الخطوط لبرنارد وفريمان
 (Barnard & Freeman, 1983). وخل�ص���ت الدرا�س���ة �إلى نتائ���ج م���ن �أهمه���ا م���ا 
يلي:1-�أنه لا يوجد فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين ر�سوم الأطفال متعددي �صعوبات 
التعلم و�أطفال الح�ض���انة الذين ي�ص���غرونهم �س���نًا. 2-�إن ا�س���تجابة الأطفال متعددي 
�ص���عوبات التعلم ت�ش���به ا�ستجابة �أطفال الح�ض���انة حيث �أن لاا�ستجابة مطابقة للنمو 
الذهن���ي ولي����س للعم���ر الزمني مما يدل عل���ى �أن هناك ت�أخر في النم���و لدى الأطفال 
متع���ددي �ص���عوبات التعل���م. 3-ت�ش�ي�ر الدرا�س���ة �إلى �أن ر�س���ومات الأطف���ال متع���ددي 
�ص���عوبات التعل���م وبع�ض الأطفال العاديين تعك�س ت�أخ���را في النمو،وذلك لا يعني �أنها 

تعك�س ا�ضطرابا في المهارات المعقدة.

وا�س���تهدفت درا�س���ة Lee, & Hobson, (2010) الك�ش���ف م���ن خ�ل�ال ر�س���م 
ال���ذات والآخرين ع���ن كيفية اختلاف الأطفال الم�ص���ابين بالتوحد عند الأطفال ذوي 
�ص���عوبات التعلم.ا�س���تخدمت هذا البحث مقيا�س ر�س���وم الأطفال للأ�شكال لاان�سانية 
)HFDs(، وق���د تناول���ت الر�س���وم ال�شخ�ص���ية ور�س���وم الآخري���ن لعينه م���ن الأطفال 
الم�صابين بالتوحد في �سن المراهقة، وكذلك لأقرانهم من ذوي �صعوبات التعلم، وذلك 
به���دف الك�ش���ف عن م���دى لااختلاف ب�ي�ن المجموعتين في هذه المرحل���ة العمرية، وقد 
�ض���مت عين���ة البحث )14( �أربعة ع�ش���ر طفلا في كل مجموع���ة حيث كانت المجموعتان 
متطابقتان في العمر الزمني والعمر العقلي اللفظي. وقد طرحت الدرا�سة الت�سا�ؤلين 
التاليين:-م���ا الذي �ستك�ش���فه ر�س���وم الأطفال التوحديين للأ�ش���كال الإن�س���انية حول 
�ص���ورهم ال�شخ�ص���ية، و�ص���ور الآخري���ن؟ -ما الذي �ستك�ش���فه ر�س���وم الأطف���ال الذين 
لا يعان���ون م���ن التوح���د حول القي���م والعوام���ل لااجتماعية؟ وقد �أظه���رت نتائج هذا 
البح���ث �أن هن���اك اختلاف في ر�س���وم المجموعتين حيث �أن ر�س���وم الأطفال التوحديين 
�أظهرت �ش���يء من التناق�ض بين ر�س���وم الأ�ش���كال الإن�س���انية للآخرين وبين منازلهم، 
بينما جاءت ر�س���ومات الأطفال ذوي �صعوبات التعلم �أكثر ان�سجاما عندما عبروا عن 
الآخرين ومنازلهم، كما �أظهرت نتائج هذا البحث �أن الأطفال الم�صابين بالتوحد قد 

تناولوا ب�شكل غير عادي )�شاذ( في تعبيرهم عن الذات والآخرين. 
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 Galli, Vimercati, Stella, Caiazzo, درا�س���ة  ا�س���تهدفت  ح�ي�ن  في 
جدي���د  منه���اج  و�ض���ع  �إلى  هدف���ت  والت���ي   Norveti, Onnis, et al., (2011)
للح�ص���ول عل���ى و�ص���ف كم���ي مو�ض���وعي لر�س���وم الأطف���ال ذوي �ص���عوبات التعل���م، 
وم���دى مقدرته���م على الر�س���م، وقد طُبقت ه���ذا البحث على مجموعت�ي�ن، المجموعة 
الأولى ه���م الأطف���ال العاديين وعدده���م )24( طفلًا، كانت �أعمارهم )10.6( �س���نوات، 
والمجموع���ة الثاني���ة ه���م الأطفال ذوي �ص���عوبات التعل���م، وعدده���م )18( طفلًا، كانت 
�أعماره���م )10.3( �س���نوات، وقد ا�س���تخدمت الدرا�س���ة اختب���ار )دنفر لتح���ري النماء(                       
 (Denver Developmental Screening Test)، وقد تم تحيد بع�ض متغيرات 
الدرا�س���ة من �أجل الح�ص���ول على و�ص���ف كمي لملام���ح ولزمات ر�س���وم الأطفال وذلك 
ب�إدخال معايير المنهج الجديد �إلى جانب التقييم ال�س���ريري لقيا�س ال�شخ�ص���ية الذي 

ا�ستخدم اختبار )دنفر لتحري النماء( �سالف الذكر.

وقد ك�ش���فت هذا البحث عن �إمكانية تطبيق هذا المنهاج الجديد كت�ش���خي�ص  	
اكلينيك���ي، كم���ا ك�ش���فت الدرا�س���ة ع���ن وجود اختلاف���ات بين ممي���زات ر�س���وم الأطفال 

العادين ومميزات ر�سوم الأطفال ذوي �صعوبات التعلم.

فر�ضية البحث:
توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين خ�صائ�ص ر�سوم التلاميذ ذوي �صعوبات 

التعلم في �سن )7-9( �سنوات، وبين خ�صائ�ص ر�سوم �أقرانهم العاديين.

�إجراءات البحث:
منهجية البحث:

اعتمد هذا البحث المنهج الو�ص���في ب�أ�س���لوبه التحليلي، وي�س���تخدم هذا المنهج 
لو�ص���ف وتحليل ر�س���وم الأطفال في عينة البحث، م�س���تخدما �أ�س���لوب تحليل المحتوى، 
�أو م���ا ي�س���مى بتحلي���ل الم�ض���مون (Content Analysis)، وهو �أحد �أنواع الدرا�س���ات 
الم�سحية التي هي من �أ�ساليب المنهج الو�صفي، للمقارنة بين مجموعات العينة �ضمن 

متغيري البحث.

كّمة لتحليل عينة من ر�سوم الأطفال  ومن خلال المنهج المتبع، تم �إعداد �أداة ُحم
فيعينة البحث، للتمكن من اختبار فر�ضية البحث.
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مجتمع البحث:
ي�ش���تمل مجتم���ع البح���ث عل���ى التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعلم ما بين �س���ن  	

)7-9 �سنوات(، والذين يدر�سون بمدار�س البنين الحكومية في مدينة الطائف.

عينة البحث:
تم تق�سيم التلاميذ في مجتمع البحث ح�سب نوعية �صعوبة التعلم �إلى ثلاث  	
فئات هي: �ص���عوبات في الريا�ض���يات، �ص���عوبات في القراءة، و�ص���عوبات في الريا�ض���يات 
والقراءة معًا، ثم تم اختيار العينة المبحوثة اختيارًا ع�ش���وائيًا حيث تم اختيار ع�ش���رة 
ر�س���ومات ل���كل فئ���ة م���ن فئات �ص���عوبات التعل���م، كما تم اختي���ار عينة ع�ش���وائية تمثل 

العاديين قوامها )10( ع�شرة تلاميذ.

�أدوات البحث:
ق���ام الباح���ث ببناء وت�ص���ميم �أداة منا�س���بة لتحليل ر�س���وم التلاميذ في عينة  	
البح���ث، وذل���ك بن���اء عل���ى تق�س���يم فيكت���ور لونفيل���د لمراحل نم���و التعب�ي�ر الفني عند 
الأطفال، حيث بنيت الأداة طبقًا لما جاء في هذا التق�سيم من خ�صائ�ص ت�شكيلية تتميز 
بها مرحلة الموجز ال�ش���كلي، واعتمادًا على الخ�ص���ائ�ص العامة لر�س���وم الأطفال والتي 

جاء من �ضمنها مايلي:

)تت�شابه ر�سوم الأطفال ذوي لااحتياجات الخا�صة مع ر�سومات من ي�صغرهم 
ن الباحث المرحل���ة التي ت�س���بق مرحلة الموجز ال�ش���كلي والت���ي يندرج  �س���نًا( فق���د �ض���مَّ
تحته���ا التلامي���ذ في عينة البح���ث، وهي مرحلة م���ا قبل الإيجاز ال�ش���كلي، وذلك لكي 

ن�ستطيع �أن نحدد في �أي مرحلة تقع خ�صائ�ص ر�سوم التلاميذ في عينة البحث.
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جدول )١( 
يو�ضح �أداة البحث من ت�صميم الباحث

ة ٪
ئوي

ة الم
�سب

الن
ات

رار
لتك

ا

نمط �صعوبة التعلم:

الخ�صائ�ص الت�شكيلية للمرحلة 

حلة
ر�سوم التلاميذ مرقمة من )١ ١٠(المر

١٠ ٩ ٨ ٧ ٦ ٥ ٤ ٣ ٢ ١

ير�سم التلميذ ر�سومًا محملة 
بالخبرة الواقعية

 P
re

 sc
he

m
at

ic
لي 

�شك
ز ال

جا
لااي

ل 
 قب

ما
ت(

نوا
 �س

٤٧
(

ير�سم التلميذ ر�سومًا تغلب عليها 
الناحية �شبه الهند�سية

ينوع التلميذ في ر�سوم العن�صر 
الواحد

يتجه التلميذ ذاتيًا نحو العلاقات 
المكانية للأ�شياء

ي�ستخدم التلميذ اللون من �أجل 
المتعة 

ي�ستخدم التلميذ اللون من �أجل 
التمييز بين العنا�صر

يكرر التلميذ في ر�سوم العن�صر 
الواحد

ت(
نوا

 �س
٧٩

( S
ch

em
at

ic
لي 

�شك
ز ال

وج
الم

يبالغ التلميذ ويحذف في ر�سمه

ي�سطح التلميذ العنا�صر المر�سومة

يُظهر التلميذ ال�شفافية في ر�سمه

يجمع التلميذ بين الأمكنة 
والأزمنة في حيز واحد

يُظهر التلميذ خط الأر�ض في 
ر�سمه

يجمع التلميذ بين اللغة 
الت�شكيلية واللغة المكتوبة
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�صدق الأداة:

:)Validity) أولاً: قيا�س �صدق الأداة�
المحكم�ي�ن               �ص���دق  �أ�س���لوب  اختي���ار  منه���ا  تم  �أن���واع،  الأداة  �ص���دق  لقيا����س 
(Trustees Validity)، ولقد تم عر�ض الأداة على عدد من المحكمين والمتخ�ص�صين 
في مجال البحث وكذلك في مجال الإح�صاء، وذلك لا�ستطلاع ر�أيهم في مدى منا�سبة 

الأداة ب�شكل عام، ومدى م�صداقيتها ب�شكل خا�ص.

:(Reliability) ثانياُ: قيا�س ثبات الأداة
وق���د تم اختي���ار طريق���ة �إع���ادة التحليل، وق���د تم تطبي���ق �أداة البحث من قبل 
الباحث والم�ص���حح، حيث �أخُتير م�ص���حح من المتخ�ص�ص�ي�ن في مجال التربية الفنية، 
بالإ�ض���افة �إلى �إلمام���ه باتجاه���ات البح���ث، ولق���د ق���ام الباح���ث والم�ص���حح بتجربة هذه 
الأداة عل���ى ث�ل�اث ر�س���ومات، بواقع ر�س���مه واحدة ل���كل نوع من �أنواع �ص���عوبات التعلم                    

في عينة البحث.

وبع���د لاانتهاء م���ن عملية تطبي���ق الأداة التجريبية تم ح�س���اب معامل الثبات 
بطريقة هول�ستي )Holsti( وفقا للقانون التالي:

2(C)
     R=

    C1+C2 			 

 )C(ترمز لعدد الفئات في الأداة، و (C1+C2)ترمز لمعامل الثبات، و )R( حيث
ترمز لعدد الفئات التي اتفق عليها الباحث والم�صحح.
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جدول )2( 
نقاط الاتفاق بين الباحث والم�صحح في �أداة البحث

درجة لااتفاق بين الباحث والم�صحح في 
تواجد الخ�صائ�ص الت�شكيلية

الخ�صائ�ص الت�شكيلية للمرحلة  �صعوبات في المرحلة
الريا�ضيات 

والقراءة
�صعوبات في 

القراءة
�صعوبات في 
الريا�ضيات

√ √ √ ير�سم التلميذ ر�سومًا محملة بالخبرة 
الواقعية

 P
re

 sc
he

m
at

ic
لي 

�شك
ز ال

جا
لااي

ل 
 قب

ما
ت(

نوا
 �س

٤٧
(

√ √ √ ير�سم التلميذ ر�سومًا تغلب عليها 
الناحية �شبه الهند�سية

√ ينوع التلميذ في ر�سوم العن�صر الواحد

√ يتجه التلميذ ذاتيًا نحو العلاقات المكانية 
للأ�شياء

√ √ ي�ستخدم التلميذ اللون من �أجل المتعة 

√ √ ي�ستخدم التلميذ اللون من �أجل التمييز 
بين العنا�صر

√ √ يكرر التلميذ في ر�سوم العن�صر الواحد

 S
ch

em
at

ic
لي 

�شك
ز ال

وج
الم

ت(
نوا

 �س
٧٩

(

√ √ √ يبالغ التلميذ ويحذف في ر�سمه

√ √ √ ي�سطح التلميذ العنا�صر المر�سومة

√ يُظهر التلميذ ال�شفافية في ر�سمه

√ يجمع التلميذ بين الأمكنة والأزمنة في 
حيز واحد

√ √ √ يُظهر التلميذ خط الأر�ض في ر�سمه

√ √ √ يجمع التلميذ بين اللغة الت�شكيلية 
واللغة المكتوبة

11 10 9 المجموع
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ويت�ض���ح م���ن خ�ل�ال الج���دول ال�س���ابق–جدول رق���م )2( -، وبتطبي���ق قان���ون 
معامل الثبات عند)Holsti( وهو:

2(C)
     R=

 C1+C2
نجد �أن:

معامل ثبات الأداة في تحليل ر�سم التلميذ ذو �صعوبات في الريا�ضيات هي
0.69 = )13+13( ÷ )9(2 

معامل ثبات الأداة في تحليل ر�سم التلميذ ذو �صعوبات القراءة هي:
0.76 = )13+13( ÷ )10(2 

معامل ثبات الأداة في تحليل ر�سم التلميذ ذو �صعوبات الريا�ضيات والقراءة هي:
0.84 = )13+13( ÷ )11(2

وبذلك يكون معامل الثبات الكلي للأداة = 2)30( ÷ 3)13+13(
				       = 60 ÷ 78 = 0,76 تقريبًا  
وبهذا ف�إن معامل الثبات ي�ؤهل الأداة لتطبيقها على عينة البحث.

المعالجات الإح�صائية:
ا	تُبعت في هذا البحث المعالجات الإح�صائية الكمية، وذلك لترجمة المعلومات 

والبيانات �إلى �صيغ ريا�ضية، وهذه المعالجات هي:
11 �إ�س���تخدام التكرارات: ويتم ح�س���ابها عن طريق حا�ص���ل جم���ع تكرار كل نقطة .

في �أداة تحليل عينة البحث، وذلك �ض���من الفئات الثلاث لنوع �ص���عوبة التعلم 
الم�شار �إليها في عينة البحث.

22 �إ�س���تخدام الن�س���ب المئوية: وتحدد الن�س���ب المئوي���ة بمقدار ن�س���بة التكرارات في .
نقطة تحليلية واحدة �إلى مجمل عدد الر�سومات في عينة البحث لكل فئة من 

فئات �صعوبة التعلم.
33 ا�س���تخدام اختب���ار )كرو�س���كال –والي����س،Kruskal-Wallis( للمجموع���ات .

الم�ستقلةوذلك لقيا�س الفروق بين المجموعات في متغيري البحث.
44 ا�س���تخدام اختبار)م���ان – ويتن���ي، Mann-Whitney( للمقارن���ة ب�ي�ن كل .

مجموعتين من المجاميع الأربعة في متغيري البحث.
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تحليل ر�سوم الأطفال:

�أولا: تحليل ر�سوم الأطفال ذوي �صعوبات التعلم في الريا�ضيات:

جدول )3( 
تحليل ر�سوم الأطفال ذوي �صعوبات التعلم في الريا�ضيات:

ة ٪
ئوي

ة الم
�سب

الن
ات

رار
لتك

ا

نمط �صعوبة التعلم: الريا�ضيات

الخ�صائ�ص الت�شكيلية للمرحلة  ر�سوم التلاميذ مرقمة من )١ ١٠(المرحلة

١٠ ٩ ٨ ٧ ٦ ٥ ٤ ٣ ٢ ١

%90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ ير�سم التلميذ ر�سومًا محملة 
بالخبرة الواقعية

Pr
e s

ch
em

at
ic

لي 
�شك

ز ال
جا

لااي
ل 

 قب
ما

ت(
نوا

 �س
٤٧

( 

%90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ ير�سم التلميذ ر�سومًا تغلب عليها 
الناحية �شبه الهند�سية

%40 4 √ √ √ √ ينوع التلميذ في ر�سوم العن�صر 
الواحد

%50 5 √ √ √ √ √ يتجه التلميذ ذاتيًا نحو العلاقات 
المكانية للأ�شياء

%90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ ي�ستخدم التلميذ اللون من �أجل المتعة 

%70 7 √ √ √ √ √ √ √ ي�ستخدم التلميذ اللون من �أجل 
التمييز بين العنا�صر

%40 4 √ √ √ √ يكرر التلميذ في ر�سوم العن�صر 
الواحد

 S
ch

em
at

ic
لي 

�شك
ز ال

وج
الم

ت(
نوا

 �س
٧٩

(

%40 4 √ √ √ √ يبالغ التلميذ ويحذف في ر�سمه
%90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ ي�سطح التلميذ العنا�صر المر�سومة
%0 0 يُظهر التلميذ ال�شفافية في ر�سمه

%1 1 √ يجمع التلميذ بين الأمكنة والأزمنة 
في حيز واحد

%2 2 √ √ يُظهر التلميذ خط الأر�ض في ر�سمه

%2 2 √ √ يجمع التلميذ بين اللغة الت�شكيلية 
واللغة المكتوبة
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ثانيًا: تحليل ر�سوم الأطفال ذوي �صعوبات التعلم في القراءة:

جدول )4( 
تحليل ر�سوم الأطفال ذوي �صعوبات التعلم في القراءة

ة ٪
ئوي

ة الم
�سب

الن
ات

رار
لتك

ا

نمط �صعوبة التعلم: القراءة

الخ�صائ�ص الت�شكيلية للمرحلة ر�سوم التلاميذ مرقمة من )١ ١٠(المرحلة

١٠ ٩ ٨ ٧ ٦ ٥ ٤ ٣ ٢ ١

%100 10 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ ير�سم التلميذ ر�سومًا محملة بالخبرة 
الواقعية

 P
re

 sc
he

m
at

ic
لي 

�شك
ز ال

جا
لااي

ل 
 قب

ما
ت(

نوا
 �س

٤٧
(

%100 10 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ ير�سم التلميذ ر�سومًا تغلب عليها 
الناحية �شبه الهند�سية

%50 5 √ √ √ √ √ ينوع التلميذ في ر�سوم العن�صر الواحد

%40 4 √ √ √ √ يتجه التلميذ ذاتيًا نحو العلاقات 
المكانية للأ�شياء

%50 5 √ √ √ √ √ ي�ستخدم التلميذ اللون من �أجل المتعة

%40 4 √ √ √ √ ي�ستخدم التلميذ اللون من �أجل 
التمييز بين العنا�صر

%50 5 √ √ √ √ √ يكرر التلميذ في ر�سوم العن�صر الواحد

 S
ch

em
at

ic
لي 

�شك
ز ال

وج
الم

ت(
نوا

 �س
٧٩

(

%60 6 √ √ √ √ √ √ يبالغ التلميذ ويحذف في ر�سمه

%90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ ي�سطح التلميذ العنا�صر المر�سومة

%0 0 يُظهر التلميذ ال�شفافية في ر�سمه

%2 2 √ √ يجمع التلميذ بين الأمكنة والأزمنة 
في حيز واحد

%90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ يُظهر التلميذ خط الأر�ض في ر�سمه

%1 1 √ يجمع التلميذ بين اللغة الت�شكيلية 
واللغة المكتوبة
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ثالثًا: تحليل ر�سوم الأطفال ذوي �صعوبات التعلم في الريا�ضيات والقراءة:

جدول )5( 
تحليل ر�سوم الأطفال ذوي �صعوبات التعلم في الريا�ضيات والقراءة

ة ٪
ئوي

ة الم
�سب

الن
ات

رار
لتك

ا

نمط �صعوبة التعلم: الريا�ضيات 
والقراءة

الخ�صائ�ص الت�شكيلية للمرحلة  ر�سوم التلاميذ مرقمة من )١ ١٠(المرحلة

١٠ ٩ ٨ ٧ ٦ ٥ ٤ ٣ ٢ ١

%90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ ير�سم التلميذ ر�سومًا محملة بالخبرة 
الواقعية

 P
re

 sc
he

m
at

ic
لي 

�شك
ز ال

جا
لااي

ل 
 قب

ما
ت(

نوا
 �س

٤٧
(

%100 10 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ ير�سم التلميذ ر�سومًا تغلب عليها 
الناحية �شبه الهند�سية

%90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ ينوع التلميذ في ر�سوم العن�صر الواحد

%80 8 √ √ √ √ √ √ √ √ يتجه التلميذ ذاتيًا نحو العلاقات 
المكانية للأ�شياء

%100 10 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ ي�ستخدم التلميذ اللون من �أجل المتعة 

%80 8 √ √ √ √ √ √ √ √ ي�ستخدم التلميذ اللون من �أجل 
التمييز بين العنا�صر

%0 0 يكرر التلميذ في ر�سوم العن�صر الواحد

 Sc
he

m
at

ic
لي 

�شك
ز ال

وج
الم

ت(
نوا

 �س
٧٩

(

%50 5 √ √ √ √ √ يبالغ التلميذ ويحذف في ر�سمه

%90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ ي�سطح التلميذ العنا�صر المر�سومة

%60 6 √ √ √ √ √ √ يُظهر التلميذ ال�شفافية في ر�سمه

%2 2 √ √ يجمع التلميذ بين الأمكنة والأزمنة 
في حيز واحد

%30 3 √ √ √ يُظهر التلميذ خط الأر�ض في ر�سمه

%40 4 √ √ √ √ يجمع التلميذ بين اللغة الت�شكيلية 
واللغة المكتوبة
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وا�س���تخدام   )Kruskal-Wallis،والي��س– )كرو�س�كال  اختب�ار  ا�ستخ�دام  رابعً�ا: 
اختبار)مان – ويتني، Mann-Whitney( لتحليل وتف�سير البيانات التي �أظهرتها 

�أداة البحث:
جدول )6(

 الفروق بين المجموعات في متغيري البحث با�ستخدام اختبار كرو�سكال –والي�س 
Kruskal-Wallis Test للمجموعات الم�ستقلة

متو�سط ننمط �صعوبة التعلمالمتغيرات
الرتب

م�ستوى د حكا2
الدلالة

از 
يج

لاا
بل 

ا ق
ة م

حل
مر

لي
�شك

ال

1014.65الريا�ضيات

17.10730.001

1013.05القراءة

1023.80الريا�ضيات والقراءة معًا

1030.50العاديين

40المجموع

لي
�شك

ز ال
وج

ة الم
حل

مر

1012.00الريا�ضيات

24.26730.001

1018.35القراءة

1016.15الريا�ضيات والقراءة معًا

1035.50العاديين

40المجموع

يت�ض���ح م���ن خ�ل�ال الج���دول )6( �أن قيم مرب���ع كاي دالة عند م�س���توى 0.001 
لمتغيري البحث )مرحلة ما قبل لاايجاز ال�ش���كلي،ومرحلة الموجز ال�شكلي( مما ي�ؤكد 
على وجود فروق بين المجموعات الأربعة، ولكن لتوجيه الفروق ل�صالح �أي مجموعة 
م���ن المقارن���ات الثنائي���ة لاب���د م���ن �إج���راء المقارن���ات البعدي���ة، ويذك���ر في ه���ذه الحالة 

للمقارنات البعدية �أن تتم با�ستخدام اختبار مان-ويتني )ح�سن،2011 ، �ص 497(.
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جدول )7(
المقارنة بين مجموعتي ذوي �صعوبات الريا�ضيات وذوي �صعوبات القراءة

با�ستخدام “ مان – ويتني ”

متو�سط نالمجموعاتالمتغيرات
الرتب

مجموع 
م�ستوى UZالرتب

الدلالة
مرحلة 
ما قبل 
لاايجاز 
ال�شكلي

1011.80118.00الريا�ضيات

37.001.042- 0.353
غيردالة

109.2092.00القراءة

20المجموع

مرحلة 
الموجز 
ال�شكلي

108.1581.50الريا�ضيات
26.5001.831- 0.075

غير دالة 1012.85128.50القراءة
20المجموع

يت�ض���ح م���ن خ�ل�ال الج���دول )7( �أن���ه لا توج���د ف���روق ب�ي�ن ذوي �ص���عوبات 
الريا�ض���يات وذوي �ص���عوبات الق���راءة في متغ�ي�ري البح���ث )مرحل���ة م���ا قب���ل لاايجاز 

ال�شكلي، مرحلة الموجز ال�شكلي(.
جدول )8( 

المقارنة بين مجموعتي ذوي �صعوبات الريا�ضيات وذوي �صعوبات الريا�ضيات والقراءة معًا 
با�ستخدام “ مان – ويتني ”

متو�سط نالمجموعاتالمتغيرات
الرتب

مجموع 
م�ستوى UZالرتب

الدلالة

مرحلة 
ما قبل 
لاايجاز 
ال�شكلي

107.3573.50الريا�ضيات

18.502.528- 0.015
دالة

الريا�ضيات 
1013.65136.50والقراءة معا

20المجموع

مرحلة 
الموجز 
ال�شكلي

109.3593.50الريا�ضيات

38.5000.895- 0.393
غير دالة

الريا�ضيات 
1011.65116.50والقراءة معا

20المجموع
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يت�ضح من خلال الجدول)8( �أنه لا توجد فروق بين ذوي �صعوبات الريا�ضيات، 
وذوي �ص���عوبات الريا�ض���يات والق���راءة مع���ا في مرحلة ما قبل لاايجاز ال�ش���كلي، ولكن 
توجد فروق في مرحلة الموجز ال�شكلي ل�صالح ذوي �صعوبات الريا�ضيات والقراءة معًا، 
وهذا يعني �أن التلاميذ ذوي �ص���عوبات الريا�ض���يات والقراءة معً���ا �أقرب �إلى الأطفال 
العاديين من التلاميذ ذوي �ص���عوبات الريا�ضيات، حيث �أن هناك لزمات لر�سوم ذوي 
�ص���عوبات الريا�ض���يات والقراءة معًا في مرحلة الموجز ال�شكلي �أكثر من ذوي �صعوبات 
الريا�ض���يات، ولك���ن ه���ذا لا ينف���ي �أن هناك ت�أخ���ر في النمو لدى المجموعت�ي�ن طبقًا لما 

يبينه جدول رقم)10(، وجدول رقم )11( لاحقًا.

جدول )9( 
المقارنة بين مجموعتي ذوي �صعوبات القراءة وذوي �صعوبات الريا�ضيات والقراءة معًا 

با�ستخدام “ مان – ويتني ”

متو�سط نالمجموعاتالمتغيرات
الرتب

مجموع 
م�ستوى UZالرتب

الدلالة

مرحلة 
ما قبل 
لاايجاز 
ال�شكلي

107.8578.50�صعوبات القراءة

23.502.086- 0.037
دالة

�صعوبات القراءة 
1013.15131.50والريا�ضيات معا

20المجموع

مرحلة 
الموجز 
ال�شكلي

1011.00110.00�صعوبات القراءة

45.000.388- 0.698
غيردالة

�صعوبات القراءة 
1010.00100والريا�ضيات معا

20المجموع

يت�ض���ح م���ن خلال الج���دول )9( �أن���ه توجد فروق ب�ي�ن ذوي �ص���عوبات القراءة 
وذوي �ص���عوبات الريا�ض���يات والقراءة معًا في مرحلة ما قبل لاايجاز ال�ش���كلي ل�صالح 

المجموعة الثانية، ولا توجد فروق بين المجموعتين في مرحلة الموجز ال�شكلي.
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جدول )10( 
المقارنة بين مجموعتي ذوي �صعوبات الريا�ضيات والعاديين با�ستخدام “ مان – ويتني ”

متو�سط نالمجموعاتالمتغيرات
الرتب

مجموع 
م�ستوى UZالرتب

الدلالة
مرحلة 
ما قبل 
لاايجاز 
ال�شكلي

10605065.00�صعوبات الريا�ضيات
10.003.508- 0.002

دالة 1014.50145العاديين
20المجموع

مرحلة 
الموجز 
ال�شكلي

105.5055.00�صعوبات الريا�ضيات
0004.101- 0.001

دالة 1015.50155العاديين
20المجموع

�ص���عوبات  ذوي  ب�ي�ن  ف���روق  توج���د  �أن���ه   )10( الج���دول  خ�ل�ال  م���ن  يت�ض���ح 
الريا�ض���يات والعاديين في متغيري البحث )مرحلة ما قبل لاايجاز ال�ش���كلي،ومرحلة 
الموج���ز ال�ش���كلي( ل�ص���الح العادي�ي�ن، وه���ذا يعن���ي �أن بع����ض لزم���ات ر�س���وم التلامي���ذ 
ذوي �ص���عوبات الريا�ض���يات تق���ع في مرحل���ة دني���ا ت�س���بق مرحل���ة م���ا قب���ل الإيج���از 
ال�ش���كلي، وه���ذا ي���دل عل���ى �أن لديه���م ت�أخ���ر في النم���و، وه���ذا م���ا �أك���دت علي���ه درا�س���ة

.Cox, & Howarth, (1989)

جدول )11( 
المقارنة بين مجموعتي ذوي �صعوبات القراءة والعاديين با�ستخدام “ مان – ويتني ”

متو�سط نالمجموعاتالمتغيرات
الرتب

مجموع 
م�ستوى UZالرتب

الدلالة
مرحلة 
ما قبل 
لاايجاز 
ال�شكلي

107.0070.00�صعوبات القراءة
15.003.114- 0.007

دالة
1014.00140.00العاديين
20المجموع

مرحلة 
الموجز 
ال�شكلي

105.5055.00�صعوبات القراءة
0004.063- 0.001

دالة 1015.50155.00العاديين
20المجموع
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يت�ض���ح من خ�ل�ال الجدول )11( �أن���ه توجد فروق بين ذوي �ص���عوبات القراءة 
والعادي�ي�ن في متغ�ي�ري البح���ث )مرحل���ة م���ا قب���ل لاايج���از ال�ش���كلي،مرحلة الموج���ز 
ال�شكلي( ل�صالح العاديين، وهذا يعني �أن بع�ض لزمات ر�سوم التلاميذ ذوي �صعوبات 
القراءة تقع في مرحلة دنيا ت�س���بق مرحلة ما قبل الإيجاز ال�ش���كلي، وهذا يدل على �أن 

Cox, & Howarth, (1989) لديهم ت�أخر في النمو، وهذا ما �أكدت عليه درا�سة
جدول )12(

المقارنة بين مجموعتي ذوي �صعوبات الريا�ضيات والقراءة معا ومجموعة العاديين
 با�ستخدام “ مان – ويتني ”

متو�سط نالمجموعاتالمتغيرات
الرتب

مجموع 
م�ستوى UZالرتب

الدلالة

مرحلة 
ما قبل 
لاايجاز 
ال�شكلي

�صعوبات القراءة 
108.0080.00والريا�ضيات

25.002.500- 0.012
دالة 1013.00130.00العاديين

20المجموع

مرحلة 
الموجز 
ال�شكلي

�صعوبات القراءة 
105.5055.00والريا�ضيات

0004.051- 0.001
دالة 1015.50155.00العاديين

20المجموع

يت�ض���ح من خ�ل�ال الجدول )12( �أن���ه توجد فروق بين ذوي �ص���عوبات القراءة 
والعادي�ي�ن في متغ�ي�ري البح���ث )مرحل���ة م���ا قب���ل لاايج���از ال�ش���كلي،مرحلة الموج���ز 
ال�ش���كلي( ل�ص���الح المجموعة الثانية وهم العاديين، وهذا يعني �أي�ض���ا �أن بع�ض لزمات 
ر�س���وم التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات الريا�ض���يات الق���راءة معًا تق���ع في مرحلة دنيا ت�س���بق 
مرحل���ة م���ا قبل الإيجاز ال�ش���كلي، وهذا يدل عل���ى �أن لديهم ت�أخ���ر في النمو، وهذا ما 

 Cox, & Howarth, (1989) أكدت عليه درا�سة�

نتائج البحث:
م���ن خ�ل�ال النتائج التي احتوتها الجداول ال�س���ابقة، وخا�ص���ة الجداول رقم  	
)6، 10، 11، 12( ف�إننا ن�س���تطيع �أن نثبت �ص���حة فر�ض���ية البحث حيث �أنه توجد فروق 
ذات دلال���ة �إح�ص���ائية ب�ي�ن خ�ص���ائ�ص ر�س���وم التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعلم في �س���ن        

)7-9( �سنوات، وبين خ�صائ�ص ر�سوم �أقرانهم العاديين.
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نتائج البحث:
((( �أثبت البحث �ص���حة فر�ض���يتها، حيث �أنه توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين 1

خ�ص���ائ�ص ر�س���وم التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم في �س���ن )7-9( �سنوات، وبين 
خ�ص���ائ�ص ر�س���وم �أقرانه���م العادي�ي�ن اعتم���ادًا على تق�س���يم »فيكت���ور لونفيلد« 

لمراحل نمو التعبير الفني عند الأطفال.
((( هن���اك ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين ر�س���وم التلامي���ذ في مجموعات البحث 2

الأربعة وهي:) �ص���عوبات الريا�ضيات، �صعوبات القراءة، �صعوبات الريا�ضيات 
والقراءة معا، والعاديين(

((( توج���د ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين ر�س���وم التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم 3
ور�سوم �أقرانهم العاديين في متغيري البحث )مرحلة ماقبل الإيجاز ال�شكلي، 
ومرحل���ة الموج���ز ال�ش���كلي( مما يدل عل���ى �أن التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعلم 
لديه���م ت�أخ���ر في النم���و، حي���ث �أن كث�ي�ر م���ن لزماته���م الت�ش���كيلية التعبيري���ة 
تقعدونا للزمات الطبيعية في متغيري البحث،وذلك يعني �أن لزماتهم ت�ش���ابه 

لزمات الأطفال مادون الخم�س )5( �سنوات.
((( لا توجد فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين ر�س���وم التلاميذ ذوي �ص���عوبات تعلم 4

الريا�ضيات وذوي �صعوبات القراءة.
((( لا توجد فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين ر�س���وم التلاميذ ذوي �ص���عوبات تعلم 5

الريا�ضيات وذوي �صعوبات الريا�ضيات والقراءة معًا في مرحلة ما قبل الموجز 
ال�ش���كلي، ولك���ن يوج���د هناك ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية ب�ي�ن المجموعتين في 

مرحلة الموجز ال�شكلي.
((( تقترب �إلى حد قليل ر�س���ومات التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم في الريا�ض���يات 6

والقراءة معًا من ر�سوم الأطفال العاديين في مرحلة الموجز ال�شكلي.

التو�صيات:
((( عمل درا�س���ات م�ش���ابهة للدرا�س���ة الحالية تتناول الأنماط الأخرى ل�ص���عوبات 1

التعلم، ومقارنتها بالأطفال العاديين.
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((( الإفادة من هذا البحث في تطوير �أ�س���لوب تحليل معلم التربية الفنية لر�س���وم 2
الأطفال، والذي هو �أحد الأ�س���اليب التربوية الت�شخي�ص���ية من خلال ر�س���وم 

الأطفال.
((( العم���ل عل���ى �إدراج ا�س�ت�ارتيجيات الع�ل�اج بالفن، كا�س�ت�ارتيجيات ت�شخي�ص���ية 3

وعلاجية لتح�سين تعليم ذوي �صعوبات التعلم.
((( ترجمة البحوث الجادة في هذا المجال للإفادة منها في تطوير برامج ت�شخي�ص 4

وعلاج ذوي �صعوبات التعلم.
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