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الملخ�ص 
ا�س���تهدف البحث الى الك�ش���ف عن الفروق بين الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية 
الب�س���يطة المدمج�ي�ن جزئيا مع الأطفال غير ذوي الإعاق���ة والأطفال غير المدمجين 
في كل م���ن ال�س���لوك العدوان���ى وت�ش���تت لاانتباه وال�ش���عور بقلق التعل���م. وتكونت عينة 
البح���ث م���ن )60( طف�ل�ا وطفلة من الأطف���ال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة )30( 
منه���م مدمج�ي�ن جزئي���ا بف�ص���ول التعلي���م الع���ادى و)30( �آخري���ن غ�ي�ر مدمج�ي�ن، 
وق���د تم���ت المجان�س���ة بين المجموعت�ي�ن فى العم���ر الزمن���ى ومعامل الذكاء والم�س���توى 
لااجتماعى لااقت�صادى حيث كان متو�سط العمر 10.84 �سنه وانحراف معيارى 2.43 
ومعام���ل ال���ذكاء 63 وانح���راف معي���ارى 4.86. وا�س���تخدم الباحث ا�س���تمارة الم�س���توى 
لااجتماعى ولااقت�ص���ادى للأ�س���رة اعداد/ عبد العزيز ال�ش���خ�ص، واختبار �س���تانفورد 
بيني���ه لل���ذكاء الطبع���ة الرابعة تعريب وتقنين/ م�ص���رى حن���وره، ومقيا�س ال�س���لوك 
العدوان���ى للأطف���ال اعداد/ �آمال باظه، ومقيا�س قلق التعل���م للأطفال ذوى الإعاقة 
الفكرية الب�س���يطة اعداد / الباحث الحالى، ومقيا�س لاانتباه للأطفال ذوى الإعاقة 
الفكرية الب�سيطة اعداد/ الباحث الحالى. وبا�ستخدام الأ�ساليب لااح�صائية المنا�سبة 
والمتمثلة في المتو�س���طات ولاانحرافات المعيارية واختبار »ت »لدلالة فروق المتو�س���طات 
للعينات الم�ستقلة ومعادلة حجم الأثر، تو�صلت البحث للنتائج التالية: لا توجد فروق 
ذات دلالة اح�ص���ائية بين متو�س���طى درجات الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة 
المدمجين جزئيا وغير المدمجين )المعزولين( في ال�س���لوك العدوانى. ولا توجد فروق 
ذات دلالة اح�ص���ائية بين متو�س���طى درجات الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة 
المدمج�ي�ن جزئي���ا وغير المدمج�ي�ن )المعزولين( في قل���ق التعلم. ولا توج���د فروق ذات 
دلال���ة اح�ص���ائية ب�ي�ن متو�س���طى درج���ات الأطف���ال ذوى الإعاق���ة الفكرية الب�س���يطة 
المدمجين جزئيا وغير المدمجين )المعزولين( في ت�ش���تت لاانتباه. وبهذه النتائج التى 
تو�ص���لت اليها البحث ات�ض���ح �أن نظام الدمج الجزئى بو�ض���عه الراهن لي�س له ت�أثير 
عل���ى م�ش���كلات الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة �س���واء الم�ش���كلات ال�س���لوكية 
المتمثلة في ال�سلوك العدوانى اللفظى �أو المادى �أو الموجه نحو الذات �أو الدرجة الكلية 
لل�سلوك العدوانى، وكذلك الم�شكلات المعرفية المتمثلة في قلق التعلم وت�شتت لاانتباه.

الكلمات المفتاحية: م�شكلات الأطفال ذوو الإعاقة الفكرية الب�سيطة - المدمجين  غير 
المدمجين. 
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Abstract
The study aimed to reveal differences among children with 

mild intellectual disabilities mainstreaming in part with ordinary 
children and children who are non mainstreaming in both aggressive 
behavior and distractions and feeling learning Anxiety. The study 
sample consisted of 60 children from mild intellectual disabilities 
(30) of them mainstreaming in regular education classes and (30) 
other nonmainstreaming, the two groups were homogenous in Age, 
Intelligence and Socioeconomic Level, the mean of age 10.84 years 
with standard deviation 2.43, and IQ 63 with standard deviation 4.86. 
The researcher used the socio economic level, form socioeconomic 
of the family prepared / Abdul Aziz El-shase, and IQof the Stanford 
Binet Intelligence 4th ed. Standardization by / Masre Hnor, and 
scale of aggressive behavior of children preparing / Amale Baza, and 
scale of learning Anxiety for children children with mild intellectual 
disabilities prepared by / present researcher, and scale of attention 
for children with mild intellectual disabilities prepare / present 
researcher. using averages and standard deviations and”t “test for 
independent samples and equation effect size, as statistiscal analysis 
the study found the following results: There were no statistically 
significant differences between the average scores of children with 
mild intellectual disabilities mainstreaming and non mainstreaming 
in Aggressive behavior. There were no statistically significant 
differences between the averages scores of children with mild 
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intellectual disabilities mainstreaming and non mainstreaming in 
learning Anxiety. There were no statistically significant differences 
between the average scores of children with mild intellectual 
disabilities mainstreaming and non mainstreaming in distractions. 
These results of the study it became clear that the integrated system 
has no effect on problems children with mild intellectual disabilities 
whether the behavioral problems of aggressive behavior, verbal or 
physical, or directed towards oneself or global score for aggressive 
behavior, as well as cognitive problems of learning anxiety and 
distractions.

Kay Words: Scattered problems - Childrens with mild Intellectual 
Disabilities- Mainstreaming - Non mainstreaming 
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مقدمة:
يق���در ع���دد ذوي الإعاقة بنحو )500( مليون من مجموع �س���كان العالم، منهم 
حوالي 80 % بالدول النامية، وذلك وفقًا لإح�صائيات منظمة ال�صحة العالمية )1998( 
ويلاحظ �أن هذه الإح�صائيات ت�شمل ذوي الإعاقة الموجودين بالفعل داخل الم�ؤ�س�سات 
�س���واء بنظ���ام العزل �أو بنظام الدمج، ومعني هذا �أن���ه يوجد العديد من الحالات التي 
لم يت���م ت�شخي�ص���ها �أو ت�ص���نيفها، �أو ذوي الإعاقات الب�س���يطة، حي���ث يعد �إدراجهم فى 

�إعاقات �أكبر و�أعمق وهي �أكثر انت�شارًا )باظة، 2015، 20(.

 وفي ظ���ل ك�ث�رة الم�ؤتم���رات الدولي���ة، �ش���هد الطف���ل ذي الإعاقة اهتمامً���ا بالغًا 
على كافة الأنحاء والم�س���تويات؛ حيث قدمت برامج ومهارات وور�ش عمل للتعامل مع 
ذوي الإعاقة بق�صد زيادة فر�ص دمجهم وم�شاركتهم ولااهتمام بالجوانب الإيجابية 
لديه���م ب���دلًا من التركيز عل���ى الجوانب ال�س���لبية ومظاهر العجز ولاا�ض���طراب، ولا 
�ش���ك �أن زي���ادة لااهتم���ام بالبح���وث والمعلوم���ات في كاف���ة المج���الات ع���ن ذوي الإعاق���ة 
الفكرية �س���اعد على ظهور �أنماط جديدة في الرعاية والتدريب والت�أهيل ولاا�ستفادة 
م���ن �إمكاني���ات وق���درات ذي الإعاق���ة الفكري���ة ولن يتم ذل���ك �إلا �إذا توفر له م�س���توى 
من الأداء لااجتماعي ي�س���اعده في التعبير عن نف�سه والتفاعل مع الآخرين، وليمكنه 
م���ن فه���م ما يدور حوله ولاا�س���تفادة بما يقدم �إلي���ه من خدمات وبرامج )الرو�س���ان، 
2009، ����ص 36(. لدرج���ة و�ص���فها البع����ض ب�أنه���ا تربي���ة خا�ص���ة جدي���دة فى كل �ش���يء                     

)�صادق، 2003، �ص 2(.

�إلا �أن���ه حت���ى الآن م���ازال المجتم���ع لا يتفه���م بع����ض فئ���ات ذوي الإعاق���ة م���ن 
الأطفال مثل ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة، �إذ يعتقد الكثيرون �أن الإعاقة م�ش���كلة 
فردي���ة �أحادي���ة الجان���ب تخ�ص المعاق و�أ�س���رته فق���ط، و�أن المجتمع ينظ���ر �إليهم نظرة 
دونية؛ فهم لي�س���وا �س���وى �أفراد لهم خ�صائ�ص �سلبية �شكلًا ومو�ضوعًا ولا ي�ستحقون 
ب���ذل الجه���د لمعاونته���م لأنه���م بطبيعته���م �أق���ل �إدراكًا �أو ميئو����س منهم، لهذا �س���اد في 
الغال���ب تجن���ب غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة التعامل معه���م ب�أي �ص���ورة بل وتجاهله���م �أحيانًا. 
وعلى الجانب الآخر؛ فقد ظهرت م�ؤ�س�س���ات لي�س���ت بكثيرة؛ �سعت نحو لااهتمام بفئة 
ذوي الإعاقة الفكرية من خلال توفير �أماكن لهم لتعليمهم وت�أهيلهم وم�س���اعدتهم 
عل���ى لاانخ���راط في المجتم���ع؛ وعلى ذلك ظهر ما يع���رف بالدمج. وع���ن الدمج؛ فقد 
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�ش���هدت حركة الدمج ولا زالت ت�ش���هد على الم�ستويين العالمي والمحلي تطورًا م�ضطردًا 
وملحوظً���ا م���ن النواح���ي الكمية يتمثل في ازدياد عدد الف�ص���ول الخا�ص���ة المدمجة في 
مدار�س التعليم العام وتو�س���عها جغرافيا، الأمر الذي ي�ش�ي�ر �إلى التحاق �أعداد كبيرة 

ومتنوعة من التلاميذ ذوي الإعاقة بهذه البرامج.

وعلى الرغم من �أن الأنماط ال�سلوكية غير الملائمة التي ت�صدر عن التلاميذ 
ذوي الإعاق���ة ه���ي في الأغلب �ش���بيهة بما ي�ص���در عن التلاميذ غ�ي�ر ذوي الإعاقة من 
�أنماط �س���لوكية، �إلا �أن الأ�س���اليب التي ي�ستخدمها المعلمون في التعامل معها مختلفة 
ب�ي�ن كلت���ا الحالتين. ولتعميق ه���ذا الجانب البالغ الأهمية ت�أتي ه���ذا البحث للتعرف 
عل���ى طبيع���ة بع�ض الم�ش���كلات ال�س���لوكية التي تظهر ل���دى التلامي���ذ ذوي الإعاقة في 

�صفوف الدمج الجزئي والعزل.

وعن دمج الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة، فقد باتت عملية دمجهم 
�ض���رورة ملح���ة؛ �إذ �أنه���م م���ن �أك�ث�ر فئ���ات ذوي الإعاق���ة ا�س���تفادة من عملي���ة الدمج. 
وذلك لتمتعهم ببع�ض المهارات لااجتماعية وال�شخ�ص���ية واللغوية بدرجة لا ب�أ�س بها 
�إ�ض���افة �إلى �أن ت���دني معام���ل ذكائهم لي�س���ت بالدرج���ة الكبيرة مما يجعله���م قادرين 
���ا، ورغم ذلك فقد اقت�ص���ر دمجهم عل���ى الجانب الزم���اني والمكاني  عل���ى التعل���م �أي�ضً
فقط  )بو�ضعهم في �صفوف خا�صة �ضمن مدار�س غير ذوي الإعاقة(، وقد يُ�سمح لهم 

بممار�سة الأن�شطة اللا�صفية – نادرًا- مع غير ذوي الإعاقة.

ومو�ض���وع دمج الأطفال ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم العام من المو�ضوعات 
الت���ي لا زال���ت مث���ار ج���دل ح���ول �إيجابي���ات و�س���لبيات الدم���ج؛ �إلا �أنه وبح�س���ب نتائج 
الدرا�س���ات – في ح���دود م���ا �أطل���ع علي���ه الباح���ث - الت���ي �أجري���ت ح���ول �إيجابي���ات 
و�س���لبيات الدم���ج، ف����إن �إيجابي���ات الدمج عدي���دة وهي �أك�ث�ر بكثير من �س���لبياته. لذا 
فق���د �ش���هد الق���رن الع�ش���رون تطورًا كب�ي�رًا وملمو�سً���ا نحو التو�س���ع في برام���ج الدمج 
ونح���و التو�س���ع في دمج فئات مختلفة من ذوي الإعاق���ة وبدرجات مختلفة من العجز                                       
)الب�س���يطة والمتو�س���طة وحت���ى ال�ش���ديدة(، ونتيج���ة له���ذا التغيير �ش���هدت المجتمعات 

تحولًا ملحوظًا في التوجه نحو الدمج.
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�إن الدم���ج يمث���ل نقل���ه �أخلاقي���ة نحو توفير التربي���ة المنا�س���بة للأطفال ذوي 
الإعاق���ة الذي���ن يحرم���ون من فر����ص التعامل م���ع �أقرانهم غ�ي�ر ذوي الإعاقة، حيث 
كان���وا يعزل���ون ب�ص���ورة لا �إن�س���انية في الم�ؤ�س�س���ات �أو في دور الرعاي���ة �أو المدار����س. ومن 
خلا�ص���ة النتائج والبحوث حول مو�ض���وع الدمج �أو عزل الأطفال ذوي الإعاقة، فقد 
ج���اءت الآراء في اتجاه�ي�ن: الأول �أن الدم���ج �أم���ر �ض���روري: حي���ث �أن مدرا�س التعليم 
الع���ام ه���ي المق���ر الأ�سا�س���ي والرئي����سِ ل���ذوي الإعاقة ولي����س مراكز التربية الخا�ص���ة 
الت���ي تفر����ض عليه���م العزل���ة )الح�س���يني، 2007، ����ص 140(. والثان���ى �أن الدم���ج �أم���ر 
غ�ي�ر مطل���وب: حيث �أن طبيع���ة التعامل مع غ�ي�ر ذوي الإعاقة لا تت�ل�اءم مع طبيعة 
التعام���ل م���ع ذوي الإعاق���ة م���ن حي���ث الخدم���ات والمناه���ج و�إع���داد المعلمين...�إل���خ                                                               

)محمد علي، 2008، �ص 97(.
 وبمراجع���ة العدي���د م���ن البحوث التي ناق�ش���ت موا�ض���يع الدم���ج و�أثرها على 
النم���و الأكاديم���ي ولااجتماعي للتلامي���ذ ذوي الإعاقة وحت���ى �أقرانهم من غير ذوي 
الإعاقة، فقد �أظهرت نتائج تلك الدرا�سات �أن التلاميذ المدمجين في �صفوف التعليم 
العام ا�س���تفادوا في مجال النمو الأكاديمي ولااجتماعي �أكثر من التلاميذ الملتحقين 
في ال�صفوف الخا�صة، و�إن �أهم الم�شكلات التي يمكن �أن تواجه المعلمين الم�سئولين عن 
ال�ص���فوف الخا�ص���ة في برام���ج الدمج هي تل���ك المتعلقة بكيفية �إدارة ال�ص���ف والتعامل 
مع الم�ش���كلات ال�س���لوكية التي يمكن �أن ت�صدر عن التلاميذ الملتحقين بهذه ال�صفوف 

.(Lindsay, 2003)

حي���ث �أن �أك�ب�ر عملي���ة معقدة يمك���ن �أن تواجه المعلمين في �ص���فوف الدمج هي 
تل���ك الت���ي تتعل���ق بكيفي���ة مواجهة ال�س���لوكيات غ�ي�ر الملائم���ة وط���رق المحافظة على 
ال�س���لوكيات الملائم���ة والأ�س���اليب الت���ي يج���ب عل���ى المعلم�ي�ن �إتباعه���ا في التعام���ل مع 

 (Buysee & Baily, 1993, 122) ال�سلوك غير الملائم
ولقد حققت برامج الدمج في �أمريكا العديد من الفوائد للأطفال ذوى الإعاقة 
الفكري���ة الب�س���يطة في جوانب متعددة منها: نمو مهاراته���م الأكاديمية ولااجتماعية 
والتخل�ص من العديد من الم�ش���كلات ولاا�ض���طرابات ال�سلوكية كقلق التعلم ولاانتباه 
ولاادراك والعدوان والعزلة ولاان�سحاب والوحدة النف�سية ... وغيرها، لهذا فقد �أخذ 
لااهتمام البحثي ين�صب على ما يحدث داخل �صفوف الدمج للتلاميذ ذوى الإعاقة 

الفكرية الب�سيطة.
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وي�أت���ي البحث الحالي لتو�ض���ح ه���ل للدمج الجزئ���ي دور في الت�أثير على بع�ض 
الخ�ص���ائ�ص النف�س���ية لدى الأطف���ال ذوى الإعاق���ة الفكرية الب�س���يطة مقارنة بنظام 

العزل.

م�شكلة البحث:
نب���ع ال�ش���عور بالم�ش���كلة ل���دى الباح���ث �أثن���اء زيارته لمدار����س التربي���ة الفكرية 
بكفرال�ش���يخ �أثن���اء اجرائ���ه لبحث �س���ابق، فقد لاح���ظ العديد من الم�ش���كلات المعرفية 
ومنه���ا )قلق التعلم – وت�ش���تت لاانتب���اه –العدوان( التي قد تبدو لدى الأطفال ذوى 
الإعاقة الفكرية الب�س���يطة �س���واء المدمجين دمج جزئي مع غير ذوي الإعاقة �أم غير 
المدمج�ي�ن نهائيً���ا، فمن الملاحظة الب�س���يطة غير المقننة �ش���عر ب�أن هذه الم�ش���كلات قد 

تختلف نتيجة للدمج الجزئي)1(.

ولم���ا كانت الم�ش���كلات ال�س���لوكية والمعرفية م���ن �أخطر الظواه���ر التي بات الحد 
منها من المطالب الأ�سا�س���ية في بناء ال�شخ�صية التوافقية لدى الأطفال ذوى الإعاقة 
الفكري���ة الب�س���يطة؛ وحي���ث �أن الدرا�س���ات العربي���ة لم تتح مت�س���عًا م���ن الحيز لبحث 
دور الدمج في الحد من خطورة تلك المتغيرات النف�س���ية ال�س���لبية لدى الأطفال ذوى 
الإعاق���ة الفكري���ة الب�س���يطة من منظ���ور بع�ض المتغيرات النف�س���ية، الأم���ر الذى دفع 

الباحث الحالى �إلى �إجراء هذا البحث.

وقام الباحث باجراء درا�س���ة ا�س���تطلاعية من خلال مقابلاته لعدد )12( من 
الأخ�ص���ائيين النف�س���يين ولااجتماعي�ي�ن بمدار����س التربي���ة الفكرية غ�ي�ر المدمجين 
وكذلك عدد )8( من لااخ�صائيين النف�سيين ولااجتماعيين بف�صول التربية الفكرية 
المدمجة بمدار�س غير ذوي الإعاقة و�س�ؤالهم حول �أكثر الم�شكلات المعرفية وال�سلوكية 
الم�ص���احبة للأطف���ال ذوى الإعاق���ة الفكرية الب�س���يطة، وقد جاءت �إ�س���تجاباتهم حول 
الم�ش���كلات الآتية: ت�ش���تت لاانتباه بن�سبة 90%، قلق التعلم بن�سبة 75%، العدوان بن�سبة 
70%، والهروب بن�سبة 60%، والعزله بن�سبة 55%، وال�سرقة بن�سبة 55%، والعناد بن�سبة 

55%، والخوف بن�سبة 50%، والتمرد بن�سبة 50%، ولاان�سحاب بن�سبة %35.

)1(     ب�س����ؤال الباحث للمتخ�ص�ص�ي�ن بمديرية التربية والتعليم – �إدارة التربية الخا�ص���ة- حول نظام 
الدم���ج الكل���ي ؛ �أف���ادوا ب�أن���ه لا يوجد دمج كلي في �إطار محافظة كفر ال�ش���يخ وبع����ض المحافظات المجاورة 

ويكاد يكون في جمهورية م�صر العربية، و�إنما الدمج الكائن هو دمج جزئي فقط.
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وات�ض���ح للباحث من نتائج الدرا�س���ة لاا�س���تطلاعية �أن اكثر الم�شكلات انت�شارًا 
ل���دى الأطف���ال ذوى الإعاق���ة الفكري���ة الب�س���يطة ه���ي ت�ش���تت لاانتب���اه وقل���ق التعل���م 

والعدوان.

و�س���اد اتج���اه ين���ادى بالعم���ل عل���ي �إدم���اج الأطف���ال ذوي الإعاق���ة في المجتم���ع 
والمن���اداة بحقوقهم في الم�ش���اركة والعطاء؛ مما قد ي�ت�رك �أثارا ايجابية لديهم. وي�ؤكد 
�سوداك Soadak (1990) ب�أن لااتجاه الحالي يعمل على دمج الأطفال ذوي الإعاقة 

الفكرية في المجتمع )في: خ�ضر والمفتي، 1992، �ص 375( 

وق���د ت�ض���اربت نتائج الدرا�س���ات ال�س���ابقة حيث ج���اءت نتائج بع�ض الدرا�س���ات 
الب�س���يطة لديه���م م�س���توى مرتف���ع  الفكري���ة  �أن الأطف���ال ذوى الإعاق���ة  مو�ض���حة 
م���ن )قل���ق التعل���م – ت�ش���تت لاانتب���اه – الع���دوان(، و�أن الدم���ج يخف����ض م���ن ح���دة 
2004 ن���ور  1999؛  الكا�ش���ف  2003؛  الحمي���د  عب���د  2000؛  المتغيرات)بخ����ش  ه���ذه 

)في حين �أ�ش���ارت درا�س���ات �أخري �إلى �أن الدمج يزيد من حدة هذه الم�ش���كلات المعرفية 
وبالت���الي   Heiman & Margalit 2007; Hygde 2001; Okeefe 1991
فهن���اك ت�ض���ارب في نتائ���ج الدرا�س���ات ال�س���ابقة وم���ن هنا يمك���ن بلورة م�ش���كلة البحث 

الحالي في الأ�سئلة التالية: 
((( ه���ل يختل���ف الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة المدمجين جزئيًا وغير 1

المدمجين في ممار�سة ال�سلوك العدواني؟.
((( ه���ل يختل���ف الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة المدمجين جزئيًا وغير 2

المدمجين في ت�شتت بالانتباه ؟.
((( ه���ل يختل���ف الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة المدمجين جزئيًا وغير 3

المدمجين في ال�شعور بقلق التعلم؟.

�أهداف البحث: 
يهدف البحث الحالي �إلى:

((( الك�ش���ف ع���ن الفروق بين الأطف���ال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة المدمجين 1
جزئيًا وغير المدمجين في ممار�سة ال�سلوك العدواني.
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((( الك�ش���ف ع���ن الفروق بين الأطف���ال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة المدمجين 2
جزئيًا وغير المدمجين في ت�شتت لاانتباه.

((( الك�ش���ف ع���ن الفروق بين الأطف���ال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة المدمجين 3
جزئيًا وغير المدمجين في ال�شعور بقلق التعلم.

�أهمية البحث: 
 ي�أت���ى �أهمي���ة البح���ث الحالي من �أنه يتن���اول جانبًا مهمًا ل���دى الأطفال ذوى 
الإعاقة الفكرية الب�س���يطة تتمثل في �أيهما �أف�ض���ل الدمج �أم العزل وما يكمن حولهما 
من ت�أثير �س���لبي على �شخ�ص���ية الطفل ذو الإعاقة الفكرية الب�سيطة. كما تلفت نظر 
القيادات التربوية �إلى �ضرورة �إعادة النظر في ظاهرة الدمج الجزئي وظاهرة العزل 
ولاا�س���تفادة ف���ى ذل���ك من نتائج البح���ث. تعمل الدرا�س���ة على توجيه �أنظ���ار المهتمين 
بالأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة لبذل المزيد من الجهد لو�ض���ع خ�ص���ائ�ص 
الأطفال مو�ضع اهتمامهم لما له من دور فعال في الت�أثير علي التوافق النف�سي لديهم. 
يعد البحث محاولة تقديم �إر�ش���ادات حول ظاهرة الدمج تفيد الأ�سرة والمدر�سة التي 
لديه���ا طف���ل يع���اني من ق�ص���ور في �إحدى مهارات التوا�ص���ل لااجتماع���ي بحيث يكون 
معينًا لها في تدريب وت�صحيح ق�صور تلك المهارات. ي�أتى البحث نتيجة لقلة الدرا�سات 
والبحوث في البيئة العربية – في �ضوء ما اطلع عليه الباحث – التي اهتمت بمو�ضوع 

الدمج والعزل في التعامل مع الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة.
 وم���ن هن���ا ت�ب�رز �أهمي���ة البح���ث الحالي م���ن حيث مناق�ش���تها لمو�ض���وع الدمج 
الجزئي والعزل لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة لما لها من �أهمية نظرية 
وتطبيقي���ة في حي���اة الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية ؛ حيث ت�ض���اربت نتائج الدرا�س���ات 
ح���ول ت�أثيرهم���ا عل���ى بع�ض المتغيرات النف�س���ية، وت�أت���ي هذا البحث ف���ى محاولة من 

جانب الباحث لح�سم هذا الت�ضارب.
المفاهيم الإجرائية للبحث: 

 children with mild intellectual 1- الأطفال ذوو الإعاقة الفكرية الب�سيطة
 disabilities: يعرفه���م الباح���ث �إجرائيًا ب�أنهم: “�أولئك الأطفال الذين تنح�ص���ر 
معامل ذكائهم ما بين 50 – 70 ويطلق عليهم فئة القابلين للتعلم لما لهم من القدرة علي 
�إمكانية لاا�ستفادة من البرامج التعليمية التي تقدم بمدرا�س التعليم العام التي تعر�ض 
بطريقة فردية خا�صة ولكن عملية تقدمهم بطيئة بالمقارنة مع غير ذوي الإعاقة”.
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2- الدم�ج Mainstreaming : يعرف���ه الباح���ث �إجرائيًا ب�أنه: »هو و�ض���ع الطفل 
المع���اق م���ع الطف���ل الع���ادي داخل �إط���ار التعلي���م النظامي ولم���دة قد ت�ص���ل �إلى )%50( 
م���ن وقت اليوم الدرا�س���ي مع تطوير الخطة التربوية الت���ي تقدم المتطلبات النظرية 
الأكاديمي���ة �أو المقرر الدرا�س���ي وو�س���ائط التدري����س التي تحقق الأه���داف المرجوة مع 
تع���اون التربوي�ي�ن في نظام التعليم الخا�ص والتعليم النظامي من �أجل رعاية وتعليم 

المعوقين بفئاتهم المختلفة �أثناء وقت الدمج في بيئة التعليم النظامي«.
3- قل�ق التعل�م Learning Anxiety: يعرفه الباحث �إجرائيًا ب�أنه: »ا�س���تجابة 
انفعالية ذاتية غير �س���ارة مت�ض���منة الخ�شية الم�ص���بوغة بالتوتر والع�صبية ولاانزعاج 
ويت�ص���ف بتن�ش���يط وزي���ادة تنبيُ���ه الجه���از الع�ص���بي الذات���ي«. ويتح���دد بالدرجة على 
الت���ي يح�ص���ل عليها التلمي���ذ ذو الإعاقة الفكرية الب�س���يطة على مقيا����س قلق التعلم              

�إعداد/ الباحث
4- الانتب�اه Attention : يعرف���ه الباح���ث �إجرائيً���ا ب�أن���ه: »ن�ش���اط عقلي مق�ص���ود 
�أو مه���ام معرفي���ة مح���ددة ي�ص���احبها مظاه���ر �ص���ريحة تتعل���ق  لانج���از مهم���ة م���ا 
بالم�س���تقبلات الح�سية، �أو مظاهر �ضمنية تتعلق بالميكانيزمات العقلية التي تتم داخل 
المخ الب�شري كالتن�شيط واليقظة، �أي �أنه بلورة الجهد العقلي تجاه مهمة ما«، يتحدد 

�إجرائيا بالدرجة التى يح�صل عليها الطفل على اختبار لاانتباه �إعداد الباحث.
5- الع�دوان Aggression: “هج���وم لفظى �أو ج�س���دى �أو مادى ي�ص���در من الفرد 
نح���و نف�س���ه �أو تج���اه كائ���ن ح���ى �أو جم���اد«. ويتح���دد ال�س���لوك الع���دواني ومظاه���ره 
بالدرج���ة الت���ي يح�ص���ل عليه���ا الطف���ل ذو الإعاق���ة الفكري���ة الب�س���يطة عل���ى مقيا�س 

ال�سلوك العدواني �إعداد/ باظة )2015(. 

الإطار النظري
�أولاً: الم�شكلات ال�سلوكية والمعرفية

1- ال�سلوك العدواني:
م���ازال ال�س���لوك العدواني ل���دى الأطفال في مدار�س���نا وم�ؤ�س�س���اتنا التعليمية 
منت�ش���رًا في كل المجتمع���ات لأ�س���باب عدي���دة، منه���ا و�س���ائل الإعلام التي ت�س���هم بن�ش���ر 
العنف وغياب دور التربية ال�س���ليمة لدى كثير من الأ�س���ر وفقدان ال�ض���بط والرقابة 
على الأطفال لانعدام ال�ص���لة بين الم�ؤ�س�س���ة التربوية و�أولياء الأمور. لذا �أ�ص���بح هذا 
ال�سلوك من �أحد �أهم ال�سلوكيات التي يت�صف بها كثير من الأفراد في ع�صرنا الحا�ضر 
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بدرج���ات متفاوت���ة؛ حيث يظهر بين الأخوة داخل الأ�س���رة وبين التلاميذ في المدر�س���ة 
وفي ال�ش���وارع والأماكن العامة ب�أ�ش���كال مختلفة لفظية وبدنية وقد يتجه نحو الذات 

�أو نحو الآخرين، وبين غير ذوي الإعاقة �أو بين ذوي الإعاقة.

�أ- مفهوم ال�سلوك العدواني: تعددت وتنوعت مفاهيم ال�سلوك العدواني؛ فمنها:

• كل �سلوك ينتج عنه �إيذاء �شخ�ص �آخر �أو �إتلاف ل�شئ �أو هو �سلوك يهدف �إلى 	
�إحداث نتائج تجريبية �أو مكروهه �أو لل�س���يطرة من خلال القوة الج�س���دية �أو 

اللفظية على الآخرين )القا�سم، 2010، �ص 116(.
• هجوم �أو فعل محددان يمكن �أن يتخذ �أي �صورة من الهجوم المادي والج�سدي 	

في ط���رف والهج���وم اللفظي في الط���رف الآخر, وهذا ال�س���لوك يمكن �أن يتخذ 
�ض���د �أي �ش���يء بم���ا في ذل���ك ذات ال�ش���خ�,ص و�أحيان���ا �س���لوكا ظاهري���ا مبا�ش���را 
مح���ددا ,ووا�ض���حا, و�أحيانا �أخ���رى يكون التعب�ي�ر عنه بطريقة �إما �إ�س���قاطيه 

على الآخرين �أو البيئة من حوله )باظة، 2013، �ص 235(

ب- �أ�شكال ال�سلوك العدواني:
ح���دد ح�س���ن و�ش���ند )2000، ����ص ����ص 96- 97( �أ�ش���كال ال�س���لوك الع���دواني في: 

ال�سلوك العدواني اللفظى وال�سلوك العدواني المادي.

ويلاحظ الباحث �أن هناك بع�ض التباينات بين هذه الت�صنيفات, وذلك نظرًا 
لتباي���ن الباحثين, فكل ي�ص���نف ال�س���لوك الع���دواني تبعًا لتعريفه لل�س���لوك العدواني 
���ا يرج���ع هذا لااختلاف �إلى طبيعة الفئة التى  وتبعً���ا للنظرية التى ينبثق منها و�أي�ضً
ي�ص���در منها ال�س���لوك الع���دواني. وبالرغم مما ق���د يوجد من تباينات فى ت�ص���نيفات 
ال�س���لوك العدواني �إلا �أن جميع الت�ص���نيفات تقريبًا تتفق فى �أغلبها على �أن ال�س���لوك 
العدواني يظهر فى �صورة عدوان مادى مبا�شر �أو غير مبا�شر, عدوان لفظى مبا�شر 

�أو غير مبا�شر, عدوان موجة نحو الذات �أو موجه نحو الآخرين. 

-ج ال�سلوك العدواني لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة: 
ي�شمل ال�سلوك العدواني لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة: 

 الع���دوان نحو ال���ذات، العدوان نحو الآخرين، الع���دوان نحو الممتلكات العامة 
والخا�صة، العدوان اللفظى، العدوان المادي، العدوان بالخروج على المعايير ال�سلوكية 

المتفق عليها من قبل المجتمع.
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�أي �أن ذوى الإعاق���ة الفكري���ة الب�س���يطة يمار�س���ون عددًا من مظاهر ال�س���لوك 
العدواني المتمثلة في: ال�س���لوك العدوان ال�ص���ريح، ويتمثل فى جذب ملاب�س الزملاء 
والع�ض و�ش���د ال�ش���عر والتخريب والب�ص���ق وال�ض���رب وتحطيم الأ�ش���ياء. �أو ال�س���لوك 
العدوان���ى الع���ام )اللفظ���ي وغ�ي�ر اللفظ���ى(، ويتمث���ل فى ال�ش���تم وم�ض���ايقة الزملاء 
والتحر����ش به���م وا�س���تخدام الألف���اظ البذيئ���ة. �أو ال�س���لوك الفو�ض���وى، ويتمث���ل فى 
الدخول للف�ص���ل والخروج منه دون ا�س���تئذان والقيام بال�شو�ش���رة ورمى الأوراق على 
الأر�ض دون و�ضعها فى �سلة المهملات. �أو عدم القدرة على �ضبط الذات والتحكم فى 
لاانفعالات، ويتمثل فى لاانتقام وعدم القدرة على التحكم فى ال�س���لوك وتحطيم �أى 

�شئ عند الغ�ضب )دبي�س، 1998، �ص �ص 358 – 359(. 

ويلاحظ �أن الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة والمقيمين �إقامة خارجية 
يعي�ش���ون مع �أ�س���رهم ويتفاعلون مع ذويهم ومع الأطفال الآخرين داخل الحي الذى 
ي�س���كنون في���ه �إ�ض���افة �إلى التفاعلات الأخرى الت���ى يمكن �أن تتم داخل �إطار الأ�س���رة 
�أو خارجه���ا والت���ى يتعر����ض الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكرية من خلاله���ا للعديد من 
لااحباطات نتيجة لنق�ص قدراتهم العقلية وعدم تفهم الآخرين لذلك النق�ص؛ مما 

قد يدفعهم �إلى القيام بمختلف �أ�شكال ال�سلوك العدواني.

2- قلق التعلم 
وهو من �أكثر الحالات الوجدانية الم�سببة لكثير من الم�شكلات،حيث �أن 15% من 
المجتمع يعانون من قلق التعلم على مدار العام الواحد )لاان�صاري، 2004، �ص 337(.

�أ- مفهوم قلق التعلم: تعددت المفاهيم المقدمة لقلق التعلم؛ منها:
• ال�ش���عور الدائ���م بالخ���وف والتوت���ر ويع���د قل���ق التعل���م �أحيانا عر�ض���ا طبيعيا. 	

و�أحيانا �أخرى ي�ش���تد قلق التعلم في�ؤثر على ن�ش���اط الفرد ولا يعرف له �س���بب 
مبا�ش���ر. وع���اده م���ا ي�ص���احب قل���ق التعل���م �أعرا�ض تنبي���ه في الجهاز الع�ص���بى 
ال�ل�اارادى م���ن جف���اف الحلق و�س���رعة دق���ات القلب والع���رق الب���ارد وارتعا�ش 
الأطراف واختناق في الرقبة وغالبا ت�صاحب تلك الأعرا�ض معظم الأمرا�ض 

النف�س-ج�سميه )عكا�شة، 2000، �ص 220(. 
• انفعال غير �سار و�شعور بالحزن و�إح�سا�س بالتوتر وال�شد وخوف دائم لا مبرر 	

له من الناحية المو�ض���وعية وغالبًا ما يتعلق هذا الخوف بالم�س���تقبل والمجهول 
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كما يت�ضمن قلق التعلم ا�ستجابة مفرطة لمواقف لا تعنى خطر حقيقيا والتى 
ق���د لا تخ���رج في الواقع من �إط���ار الحياة العادية. لكن الف���رد الذى يعانى من 
قلق التعلم ي�س���تجيب لها غالبا كما لو كانت �ض���رورات ملحه ومواقف ت�صعب 

مواجهتها )الخالق، 2000، �ص 14(.

وعلى هذا ف�إن قلق التعلم انفعال غير �س���ار وخوف مجهول الم�ص���در وم�ستمر، 
قد يكون طبيعي وقد يكون غير طبيعي، وي�ؤثر على �سلوك الفرد في المواقف المختلفة 

وي�صاحبه هم وتوتر و�ضيق وعدم ارتياح.

ب- قلق التعلم لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة:
م�شاعر القلق لدى هذه الفئة قد تبدو ملازمه لهم في العديد من ال�سلوكيات 
المختلف���ة والت���ي يمك���ن الآخري���ن ملاحظته���ا (Mikeale,1985, p.129)  وتب���دو 
مظاهر قلق التعلم لديهم في توتر م�ستمر وخوف وفزع م�صحوب ببع�ض الإح�سا�سات 

.(Fee, 1994, p. 73) الج�سمية الخا�صة

3- الانتباه:

�أ- مفهوم الانتباه:
تع���ددت مفاهي���م لاانتب���اه، وفق طبيع���ة كل دار�س لها؛ فقد عرفه )الر�ش���يدي 
و�آخرون، 2000، 133( ب�أنه »عملية عقلية معرفية يتوجه بها ن�ش���اط الفرد �إلى تركيز 
الإدراك على نحو ي�ؤدي �إلى رفع م�ستوى الوعي لمدى محدود من المثيرات«.. وعرفه 
Naglier & Dass, 2001, p.151) ب�أنه: »التركيز على بع�ض المثيرات الم�ستهدفة 
 (Jiang & Chun, 2001, 1105 وتلا�شي بع�ض المثيرات الم�شتتة«. و�أيده فى ذلك كل من
 )Harry et al., 2002, p. 612) وعرفه .; Lavie & Focket, 2003, p. 459)
ب�أن���ه: “و�ض���وح الوع���ي �أو ب����أورة ال�ش���عور ا�س���تعدادًا للتركيز على بع����ض المثيرات دون 
 Randal, et al., لاالتف���ات �إلى المث�ي�ارت الأخ���رى الداخل���ة في الموق���ف”. وعرف���ه
(p. 13 ,2004( ب�أن���ه: “انتق���اء المثيرات التي يخ�ض���عها الف���رد لملاحظته ”. وعرفه            
)�إبراهي���م، 2006، ����ص 47( ب�أن���ه: “العملي���ة الت���ي م���ن خلاله���ا تتم المعالج���ة الفعالة 
لمقدار محدد من المعلومات، بمعني �أنه ال�سيطرة على العقل �أو تركيز الن�شاط العقلي 
ب�شكل وا�ضح على مثير محدد �أو معلومة بعينها مت�ضمنًا لاان�صراف عن المعلومات �أو 

المثيرات الأخرى في ذات الوقت”.
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ب- مُكونات الانتباه : المتعمق في درا�سة لاانتباه ونماذجه؛ يجد �أنه مُكون ذو طبيعة 
متعددة، �إذ ي�شمل:

 لاانتق���اء Selection، ال�ض���بط التنفي���ذي Executive Control، التيقظ 
 .Vigilance. (Parasurman, 1998, 3-8)

ول���ذا يمك���ن الق���ول �أن لاانتباه �أكثر من قدرة على ا�س���تقبال المعلومات ب�ش���كل 
ن�ش���ط، وذل���ك لأن الت�أهب لاانتباه���ي يكون مقرونًا بوجود �ض���بط انتباهي متحكم في 
التعامل مع المعلومات، وبالتالي يجد الفرد نف�سه خا�ضعًا للتوقع الذي يفر�ضه عليه 

ال�ضبط لاانتباهي.

-ج العوام�ل الم�ؤث�رة ف�ى الانتب�اه: يت�أث���ر لاانتب���اه بعدة عوام���ل؛ منه���ا: �أ-عوامل 
خارجية: وتتمثل فى: �إعادة العر�ض، التنبيهات ال�شرطية، التباين والت�ضاد، الحداثة، 
الحركة، تغيير المنُبه، حجم المنُبه، �شدة المنُبه، انتقاء المثير، مدى ا�ستمرارية لاانتباه، 

لاانتباه �إلى ت�سل�سل المثيرات المعرو�ضة، تحول لاانتباه ومرونته.
• عوام���ل داخلي���ة: وتتمث���ل ف���ى: لاا�س���تثارة الداخلية وم�س���توى الحف���ز، الميول 	

المكت�سبة، الراحة والتعب، الحاجات الع�ضوية، الدوافع والحاجات النف�سية.
• عوامل بيئية وتتمثل فى: نوعية المنُبه، نوعية المو�ضوع )على وبدر، 1999، �ص 	

 .)Fenigstein & Carver, 1993, p. 204 ص 55-57؛�

وق���د راع الباح���ث في بحثه الحالي العديد من عوام���ل جذب لاانتباه؛ فقد راع 
العوام���ل الخارجي���ة مثل حجم المنبه ولونه وطريقة عر�ض���ه بين مث�ي�ارت متباينة �أو 
مت�ش���ابهة، وم���ن العوام���ل الداخلية فق���د راع الباحث تحقي���ق ا�س���تثارة التلميذ ورفع 
دافعيته من خلال التعزيز الموجب وتوفير فترات من الراحة �أثناء التعامل مع المهام 
والتعام���ل مع���ه في وق���ت يكون فيه م�س���تعدًا ولي����س مجبًرا ومحاول���ة تهيئة الظروف 
المحيط���ة بالموق���ف م���ن ه���دوء وارتياح، وع���ن العوامل البيئي���ة فق���د راع الباحث المنبه 

الب�صري وال�سمعي.
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د- الانتباه لدى ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة:
ق���درة ه���ذه الفئة علي لاانتباه والتركيز فى ن�ش���اط مع�ي�ن �أقل في الدرجة من 
الطف���ل العادي ف�س���رعان ما يت�ش���تت انتباهه وينتقل من الن�ش���اط ال���ذي يقوم به �إلى 

ن�شاط جديد يحاول القيام به )مر�سي، 1996، �ص 28(. 
ويلاح���ظ عل���ي الأطف���ال ذوى الإعاق���ة الفكري���ة ع���دم قدرته���م عل���ي تركي���ز 
انتباهه���م وتنظي���م ن�ش���اطهم الذهن���ي نحو �ش���يء مح���دد لف�ت�رة طويلة، كم���ا �أنهم لا 
ي�س���تطيعون �أن يتح���رروا م���ن العوام���ل الخارجي���ة الت���ي تعم���ل علي ت�ش���تت انتباههم 

)دبي�س وال�سمادوني،، 1998، �ص 89( .
وت�ش�ي�ر باظ���ة )2014، ����ص 14( الى �أن انخفا����ض الق���درة العامة وق�ص���ر مدي 
لاانتباه وعدم القدرة علي ربط المو�ضوعات ذات ال�صلة معًا عند ذي الإعاقة الفكرية ، 
يجعله لا ي�ستطيع التعلم لقلة ما لديه من معلومات مخزنة وعدم ا�ستطاعته �إقامة 

توازن بين المطلوب ح�سب الوقت والمعلومة المقدمة.
وتعد عملية لاانتباه احدي العمليات المعرفية التي يبني عليها �سائر العمليات 
المعرفي���ة اللاحق���ة لااخ���ري والت���ي ت�س���اعد الف���رد عل���ي ات�ص���اله بالبيئ���ة المحيط���ة، 
فعندم���ا ينتب���ه الفرد يدرك وعندما ي���درك يتعلم، ولاانتباه لي����س عملية �أولية فقط 
ل�ل��إدراك والوع���ي، ب���ل تمت���د �إلى الم�س���تويات الأك�ث�ر تعقي���د م���ن تجهي���ز المعلوم���ات                        

(Parasuman, 1998)

وعملي���ة لاانتب���اه لاانتقائي هي العملية التي يتم ع���ن طريقها انتقاء المثيرات 
التي يخ�ض���عها الفرد لملاحظته، ويذكر �أن عملية لاانتباه هذه تت�ض���من عادة الت�أهب 
لملاحظ���ة �ش���يء ع���ن �ش���يء �أخ���ر، �أي �أن الف���رد يمك���ن �أن يك���ون مت�أهبً���ا �أو م�س���تيقظًا 
للمثيرات في البيئة الخارجية ب�ص���فة عامة حيث تكون الحوا�س م�س���تعدة لا�س���تقبال 
ه���ذه المث�ي�ارت، لذلك يمك���ن �أن نق���ول �أن لاانتباه لي�س بال�ش���يء �أو الق���وة التي تحقق 
 (Ranndal, et al., 2004, p.104) .عملية لاانتقاء و لكنه عملية لاانتقاء نف�سها
وبن���اء علي ما �س���بق يع���د لاانتباه هو المدخل للعمليات النف�س���ية، حيث تتطلب 
المواق���ف الت���ي يمار����س فيه���ا الأف���راد عمليت���ي الإح�س���ا�س والإدراك في �أن واح���د زيادة 
لاانتباه �إلى مثيرات هذه المواقف، مما يك�شف عن دور عملية لاانتباه بالن�سبة لعملية 
الإح�سا�س في المواقف التي تتطلب تناول لعملية التذكر )ال�شرقاوي، 2003، �ص 123(.
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ثانيًا: ذوو الإعاقة الفكرية الب�سيطة:
لق���د �س���عي علماء عل���م النف�س لتق���ديم العديد م���ن التف�س�ي�ارت القائمة على 

النظريات ال�سيكولوجية والتربوية المختلفة.وفيما يلي تف�صيل ما �سبق. 

1- مفهوم الإعاقة الفكرية :

طبيً�ا: يعرفه مانجل (Mangal, 2002, p. 436) على �أنه: “نمو متوقف ��
لبع�ض خلايا المخ تظهر هذه الحالة قبل �س���ن الثامنة ع�ش���ر وتن�شا من �أ�سباب 

وراثية �أو �إ�صابات ع�ضوية”.
تربويًا: يعرفه)1((NDCC, 2004, p. 1) ب�أنه:“ق�ص���ور معين لدى الطفل ��

في الوظيف���ة العقلي���ة وفي المه���ارات المعرفي���ة )التوا�ص���ل, لااهتم���ام بال���ذات( 
والمه���ارات لااجتماعي���ة, ه���ذا الق�ص���ور ي�ؤدي به���ذا الطفل �إلى �أن يتعلم ب�ش���كل 

�أكثر بطئًا من نظيره”.
“حال���ة �� ب�أن���ه:   (Mangal, 2002, p. 436) يعرف���ه مانج���ل  اجتماعي�ا: 

تطورية غير عادية تظهر منذ الميلاد �أو في الطفولة المبكرة, وتتميز بانخفا�ض 
ملحوظ في معامل الذكاء ي�صاحبه عدم التوافق لااجتماعي”.

تتمي���ز �� “حال���ة  ب�أن���ه:   )132 ����ص   ,2015 الع���زة,  )�س���عيد  ويعرف���ه  �سلوكيً�ا: 
بم�س���توى عقلي وظيفي دون المتو�س���ط تبد�أ �أثناء فترة النمو ,وي�ص���احب هذه 
الحالة ق�ص���ور في الن�ض���ج العقل���ي والتواف���ق لااجتماعي والق���درة على التعلم                      

لدى الفرد”.

2- خ�صائ�ص الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة:
يقت�صر البحث على الخ�صائ�ص العقلية والمعرفية لعينة البحث وهم الأطفال 

ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة في الآتي:
•  بطء في النمو العقلي )حنفي، 2013، �ص �ص 52 - 54(.	
• 	 .(Kroeger et al., 2003, p. 158( ق�صور عمليات الإدراك 
• �ضعف لاانتباه )باظه، 2012، �ص 75(.	

(1)  National Dissemination Center for Children with Disabilities NDCC
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•  ق�ص���ور الذاك���رة: ذوى الإعاق���ة الفكري���ة يتعلم���ون بب���طء وين�س���ون م���ا تعلمون 	
بع���د  الح�س���ية  الذاك���رة  في  والخ�ب�ارت  بالمعلوم���ات  يحتفظ���ون  لأنه���م  ب�س���رعة 
الم���دى                                                 وطويل���ة  الم���دى  ق�ص�ي�رة  الذاك���رة  في  ق�ص���ور  ولديه���م  طوي���ل،  جه���د 

)القريطي، 2015، �ص 91(.
•  الق�صور في التعبير اللغوي والكلام )الكا�شف، 2002، �ص 55(.	
•  محدودية التفكير �أو ق�ص���ور التفكير وارتباطه بالمح�سو�سات )القريطى، 2015، 	

�ص 90(.

ثالثًا: نظام الدمج 
 مفهوم الدمج:

ظه���رت العدي���د من تعريفات الدمج )�أبو م���رزوق، 2004، �ص 320؛ البحيري، 
2014، ����ص 900؛ الخ�ش���رمي، 2000، ����ص 43؛ الدي���ب، 2007، ����ص 495؛ �ش���نه، 2008،                  
����ص 155؛ العجم���ي، مجاه���د، 2002، ����ص 336؛ محم���د عل���ى، 2008، ����ص 101؛ وزارة 
التربية والتعليم، 2005، �ص 125(. ومن تحليل هذه التعريفات يت�ضح �أن الدمج عبارة 
عن »�أن يعي�ش ذي الإعاقة عي�ش���ة �آمنة فى كل مكان يتواجد فيه، و�أن ي�ش���عر بوجوده 
وقيمته كع�ض���و فى �أ�سرته، وعدم �شعوره بالعزلة ولااغتراب داخل مجتمع النادي، �أو 
المجتمع العام، �أي يحقق قدر من التوافق ولااندماج ال�شخ�ص���ي ولااجتماعي الفعال، 
بجانب تواجده الم�س���تمر فى المدر�س���ة وفى ال�ص���ف الدرا�س���ي مع زميله من غير ذوي 
الإعاقة لمدة قد ت�ص���ل الى 50% من وقت اليوم الدرا�س���ى فى نظام تعليمى موحد، و�أن 
ي�س���تفيد مثله مثل باقي غير ذوي الإعاقة من كافة الخدمات: التربوية والتثقيفية 
والأكاديمي���ة والترويحية والريا�ض���ية والطبية وغيرها مع �إيجاد فر�ص عمل له مع 
باقي غير ذوي الإعاقة فى الم�ؤ�س�سات المهنية المختلفة كل بح�سب قدراته و�إمكاناته«.

2- مبررات الدمج:

- نف�سي�ة: حي���ث يعم���ل الدمج على تو�س���يع ق���درات الطف���ل الإدراكي���ة والمعرفية من 
خلال احتكاكه وتفاعله مع �أقرانه الأ�س���وياء مما يك�س���به مهارات وقدرات تمكنه فيما 
بعد من لاانخراط فى المجتمع الوا�س���ع ب�ش���كل طبيعي وب�ص���عوبة �أقل وت�ساعد عملية 
الدم���ج على النمو النف�س���ى والعاطفي �ض���من �إط���ار طبيعي وبالتالي تح���د من الآثار 

ال�سلبية التى ت�سببها الإعاقة ب�شكل عام.
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- اجتماعية:  تتمثل فى التخفيف على الأ�سرة وم�ساعدتها على ال�شعور ب�أنها كغيرها 
من الأ�س���ر الأخرى وتخلي�ص���هم من الم�ش���اعر ولااتجاه���ات ال�س���لبية المرتبطة بوجود 

طفل ذو حاجة خا�صة فى الأ�سرة.

- اقت�صادي�ة:  مراك���ز وم�ؤ�س�س���ات تعلي���م ذوي الإعاق���ة مكلفة جدًا ويعود ال�س���بب فى 
ارتفاع التكلفة فى هذه المراكز �إلى حاجتها �إلى طاقم عمل كبير مكون من مدر�س�ي�ن 
و�أخ�ص���ائيين و�إداريين وتكاليف �أخرى مع انخفا�ض ن�س���بة الأطفال لكل معلمه حيث 

.(Boxter et al., 2001, p 15) يتراوح العدد لكل مدر�سة بين 5 - 8 �أطفال

3- �أ�شكال الدمج:
هناك �أ�شكال من الدمج قد وردت لدى الباحثين منها:

• الدمج الكلى )طوال اليوم( )الديب، 2007، �ص 495(.	
• الدمج الجزئى )لبع�ض الوقت( )باظه، 2015، 39-38(.	
• الدم�ج الم�كاني والاجتماعي خ�ل�ال �أوقات الراح���ة والأن�ش���طة اللامنهجية �أو 	

الريا�ضية والفنية )مقداد، 2008، 73(.
• الدمج الزمني والمكاني. لبع�ض الوقت خلال �س���اعات �أو عدة �أيام مت�ص���لة فى 	

مدار�س خا�صة بهم، وبقية الوقت بمدار�س عادية )باظه، 2015، 39-38(.

الع���ام للأطف���ال  التعلي���م  المتواف���ر في مدار����س  الدم���ج  �أن  ويت�ض���ح للباح���ث 
ذوى الإعاق���ة الفكري���ة الب�س���يطة يتمثل في �ص���ورة الدم���ج الجزئي من الن���وع المكاني 
ولااجتماع���ي م���ن حي���ث نوع الإقامة في �ص���فوف ملحقة خا�ص���ة داخل نط���اق مدار�س 
غير ذوي الإعاقة، ويتعلمون وفق برامج خا�ص���ة تت�ش���ابه مع �أقرانهم غير المدمجين، 
وتقت�ص���ر م�ش���اركتهم م���ع غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة في بع����ض الأحي���ان في ف�ت�ارت الراح���ة 
والأن�شطة اللا�صفية. وبناء على ذلك، يجب �أن نقرر حقيقة م�ؤداها �أن نجاح فل�سفة 
نظ���ام الدم���ج يعتم���د بالدرج���ة الأولى على تغي�ي�ر اتجاهات المجتمع نف�س���ه نحو ذوى 
لااحتياجات الخا�ص���ة )الذين ينحرفون انحرافا �س���البا عن المتو�س���ط(، وهذا يتطلب 
تكاتف علماء الدين مع المتخ�ص�صين في )التربية الخا�صة( من خلال و�سائل الإعلام 
)التليفزي���ون الإذاع���ة ال�ص���حف المجلات... الخ( كفريق عمل واحد لتو�ض���يح ق�ض���ية 
ذوى لااحتياج���ات الخا�ص���ة وحاجاته���م الملحة �إلى ت�ض���امن وعطف ه���ذا المجتمع مما 

ينعك�س �إيجابا على �أ�ساليب تعليمهم وتدريبهم.
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- دمج الأطفال ذوو الإعاقة الفكرية الب�سيطة بف�صول غير ذوي الإعاقة:
�س���اد لااتج���اه الجدي���د نح���و محاول���ة دم���ج الأطف���ال ذوى الإعاق���ة الفكري���ة 
الب�س���يطة م���ع غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة في ف�ص���ولهم، وم���رد ذل���ك �أن الح���اق ذوى الإعاق���ة 
الفكرية الب�س���يطة بف�ص���ول غير ذوي الإعاقة يجعلهم يكت�سبون الخ�صائ�ص ال�سوية 
بينم���ا عزله���م في م�ؤ�س�س���ات خا�ص���ة يحرمهم من ذلك ويك�س���بهم خ�ص���ائ�ص التخلف 

ويو�صمهم بها.

الجي���د                                              والحرك���ي  لااجتماع���ي  الأداء  يحق���ق  الكام���ل  الدم���ج  فنظ���ام 
(Rao, 1999, p. 1) والتلمي���ذ الع���ادي يك���ون عل���ى ا�س���تعداد كام���ل لم�س���اعدة زميلة 
ذو الإعاق���ة الفكري���ة الب�س���يطة المدم���ج مع���ه في نف����س الف�ص���ل مم���ا يك�س���ب المع���اق 
ال�س���لوك لااجتماع���ي المقب���ول وقدر �أعظم م���ن التحديات لتعلم المه���ارات لااجتماعية 

والتح�صيلية.

ولكن الأخذ بهذا النظام يواجهه العديد من الم�شكلات، منها:
((( �أن الطفل ذو الإعاقة الفكرية الب�س���يطة لا ي�س���تفيد من وراء هذا النظام لأن 1

زملائه الأ�س���وياء يدر�س���ون في م�ستوى درا�سي �أعلى بكثير من م�ستوى �إدراكه 
وتح�صيله.

((( �أن الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة ي�صبحون كنتيجة طبيعية لذلك 2
ق���د يواجه���ون بالتهكم والنبذ من زملائهم مما ي����ؤدي في النهاية �إلى الت�أثير 

على تكامل الف�صول ونظام العمل بها.
((( �أن المدر����س غالبً���ا م���ا يكون غير معد �إع���دادًا كافيًا لمثل هذا الن���وع من التعليم 3

وبالتالي ينق�صه فهم ه�ؤلاء الأطفال وي�صعب عليه مع وجود الأعداد الكبيرة 
مراعاة الفروق الفردية بينهم )المو�سي، 1999، �ص 154؛ هيبة، 1982، �ص 78(

درا�سات �سابقة:

المحور الأول: درا�سات تناولت دمج الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة.
وفي �إط���ار تل���ك الدرا�س���ات؛ فق���د فح�ص���ت الكا�ش���ف )1999( فعالي���ة برنام���ج 
الأن�ش���طة المدر�س���ية ف���ى دم���ج الأطف���ال ذوي الإعاقة )عقليا - �س���معيا( م���ع )10( من 
الأطف���ال غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة، �ش���ملت العين���ة )40( طف�ل�ا )10 معاق عقلي���ا( ملحقين 
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بالف�صول الملحقة بمدر�سة كفر الأ�شراف لاابتدائية، �أطفال عاديين من نف�س المدر�سة، 
مع )10( من الأطفال معاقين �سمعيا ملحقين بف�صول الأمل لل�صم بمدر�سة ال�شهيد 
عاطف ال�سادات ببلبي�س، )10( �أطفال عاديين من نف�س المدر�سة. وا�ستخدمت برنامج 
للأن�ش���طة يهدف لت�ش���جيع التلامي���ذ ذوي الإعاقة وغ�ي�ر ذوي الإعاقة على الحديث 
واللع���ب معًا، مقيا�س ال�س���لوك التكيفى، ا�س���تبانه تقبل الطفل الع���ادى للطفل المعاق، 
ا�ستبانه تقبل المعلمين لفكرة الدمج. وتبين �أن القيا�س القبلى للأطفال ذوى الإعاقة 
الفكرية والمعاقين �سمعيا �أعلى من القيا�س البعدى لأبعاد ال�سلوك التكيفى ال�سلبي: 
ال�س���لوك المدمر والعنيف، ال�سلوك الم�ضاد للمجتمع، �سلوك التمرد والع�صيان، �سلوك 
لا يوثق به، لاان�س���حاب، ال�س���لوك النمطى، ال�س���لوك لااجتماعي غير المنا�س���ب، عادات 
�ص���وتية غ�ي�ر مقبول���ة، عادات غير مقبولة �أو �ش���اذة، �س���لوك ي����ؤذى النف�س، ال�س���لوك 
ال�ش���اذ جن�س���يا، لاا�ض���طرابات النف�س���ية ولاانفعالية، وكان القيا�س البعدى للأطفال 
غير ذوي الإعاقة �أعلى من القيا�س القبلى على �أبعاد ا�س���تبيان الدمج للأطفال ذوى 
الإعاق���ة الفكري���ة ، والمعاق�ي�ن �س���معيا و�أمثل���ة لبع����ض الأبعاد �أم���ر طبيعي���ى �أن يتعلم 
الطف���ل المع���اق معن���ا فى المدر�س���ة، يجب �إ�ش���راك الأطف���ال ذوي الإعاقة ف���ى الرحلات 
الجماعية بالمدر�س���ة، �أ�ش���ارك فى ح�ص����ص الر�س���م والألعاب مع زملائى المعاقين، كما 
كان القيا�س البعدى للمعلمين �أعلى من القيا�س القبلى لهم على �أبعاد ا�ستبانه تقبل 

تجربة الدمج.

وتحقق���ت كذلك بخ�ش )2000( من فعالية برنامج ار�ش���ادى لتعديل اتجاهات 
التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة نحو دم���ج المتخلفين عقلي���ا معهم بالمدر�س���ة و�أثره على 
ال�س���لوك التكيف���ى للتلامي���ذ المتخلف�ي�ن عقلي���ا، �ش���ملت الدرا�س���ة )20( تلمي���ذة م���ن 
التلميذات العاديات مق�س���مين �إلى مجموعتين �أحداهما تجريبية )ن=10( تم تطبيق 
برنامج �إر�شادي عليهم، والأخرى �ضابطة )ن=10( تراوحت �أعمارهن بين )4( �سنوات، 
)3( �شهور �إلى )6( �سنوات بمتو�سط عمري )5.41 �سنة ± 3.12(، بالإ�ضافة �إلى )10( 
تلميذات متخلفات عقليا تتراوح �أعمارهن بين )5.5 – 8.5 �سنة(، وا�ستخدم مقيا�س 
�ستانفورد- بينيه للذكاء �إعداد عبدال�سلام ومليكه )1988(، ومقيا�س تقدير الم�ستوى 
لااجتماعي ولااقت�صادي للأ�سرة �إعداد عبدالعزيز ال�شخ�ص )1988(، ومقيا�س اتجاهات 
الأطف���ال غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة نحو الدمج �إعداد �إيمان كا�ش���ف وعبدال�ص���بور من�ص���ور 
)1993(، ومقيا����س ال�س���لوك التكيفي للأطف���ال �إعداد عبدالعزيز ال�ش���خ�ص )1998(، 
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والبرنامج الإر�شادي �إعداد �أميرة طه بخ�ش. �أظهرت النتائج �أن المجموعة التجريبية 
�أعلى من المجموعة ال�ضابطة فى لااتجاه نحو الدمج، كما كانت نتائج القيا�س البعدي 
للمجموعة التجريبية �أعلى من نتائج القيا�س القبلي في لااتجاهات نحو الدمج، ولم 
توج���د فروق دالة في القيا�س���يين البعدي والتتبعي للمجموع���ة التجريبية في لااتجاه 
نحو الدمج كما كانت نتائج القيا�س البعدي لمجموعة الأطفال المتخلفين عقليا �أعلى 
من نتائج القيا�س القبلي في ال�سلوك التكيفي و�أبعاده النمو اللغوي، الأداء الوظيفي، 
والأعم���ال المنزلي���ة، والن�ش���اط المهني، والن�ض���ج لااجتماعي، ولم توج���د فروق دالة في 
القيا����س البع���دي والتتبع���ي لمجموع���ة الأطفال المتخلف�ي�ن عقليا في ال�س���لوك التكيفي 

و�أبعاده. 

ومن العر�ض ال�سابق لدرا�سات وبحوث المحور الأول يت�ضح �أن:
((( الدمج قد يكون فعالًا في تخفيف العديد من الم�ش���كلات المعرفية �أو يكون غير 1

فع���ال وعديم الج���دوى، وهذا يتوقف بدوره على الإج���راءات المتبعة في عملية 
الدمج كان يكون الدمج اجتماعي فقط �أو درا�سي �أو غير ذلك.

((( الدمج �سلاح ذو حدين �إما �أن يزيد من حدة الم�شكلات لدى الطفل ذي الإعاقة 2
الفكرية �أو يخفف من تلك الحد وذلك يتوقف على الإجراءات المتبعة فيه.

((( الدم���ج يحت���اج �إلى �إع���دادات خا�ص���ة ولي����س مجرد و�ض���ع ه����ؤلاء الأطفال مع 3
العادين فقط.

المحور الثاني: درا�سات تناولت متغيرات الدرا�سة لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية 
الب�سيطة

وفي �إط���ار تل���ك الدرا�س���ات؛ فح�ص���ت عب���د المنعم )1991( الم�ش���كلات ال�س���لوكية 
وبع����ض نواح���ي ال�شخ�ص���ية ل���دى الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكرية بمدار����س الت�أهيل 
الفكري. وتم تق�س���يم عينة الدرا�س���ة �إلى ق�سمين الأول ي�ض���م )23( فردًا من المعلمين 
والم�ش���رفين والآب���اء والقائم�ي�ن بالعملية التعليمي���ة قابلتهم الباحث���ة بغر�ض تحديد 
�أه���م الم�ش���كلات لدى الأطفال.والق�س���م الثاني �ش���مل عينة من الأطف���ال ذوي الإعاقة 
لمدار����س الت�أهي���ل الفك���ري تكون���ت م���ن )42( طف�ل�اً، و)41( طفلًا م���ن الأطفال غير 
ذوي الإعاق���ة بالمدار����س لاابتدائي���ة من نف�س �س���ن عينة ذوى الإعاق���ة الفكرية . وكان 
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المتو�سط الح�سابي للعمر الزمني لعينة ذوي الإعاقة الفكرية )13.29( �سنة بانحراف 
معياري )1.6( بينما كان المتو�س���ط الح�س���ابي للعمر الزمن���ي لعينة غير ذوي الإعاقة 
)13.4( بانحراف معياري قدره )0.92(. وتو�ص���لت الدرا�سة �إلى نتائج كان من �أهمها 
�أن الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية يعانون من م�شكلات �سلوكية ترتبت وفقا لتكرارها 
في �آراء الآب���اء والم�ش���رفين والقائم�ي�ن بتعليم ه���ذه الفئة على النحو الت���الي »العدوان، 
العن���ف، الم�ش���كلات الأخلاقي���ة، الن�ش���اط الزائ���د، الم�ش���كلات لااجتماعي���ة والم�ش���كلات 
ال�ص���حية واللزمات الحركية الع�صبية، م�ش���كلات ال�سلوك الدافعي ونق�ص الدافعية، 

م�شكلات ال�سلوك اللفظي.

ودر�س Sukhodolsky (2005) العدوان و�سلوك عدم الإذعان لدى الأطفال 
الذين تم حجزهم بم�ست�ش���فيات الإعاقة الفكرية . ا�ش���تملت عينة الدرا�سة على )86( 
طفلًا مت�أخرين عقليًا، تتراوح �أعمارهم بين )2.4 - 10.8( عام، وا�ستخدمت الدرا�سة 
مقيا�س العدوان المعدل ومقيا�س ال�س���لوك المدمر ومقيا�س الإذعان. �أو�ض���حت النتائج 
وجود علاقات وارتباطات بين الأنواع الأربعة من �ص���ور للعدوان )اللفظي – البدني 
�ضد الذات – البدني �ضد الآخرين – البدني �ضد الأ�شياء( وبين �سلوك عدم الإذعان، 
كما �صاحب ظهور ال�سلوك العدواني لدى الأطفال �سلوكيات ا�ستخدام القيود والعزل، 

وارتبط �سلوك عدم الإذعان بطول مدة العلاج وعدد الأدوية الم�ستخدمة في العلاج.

وقيمت درا�س���ة ميريل Merril (2006) لاانتباه لاانتقائي عند ذوي الإعاقة 
الفكري���ة وغ�ي�ر ذوي الإعاق���ة وتكونت عينة الدرا�س���ة من مجموعت�ي�ن �أحدهما )15( 
ف���ردًا م���ن ذوي الإعاق���ة الفكري���ة والمجموع���ة الثاني���ة م���ن )15( ف���ردا م���ن غير ذوي 
الإعاقة الم�س���اويين لهم في العمر العقلي. �أو�ض���حت النتائج �أن مجموعة ذوي الإعاقة 
الفكري���ة �أظه���رت تداخل كب�ي�ر في مهام لاانتباه لاانتقائي مقارن���ة بغير ذوي الإعاقة 
وذلك يرجع �إلى لاا�س���تقبال الأولي ال�س���لبي للمثيرات، وع���دم القدرة علي لااحتفاظ 

بالمثير لفترة طويلة.

وفح�ص كل من Holden & Gitlesen (2006) ال�س���لوكيات غير المقبولة 
اجتماعيًا لدى الأفراد ذوي الإعاقة الفكرية كالعدوان ب�ش���تى �ص���وره. ا�ش���تملت عينة 
الدرا�سة على )50( طفل مت�أخر عقليًا من الأفراد المتخلفين عقليا بم�ؤ�س�سات التربية 
الفكري���ة ، وا�س���تخدمت الدرا�س���ة مقيا����س ال�س���لوك الع���دواني للأف���راد ذوى الإعاقة 
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الفكري���ة . �أو�ض���حت النتائ���ج م���ن بينه���ا �أن الأف���راد ذوي الإعاق���ة الفكري���ة يظه���رون 
�س���لوكيات منافي���ة للمجتم���ع تتمث���ل في العدواني���ة، تظهر في تدمير الأ�ش���ياء وتدمير 
الممتلكات العامة والخا�صة و�إيذاء الآخرين ولااعتداء عليهم وتجريح نف�سه، و�أن هذه 

ال�سلوكيات لا ترتبط بنوع الطفل المتخلف عقليًا. 

وفح�ص Dave (2013) لاا�ضطرابات ال�سلوكية لدى الأطفال ذوى الإعاقة 
الفكري���ة . وت�آلف���ت عينة الدرا�س���ة من )40( م���ن الأطفال ذوي الإعاق���ة الفكرية من 
الملتحقين بمدار�س التربية الخا�صة من الجن�سين وا�ستخدم Dave اختبارا لتحديد 
لاا�ض���طرابات ال�س���لوكية ل���دى الأطفال. وقد ك�ش���فت نتائج الدرا�س���ة ع���ن وجود عدد 
من ال�سلوكيات ال�شاذة ولاا�ضطرابات ال�سلوكية لديهم كان من �أهمها الن�شاط الزائد 
ووج���ود ق���در كب�ي�ر من التعار�ض والتناق����ض فيما يقوم به الطفل من �س���لوكيات هذا 
بالإ�ضافة �إلى معاناة ه�ؤلاء الأطفال من كثير من ال�سلوكيات النمطية ال�شاذة وغير 

المقبولة ونزوعهم الدائم نحو العدوانية �ضد الذات والآخرين.

وتع���رف Walz (2015) عل���ى الف���روق الموج���ودة ب�ي�ن ذوي الإعاق���ة الفكري���ة 
القابل�ي�ن للتعلي���م م���ن حي���ث ال�س���لوك التوافق���ي والم�ش���كلات لاانفعالي���ة واث���ر ه���ذه 
الم�ش���كلات عل���ى نمو ال�س���لوك العدواني ل���دى ه�ؤلاء الأطف���ال، تكونت عينة الدرا�س���ة 
م���ن )39( طف�ل�ا م���ن الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الملتحق�ي�ن بمدار����س التربية 
الخا�ص���ة م���ن الجن�س�ي�ن منهم )19( طفلا م���ن الأطفال العدواني�ي�ن )20( طفلا من 
الأطف���ال غ�ي�ر العدواني�ي�ن. وق���د ا�س���تخدم Walz في درا�س���ته مجموعة م���ن الأدوات 
كان م���ن �أهمه���ا: ا�س���تمارة لجم���ع البيانات. وقائمة لح�ص���ر لاا�ض���طرابات ال�س���لوكية 
بالإ�ض���افة �إلى مقيا����س للحال���ة لاانفعالي���ة ل���دى ه����ؤلاء الأطفال، وقد ك�ش���فت نتائج 
الدرا�س���ة عن وجود فروق دالة بين �أفراد المجموعتين من الأطفال العدوانيين وغير 
العدوانيين في الم�شكلات ولاا�ضطرابات ال�سلوكية؛ حيث تبين �أن الأطفال العدوانيين 
كان���وا يعانون من قدر �أكبر من لاانفعالات ال�س���لبية ولاا�ض���طرابات ال�س���لوكية وعدم 
القدرة على التعبير عن �أنف�سهم �أكثر من �أقرانهم من الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية 
غ�ي�ر العدواني�ي�ن مما ي�ؤكد وجود علاقة دالة موجبة بين الم�ش���كلات ال�س���لوكية ونمو 

العدوانية لدى ه�ؤلاء الأطفال.
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يت�ضح من العر�ض ال�سابق لدرا�سات وبحوث المحور الثاني �أن:
((( الأطف���ال ذوى الإعاق���ة الفكري���ة الب�س���يطة لديه���م العديد من لاا�ض���طرابات 1

ال�سلوكية والوجدانية والتي تحولت من م�شكلة �إلى ظاهرة ت�شيع بين معظم 
ه�ؤلاء الأطفال كقلق التعلم ولاانتباه وال�سلوك العدواني.

((( ترك تلك الم�شكلات لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة دون تدخل 2
�سوف يجعلها تتفاقم ب�صورة ملفتة للانتباه.

المح�ور الثال�ث: درا�س�ات تناولت ت�أثير الدم�ج والعزل على متغيرات الدرا�سة عند 
الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة

المكان���ة  ب�ي�ن  العلاق���ة   O›Keefe (1991) الدرا�س���ات؛ بح���ث  تل���ك  �إط���ار   وفي 
لااجتماعي���ة وتقدي���ر الأق���ران لل�س���لوك لااجتماع���ي ب�ي�ن الأطف���ال المتخلف�ي�ن عقليا 
والأطفال الأ�س���وياء داخل �ص���فوف الدمج، تكونت عينة الدرا�س���ة من )60( طفلًا من 
الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية وغير ذوي الإعاقة بالت�ساوي تتراوح �أعمارهم ما بين 
)10-12( �س���نة، وقد ك�ش���فت نتائج الدرا�س���ة عن وجود �س���لوك عدواني لدى الأطفال 
ذوى الإعاقة الفكرية في بيئة الدمج تجاه �أقرانهم غير ذوي الإعاقة وكذلك من غير 

ذوي الإعاقة تجاههم بالإ�ضافة �إلى �إنعزالهم عن الآخرين.

ودر����س كل م���ن خ�ض���ر والمفت���ى )1992( �إدم���اج الأطف���ال الم�ص���ابين بالإعاق���ة 
الفكري���ة م���ع الأطف���ال الأ�س���وياء فى بع����ض الأن�ش���طة المدر�س���ية و�أثره على م�س���توى 
الذكاء، وقد طبق الباحثان مقيا�س بينيه ومقيا�س ال�س���لوك التكيفى )ج2( على عينة 
ت�ض���منت ف�ص���لين درا�س���يين م���ن �ص���فوف الق�س���م الخا�ص، كان���ت معام���ل ذكائهم بين 
)25-50( درج���ة وق���د اعت�ب�ر �أح���د الف�ص���لين بمثابة المجموع���ة التجريبية، والف�ص���ل 
الآخر كمجموعة �ضابطة، حيث تم �إدماج �أطفال المجموعة التجريبية مع �أحد �صفوف 
ال�ص���ف الأول الإعدادي بكلية رم�س���ي�س للبنات، وقد �أظهرت النتائج عدم وجود فروق 
دالة على اختبارات الذكاء وال�س���لوك التكيفى حيث ت�ض���من مقيا�س ال�سلوك التكيفي 
بنود تقي�س العدوان بين المجموعتين، وبالرغم من ذلك �أظهرت الدرا�سة �أهمية دمج 

الأطفال ذوي الإعاقة مع الأ�سوياء.

وتحقق���ت ال�ش���افعى )1993( م���ن مدى فاعلية نظام الدمج فى تح�س�ي�ن بع�ض 
جوانب ال�سلوك التوافقى للتلاميذ المتخلفين عقليا القابلين للتعلم، ومن اجل ذلك 
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الهدف ت�ض���منت الدرا�س���ة عينة مكونة م���ن )140( متخلفا عقليا، و�أو�ض���حت النتائج 
ع���دم وج���ود ت�أث�ي�ر دال للتفاع���ل بين لااتج���اه نحو �سيا�س���ة الدم���ج والنظام المدر�س���ى 
عل���ى تباين �أفراد المجموعات الفرعية الأربعة فى: الت�ص���رفات لاا�س���تقلالية، والنمو 
البدن���ى، والن�ش���اط لااقت�ص���ادى، والنمو اللغ���وى والعدوانية، ومفه���وم العد والوقت، 
ووج���ود ت�أث�ي�ر دال للتفاع���ل ب�ي�ن لااتجاه نحو �سيا�س���ة الدم���ج والنظام المدر�س���ى على 
تباي���ن مجموع���ات الدرا�س���ة ف���ى الأبع���اد الأتي���ة: التوجي���ه الذات���ى، ون�ش���اط مهن���ى، 
والم�س���ئولية، والتن�ش���ئة لااجتماعي���ة، والدرجة الكلية للمج���ال النمائى، ووجود ت�أثير 
دال للتفاعل بين اتجاه الآباء نحو �سيا�س���ة الدمج والنظام المدر�س���ى على تباين �أفراد 
المجموعات الفرعية الأربعة فى: ال�س���لوك المدمر العنيف، و�س���لوك التمرد، و�سلوك لا 

يوثق به.

وبحث���ت �أم�ي�رة ط���ه بخ����ش )1999( فاعلية �أ�س���لوب الدمج على مفه���وم الذات 
وال�س���لوك التكيف���ى ل���دى الأطف���ال المتخلف�ي�ن عقليا القابل�ي�ن للتعلم، �ش���ملت العينة 
)20( طفل���ة م���ن الإناث المتخلفات عقليا بريا�ض الأطفال بالمملكة العربية ال�س���عودية 
ت�ت�رواح �أعماره���ن ب�ي�ن 5 – 8 �س���نوات، ون�س���بة ذكائه���ن ب�ي�ن )50- 60(، )10( �إن���اث 
م���ن المتخلف���ات عقلي���ا يمثل���ن مجموع���ة الع���زل، )10( �إن���اث يمثلن مجموع���ة الدمج 
وه���ن م���ن المتخلف���ات عقلي���ا الملتحق���ات بريا����ض الأطف���ال الملحق���ة بمدار����س التعليم 
الع���ام، والمجموعت���ان متكافئتان من حيث العمر الزمنى، م�س���توى الذكاء، والم�س���توى 
لااقت�ص���ادى ولااجتماع���ي. وا�س���تخدام مقيا����س مفهوم الذات الم�ص���ور �إع���داد �إبراهيم 
ق�شقو�ش 1982، مقيا�س ال�سلوك التكيفى للأطفال �إعداد عبدالعزيز ال�شخ�ص 1998. 
وتب�ي�ن �أن مجموع���ة الدم���ج �أعل���ى م���ن مجموعة العزل عل���ى مقايي�س مفه���وم الذات 
وال�سلوك التكيفى و�أبعاده النمو اللغوي، والأداء الوظيفى، الأعمال المنزلية، الن�شاط 

المهنى، الن�ضج لااجتماعي. 

الأطف���ال  عن���د  التعل���م  وقل���ق  والدافعي���ة  المه���ارة   Hygde (2001) وح���دد 
المدمج�ي�ن وغ�ي�ر المدمج�ي�ن م���ن ذوي الإعاق���ة الفكري���ة القابلين للتعل���م، حيث تمت 
مقارن���ة الف���روق ب�ي�ن المدمجين وغ�ي�ر المدمج�ي�ن في مفهوم ال���ذات والدافعي���ة وقلق 
التعل���م، وم���ن �أجل ذلك الهدف ت�ض���منت الدرا�س���ة )126( طفل وطفل���ة من الأطفال 
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ذوي الإعاق���ة الفكري���ة “القابل�ي�ن للتعلي���م”في الم���دى العمري )10-12( �س���نة في �أربع 
درج���ات م���ن الدم���ج )دمج – ب���دون دمج – دمج به���دف التن�ش���ئة لااجتماعية – دمج 
بهدف التن�ش���ئة لااجتماعية والتعليم الدرا�س���ي(، حيث تم الح�صول على تقييم المعلم 
ودرج���ات ال���ذكاء والتح�ص���يل للأطفال، وقد �أ�س���فرت نتائج الدرا�س���ة ع���ن عدم وجود 

فروق ترجع للدمج بكافة �أنواعه في متغيرات الدرا�سة.

وق���در كل م���ن Heiman & Margalit (2007) م�ش���اعر الوحدة ولاانتباه 
والمه���ارات لااجتماعي���ة ب�ي�ن الأطفال ذوي الإعاق���ة الفكرية الب�س���يط، ومن اجل ذلك 
اله���دف ت�ض���منت الدرا�س���ة )575( طفلًا من الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكرية تتراوح 
�أعماره���م م���ا بين )10-14( �س���نة ينق�س���مون تبعًا للأو�ض���اع التربوي���ة �إلى )124 دمج 
�شامل مع غير ذوي الإعاقة، 128 في �صفوف ملحقة مع غير ذوي الإعاقة بمدار�سهم، 
123 عزل في مدار�س تربية خا�صة م�ستقلة(، و�أ�سفرت نتائج الدرا�سة عن وجود علاقة 
موجب���ة ب�ي�ن الوح���دة ولاانتباه ووجود علاقة �س���البة ب�ي�ن المه���ارات لااجتماعية وكل 
م���ن الوحدة ولاانتب���اه، و�أظهر الأطفال ذوي الإعاقة الفكري���ة المدمجون كليًا اكتئابًا 

ووحدة �أكثر من المعزولين في مدار�س التربية الخا�صة.

وتع���رف كل م���ن O›connor & Colwell (2012) عل���ى �أث���ر الجماع���ات 
الطبيعي���ة في تعدي���ل بع�ض لاا�ض���طرابات ال�س���لوكية ولاانفعالية ل���دى الأطفال ذوي 
الإعاق���ة في �ص���فوف الدم���ج بمدار�س التعليم الع���ام وتكونت عينة الدرا�س���ة من )68( 
طف�ل�ا منه���م )46( طف�ل�ا و)22( طفل���ة م���ن الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الذي���ن التحقوا 
بف�صول الدمج بمدار�س التعليم العام لمدة ثلاثة �صفوف درا�سية متتالية، وتم اختيار 
العين���ة م���ن )3( مدار����س ابتدائي���ة ومدر�س���ة ريا����ض �أطف���ال وتم قيا����س الخ�ص���ائ�ص 
ال�سلوكية للأطفال عينة الدرا�سة قبل و�أثناء وبعد لاانتهاء من البرنامج. وقد �أ�شارت 
نتائ���ج الدرا�س���ة �إلى �أن���ه كان للجماع���ات الطبيعية ت�أثير دال في خف�ض لاا�ض���طرابات 
ال�س���لوكية كالانتباه وقلق التعلم، و�إلى تح�س���ن في الخ�صائ�ص ال�شخ�صية للأطفال في 

الجوانب المعرفية ومجالات التكيف ب�شكل عام.

وقي���م كل م���ن Cole & Meyer (2014) الدم���ج لااجتماع���ي مقابل العزل 
المدر�س���ي ل���دى ذوي لااحتياج���ات العقلي���ة النمائي���ة، ومن �أجل ذلك الهدف ت�ض���منت 
الدرا�سة )91( طفلًا وطفلة من الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية مق�سمين )60( طفلًا 
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وطفلة مندمجين مع �أطفال عاديين في برامج �أن�شطة اجتماعية بالمدر�سة لاابتدائية، 
)31( طفلًا وطفلة من الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية منعزلين في مدار�س خا�صة، وقد 
�أ�شارت النتائج �إلى وجود فروق دالة في مهارات ا�ستخدام الوقت للأطفال المندمجين 
مقابل المنعزلين حيث كانوا يق�ض���ون وقتًا �أقل مع المعالجين ووقت م�س���اوِ مع مدر�سي 
التربية الخا�ص���ة ووقت �أكبر في التفاعل لااجتماعي مع الأطفال الآخرين غير ذوي 
الإعاق���ة ووق���ت �أقل منفردين، كذلك لم تظهر �أي ف���روق بين المجموعتين في المهارات 
التكيفي���ة النمائي���ة وال�س���لوك العدواني وم�ش���اعر قل���ق التعلم طول ف�ت�رة الملاحظة، 
ووج���ود ف���روق دالة ب�ي�ن مجموعتي الدم���ج والمنعزلين في الكف���اءة لااجتماعية خلال 
فترة المتابعة حيث كان الأطفال المندمجين يتقدمون في الكفاءة لااجتماعية في حين 

�أن الأطفال المنعزلين ينتك�سون فيها.

وك�ش���ف Fee-vee (2014) ع���ن لاا�ض���طرابات ال�س���لوكية والن�ش���اط الزائ���د 
ل���دى الأطف���ال ذوى الإعاق���ة الفكرية ، وت�آلفت عينة الدرا�س���ة م���ن )100( طفلًا من 
الأطف���ال الذك���ور الملتحق�ي�ن بمدار����س الدم���ج م���ن ذوي الإعاقة الفكري���ة وغير ذوي 
الإعاق���ة الفكري���ة وتم تق�س���يم العين���ة �إلى �أربع���ة مجموع���ات طبق���ا لم�س���توى ال���ذكاء 
وم�س���توى الإعاق���ة الفكري���ة حي���ث ت�آلف���ت المجموع���ة الأولي من �أطف���ال عاديين يبلغ 
عدده���م )25( طف�ل�ا بينم���ا ت�آلفت المجموعات الثلاثة الباقية م���ن )25( طفلا معاقا 
كل مجموع���ة م���ن المجموع���ات الت���ي كان���ت تت���درج طبق���ا لم�س���توى الإعاق���ة الفكرية ، 
وا�س���تخدمت الدرا�س���ة مقيا�س كونرز للمعلمين لتحديد م�ستوى الم�شكلات ال�سلوكية 
ل���دى الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة وقائمة الن�ش���اط الذائ���د لدى الأطف���ال. وقد 
ك�ش���فت نتائج الدرا�س���ة عن وجود ف���روق داله بين �أفراد مجموع���ة الأطفال غير ذوي 
الإعاق���ة وباق���ي المجموعات الثلاث���ة التي �ش���ملت �أقرانهم من الأطف���ال ذوي الإعاقة 
الفكرية حيث تبين �أن الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية كانوا �أكثر �ش���عورًا بقلق التعلم 
من الأطفال غير ذوي الإعاقة، بينما كان الأطفال غير ذوي الإعاقة �أكثر اجتماعية 
و�إظه���ارًا لل�س���لوكيات لااجتماعية لاايجابية م���ن �أقرانهم من الأطف���ال ذوي الإعاقة 

الفكرية من المجموعات الثلاثة. 

وفح�ص Frank (2015) ت�أثير الدمج على علاقات ال�صداقة، ومن �أجل ذلك 
الهدف ت�ضمنت الدرا�سة )63( طفلًا وطفلة من الأطفال في ال�صف الثالث لاابتدائي 
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من ذوي الإعاقة الفكرية “القابلين للتعلم”، حيث تم دمجهم دمج بدني واجتماعي 
ودرا�س���ي م���ع توفير كافة �س���بل الدعم اللازم ل�ض���مان التفاعل الناج���ح مع غير ذوي 
الإعاقة في وجود م�ساعدين للأطفال طوال الوقت ولاا�ستعانة با�ستراتيجيات التعلم 
التعاوني والمعلم لاايجابي وغرفة الم�صادر، وقد �أ�سفرت نتائج الدرا�سة عن عدم وجود 
فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين التح�ص���يل الأكاديمي و�أنماط ال�ص���داقة بين تلاميذ 
التعلي���م الع���ام والتلامي���ذ ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الب�س���يطةالمدمجين معهم كلاهما 

يتمتعون بعلاقات �صداقة في نف�س الم�ستوى دون فروق وتح�صيل درا�سي متكافئ.

ويت�ض�ح من العر�ض ال�سابق لدرا�سات وبحوث المحور الثالث �أن: الدمج الجزئي بمدار�س 
التعلي���م الع���ام �س�ل�اح ذو حدي���ن �إم���ا �أن يخف����ض م���ن ح���دة الم�ش���كلات المعرفي���ة لدى 

الأطفال ذوي الإعاقة �أو يزيد من حدتها وهذا ما ت�ضاربت نتائج الدرا�سات ب��شأنه.

وقد ا�ستفاد الباحث من تلك الدرا�سات والبحوث في الأتي:
((( تحديد حجم عينة الدرا�سة وتحديد الأ�ساليب الإح�صائية المنا�سبة.1
((( تحديد نمطي الدمج الجزئي والعزل كما هو متبع في المدار�س.2
((( �ص���ياغة فرو�ض الدرا�س���ة، حيث تم و�ضعها �صفرية لت�ض���ارب نتائج الدرا�سات 3

ال�سابقة.
((( تف�سير النتائج و�صياغة التو�صيات والبحوث المقترحة.4

فرو�ض البحث:
((( لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية ب�ي�ن متو�س���طي درج���ات الأطف���ال ذوى 1

الإعاق���ة الفكري���ة الب�س���يطة المدمج�ي�ن جزئيً���ا وغ�ي�ر المدمج�ي�ن في ممار�س���ة 
ال�سلوك العدواني.

((( لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية ب�ي�ن متو�س���طي درج���ات الأطف���ال ذوى 2
الإعاقة الفكرية الب�سيطة المدمجين جزئيًا وغير المدمجين في ت�شتت لاانتباه.

((( لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية ب�ي�ن متو�س���طي درج���ات الأطف���ال ذوى 3
الإعاقة الفكرية الب�س���يطة المدمجين جزئيًا وغير المدمجين في ال�ش���عور بقلق 

التعلم.
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�إجراءات البحث:
منهج البحث: 

يف���ي البحث الح���الي بمتطلب���ات المنهج الو�ص���في المقارن،، حيث درا�س���ة بع�ض 
الم�ش���كلات المعرفي���ة وال�س���لوكية )قل���ق التعلم-لاانتباه-العدوان( ل���دى الأطفال ذوى 

الإعاقة الفكرية الب�سيطة في ظل نظامي العزل والدمج. 

عينة البحث: 
الكف���اءة  بح�س���اب  خا�ص���ة  الأولى:  عينت�ي�ن:  الح���الي  البح���ث  ا�س���تخدمت 
ال�س���يكومترية ل�ل��أدوات حي���ث تكون���ت م���ن )30( طف�ل�اً وطفل���ة م���ن الأطف���ال ذوى 
الإعاقة الفكرية الب�س���يطة )12 ذكور، 18 اناث( بنف�س موا�ص���فات العينة الأ�سا�س���ية. 
بمدى عمري من )8-12( �س���نة بمتو�س���ط عمري 10.4 �س���نه وانحراف معياري 2.47 

ون�سبة ذكاء تتراوح ما بين )51-69( بمتو�سط 63.2 وانحراف معياري 4.741.

والعين�ة الأ�سا�سي�ة: وت�ض���م )60( طف�ل�ا وطفلة )28 ذك���ور، 22 ان���اث( بمدى عمري 
م���ن )8-12(( �س���نة بمتو�س���ط عم���ري 10.84 �س���نه وانح���راف معي���اري 2.43. ون�س���بة 
ذكاء ت�ت�اروح م���ا ب�ي�ن )51-69( بمتو�س���ط 63 وانح���راف معي���اري 4.86 من المدمجين 
جزئي���ا والمعزول�ي�ن. بمدار����س التربي���ة الفكري���ة بمحافظ���ة كفرال�ش���يخ م���ن مراك���ز                    
)كفرال�ش���يخ – بلطي���م – الحامول(. ومن �آباء ه�ؤلاء الأطف���ال )40 �أم، 20 �أب(، ومن 

معلميهم )3 معلمين، 3 معلمات(.

كم�ا راع الباح�ث ال�ش�روط التالي�ة عند اختي�ار عينة البحث وه�ى: �أن يكون ه���و لاابن �أو 
لاابن���ة الوحيدة فى الأ�س���رة التى تعانى من الإعاق���ة الفكرية . و�أن يقع ذكاء الأطفال 
ما بين )51-69( درجة على اختبار �ستانفورد بنية للذكاء والم�ستخدم في تحديد ن�سب 
ذكاء ه����ؤلاء الأطف���ال. و�ألا يكون الطفل م�ص���ابًا ب�أمرا�ض ع�ض���وية �آخرى. و�أن يكون 
جمي���ع الأطف���ال في العينة ذوي م�س���تويات اجتماعية واقت�ص���ادية وثقافية. و�أن يكون 

العمر الزمني من �سن الثامنة حتى الثانية ع�شر.

وقام الباحث بح�ساب التكاف�ؤ بين �أفراد العينة من حيث العمر ومعامل الذكاء 
والم�ستوى لااجتماعي لااقت�صادي، وتت�ضح خ�صائ�ص العينة من الجدول)2(.
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جدول )2( 
الفروق بين متو�سطي درجات المجموعتين المدمجين جزئيا وغير المدمجين من الاطفال ذوى 

الإعاقة الفكرية الب�سيطة بمدار�س التربية الفكرية بمحافظة كفرال�شيخ والعمر الزمني والم�ستوى 
الاجتماعي والاقت�صادي ومعامل الذكاء

انحراف متو�سطالمجموعةالمتغير
قيمة د.حمعياري

ت
م�ستوى 
الدلالة

العمر الزمني
122.43333.3598المدمجين )ن=30(

غيردالة581.795 غيرالمدمجين 
123.93333.1065)ن=30(

معامل الذكاء
66.96673.7553المدمجين )ن=30(

غيردالة580.372 غيرالمدمجين 
67.30003.1530)ن=30(

الم�ستوى 
لااجتماعي 

اقت�صادي

68.56678.5568المدمجين )ن=30(
غيردالة580.070 غيرالمدمجين 

68.70005.9951)ن=30(

يت�ض���ح م���ن الج���دول رق���م )2( عدم وج���ود فرق دال �إح�ص���ائيا بين متو�س���طي 
درج���ات المجموعت�ي�ن المجموعتين المدمجين جزئيا وغير المدمجين من لااطفال ذوى 
الإعاق���ة الفكري���ة الب�س���يطة ف���ى العمر الزمن���ي والم�س���توى لااجتماعي ولااقت�ص���ادي 

ومعامل الذكاء.

ادوات البحث: تتمثل في:
)�إعداد/عبدالعزي���ز                 للأ�س���رة  ولااقت�ص���ادي  لااجتماع���ي  الم�س���توى  1-ا�س���تمارة 

ال�شخ�ص، 2014(.

- الثبات وال�صدق 
قام الباحث الحالى بح�ساب �صدق المحك الخارجي للا�ستمارة، وذلك بح�ساب 
معام���ل لاارتباط بين درجات )30( طفلا وطفل���ة من الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية 
الب�سيطة بنف�س موا�صفات العينة الأ�سا�سية وتم ح�ساب معامل لاارتباط بين درجاتهم 
على هذه لاا�ستمارة ودرجاتهم على ا�ستمارة الم�ستوى لااجتماعي ولااقت�صادي لمحمد 
بيوم���ي خليل )2000( كمحك للا�س���تمارة الحالية، وق���د بلغت قيمة معامل لاارتباط 
بينهم���ا 0.76 وه���ي قيم���ة مرتفع���ة ودال���ة. كم���ا ق���ام الباحث الح���الى بح�س���اب معامل 
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الثب���ات بطريقة”�إع���ادة تطبيق لاا�س���تمارة«على عينة البحث لاا�س���تطلاعية )ن=30( 
بف���ارق زمن���ي بين مرت���ى التطبيق ق���دره )21( يومًا، وق���د بلغت قيم���ة معامل الثبات 
بهذه الطريقة بين التطبيقين )0.79(، وهي قيمة مرتفعة، مما يدل على ثبات عالى 
للا�ستمارة. وعلى ذلك بكون الباحث قد تحقق من �صدق وثبات لاا�ستمارة مما يجعل 

ا�ستخدامها منا�سبًا وملائمًا مع عينة البحث.

2- مقيا�س �ستانفورد بيني�ه للذكاء )طStanford-Binet )1()4 تعريب وتقنين/
م�صري حنوره )2001(

:Reliability ثبات المقيا�س
تم ح�س���اب ثبات المقيا�س في البحث الحالي من خلال طريقة التطبيق و�إعادة 
لااختبار على العينة لاا�ستطلاعية )ن=30( مرتين بفا�صل زمني بين مرتى التطبيق 
ق���دره )21 يومً���ا( وبل���غ معام���ل لاارتب���اط بين درج���ات التطبيق�ي�ن 0.86 وه���ى قيمة 

مرتفعة مما يدل على ثبات عال للمقيا�س.

�ص�دق المقيا�س Validity: تم ح�س���اب �ص���دق المقيا����س في البحث الحالي با�س���تخدام 
لااختب���ار الح���الي مع اختب���ار الق���درة العقلي���ة العام���ة �إعداد/فاروق مو�س���ي )2002( 
كمحك خارجى على عينة قوامها )ن=30(، وبلغ معامل لاارتباط )0.77( وهى قيمة 
مرتفعة. مما يدل على �صدق عال للمقيا�س. وبالتالي يكون الباحث الحالي قد ت�أكد 

من �أن المقيا�س يتمتع بدرجة عالية من ال�صدق والثبات. 

3- مقيا�س ال�سلوك العدواني للأطفال)المبا�شر – اللفظى – غير المبا�شر(	
�إعداد / �أمال عبدال�سميع باظه )2015(

الكفاءة ال�سيكومترية في البحث الحالي : تم تطبيق المقيا�س علي عينة تتكون من �أولياء 
�أمور ومعلمى )30( من الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة.

�أ- ال�صدق : 

- ال�ص�دق المرتب�ط بالمح�ك : تم ح�س���اب لاارتباط بين درج���ات �أولياء �أم���ور ومعلمى 
)30( طف�ل�اً وطفل���ة م���ن الأطف���ال ذوى الإعاق���ة الفكري���ة الب�س���يطة عل���ى مقيا����س 
ال�سلوك العدواني ودرجاتهم على مقيا�س �أخر وهو مقيا�س ال�سلوك العداوني لر�شاد 
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مو�سي )1987(, وح�صل الباحث الحالى علي معامل ارتباط 0.68 وهى قيمة مرتفعة     
ودالة اح�صائياً. 

 : Test Retest ب- الثبات : - التطبيق و�إعادة التطبيق
ق���ام الباح���ث الح���الي بح�س���اب الثب���ات م���ن خ�ل�ال طريق���ة التطبي���ق و�إع���ادة 
التطبي���ق عل���ى �أولي���اء �أمور ومعلم���ى )30( طفلًا وطفل���ة من الأطف���ال ذوى الإعاقة 
الفكري���ة الب�س���يطة وح�ص���ل عل���ى معام���ل ارتب���اط 0.87, 0.77, 0.86, 0.89، للأبع���اد 
�ألف���ا  معادل���ة  وبا�س���تخدام  الكلي���ة(.  والدرج���ة  المبا�ش���ر،  غ�ي�ر  اللفظ���ي,  )الم���ادي, 
كرونب���اخ تو�ص���ل الباح���ث �إلى معام�ل�ات ارتب���اط 0.79, 0.76, 0.83, 0.84، للأبع���اد                                          
)الع���دوان المادي, اللفظي, غير المبا�ش���ر، والدرجة الكلية( عل���ى الترتيب. وعلى ذلك 
يك���ون الباح���ث ق���د ت�أكد من �ص���دق وثب���ات المقيا����س؛ مما يجعل ا�س���تخدامه منا�س���بًا 

وملائمًا لتلك الفئة من الأطفال.

4- مقيا�س قلق التعلم للأطفال    �إعداد / الباحث
تم �إعداد المقيا�س بو�ضع 25 بندًا لمقيا�س قلق التعلم عند الأطفال باعتباره زملة 
من الأعرا�ض التي تت�ضح في مظاهر �أو مكونات �سيكولوجية و�سلوكية وف�سيولوجية. 
ويجي���ب ولى �أم���ر الطفل �أو معلم الطفل عل���ى كل بند من بنود المقيا�س �إجابة واحدة 

)نعم �أو لا( وتح�سب درجة واحدة لكل �إجابة بالموافقة )نعم( على بنود قلق التعلم.

الكف�اءة ال�سيكومتري�ة للمقيا�س: تم تطبيق المقيا�س على عينة تتكون من �أولياء �أمور 
ومعلمى )30( من الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة

�أ- ال�ص�دق : حيث تم ح�س���اب معامل لاارتباط بين درج���ات �أولياء �أمور ومعلمى )30( 
م���ن الأطف���ال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة على مقيا�س قل���ق التعلم للأطفال مع 
درجاته���م عل���ى مقيا����س القلق لر�ش���اد مو�س���ي )1986(, وح�ص���ل الباحث عل���ي معامل 

ارتباط 0.83، وهى قيمة مرتفعة مما يدل على �صدق المقيا�س.

ب- الثب�ات : ق���ام الباحث الحالي بح�س���اب الثبات من خلال طريق���ة التطبيق و�إعادة 
التطبي���ق عل���ى �أولي���اء �أم���ور ومعلمى العين���ة لاا�س���تطلاعية )ن = 30( بفا�ص���ل زمنى 
مق���داره )21 يوم���ا( وح�ص���ل عل���ى معام���ل ارتباط 0.88 ب�ي�ن التطبيق�ي�ن، وهى قيمة 

مرتفعة مما يدل على ثبات المقيا�س.
وبا�ستخدام معادلة �ألفا كرونباخ تو�صل الباحث �إلى معامل ثبات مقداره 0.83.
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-ج الات�ساق الداخلي كم�ؤ�شر لل�صدق : جاءت النتائج كما يلي:
جدول )4(

 نتائج الات�ساق الداخلي لمقيا�س قلق التعلم للأطفال ذوى الإعاقة الفكرية 

 قيمة معامل لاارتباطالفقرة
 قيمة معامل لاارتباطالفقرةبالدرجة الكلية

بالدرجة الكلية
1.,68313.,562
2.,36717.,671
3.,60215.,751
7.,76116.,518
5.,72617.,701
6.,56718.,578
7.,73719.,752
8.,79720.,712
9.,71521.,752

10.,78522.,772
11.,65023.,561
12.,72024.,712

.,57725.,577

وعل���ى ذل���ك يك���ون الباحث ق���د ت�أكد من �ص���دق وثب���ات وات�س���اق المقيا�س؛ مما 
يجعل ا�ستخدامه منا�سبًا وملائمًا لتلك المرحلة.

�إعداد/الباحث 5- اختبار الانتباه للأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة	
يهدف لااختبار: �إلى معرفة درجة لاانتباه لدي الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية 
، وهو عبارة عن )20( عبارة ب )20( درجة تقي�س درجة لاانتباه لدى الأطفال بحيث 
يتع���رف �أف���راد العين���ة على ال�ص���ورة الت���ي يطلبها منه���م الباحث فعندم���ا يطلب من 
الطفل �أن يو�ضح �صورة الأ�سد من بين ثلاث �صور هي )الأ�سد،القطة،الفيل( وعندما 
ي�شير الطفل لل�صورة ال�صحيحة يعطى له درجة وعندما يجيب اجابة خاطئة يعطى 
�ص���فر. ولقد و�ض���عت العبارات بحيث تكون ال�صور المعرو�ضة تمثل فئات مختلفة مثل 
)قلم،�س���مكه،زرافة(حتى ي�س���تطيع الطف���ل لاانتباه لاانتقائي الب�ص���ري �إلى ال�ص���ورة 

المطلوبة منه من بين هذه ال�صور.
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اتبع الباحث مجموعة من الخطوات لإعداد هذا لااختبار:
11 اطل���ع الباح���ث عل���ى ع���دد م���ن لااختب���ارات، والت���ى تق���وم بت�ش���خي�ص لاانتباه .

الب�ص���ري مث���ل اختبار لاانتب���اه لل�س���يد عبدالحميد �س���ليمان )2003( واختبار 
لاانتباه لخيري المغازي )2000( واختبار لاانتباه ال�س���معي والب�ص���ري لرحاب 

راغب )2009(.
22 الإطلاع على الدرا�س���ات ال�س���ابقة وال�ت�ارث ال�س���يكولوجى للانتباه لاانتقائي .

الب�صري.

 الكفاءة ال�سيكومترية لاختبارالانتباه : تم التحقق من ثبات و�صدق اختبار »لاانتباه 
لاانتقائي الب�صري »وذلك على النحو التالى:

- ال�صدق: قام الباحث با�س���تخدام �ص���دق المحكمين، حي���ث تم عر�ض لااختبار 
على )10( من ال�سادة المحكمين من �أ�ساتذة التربية وعلم النف�س، وطلب من كل منهم 
�إب���داء الر�أي حول مدى و�ض���وح وكفاي���ة العبارات فى لااختبار، وق���د �أقترح المحكمون 
بع�ض العنا�صر مثل �ضرورة �أن تكون ال�صور مت�ضمنة ما يلي )الفواكه -الخ�ضروات 
- المه���ن - و�س���ائل الموا�ص�ل�ات -�أدوات المائ���دة( �أي م���ن بيئ���ة الأطف���ال وان تكون هناك 
ثلاث �ص���ور تعر�ض عليهم علي لااقل للاختيار من بينها الإجابة ال�ص���حيحة، و�أخُذ 
بالمقترح���ات الت���ي قدموها وعدلت بناء على ذلك، وعر�ض���ت عليهم مرة �أخرى و�أتفق 
المحكم���ون عل���ى ملائم���ة عبارات لااختب���ار بعد �إج���راء التعديلات اللازم���ة. تراوحت 

ن�سب لااتفاق على عنا�صر التحكيم ما بين )80, 100%( وهى ن�سب ع�إلية ومقبولة.

- الثبات: تحقق الباحث من ثبات لااختبار با�ستخدام طريقة �إعادة لااختبار بتطبيق 
لااختبار مرتين على مجموعة قوامها )30( طفلا من الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية 
الب�س���يطة بفا�صل زمنى قدره )3( �أ�س���ابيع، ثم ح�ساب معامل لاارتباط بين الدرجات 
التى ح�صل عليها الأطفال على لااختبار فى مرتى التطبيق حيث بلغت قيمة معامل 

لاارتباط )0.81، 0.82( علي الترتيب، مما يدل على ثبات مر�ضى للمقيا�س.

الأ�ساليب الإح�صائية. 
ا�س���تخدم الباحث لمعالجة النتائج الأ�س���اليب لااح�ص���ائية التالية : المتو�سطات 
والإنحرافات المعيارية. �إختبار )ت( للعينات غير المرتبطة )الم�س���تقلة(. معادلة حجم 

.)h2( الأثر



المجلد الخام�س - العدد )18(ج1 يناير 2017 مجلة التربية الخا�صة

 127 

نتائج البحث وتف�سيرها : 
نتائج الفر�ض الأول : 

ين�ص الفر�ض الأول على “لا توجد فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين متو�سطي 
درجات الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة المدمجين جزئيًا وغير المدمجين في 

ال�سلوك العدواني”.
وللتحق���ق م���ن �ص���حة ه���ذا الفر�ض؛ ق���ام الباح���ث بتطبي���ق مقيا�س ال�س���لوك 
العدوان���ى للأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة القابل�ي�ن للتعل���م اع���داد/ �إع���داد / �أم���ال 
عبدال�س���ميع باظ���ه )2015( عل���ى �أولي���اء �أم���ور ومعلم���ى الأطف���ال )ن=60طف�ل�اً، 30 
مدمج�ي�ن جزئيً���ا، 30 ب���دون دمج(، وبا�س���تخدام اختب���ار »ت«للعينات المت�س���اوية وغير 

المرتبطة جاءت النتائج كما هي مو�ضحة بجدول )5(.
جدول)5( 

دلالة الفروق بين متو�سطي درجات الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطةالمدمجين جزئيًا وغير 
المدمجين في ال�سلوك العدواني

 متغيرالمقدر
 قيمةد.حعمنالدمجالعدوان

«»ت
 م�ستوى
الدلالة

 حجم
الت�أثير

ين
علم

الم
�ضعيفغيردالة5811.960)*(3010.556.7627جزئيلفظي 307.654.4636بدون
�ضعيفغيردالة3010.56.7784581.254جزئيمادي 308.36.8063بدون
 نحو

الذات
�ضعيفغيردالة3085.4193581.635جزئي 305.456.6052بدون

 الدرجة
الكلية

�ضعيفغيردالة3026.0513.1848581.503جزئي 3021.412.6591بدون

ين
لد

لوا
ا

�ضعيفغيردالة3010.555.9425581.030جزئيلفظي 308.96.4637بدون
�ضعيفغيردالة3010.555.3849581.249جزئيمادي 308.47.0143بدون
 نحو

الذات
�ضعيفغيردالة306.353.8563581.331جزئي 3045.3998بدون

 الدرجة
الكلية

�ضعيفغيردالة3027.4510.6615581.960جزئي 3021.317.2355بدون

)*( علم���ا ب���ان القيم���ة الجدولي���ة ل “ت”عن���د درج���ة حري���ة )58( عند م�س���تويات دلال���ة )0.05(، 
)0.01(، )0.001(، هي )2.00(، )2.66(، )3.46( علي الترتيب 
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يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�س���ابق ع���دم وج���ود ف���روق دالة ب�ي�ن متو�س���طي درجات 
الأطف���ال الأطف���ال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة المدمجين جزئيًا وغير المدمجين 
في ال�س���لوك الع���دواني )اللفظ���ي – المادي – الموجه نحو ال���ذات( والدرجة الكلية على 
المقيا����س �س���واء وفقًا لتقدي���ر المعلم �أم وفقًا لتقدير الوالدي���ن. لذلك جاء حجم الأثر 

�ضعيف، وذلك يرجع �إلى الت�أثير ال�ضعيف لمتغير الدمج على متغير العدوان.

وتتفق تلك النتيجة مع درا�س���ات وبحوث Cole & Meyer (1991)، عادل 
 Frank (1995) ،)1993( ملك �أحمد ال�شافعي ،)كمال خ�ضر وماي�سة المفتي )1992

في �أن الدمج لم يكن له �أي ت�أثير في تغيير ال�سلوك العدواني لدى ه�ؤلء الأطفال.

وتل���ك نتيج���ة منطقي���ة توقعه���ا الباح���ث؛ �إذ �أن نظام الدمج المتب���ع في مدار�س 
التلاميذ غير ذوي الإعاقة يقوم على �إدماج الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة 
م���ع التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة في مدار�س التعلي���م لاابتدائي في �ش���كل دمج مكاني 
�أي داخل �ص���فوف ملحقة بمدار�س التعليم العام ولي�س �أكاديميًا في داخل الف�ص���ل مع 
غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة، كم���ا �أن تل���ك المدار�س تخ�ص����ص معلم �أو �أكثر للتعام���ل مع ه�ؤلاء 
الأطف���ال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة من مدر�س���ي المدر�س���ة لاابتدائية للعاديين 
بالإ�ض���افة �إلى وج���ود معل���م ف�ص���ل م���ن معلم���ى التربي���ة الفكري���ة مخ�ص����ص له�ؤلاء 
الأطف���ال ذوى الإعاق���ة الفكري���ة الب�س���يطة، ولا يحتك ه�ؤلاء الأطف���ال مع غير ذوي 
الإعاقة �إلا في بع�ض ح�ص����ص الأن�ش���طة – كما �أ�ش���ار بذلك معلموا التربية الفكرية - 
ولكن من ملاحظة الباحث الم�س���تمرة وتواجده بداخل المدر�س���ة وجد �أن نظام الدمج 
الجزئ���ي يعطى الم�ش���اركة ب�ي�ن الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة م���ع �أقرانهم                 

غير ذوي الإعاقة.

وله���ذا لم تظه���ر �أي ف���روق ب�ي�ن ه����ؤلاء التلامي���ذ المدمج�ي�ن جزئيً���ا وغ�ي�ر 
المدمج�ي�ن في ممار�س���ة ال�س���لوك الع���دواني )اللفظي – الم���ادي – الموجه نح���و الذات( 
والدرج���ة الكلي���ة كم���ا قدره���ا المعلم���ون والوالدي���ن للتلامي���ذ ذوى الإعاق���ة الفكرية 
الب�س���يطة وه���ذا يثب���ت ف�ش���ل نظ���ام الدم���ج م���ن الناحي���ة العملي���ة – م���ن وجهة نظر 
الباح���ث - لع���دم تنفيذه وفق �أ�س����س علمي���ة دقيقة، فهو لا يع���دو �أن يكون دمج مكاني 

وزماني فقط.
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وتختل���ف تل���ك النتائ���ج م���ع نتائج درا�س���ة �أم�ي�رة ط���ه بخ����ش )1995(، وكذلك 
O›Keefe (1991) في فعالية نظام الدمج في الخف�ض من حدة ال�س���لوك العدواني 
لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة بالمقارنة بنظام العزل. �إذ قامت هاتان 
الدرا�ستان ببناء برنامج – كل درا�سة �صممت برنامجها ب�صورة م�ستقلة عن الأخرى 

به لااتجاهات العالمية في الدمج. تنادي  كما  �سليمة  علمية  �أ�س�س  على  – وتقوم 
نتائج الفر�ض الثاني: 

ين�ص الفر�ض الثانى على “لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي 
درجات الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة المدمجين جزئيًا وغير المدمجين في 

قلق التعلم”.

وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض؛ قام الباحث بتطبيق مقيا�س القلق للأطفال 
ذوى الإعاق���ة الفكرية الب�س���يطة اع���داد/ الباحث على �أولياء �أم���ور ومعلمى الأطفال 
)ن= 60 طفلًا، 30 مدمجين جزئيًا، 30 بدون دمج(، وبا�ستخدام اختبار “ت”للعينات 

المت�ساوية وغير المرتبطة جاءت النتائج كما هي مو�ضحة بجدول )6(.

جدول)6(
 دلالة الفروق بين متو�سطي درجات الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة 

المدمجين جزئيًا وغير المدمجين في قلق التعلم

 قيمةد.حعمنالدمجالمتغيرالمقدر
«»ت

 م�ستوى
الدلالة

 حجم
 الت�أثير

�ضعيفغيردالة3025.310.3013580.552جزئيقلق التعلممعلمين 3023.8510.0435بدون

�ضعيفغيردالة3026.59.1795580.701جزئيقلق التعلموالدين 3024.710.6578بدون

يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�س���ابق ع���دم وج���ود ف���روق دالة ب�ي�ن متو�س���طي درجات 
الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة المدمجين جزئيًا وغير المدمجين في ال�شعور 
بقل���ق التعلم على المقيا�س �س���واء وفقًا لتقدير المعل���م �أم وفقًا لتقدير الوالدين. لذلك 
جاء حجم الأثر �ضعيف، وذلك يرجع �إلى الت�أثير ال�ضعيف لمتغير الدمج على متغير 

قلق التعلم.
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                   Cole & Meyer (1991), م���ن  كل  درا�س���ات  م���ع  النتائ���ج  تل���ك  وتتف���ق 
Fee (1994) في �أن الدم���ج لم يك���ن ل���ه �أي ت�أثير في تعديل م�ش���اعر قلق التعلم لدى 

الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة.

ويع���زو الباح���ث ذلك �إلى �أن نظام الدمج المتب���ع في مدار�س التلاميذ غير ذوي 
الإعاقة يقوم على �إدماج التلاميذ ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة مع التلاميذ غير 
ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم لاابتدائي يتم داخل �صفوف ملحقة بمدار�س التعليم 
العام ولي�س بداخل نف�س الف�ص���ل، وبالتالي يبقي الطفل معزولًا ولي�س مدمج، وهذا 
بدوره لم يختلف عن نظام مدار�س التربية الفكرية ، فكيف يتغير قلق الطفل مادام 
الو�ض���ع واح���د. وهذا م���ا �أيدته ملاحظة الباحث الم�س���تمرة وتواجده بداخل المدر�س���ة 
والت���ى ت�ش�ي�ر الى �أن نظ���ام الدم���ج الجزئي لم يكن من خلال الم�ش���اركة ب�ي�ن الأطفال 
ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة مع �أقرانهم غير ذوي الإعاقة. وتختلف تلك النتيجة 
مع درا�سات وبحوث O›Conner & Colwell (2002) في �أن الدمج كان له ت�أثير 

في تغيير م�ستوى قلق التعلم لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة.

نتائج الفر�ض الثالث : 
ين�ص الفر�ض الثالث على “لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي 
درجات الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة المدمجين جزئيًا وغير المدمجين في 

ت�شتت لاانتباه”.

وللتحق���ق م���ن �ص���حة ه���ذا الفر����ض؛ ق���ام الباح���ث بتطبي���ق مقيا����س لاانتباه 
للأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة اعداد/ الباحث على الأطفال )ن=60 طفلًا، 
30 مدمجين جزئيًا، 30 بدون دمج(، وبا�ستخدام اختبار “ت”للعينات المت�ساوية وغير 

المرتبطة جاءت النتائج كما هي مو�ضحة بجدول )7(.
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جدول)7(
 دلالة الفروق بين متو�سطي درجات الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة المدمجين 

جزئيًا وغير المدمجين في الانتباه

 قيمةد.حعمنالدمجالمتغير
«»ت

 م�ستوى
الدلالة

 حجم
 الت�أثير

�ضعيفغيردالة302310.198580.050جزئيلاانتباه 3022.8512.8852بدون

يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�س���ابق ع���دم وج���ود ف���روق دالة ب�ي�ن متو�س���طي درجات 
الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة المدمجين جزئيًا وغير المدمجين في ت�ش���تت 
لاانتب���اه عل���ى المقيا����س. لذل���ك ج���اء حجم الأث���ر �ض���عيف، وذل���ك يرج���ع �إلى الت�أثير 

ال�ضعيف لمتغير الدمج على متغير لاانتباه.

ولم يج���د الباح���ث – في �ض���وء م���ا اطلع عليه من درا�س���ات - �أي درا�س���ة عربية 
�أو �أجنبي���ة ت�ؤي���د نتائ���ج ذل���ك البح���ث، وتختل���ف تل���ك النتيج���ة م���ع درا�س���ات وبحوث 
O’Conner & Colwell (2002)، Heiman & Margrait (2007) في �أن 
الدم���ج كان ل���ه ت�أث�ي�ر �إيجابي في تغيير م�س���توى لاانتباه لدى الأطف���ال ذوى الإعاقة 

الفكرية الب�سيطة.

وتل���ك نتيج���ة منطقي���ة توقعه���ا الباح���ث؛ �إذ �أن نظام الدمج المتب���ع في مدار�س 
التلاميذ غير ذوي الإعاقة يقوم على �إدماج الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة 
م���ع التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة في مدار����س التعلي���م لاابتدائ���ي يتم داخل �ص���فوف 
ملحق���ة بمدار����س التعليم الع���ام ولي�س بداخل نف�س الف�ص���ل، وبالت���الي يبقي الطفل 
مع���زولًا ولي����س مدمًج���ا، وهذا بدوره لم يختل���ف عن نظام مدار����س التربية الفكرية 
، فكي���ف يتغ�ي�ر انتب���اه الطف���ل م���ادام الو�ض���ع واح���د. وهذا �أيدت���ه ملاحظ���ة الباحث 
الم�ستمرة وتواجدها بداخل المدر�سة في نظام الدمج الجزئي لم تجد تلك الم�شاركة بين 
الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�س���يطة مع �أقرانهم غير ذوي الإعاقة. فالانتباه لا 
يمك���ن �أن ين�ش����أ من تفاع���ل الفرد مع الآخري���ن؛ و�إنما يظهر بفعل انع���زال الفرد عن 

الآخرين في مكان منف�صل؛ وهذا هو الو�ضع القائم بمدار�س الدمج والعزل.
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ومن العر�ض ال�سابق لنتائج البحث يمكن عزو تلك النتيجة �إلى �أن :
((( الطف���ل ذو الإعاق���ة الفكري���ة الب�س���يطة لا ي�س���تفيد م���ن وراء ه���ذا النظام لأن 1

زملائه الأ�س���وياء يدر�س���ون في م�ستوى درا�سي �أعلى بكثير من م�ستوى �إدراكه 
وتح�صيله.

((( الأطفال ذوو الإعاقة الفكرية الب�س���يطة ي�صبحون كنتيجة طبيعية لذلك قد 2
يواجه���ون بالتهكم والنبذ من زملائهم مما ي�ؤدي في النهاية �إلى الت�أثير على 

تكامل الف�صول ونظام العمل بها.
((( المدر����س غالبً���ا م���ا يك���ون غ�ي�ر معد �إع���دادًا كافيً���ا لمثل ه���ذا النوع م���ن التعليم 3

وبالتالي ينق�صه فهم ه�ؤلاء الأطفال وي�صعب عليه مع وجود الأعداد الكبيرة 
مراعاة الفروق الفردية بينهم )ح�س���ام هيبة، 1982، 78؛ نا�ص���ر على المو�س���ي، 

)154 ،1999

وخلا�ص���ة الق���ول �أن مو�ض���وع الدم���ج وهو مح���ور اهتمام الم�ؤتم���رات الحديثة 
في مج���ال خدم���ة ذوي الإعاق���ة؛ �إذ تناول���ه معظ���م الباحث�ي�ن المتخ�ص�ص�ي�ن في مج���ال 
التربية الخا�صة من حيث المفهوم �سواء كان جزئيًا �أو كليًا ب�صرف النظر عن طريقة 
تنفي���ذه )م���كاني – اجتماع���ي – زم���اني – �أكاديم���ي…( وكذلك من حي���ث �أهدافه 
و�س���لبياته و�إيجابياته و�ش���روطه … وغير ذلك، وكل ذلك يعك�س ما في ذلك الأ�سلوب 
“الدمج”م���ن مزاي���ا فائق���ة ينج���م عنها ثروات ب�ش���رية قيمة، ولك���ن الواقع الفعلي 
لتنفيذ تلك ال�سيا�سة “الدمج”لا تطابق ما تم درا�سته؛ �إذ �أن الو�ضع الكائن بمدار�س 
التربي���ة الخا�ص���ة ومدار����س غ�ي�ر ذوي الإعاقة المحتوية على �ص���فوف الدم���ج �أنها لا 
تحم���ل من ذلك �س���وى الم�س���مي “الدمج”ولا يتم لاالتزام بالم�ض���مون م���ن حيث �إعداد 
ال�ص���فوف و�إعداد المعلمين و�إعداد طاقم التدري�س والم�شرفين والهيئة المعاونة…�إلى 

غير ذلك.

وبالت���الي كان نتاجً���ا لذل���ك تواج���د اللامب���الاة في التنفيذ، �إذ يدم���ج الأطفال 
ذوي الإعاق���ة م���ع غير ذوي الإعاقة بمدار�س���هم داخل �أبواب من الق�ض���بان في �ص���ورة 
�ص���فوف معزولة لا يحتكون بهم ب�ص���ورة وا�ض���حة، وبالتالي كان التنفيذ لهذا الدمج 
�أ�ش���د خط���ورة من نظام العزل؛ �إذ لم يكن هناك ف���روق تذكر، وبالتالي ظهر ذلك من 
نتائ���ج البح���ث الحالي حي���ث لم تظهر �أي فروق ب�ي�ن الأطف���ال ذوى الإعاقة الفكرية 
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الب�س���يطة المدمجين جزئيًا في مدار�س التعليم الأ�سا�س���ي مع غير ذوي الإعاقة وغير 
المدمج�ي�ن الموجودي���ن في مدار����س التربي���ة الخا�ص���ة في بع�ض خ�صائ�ص���هم النف�س���ية    
)قل���ق التعل���م – لاانتباه – العدوان( فكلاهما من وجه���ه نظر الباحث معزولون ولا 

يوجد دمج �سوى لفظي فقط )�شكلي(.

وعل���ى الرغ���م م���ن مم���ا تن���ادي ب���ه النظري���ات الحديث���ة في التربي���ة الخا�ص���ة 
ب�ض���رورة �إتب���اع نظ���ام الدم���ج م���ع الأطف���ال ذوي الإعاق���ة والتخل���ي عن نظ���ام العزل 
ال���ذي يُُبقى على الأحكام القبلية ولااتجاهات ال�س���لبية نحوهم ويحرمهم من فر�ص 
التعامل مع الأ�سوياء ولااندماج في المجتمع، ولكن هذا لا يتطابق مع الواقع الفعلي.

وه���ذا م���ا تن���ادي �إلي���ه لااتجاه���ات الحديث���ة والمعا�ص���رة في دمج الأطف���ال ذوي 
الإعاقة مع �أقرانهم غير ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم العام لما له من �آثار �إيجابية 
على خ�ص���ائ�ص ذوي الإعاقة النف�س���ية، ولكن هذا على لافتات كبيرة لا يخرج للواقع 

الفعلي )محمد عبدالم�ؤمن ح�سن، 2007، 21؛ عبدالرقيب البحيري، 2004، 899(

وه���ذه النتيج���ة الت���ي تو�ص���لت �إليه���ا البح���ث الحالي – ف���ى حدود ما تو�ص���ل 
اليه الباحث – يمكن �أن تح�س���م الجدل الكائن حول مو�ض���وع ت�أييد �أم رف�ض الدمج؛ 
خا�صة في ال�سنوات الع�شر الأخيرة، حيث كان الحوار في الع�شر �سنوات الأخيرة يتمثل 
في لاا�س���تغناء ع���ن ذلك النظ���ام لعدم جدواه �أو القي���ام بالإبقاء علي���ه وتعميمه، وعلى 
الرغ���م من �أن نتائج البحث الحالي ت�ؤكد ف�ش���ل النظ���ام “نظام الدمج”�إلا �أن الباحث 
ي���رى �ض���رورة الإبقاء على ذل���ك النظام مع عم���ل التعديلات الجوهري���ة في الأهداف 
والتنفيذ وفق الأ�س�س النظرية والعملية العالمية لنظام الدمج في �ضوء خبرات بع�ض 

الدول.

وهذا يتفق مع ما �أ�شارت �إليه �إيمان ف�ؤاد كا�شف وعبد ال�صبور محمد من�صور 
)1998( ح���ول �أن الدرا�س���ات والبحوث التي �أجريت ح���ول نظام الدمج مازالت تلاقي 
العدي���د م���ن المعوق���ات والم�ص���اعب الت���ي تح���ول دون تحقيقه، وذل���ك �إما لعدم و�ض���وح 
الأهداف، �أو لعدم وجود خطة م�س���بقة و�إعداد جيد �أو لرف�ض القائمين على العملية 
التعليمي���ة داخ���ل المدار�س لهذه الفكرة، �أو لعدم وجود مدر�س���ي دم���ج م�ؤهلين تربويًا 

ومهنيًا للعمل بمدار�س غير ذوي الإعاقة مع �أطفالهم المدمجين من ذوي الإعاقة.
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ومجم���ل الق���ول؛ يمك���ن �إرج���اع ف�ش���ل نظ���ام الدم���ج – بو�ض���عه الراه���ن – في 
مدار�س غير ذوي الإعاقة، �إلى الآتي:

(((  اقت�ص���ار مدار����س التعلي���م الع���ام على العاديين فق���ط ولا يوجد بن���دًا �أو بنودًا 1
�ضمن �سيا�ستها تخ�ص الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة.

((( فري���ق العم���ل الموج���ود بمدار�س الدم���ج – �إن وجد – لا ين���ال التدريب الكافي 2
م���ن قب���ل متخ�ص�ص�ي�ن في مناهج وطرق تدري����س ذوي الإعاقة والأخ�ص���ائيين 

المتخ�ص�صين في مجال �إر�شاد ورعاية ذوي الإعاقة.
((( انقطاع لاات�صال تمامًا بين المدر�سة والمنزل والمجتمع.3
((( انف�صال مدار�س الدمج جزئيا – وقد يكون كليًا – عن �إ�شراف مدار�س العزل.4
((( نظام الدمج المتواجد بالفعل لا يمنح الأطفال فر�صة لاكت�ساب خبرات حياتية 5

واقعية 
((( لا ي�ساير – النظام الكائن بالفعل – لااتجاهات العالمية للدمج.6
((( لا يراعي مبد�أ الفروق الفردية.7
((( لا تختل���ف بيئ���ة التعلم في نظام الدم���ج عنها في نظام العزل في الوفاء بحاجات 8

الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة.
((( جع���ل الأطف���ال ذوى الإعاق���ة الفكرية الب�س���يطة �أكثر �س���خرية م���ن زملائهم 9

العاديين.

كذل���ك �أ�ض���افت )انت�ص���ار محم���د عل���ى، 2008، 97( �أن نظ���ام الدم���ج المتبع مع 
الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة في مدار�س غير ذوي الإعاقة يواجه العديد 
من ال�سلبيات التي تعوق عملية الدمج هذه في الو�صول �إلى الهدف المطلوب الو�صول 
�إلي���ه؛ والتي تتمثل في: عدم و�ض���وح �أهداف التربية الخا�ص���ة والق�ص���ور في الخدمات 
التربوية وال�ص���حية...�إلخ. عدم �إلمام معلمي التربية الخا�ص���ة بطرق تعليم الأطفال 
ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة. الهدف الأ�سا�سي للمدار�س هو الجانب المعرفي فقط 
المتمث���ل في الجان���ب التح�ص���يلي. الق�ص���ور في �إع���داد مناه���ج للأطف���ال ذوى الإعاق���ة 

الفكرية الب�سيطة.
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التو�صيات:
((( على وزارة التربية والتعليم �إعداد دليل وا�ض���ح و�ش���امل لأدوار معلم �ص���فوف 1

الدمج ب�ص���ورة مف�ص���لة ووا�ض���حة تتلائم مع م�ؤهلات المعلمين وتراعي مبد�أ 
الفروق الفردية.

((( تنظي���م دورات تدريبي���ة متخ�ص�ص���ة لمعلم���ي التربي���ة الخا�ص���ة حول مو�ض���وع 2
الدمج وتنفيذه بالطريقة الفعلية ولي�س كما هو كائن بالفعل.

((( �ضرورة مراعاة لااعتبارات الأ�سا�سية والمبادئ التي تقوم عليها عملية الدمج.3
((( تفعي���ل دور الوالدين في ظل تطبيق نظام الدمج في مدار�س غير ذوي الإعاقة 4

وفق لااتجاهات العالمية في الدمج.
((( �ضرورة �أن يبد�أ الدمج في مرحلة ما قبل المدر�سة.5
((( عقد دورات تدريبية متخ�ص�صة عالية الم�ستوى تتركز حول �أهم طرق التعامل 6

مع الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة في نظامي الدمج والعزل.
((( �إعداد مجموعة من المعلمين ت�أهيليًا مهنيًا واجتماعيا و�أكاديميًا....�إلخ يطلق 7

عليهم المعلمين المتجولين.

البحوث الم�ستقبلية 
((( فعالية برنامج قائم على �أ�س���لوبى الدم���ج لااجتماعي والدمج الأكاديمي على 1

ال�سلوك العدواني لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة.
((( فعالي���ة برنام���ج تدريبي لمعلمي التربية الخا�ص���ة في �ص���فوف الدم���ج لتعديل 2

فكرة الدمج المتبع مع الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة.
((( بع����ض العوام���ل النف�س���ية ولااجتماعي���ة المعوق���ة لأ�س���لوب الدم���ج في مدار����س 3

الأطفال ذوي الإعاقة.
((( فعالي���ة نظام الدمج لااجتماعي والأكاديمي في الحد من بع�ض لاا�ض���طرابات 4

ال�سلوكية والوجدانية لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة.
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