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الملخ�ص:
الي���ة برنام���ج تدريب���ي في تنمي���ة بع����ض  ا�سته���دف البح���ث التع���رف عل���ى فعَّ
المه���ارات ال�سمعي���ة لتح�سين اللغة الا�ستقبالية واللغة التعبيرية لدى الأطفال زارعي 
قوقع���ة الأذن. تكون���ت عين���ة الدرا�سة من مجموعة تجريبي���ة )6( �أطفال، ومجموعة 
�ضابطة )6( �أطفال من الأطفال زارعي قوقعة الأذن، وتتراوح �أعمارهم الزمنية من                
)6 – 7( �سن���وات، وا�ستُخ���دِم مقيا����س �ستانفورد – بينيه لل���ذكاء )ال�صورة الخام�سة(، 
ومقيا�س المهارات ال�س���معية )�إعداد / الباحث(، ومقيا�س ت�ش���خي�ص ا�ض���طرابات اللغة 
)�إع���داد / الباح���ث(، والبرنام���ج التدريب���ي )�إعداد / الباح���ث(، وقد �أ�س���فرت النتائج 
ع���ن: وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية ب�ي�ن متو�س���طي رت���ب درج���ات المجموعت�ي�ن 
التجريبي���ة وال�ض���ابطة في القيا����س البع���دي عل���ى مقيا�س المهارات ال�س���معية ل�ص���الح 
المجموعة التجريبية، ووجود فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين متو�س���طي رتب درجات 
المجموع���ة التجريبي���ة في القيا�س�ي�ن القبلي والبع���دي على مقيا�س المهارات ال�س���معية 
ل�ص���الح القيا����س البع���دي، ووج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية ب�ي�ن متو�س���طي رتب 
درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في القيا�س البعدي على مقيا�س ت�شخي�ص 
ا�ض���طرابات اللغ���ة ل�ص���الح المجموع���ة التجريبية، ووج���ود فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية 
بين متو�س���طي رتب درج���ات المجموعة التجريبية في القيا�س�ي�ن القبلي والبعدي على 
مقيا�س ت�ش���خي�ص ا�ض���طرابات اللغة ل�ص���الح القيا�س البعدي، و�أخيًرا ك�شفت النتائج 
ع���ن �أن���ه لا توج���د ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين متو�س���طي رتب درج���ات المجموعة 
التجريبي���ة في القيا�س�ي�ن البع���دي والتتبع���ي عل���ى مقيا�س المه���ارات ال�س���معية، و�أنه لا 
توجد فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين متو�س���طي رتب درجات المجموعة التجريبية في 

القيا�سين البعدي والتتبعي على مقيا�س ت�شخي�ص ا�ضطرابات اللغة.

الكلم��ات المفتاحي��ة: المه���ارات ال�س���معية - اللغ���ة الا�س���تقبالية والتعبيري���ة - زارع���ي 
القوقعة. 
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Effectiveness of a training program on developing some 
hearing skills to increase receptive and expressive skills in 

cochlear hearing impaired children

Abstract
The current study aimed to identify the effectiveness of a training 

program on developing some hearing skills to increase receptive 
and expressive skills in cochlear hearing impaired children. The 
study sample includes (6) experimental group and (6) control group 
children with cochlear implants, aged 6-7 years. Using Stanford–
Binet Intelligence Scale (version 5), hearing skills scale (prepared 
by the researcher), and diagnosing language disorders scale, and the 
training program. the study results showed that there are significant 
statistically differences between the mean scores of experimental 
and control groups on hearing skills scale favoring the experimental 
group, and that there are significant statistically differences between 
the mean scores of experimental pre and post assessment on hearing 
skills scale favoring the post assessment. It also showed that there 
are significant statistically differences between the mean scores of 
experimental and control groups diagnosing language disorders 
scale, favoring the experimental group, and that there are significant 
statistically differences between the mean scores of experimental 
pre and post assessment on diagnosing language disorders scale, 
favoring the post assessment. It showed that there are no significant 
statistically differences between the mean scores of experimental in 
pre and post assessment on hearing skills scale and on diagnosing 
language disorders scale.
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مقدمة البحث:
تُع���دُّ ال�س���نوات الأولى م���ن عمر الطف���ل من �أهم مراح���ل حياته؛ فهي �أ�س���ا�س 
بناء م�س���تقبل الأجيال القادمة، فيها يتقدم الطفل في النواحي الج�س���مية، والعقلية، 
والانفعالي���ة، والاجتماعي���ة، واللغوي���ة �أك�ث�ر م���ن �أي ف�ت�رة �أخرى من ف�ت�رات عمره، 

والتعلُّم في ال�سنوات المبكرة �أ�سهل و�أ�سرع من التعلم في �أي مرحلة عمرية �أخرى.

���ل المبك���ر Early Intervention من �أهم  ولأهمي���ة ه���ذه المرحل���ة يُعدُّ التدخُّ
الاتجاهات الحديثة التي ظهرت منذ �أوائل ال�س���تينات من القرن الع�ش���رين في ميدان 

رعاية ذوي الاحتياجات الخا�صة )القريطي، 2005، �ص41(.

ومن المعلوم �أن ال�سمع هو حالة و�سيط للكلمة، والكلمة تعبر عن المعنى الذي 
ه���و نت���اج العق���ل لا الخيال؛ فه���ي تعبر عن الت�ص���ور العقلي الذي ي���كاد يكون الوحيد 
المع�ب�ر ع���ن المعنى الكلي؛ لذا ف�إن حا�س���ة ال�س���مع هي الطريق الأول لا�س���تقبال المعاني 
والت�ص���ورات الكلي���ة؛ له���ذا يع���اني الأطف���ال ذوو الإعاقة ال�س���معية �أعظم �ص���عوباتهم 
فيم���ا يت�ص���ل بالمع���اني الكلي���ة للكلمات، له���ذا يخطئ الأطف���ال ذوو الإعاقة ال�س���معية 
في التركي���ب البنائ���ي للغة المكتوبة؛ �إذ ي�س���تخدمون الأفعال في �أزمنه غير �ص���حيحة، 
ويخطئون في و�ضع الكلمات في جمل، وقد يحذفون حروف الجر والعطف، بالإ�ضافة 
�إلى �أنهم يعانون من �صعوبات في فهم معاني الكلمات، ولذلك يلاحظ البطء في تعلم 
القواع���د اللغوي���ة، وفي تعل���م القراءة عند الطفل ذي الإعاقة ال�س���معية التي تتمثل في 
ت�أخر ذوي الإعاقة ال�سمعية عن �أقرانهم عاديي ال�سمع فترة تتراوح ما بين ثلاث �إلى 

خم�س �سنوات )�سليمان، والببلاوي، 2005، �ص �ص. 175-174(.

لذل���ك تع���د زراع���ة القوقعة م���ن �أحدث ما تو�ص���ل �إلي���ه العلم لأولئ���ك الذين 
يعانون من فقدان �سمعي تام، �أو �شبة تام في الأذنين، والتي تقف المعينات ال�سمعية – 
عل���ى الرغ���م من تقدمها- عاج���زة عن تعوي�ض فقدانهم ال�س���معي، ونظرًا لعدم توفر 
بقاي���ا �س���معية ل���دى ه����ؤلاء، ق���ام الباحثون باكت�ش���اف و�س���يلة بديلة هي حَثُّ الع�ص���ب 
ال�س���معي ع���ن طريق قط���ب يزرع في الأذن الداخلية، في هذه الحالة يُ�س���تقبل ال�ص���وتُ 
بوا�س���طة مكبر لل�ص���وت �صغير يو�ض���ع خارج الأذن، ثم يحول ال�ص���وت ليتم معالجته 
���ا به���دف تب�س���يطه بحي���ث ي�س���هل عل���ى الأذن �إدراك���ه، وق���د ق���ام الباحث���ون  تكنولوجيًّ
بتجرب���ة زراع���ة القوقع���ة الإلكتروني���ة عل���ى الم�ص���ابين بفق���دان �س���معي مكت�س���ب بعد 
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تعل���م اللغ���ة �إث���ر ح���ادث، �أو مر����ض؛ �إذ كان لأولئ���ك ذاكرة �س���معية للأ�ص���وات، وكانت 
الخط���وة التالية ه���ي �إجراء عملية زراع���ة القوقعة على الأطفال ال�ص���غار، وتعد هذه 
الخط���وة �أ�ص���عب م���ن حي���ث الت�أهي���ل ال�س���معي واللغ���وي ال�ل�ازم بع���د �إج���راء العملية                                                     

)يحيى، 2006، �ص �ص. 125-124(.

ونتيجة للتقدم الحديث في �ص���ناعة المعينات ال�سمعية وزراعة القوقعة وتطور 
طرق التدري�س في التعليم ال�شفهي في كثير من دول العالم �أ�صبح ب�إمكان العديد من 
الأطفال ال�ص���مّ و�ض���عاف ال�سمع �أن يتعلموا مهارات ال�سمع والكلام بحيث ي�ستطيعوا 
�أن يتوا�ص���لوا مع الآخرين با�س���تخدام اللغة المنطوقة، وهناك العديد من طرق تعليم 
النط���ق القديم���ة الت���ي لم تعد ت�س���تخدم، حيث لم يع���د يرتكز تعليم الأطفال ال�ص���م 
و�ض���عاف ال�س���مع على �أ�س���ا�س النظريات والتوجهات الم�س���تخدمة في الما�ض���ي؛ بل على 
العك�س �أ�صبح يرتكز تعليمهم على التطبيقات الحديثة والمعتمدة على التقدم الهائل 

في تقنيات الت�أهيل ال�سمعي وبرامج الك�شف المبكر )الزهراني، 2007، �ص. 1085(.

وتعد برامج التنمية اللغوية من �أهم م�ؤ�شرات النمو ال�شامل للطفل، والتنب�ؤ 
بالق���درات المعرفي���ة، كما ت�ش���مل مج���الات في النمو الاجتماعي ت�س���مح للطفل بترقية 
�أ�ساليب التفاعل الاجتماعي و�إثراء العلاقات بينه وبين الآخرين )�شا�ش، 2006، �ص. 174(.

لذل���ك ترتك���ز برام���ج الت�أهي���ل والتدريب اللغوي وال�س���معي للأطف���ال زارعي 
القوقع���ة عل���ى توفير بيئة �س���معية لغوي���ة للطفل، وتعزي���ز التفاعل اللغ���وي للطفل، 
و�إ�ش���راك الأه���ل في برام���ج الت�أهي���ل والتدري���ب، وع���دم تجاه���ل دوره���م ومعاونته���م 
لطفله���م؛ لأن الطفل يق�ض���ي جزءًا من وقته بالمدر�س���ة، والوقت الأك�ب�ر بالمنزل، ف�إذا 
تع���رف الأه���ل على الو�س���ائل والأ�س���اليب المنا�س���بة للتوا�ص���ل م���ع ولدهم �س���اعد ذلك 
عل���ى الا�س���تفادة من برام���ج التدري���ب اللغوي وا�س���تخدامها في جمي���ع مناحي الحياة 

)القريوتي، 2006، �ص. 111(.
 

ويعد ا�س���تغلال القدرات ال�سمعية �ض���رورة ملحة، ويمكن عن طريق التدريب 
ال�س���معي ا�س���تغلالها ب�ش���كل مثم���ر، كما تكون ه���ذه الطريق���ة فعّالة مع الأطف���ال؛ �إذ 
يركز ذو الإعاقة لكي يعي الأ�ص���وات ويميزها، ويحتاج �إلى انتباه وتركيز، ويف�ض���ل �أن 
يكون بعيدًا عن الم�ش���تتات، ويبد�أ ب�ش���كل مبكر، ويمكن لأولياء الأمور ح�ض���ور جل�سات 
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التدريب ال�س���معي التي يقوم بها �أخ�صائي التدريب ال�سمعي للوقوف على التدريبات 
ال�صوتية، وموا�صلة ذلك في المنزل )ظاهر، 2005، �ص.  148(.  

وقد ات�ضح حديثًا �أن الأطفال ذوي الإعاقة ال�سمعية يمكن �أن يحققوا م�ستوى 
مرتفعًا في القدرة اللغوية تماثل الأطفال العاديين �إذا تم و�ض���ع ه�ؤلاء الأطفال ذوي 
الإعاق���ة ال�س���معية في برام���ج للتدخل المبكر تهدف �إلى تح�س�ي�ن النم���و اللغوي لديهم 

.(Moller, 2000) منذ عمر )6( �أ�شهر

ولقد �أو�ص���ت العديد من البحوث والدرا�س���ات على �ض���رورة التدخل ال�س���معي 
واللغ���وي المبك���ر؛ لأنه ربم���ا يعالج �أوجه الق�ص���ور مبكرًا، ويقي الطفل من الم�ش���كلات 
 Bharadwaj, et al. (2013); Davidson, النف�سية والاجتماعية كدرا�سة كل من
 et al. (2014); Duchesne, et al. (2009); Giezen, et al. (2014); Inscoe,
 et al. (2009); kronenberger, et al.(2013); Kuwahara (2010);
 Niparko, et al. (2010); Schorr, et al. (2008); Unterstien (2010)

وي�أت���ي ه���ذا البح���ث في محاولة للحد من ق�ص���ور المهارات ال�س���معية لتح�س�ي�ن 
اللغ���ة الا�س���تقبالية والتعبيرية لدى الأطفال زارعي قوقع���ة الأذن من خلال برنامج 
تدريب���ي منظم ومخطط يعتمد على مجموعة من الفنيات؛ لتح�س�ي�ن قدراتهم على 
التوا�ص���ل مع الآخرين، مما قد ي�س���هم في تلافي الآثار ال�سلبية على النواحي العقلية، 

والاجتماعية، والنف�سية، وال�سلوكية، والأكاديمية له�ؤلاء الأطفال.

م�شكلة البحث:
تبرز م�ش���كلة ه���ذا البحث من خلال عمل الباحث م���ع الأطفال زارعي قوقعة 
الأذن؛ فق���د لاح���ظ �أن زراعة القوقعة للأطفال الذين يعانون من ال�ض���عف ال�س���معي 
ا �أ�صبحت هى الخيار الأف�ضل, فالاكت�شاف المبكر لل�صم وزراعة  ال�شديد وال�شديد جدًّ
القوقع���ة في عُم���رٍ مبك���ر تُع���د فر�ص���ة حقيقي���ة للتركيز عل���ى جوانب الق���وة لديه مع 
تقوية جوانب ال�ض���عف بالتدريب على المهارات ال�س���معية واللغوية المختلفة للأطفال 
زارع���ي قوقع���ة الأذن، وم�س���اعدتهم عل���ى تعل���م الا�س���تماع �إلى الإ�ش���ارات ال�ص���وتية 
والإح�س���ا�س ال�س���معي الجديد الذى ي�ص���لهم بينهم وبين الأ�ص���وات المحيطة و�إعطاء 
معنى لتلك الأ�صوات, فالطفل يتعلم كيف يدمج ال�سمع والا�ستماع في جميع �أن�شطته 
اليومي���ة؛ وبالتالى يعتمد على جهاز القوقعة في تحقيق التوا�ص���ل الفعّال, مما ي�ؤدي 
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�إلى تطوير قدرته على الإدراك ال�سمعي، وفهم المعلومات ال�سمعية، تلك القدرة التى 
تتط���ور ب�ص���ورة طبيعية لدى الأطف���ال، والتى تُعدُّ �أ�سا�سً���ا لاكت�س���ابهم اللغة، ولذلك 
�أدرك الباحث �ضرورة تنمية المهارات ال�سمعية لتح�سين اللغة الا�ستقبالية والتعبيرية 
ل���دى الأطف���ال زارعي قوقعة الأذن من خلال التدريب على المهارات ال�س���معية وزيادة 
الح�ص���يلة اللغوي���ة، وذل���ك بالتركي���ز على جوانب الق���وى لديه, وا�ش�ت�راك الوالدين 
في عملي���ة الإر�ش���اد والتدري���ب لتنفي���ذ ما يُطلب م���ن تدريبات في المنزل م���ن تدريبات 
تخاطبي���ة، �أو �س���لوكيات لفظية, وبالتالى يمكن للطفل الالتح���اق بمدار�س العاديين، 
وم�سايرة �أقرانه العاديين في الجوانب التعليمية المختلفة, وزيادة تفاعلهم الاجتماعى 

والو�صول بهم �إلى العادية.

وهكذا تتبلور م�ش���كلة البحث في الت�س���ا�ؤل الرئي�س الت���الي: ما فعالية برنامج 
تدريبي في تنمية بع�ض المهارات ال�سمعية لتح�سين اللغة الا�ستقبالية واللغة التعبيرية 

لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن؟.

�أهداف البحث:
تتحدد �أهداف البحث الحالي فيما ي�أتي:

((( تح�س�ي�ن اللغ���ة الا�س���تقبالية واللغ���ة التعبيري���ة ل���دى الأطفال زارع���ي قوقعة 1
الأذن م���ن خ�ل�ال برنامج تدريبي يعتمد على المهارات ال�س���معية في �ض���وء عدد 

من المعايير والخطوات المقننة.
(((2 التع���رف عل���ى فعّالي���ة البرنام���ج في تنمي���ة المه���ارات ال�س���معية وانعكا�س���ه على 

تح�سين اللغة الا�ستقبالية واللغة التعبيرية لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن. 
(((3 الك�ش���ف ع���ن م���دى ا�س���تمرارية فعالي���ة البرنام���ج التدريبي في تح�س�ي�ن اللغة 

الا�ستقبالية والتعبيرية لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن بعد توقفه.

�أهمية البحث:
تتمثل �أهمية البحث الحالي فيما ي�أتي: 

�أ- الأهمية النظرية: وت�شمل ما ي�أتي:
((( �إلق���اء ال�ض���وء على �أهمية برامج الت�أهيل ال�س���معي والتدخ���ل اللغوي المبكر في 1

تح�سين اللغة الا�ستقبالية والتعبيرية لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن, مما 
ي�سهم في قدرة الطفل على التعبير عن ن�شاطاته واهتماماته المختلفة.
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(((2 التع���رف عل���ى ا�س�ت�راتيجيات برام���ج التدخ���ل المبك���ر, ودور الأ�س���رة في برام���ج 
الت�أهيل ال�سمعي واللغوي المبكر وفوائدها, والتعرف على الو�سائل والأ�ساليب 

المنا�سبة للتوا�صل مع طفلهم زارع قوقعة الأذن.
(((3 حاج���ة الأ�س���رة العربية عامة والأ�س���رة الم�ص���رية ب�ص���فة خا�ص���ة �إلى مثل هذه 

البرامج للتعرف عليها لمن لديهم �أطفال زارعو قوقعة الأذن.  

ب- الأهمية التطبيقية: وت�شمل ما ي�أتي: 
((( تح�سين اللغة الا�ستقبالية واللغة التعبيرية لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن 1

م���ن خ�ل�ال برنام���ج تدريب���ي يعتمد على المهارات ال�س���معية يت�ض���من جل�س���ات 
تدريبية للأطفال زارعي قوقعة الأذن.

(((2 �إفادة المهتمين في مجال التربية الخا�صة, وخا�صة المهتمين بمجال التخاطب 
لدى زارعي قوقعة الأذن في التعرف على بع�ض فنيات وا�ستراتيجيات الت�أهيل 
ال�س���معي والتدخ���ل اللغ���وي المبك���ر ال���ذي يمك���ن �أن ي�س���هم في تح�س�ي�ن اللغ���ة 

الا�ستقبالية واللغة التعبيرية لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن. 

م�صطلحات البحث الإجرائية: 
)1( الأطف�ال زارع�ي القوقع�ة Children with cochlear implant: »الأطف���ال 
ا ولا ي�س���تفيدون من ال�س���ماعات  الذي���ن لديه���م فقدان �س���معي �ش���ديد �إلى �ش���ديد جدًّ
الطبي���ة, ويمكنه���م الا�س���تفادة م���ن زراعة قوقع���ة الأذن ب�إج���راء عملي���ة جراحية يتم 
خلالها زرع جهاز �إلكتروني يقوم بدور قوقعة الأذن؛ �إذ يعمل على ا�س���تثارة �أع�ص���اب 
ال�س���مع، وبالتالي ي�س���تعيد الأطفال قدرتهم على ال�س���مع, ولكن لا يمكنهم الا�ستفادة 
من تلك التقنية �إلا عند اندماجهم في برنامج ت�أهيلي �سمعي ولغوي منا�سب ومكثف«.

 )2( اللغ�ة الا�س�تقبالية Receptive Language:“ق���درة الطف���ل على فهم اللغة 
وا�ستيعابها �سواء كانت لفظية �أم غير لفظية”.  

 )3( اللغ�ة التعبيري�ة: Expressive Language: »ق���درة الطف���ل في التعبير عن 
�أفكاره وم�شاعره وا�ستعمال الكلمات والجمل وقواعد اللغة بو�ضوح«.

 )4( المه�ارات ال�س�معية: »ق���درة الطف���ل على تف�س�ي�ر الأ�ص���وات والكلم���ات وفهمها 
وا�س���تيعابها, وتذكر وا�س�ت�رجاع الأ�ص���وات التي ي�س���معها«. وتتمثل في البحث الحالي 

في المهارات الآتية:
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)أ الانتباه ال�سمعي Auditory attention:«هي قدرة الطفل على الإح�سا�س 	(
بوج���ود ال�ص���وت، وتحدي���د م�ص���دره واتجاه���ه, والق���درة عل���ى �إطال���ة الانتباه 

ال�سمعي، والمرونة في نقل الانتباه ال�سمعي«. 
)ب التميي�ز ال�س�معي Auditory Discrimination: »ه���و قدرة الطفل على 	(

التمييز ال�س���معي للأ�ص���وات البيئية المحيطة، وتمييز �شدة ال�صوت وارتفاعه، 
�أو انخفا�ضه, والتمييز بين الكلمات المت�شابهة والمختلفة«. 

)ج الذاكرة ال�سمعيةmemory  Auditory: »هو قدرة الطفل على الاحتفاظ 	(
بالأ�ص���وات، �أو الكلمات في الذاكرة لفترة معينة من �أجل ا�س�ت�رجاعها لإجراء 

المقارنة«.

الإطار النظري:
يو�ض���ح الببلاوي )2013, �ص. 160( �أن هناك ارتباطًا وثيقًا بين ال�س���مع ونمو 
اللغة, وفى الحقيقة ف�إن ال�سمع الطبيعي �ضروري للنمو اللغة المنطوقة، �أو اللفظية, 
والطف���ل ال���ذي لا ي�س���مع اللغة من حوله يواجه �ص���عوبة في تعلُّمِه���ا, ولذلك ف�إن �أحد 

�أ�سباب ا�ضطرابات اللغة لدى الأطفال هي الإعاقة ال�سمعية.

يق���وم الجه���از ال�س���معي بدور مه���م في التقاط الأ�ص���وات ونقله���ا �إلى المخ, ومن 
�أهم العنا�صر التي ت�شكل �أ�سا�س �إنتاج وفهم الكلام هو الجهاز ال�سمعي ال�سليم, كذلك 
يجب �أن يكون الم�س���تمع قادرًا على اكت�ش���اف الفروق الطفيفة التي تعك�س الخ�ص���ائ�ص 
الفونيمي���ة وال�ص���وتية لل���كلام، ول���ذا فالأف���راد ذوو الفق���د ال�س���معي الح���اد يج���دون 
�ص���عوبة في تف�س�ي�ر الإ�شارة ال�صوتية, و�س���يدركون الكلمات ب�شكل مختلف عن الأفراد 

ذوي ال�سمع العادي.

ولذل���ك ي���رى هالاهان وكوفم���ان )2008، ����ص ����ص. 545-546( �أن �أكبر الآثار 
ال�س���لبية للإعاقة ال�س���معية تظهر في فهم اللغة و�إ�ص���دار الأ�ص���وات والكلمات، والتي 
تع�ب�ر ع���ن اللغ���ة التعبيرية والا�س���تقبالية مما يجعل الأف���راد ذوي الإعاقة ال�س���معية 

يعانون ب�شكل عام من ا�ضطرابات في اللغة التي ي�ستخدمها �أقرانهم ال�سامعون.

وي�ؤك���د الزريقات )2009 �أ، ����ص. 218( �أن مظاهر النمو اللغوي للأطفال ذوي 
الإعاق���ة ال�س���معية تت�أثر بمدى التدريب المبكر ونوعه، ومتى ا�س���تخدمت الم�ض���خمات 
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ال�ص���وتية، والعوام���ل الذكائي���ة والانفعالي���ة والب�ص���رية، وفق���دان الدع���م الأ�س���ري 
والثق���افي، والعم���ر عند الت�ش���خي�ص، وخدمات التدخ���ل المبكر، �أما م���ن حيث الأطفال 
الم�ص���ابين بالفقدان ال�س���معي بعد اكت�س���اب اللغة من عمر 3-4 �سنوات فتكون عيوبهم 

اللغوية �أقل من الأطفال المولودين، �أو الذين �أ�صيبوا خلال الأ�شهر الأولى.

ا ولا ي�س���تطيعون الا�ستفادة  والأطفال الم�ص���ابون ب�ص���مم �ش���ديد �إلى �شديد جدًّ
ا ينتج عن  من الم�ض���خمات الم�ألوفة مر�ش���حون لزراعة القوقعة، وال�ص���مم ال�ش���ديد جدًّ
فق���دان وظيف���ة الخلاي���ا ال�ش���عرية في القوقع���ة، وبالتالي ف�إن النب�ض���ات الع�ص���بية لا 
مة  تولد، والن�ش���اط الكهربائي في الع�ص���ب ال�س���معي لم يب���د�أ، وزراعة القوقعة م�ص���مَّ
لإثارة الع�ص���ب ال�س���معي مبا�ش���رة؛ حيث تزرع �أقطاب كهربائية في القوقعة، والقطب 
الكهربائي يكون ملحقًا، �أو مربوطًا مع دورة كهربائية مزروعة في العظم ال�ص���دغي، 
والإ�شارات ال�صوتية ت�ستقبل بوا�سطة ميكروفون ملحق، �أو مربوط مع م�ضخم بالغ 
التعقيد، والم�ض���خم عندئذ ير�س���ل �إ�شارات للقطب بوا�س���طة الدورة المزروعة، وعندما 
ي�س���تقبل القطب الكهربائي الإ�شارة ف�إنه يزود ب�إ�ش���ارات كهربائية للقوقعة، وبالتالي 

�آثار الع�صب ال�سمعي )الزريقات, 2009 ب, �ص �ص. 265- 266(. 

وي�ؤك���د �ص���قر )2006, ����ص ����ص. 251-252( عل���ى �أن عملي���ة زراع���ة القوقع���ة 
عملي���ة جراحي���ة يت���م م���ن خلاله���ا غر�س �آل���ة �إلكتروني���ة تعم���ل على تحفيز مبا�ش���ر 
للنظ���ام ال�س���معي؛ حي���ث �إن القوقعة المزروعة تعمل كمح���ول للطاقة، فتحول الطاقة 
الميكانيكية للإ�شارة ال�صوتية �إلى طاقة كهربائية قادرة على تحفيز الع�صب ال�سمعي, 
ت�ساهم هذه الطريقة في م�ساعدة �ضعاف ال�سمع من خلال نقل المثيرات ال�صوتية �إلى 
الع�ص���ب ال�سمعي, وبذلك ي�ستطيعون �س���ماع الأ�صوات، لكن لا يمكنهم الا�ستفادة من 
تلك التقنية �إلا عند اندماجهم في برنامج تخاطب منا�س���ب, من �أجل الح�ص���ول على 

الفائدة الحقيقة. والتي ت�أتى مع الت�أهيل المكثف. 

وي���ري القريوت���ي و�آخ���رون )2001، ����ص ����ص. 337-338( �أن الا�ض���طرابات في 
مج���ال اللغ���ة الا�س���تقبالية تتمثل في ال�ص���عوبة في فه���م اللغة وا�س���تيعابها، وفي مجال 
اللغ���ة التعبيري���ة الت���ي تتمث���ل في ال�ص���عوبة في �إنتاج اللغ���ة. يُظهِر الف���رد الذي يعاني 
م���ن ا�ض���طرابات اللغ���ة الا�س���تقبالية عج���زًا في فه���م م���ا يق���ال له م���ن كلام و�ص���عوبة 
اتب���اع التعليمات اللفظية. �أما في حالة ا�ض���طرابات اللغ���ة التعبيرية ف�إن الفرد يُظهِر 
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���ا في المفردات، وا�س���تخدام غير منا�س���ب للكلم���ات والعبارات، �أو ق���د يفقد القدرة  نق�صً
على التوا�ص���ل اللفظي كليًّا. كما لا يكون لدى الطلبة الذين يعانون من عجز لغوي 
الق���درة عل���ى فه���م ما يقال له���م، وبالتالي فه���م لا ي�س���تطيعون التعبير ع���ن �أفكارهم 

ا قا�صرًا وغير وا�ضح. بو�ضوح، ويكون نطقهم وكلامهم �أي�ضً

وم���ن هن���ا يمكننا �أن نُرجع عدم قدرة الأطفال زارعي القوقعة على اكت�س���اب اللغة 
وتعلُّم الكلام �إلى العوامل الآتية:

((( ع���دم تلق���ي الطف���ل �إث���ارة �س���معية كافي���ة، �أو تعزيز لفظي منا�س���ب م���ن �أفراد 1
الأ�سرة المحيطين به.

(((2 ع���دم تلق���ي الطف���ل تغذي���ة راجع���ة منا�س���بة عن���د نطق���ه بع����ض الأ�ص���وات في 
مرحلة المناغاة؛ مما يعد �س���ببًا رئي�س���يًّا لا�ضطرابات اللغة الا�ستقبالية واللغة 

التعبيرية لدى الطفل في مرحلة الطفولة المبكرة.
(((3 ع���دم �إم���داد الطف���ل بالنماذج اللغوية المنا�س���بة الت���ي يقدمها الرا�ش���دون للغة 

المنطوقة )هالاهان وكوفمان، 2008، �ص. 547(.

والتدري���ب ال�س���معي يعتمد على اكت�س���اب المه���ارات الات�ص���الية اللغوية، وتقوم 
على تدريب الأذن على الا�س���تماع والانتباه ال�س���معي، و�أن يلاحظ الأ�ص���وات المختلفة 
والدقيق���ة والتمييز بينها، مع الا�س���تفادة من المعينات ال�س���معية لكي ي�س���مع الفرد ما 
���ا ما ي�ص���در عنه من �أ�ص���وات، وعلاج عي���وب النطق لديه  ي�ص���در ع���ن الآخرين، و�أي�ضً

)و�إبراهيم، 2005، �ص. 184؛ القريطي، 2005، �ص. 336(.

م للفرد ح�س���ب م�س���توى ال�س���مع  وي�ض���م التدري���ب ال�س���معي تدريب���ات خا�ص���ة تُقدَّ
المتبقي لديه، ومدى تقدمه في التدريبات، وتتم طبقًا للخطوات الآتية:

الخطوة الأولى: تعليم الطفل الانتباه لوجود ال�صوت والا�ستجابة له، ويمكن تحقيقها 
عن طريق تعري�ض الفرد للأ�ص���وات ال�ش���ائعة في بيئته، مثل: �ص���وت جر�س الباب، �أو 
نزول الماء، �أو �ص���وت جر�س الهاتف، �أو نباح الكلب، �أو مواء القطط و�ص���وت ال�س���يارة، 
و�أ�ص���وات الأدوات الكهربائي���ة المنزلي���ة، والطلب منه الا�س���تجابة للأ�ص���وات بحركات 

معينة كرفع يديه، �أو الوقوف، �أو الت�صفيق.
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الخط�وة الثاني�ة: تمييز م�ص���در ال�ص���وت، بع���د �أن يتعرف الف���رد المعوق �س���معياً على 
الأ�صوات الم�ألوفة في بيئته يقدم له �صوتان، �أو �أكثر، ويطلب منه تمييزهما، ويف�ضل 

البدء ب�أ�صوات �سهلة التمييز.
الخطوة الثالثة: التعرف على اتجاه ال�صوت، يُطلبَ من الطفل معرفة جهة ال�صوت 

�سواء �أَحَدَث ال�صوت من خلفه �أم من جهة اليمين �أم الي�سار.
الخط�وة الرابعة: فح�ص تمارين �ش���دة ال�ص���وت، يهدف التمري���ن �إلى تدريب الطفل 

على تمييز الأ�صوات عالية التردد والمنخف�ضة.
الخط�وة الخام�س�ة : تدري���ب الطفل على تميي���ز الأ�ص���وات الكلامية، ويمك���ن البدء 
بتدريب���ه عل���ى تميي���ز �أ�س���ماء الأ�ش���خا�ص المحيطين ب���ه مثل )باب���ا، ماما(، ثم �أ�س���ماء 
�إخوته، وتمييز الأ�شياء �شائعة الا�ستعمال في بيئته بخا�صة الأ�شياء المرتبطة ب�أن�شطة 
حياته اليومية، ك�أدوات الأكل والنظافة والأ�ش���كال والألوان والأحجام، والتركيز هنا 
يك���ون عل���ى تعلي���م الطف���ل كيف ي�س���تمع ويتعلم بوا�س���طة الا�س���تماع ويُن�ص���ح بتقديم 
التدريبات ال�سمعية للأطفال في عمر مبكر )القريوتي، 2006، �ص �ص. 146- 147( .

ويع���د التع���رف على الأ�ص���وات متطلبًا �أ�سا�س���يًّا لنم���و اللغة، حي���ث ينبغي على 
الأطف���ال التع���رف والانتب���اه لوج���ود ال�ص���وت، ك���ي يمكنه���م بع���د ذلك تطوي���ر لغتهم 
���ا القدرة على تحديد م�صدر الأ�صوات مهارة �أ�سا�سية لنمو اللغة  ال�ش���فهية، وتعد �أي�ضً
اللفظية، كذلك ال�شيء نف�سه للقدرة على تمييز الأ�صوات، حيث �إن الأ�صوات متنوعة، 
وينبغي تعلُّم التمييز بينها، والأمثلة على تلك الأ�صوات: الأجهزة المنزلية، والألعاب، 
والحيوانات والطيور، والآلات، و�أ�صوات �أفراد العائلة، والحروف، والكلمات، والعبارات 
الق�ص�ي�رة، والجم���ل، كم���ا ينبغ���ي اكت�س���اب مجموع���ة من المه���ارات الم�س���اعدة على نمو 
تمييز الأ�ص���وات ومنها: تمييز �أ�ص���وات البيئة الم�ألوفة، وتمييز �ص���وت من مجموعة، 
وتمييز الأ�ص���وات المختلفة، وتمييز الأ�صوات المت�شابهة، والقدرة على تقليد الأ�صوات 
الم�س���موعة وتنفيذ الأوامر اللفظية، وكذلك مطابقة �ص���وت ب�ص���ورة، ومطابقة �صوت 

بمج�سم )ال�صقر، 2006، �ص �ص. 235 – 236( .

ويتم التدريب ال�س���معي با�ستخدام الو�سائل الب�صرية والمعينات ال�سمعية التي 
ت�س���اعد على نجاح التدريب، وتهدف عملية التدريب ال�س���معي �إلى تنمية وعي المعوق 
�سمعيًّا للأ�صوات، وتنمية مهارات التمييز ال�صوتي )الغرير و�آخرون، 2009، �ص. 71(.
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���ا زي���ادة الح�ص���يلة اللغوية متطلب للتعب�ي�ر عن �أكبر قدر م���ن الأفكار،  و�أي�ضً
وهذه الخطوة �أهم من النطق ال�سليم، وفي هذه المرحلة ت�شجع �أي محاولة لا�ستعمال 
كلم���ات جدي���دة ولي�س فق���ط الكلمات ال�ص���حيحة، ولا يبد�أ في علاج عي���وب النطق �إلا 
بع���د نم���و اللغ���ة كو�س���يلة ات�ص���ال وتعبير، فالطف���ل يتعلم، لي����س فقط الكلم���ة، ولكن 
المعن���ي المرتب���ط به���ا من خلال موقف ي�س���عده و�ش���خ�ص يحبه ولي�س كلم���ات مفرطة 
ا، وذلك حتى لا ي�ؤثر على الإطار اللحني للأطفال �ضعاف ال�سمع  غير مرتبطة �سويًّ

)�أبو حلتم، 2005، �ص. 93(. 

���ا فَهْ���م الكلم���ات وبناء المفردات متطل���ب لنمو اللغ���ة اللفظية من خلال  و�أي�ضً
ذك���ر �أ�س���ماء الأ�ش���ياء الم�ألوف���ة للطفل في البيئ���ة المحيطة، والتعرف عل���ى الكلمات من 
ال�صور والمج�سمات والأ�شياء المحيطة والأحداث اليومية، ب�أن ي�ستطيع الطفل الربط 
���ا فهم الجمل وتذكرها والتعبير عنها متطلب لنمو اللغة  بين الا�س���م وال�ش���يء، و�أي�ضً
اللفظية من خلال التدريب على اختلاف معاني الجمل، وتذكر الجمل، �أو العبارات 
والاحتف���اظ به���ا وا�س�ت�رجاعها، والتعبير بجمل ب�س���يطة، ويتم بعد ذل���ك التدرج �إلى 

الجمل الأطول )القريوتي و�آخرون، 2001، �ص �ص 345 – 246(.

ويت�ض���ح مم���ا �س���بق �أن برام���ج الت�أهي���ل والتدخ���ل اللغ���وي وال�س���معي المبك���ر 
للأطف���ال زارع���ي القوقع���ة ترتك���ز عل���ى توف�ي�ر بيئة �س���معية لغوي���ة للطف���ل وتعزيز 
التفاعل اللغوي له، و�إ�شراك الأهل في برامج الت�أهيل والتدريب، وعدم تجاهل دورهم 
ومعاونتهم لطفلهم، لأن الطفل يق�ض���ي الجزء الأكبر بالمنزل، ف�إذا تعرف الأهل على 
الو�س���ائل والأ�س���اليب المنا�س���بة للتوا�ص���ل مع ولدهم �س���اعد ذلك على الا�س���تفادة من 
برام���ج التدخ���ل اللغ���وي المبكر وا�س���تخدامها في جمي���ع مناحي الحي���اة، وتدريبه على 
عمليات ال�سمع  والتدريب اللغوي على تنمية لغته الا�ستقبالية عن طريق التكلم عن 
الأ�ش���ياء التي يهتم بها، والتكلم معه على م�س���افة منا�سبة، و�أن يكون الحديث وا�ضحًا 
وبدون اخت�ص���ار للجمل، والتحدث با�س���تمرار مع الطفل وعدم اقت�صار الحديث على 
جل�س���ات مح���ددة بوق���ت مع�ي�ن، وتدريب���ه على تنمي���ة لغت���ه التعبيرية بالا�س���تماع له، 
وتقديم نماذج مرئية لما يقوله، وعدم �إهمال �أ�سئلته و�إجابتها بلغة البيئة التي يعي�ش 

فيها ونعمل على ت�شجيعه.
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درا�سات �سابقة: 
ا�ستهدفت درا�سة �سكور و�آخرون Schorr, et al. (2008) ا�ستك�شاف مهارات 
اللغ���ة لدى الأطف���ال زارعي القوقعة ومقارنتهم بمجموعة من الأطفال ال�س���امعين. 
ا�س���تخدمت مقايي����س مقنن���ة للغ���ة وال���كلام ا�ش���تملت عل���ى مقيا����س النط���ق الكلامي 
والح�ص���يلة اللغوية التعبيرية والا�س���تقبالية، ومقيا�س التراكيب والدلالة، ومقيا�س 
م���ا وراء اللغ���ة، وتم �إج���راء المقايي�س جميعه���ا على عينة بلغت 39 من الأطفال ال�ص���م 
ذوي ال�ص���مم الولادي عمر 5-14 عامًا، ومجموعة من الأطفال الطبيعيين. ووجدت 
الدرا�س���ة �أن العديد من الأطفال زارعي القوقعة قد حققوا درجات ملائمة لعمرهم 
على مقايي�س اللغة المختلفة، غير �أن �أداءهم كان �أقل من الأطفال ال�سامعين، وت�شير 
النتائ���ج �إلى �أن العم���ر عن���د زراع���ة القوقع���ة يُنب���ئ ع���ن التباي���ن ال���دال والملح���وظ في 
الح�ص���يلة اللغوي���ة الا�س���تقبالية والأداء على الذاكرة العاملة ق�ص�ي�رة الم���دى، كما �أن 

مدة زراعة القوقعة تُعد منبئًا ب�أداء ا�ستخدام التراكيب الا�ستقبالية. 

 Duchesne, et al. (2009) بينم���ا ا�س���تهدفت درا�س���ة دوت�ش�س���ن و�آخ���رون
التع���رف عل���ى الح�ص���يلة اللغوي���ة الا�س���تقبالية والتعبيري���ة و�إنج���از القواع���د ل���دى 
مجموع���ة م���ن الأطف���ال زارع���ي القوقع���ة ب�ي�ن عم���ر �س���نة وعمر �س���نتين. و�ش���ارك في 
الدرا�س���ة 27 طفلًا، وا�س���تخدمت الدرا�س���ة مقايي����س مقننة لنمو اللغ���ة للتعرف على 
م�س���تويات اللغ���ة لدى الأطف���ال زارعي القوقع���ة ومقارنتهم بمجموع���ة معيارية من 
نف����س العم���ر من الأطفال ال�س���امعين عل���ى كل مقيا����س. وكمجموعة �أظه���ر الأطفال 
زارعو القوقعة م�ستويات لغة في المعدل الطبيعي على جميع مقايي�س اللغة. كما وجد 
�أن الأنم���اط الفردية لدى الم�ش���اركين تحم���ل )4( بروفيلات مختلفة للغة تتراوح من 
الم�ستوى الطبيعي للغة على جميع الأبعاد �إلى الت�أخر العام في اللغة. ووجدت الدرا�سة 
�أن ن�صف الم�شاركين يظهرون م�ستويات لغة قريبة من �أقرانهم على م�ستوى الكلمات، 
و�أق���ل من الن�ص���ف قد حققوا درجة متو�س���طة عل���ى الأداء على م�س���توى الجملة. وفي 
البروفي�ل�ات الثلاث���ة وج���د �أن هناك ق�ص���ورًا في فه���م الجمل. وعلاوةً عل���ى ذلك ف�إن 
العمر عند زراعة القوقعة لم يرتبط بنمو اللغة. وت�ش�ي�ر نتائج الدرا�س���ة الحالية �إلى 
�أن زراع���ة القوقع���ة في عمر �س���نة وعمر �س���نتين لا ي�ض���من الق���درات اللغوي���ة �أن تكون 

بالمعدل الطبيعي بعد زراعة القوقعة وحتى �ست �سنوات من زراعتها. 
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في حين ا�س���تهدفت درا�س���ة �إن�ت�ر �ش���تاين  Unterstien (2010) �إلى التعرف 
على مدى وجود فروق في اللغة التعبيرية والا�ستقبالية لدى الأطفال زارعي القوقعة 
م���ا قب���ل المدر�س���ة والأطف���ال العادي�ي�ن؛ فق���د �أ�ش���ارت الدرا�س���ات ال�س���ابقة �إلى فاعلية 
وكف���اءة زراع���ة القوقعة في تح�س�ي�ن حدة ال�س���مع لدى ه����ؤلاء الأطفال. وع�ل�اوةً على 
ذلك �أكدت الدرا�س���ات على �أن القدرة ال�س���معية ت�ؤثر على مهارات اللغة الا�س���تقبالية 
والتعبيرية. والدرا�س���ة الحالية تهدف �إلى درا�س���ة الفروق في مهارات اللغة التعبيرية 
والا�س���تقبالية ل���دى الأطف���ال زارعي القوقعة والأطف���ال العاديين با�س���تخدام اختبار 
بيب���ودي للمف���ردات الم�ص���ورة الطبع���ة الرابعة، واختبار الح�ص���يلة اللغوي���ة التعبيرية 
ال�ص���ورة الثاني���ة، ومقيا����س وك�س���لر لل���ذكاء غ�ي�ر اللفظ���ي ل�ض���بط الق���درة المعرفية. 
وا�س���تخدمت الدرا�س���ة اختبار “ت” العينات الم�س���تقلة وتحليل التباين من �أجل درا�سة 
النتائ���ج. وك�ش���فت النتائ���ج �أن الأطفال زارع���ي القوقعة والأطف���ال العاديين ي�ؤدون في 
م�س���توى متق���ارب على مقيا����س مهارات اللغة. وعلاوةً على ذل���ك لم تظهر فروق ذات 
دلال���ة �إح�ص���ائية ل���دى مجموعة الأطف���ال زارعي القوقع���ة وفقًا للعمر عن���د الزراعة 

والعمر عند اكت�شاف فقدان ال�سمع.

 Niparko, et al. (2010) و�آخ���رون    ا�س���تهدفت درا�س���ة نيبارك���و  بينم���ا 
تقييم اكت�س���اب اللغة المنطوقة بعد زراعة القوقعة لدى �ص���غار الأطفال، وا�ستخدمت 
الدرا�س���ة مقيا����س متع���دد الأبعاد لقيا����س نمو اللغ���ة المنطوقة بعد ثلاث �س���نوات من 
زراعة القوقعة وقبل بلوغ عمر 5 �سنوات. و�شارك في الدرا�سة 188 طفلًا من الأطفال 
زارعي القوقعة، ومجموعة من الأطفال العاديين من نف�س العمر عددهم 77 طفلًا. 
وك�ش���فت النتائ���ج تح�س���ن فهم اللغ���ة المنطوقة واللغ���ة التعبيرية عل���ى مقيا�س ريندل 
للغة النمائية، كما ك�شفت النتائج �أن زراعة القوقعة قد حققت تقدمًا ملمو�سًا في �أداء 
اللغ���ة المنطوق���ة وفهم اللغ���ة والتعبير، غير �أن ه�ؤلاء الأطفال لم ي�س���تعيدوا ال�س���مع 
مث���ل �أقرانه���م العاديين. كما �أ�ش���ارت النتائج �إلى �أن �ص���غر العمر عن���د زراعة القوقعة 
يرتبط ب�س���رعة زيادة فهم اللغة والتعبير اللغوي. كما ك�ش���فت النتائج �أن التفاعلات 
الوالدية مع الطفل والحالة الاجتماعية الاقت�صادية المرتفعة ترتبط بزيادة التح�سن 
في الفهم والتعبير، كما ت�س���تنتج الدرا�س���ة �أن ا�س���تخدام زراعة القوقعة يرتبط بزيادة 

تح�سن نمو تعلم اللغة المنطوقة �أكثر مما هو متوقع قبل زراعتها.
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�أما درا�سة �صديق )2013( فقد هدفت �إلى معرفة �أثر التدخل المبكر با�ستخدام 
�أح���د تدريب���ات اللف���ظ المنغم )الإيق���اع الحركي الج�س���دي( في نطق �أ�ص���وات الحروف 
والمقاط���ع ال�ص���وتية ل���دى الأطف���ال زارع���ي القوقع���ة بمدار�س دم���ج ريا����ض الأطفال 
بجدة, وتكونت عينة الدرا�سة من )5( �أطفال منهم )2( من الذكور, و)3( من الإناث, 
تراوحت �أعمارهم ما بين )3-5( �س���نوات. وقد تم اختيار العينة بطريقة ق�ص���دية من 
رو�ض���ة دمج ل�ض���عاف ال�سمع وال�ص���م بمدينة جدة، ولتحقيق هدف الدرا�سة ا�ستُخدم 
اختب���ار تك���رار المقاط���ع والكلمات للأطفال �ض���عاف ال�س���مع من عمر ما قبل المدر�س���ة, 
وبرنام���ج اللف���ظ المنغ���م “ الفربتون���ال ”، وللإجاب���ة عن �س����ؤال الدرا�س���ة تم ح�س���اب 
المتو�س���طات الح�س���ابية والانحراف���ات المعيارية. كما تم ا�س���تخدام اختبار ويلكوك�س���ون 
لح�س���اب دلالة الفروق بين درجات عينة الدرا�س���ة على اختبار تكرار المقاطع والكلمات 
للأطفال �ض���عاف ال�س���مع من عمر ما قبل المدر�س���ة قبل وبعد تطبيق برنامج اللفظ 
المنغ���م, وقد �أ�ش���ارت نتائج الدرا�س���ة �إلى وج���ود فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين درجات 
�أفراد المجموعة التجريبية على �أبعاد اختبار تكرار المقاطع والكلمات للأطفال �ضعاف 
ال�س���مع م���ن عمر ما قبل المدر�س���ة ل�ص���الح الاختب���ار البعدي, وهذا ي�ش�ي�ر �إلى فاعلية 
برنامج اللفظ المنغم, كما �أظهرت النتائج احتفاظ عينة الدرا�س���ة ب�أثر التدريب على 
اختبار المتابعة وذلك بعد التوقف عن تطبيق برنامج اللفظ المنغم با�ستخدام الإيقاع 

الحركي لمدة )�شهر( . 

�أما درا�سة جيزين و�آخرون Giezen, et al. (2014) فقد هدفت �إلى التعرف 
على ت�أثير ا�س���تخدام التوا�ص���ل با�ستخدام لغة الإ�ش���ارة على نمو اللغة المنطوقة لدى 
الأطفال ال�صم زارعي القوقعة، وتقدم الدرا�سة تقارير حول اثنين من الدرا�سات التي 
قامت بدرا�س���ة العلاقة بين الكلمة المنطوقة ومعالجة الإ�ش���ارة لدى الأطفال زارعي 
القوقعة الذين تعر�ض���وا للغة الإ�ش���ارة �إ�ضافة �إلى اللغة المنطوقة. في الدرا�سة الأولى 
تم تقييم تعلم الكلمات ال�سريعة وتعلم الإ�شارة لدى 13 من الأطفال زارعي القوقعة، 
ووجد �أن �أداءهم على اللغتين بينهما علاقة ارتباطية �إيجابية. وفي الدرا�س���ة الثانية 
تم اختبار ت�أثير ا�س���تخدام الكلام المدعوم بلغة الإ�ش���ارة على معالجة الكلمة المنطوقة 
وذل���ك ل���دى ثمانية من الأطف���ال زارعي القوقعة، و�أ�ش���ارت النتائج �إلى �أن الح�ص���ول 
عل���ى الإ�ش���ارات وال���كلام المنطوق لا ي�ؤثر �س���لبًا على معرفة ه����ؤلاء الأطفال بالكلمات 
المنطوقة، �أو تعلمها. ومعًا ف�إن هاتين الدرا�س���تين تقترحان �أن التعر�ض للغة الإ�شارة 
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لي����س بال�ض���رورة �أن يكون له ت�أثير �س���لبي عل���ى معالجة الكلام ل���دى بع�ض الأطفال 
زارعي القوقعة. 

�ل�اع عليها �أن  وهك���ذا يت�ض���ح م���ن البحوث والدرا�س���ات ال�س���ابقة الت���ي تم الاطِّ
الأطف���ال زارع���ي قوقع���ة الأذن في حاج���ة ما�س���ة �إلى برنام���ج تدريب���ي لتح�س�ي�ن اللغة 

الا�ستقبالية واللغة التعبيرية لديهم.

فرو�ض البحث:
في �ض���وء الأهداف التي �س���عت �إليها الدرا�س���ات ال�س���ابقة، وما تو�صلت �إليه من 

نتائج، يمكن �صياغة فرو�ض البحث الحالي على النحو الآتي:
((( ا ب�ي�ن متو�س���طي رت���ب درج���ات الأطف���ال زارع���ي 1 توج���د ف���روق دال���ة �إح�ص���ائيًّ

القوقعة في المجموعتين التجريبية وال�ض���ابطة على مقيا�س المهارات ال�سمعية 
بعد تطبيق البرنامج التدريبي ل�صالح �أطفال المجموعة التجريبية.

(((2 ا ب�ي�ن متو�س���طي رت���ب درج���ات الأطف���ال زارع���ي  توج���د ف���روق دال���ة �إح�ص���ائيًّ
القوقع���ة في المجموع���ة التجريبي���ة عل���ى مقيا�س المه���ارات ال�س���معية قبل وبعد 

تطبيق البرنامج التدريبي ل�صالح القيا�س البعدي.
(((3 ا ب�ي�ن متو�س���طي رت���ب درج���ات الأطف���ال زارع���ي  توج���د ف���روق دال���ة �إح�ص���ائيًّ

القوقعة في المجموعتين التجريبية وال�ضابطة على مقيا�س اللغة بعد تطبيق 
البرنامج التدريبي ل�صالح �أطفال المجموعة التجريبية.

(((4 توجد فروق دالة �إح�صائيًّا بين متو�سطي رتب درجات الأطفال زارعي القوقعة 
في المجموع���ة التجريبي���ة عل���ى مقيا����س اللغ���ة قب���ل وبع���د تطبي���ق البرنام���ج 

التدريبي ل�صالح القيا�س البعدي.
(((5 ا ب�ي�ن متو�س���طي رتب درج���ات الأطف���ال زارعي  لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�ص���ائيًّ

القوقعة في المجموعة التجريبية على مقيا�س المهارات ال�س���معية في القيا�س�ي�ن 
البعدي والتتبعي.

(((6 ا ب�ي�ن متو�س���طي رتب درج���ات الأطف���ال زارعي  لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�ص���ائيًّ
القوقع���ة في المجموع���ة التجريبي���ة عل���ى مقيا����س اللغ���ة في القيا�س�ي�ن البعدي 

والتتبعي.
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�إجراءات البحث :
�أولاً - منهج البحث:

ا�ستخدم الباحث في هذا البحث المنهج التجريبي للتحقق من فعّالية البرنامج 
التدريبي )المتغير الم�ستقل( للتعرف على �أثر تنمية المهارات ال�سمعية في تح�سين اللغة 
الا�س���تقبالية واللغ���ة التعبيري���ة )المتغير التاب���ع( لدى الأطفال زارع���ي قوقعة الأذن. 
وقد قام الباحث بتق�س���يم عينة الدرا�س���ة �إلى مجموعتين مت�ساويتين من حيث العدد 
ومتجان�س���تين، �أحدهم���ا مجموعة تجريبية تعر�ض���ت للبرنام���ج التدريبي، والأخري 

�ضابطة لم تتعر�ض للبرنامج.

ثانيًا _ عينة البحث:
تكون���ت  عين���ة البحث من )12( طفلًا وطفلة م���ن زارعي قوقعة الأذن يعانون 
من ا�ض���طرابات في اللغة الا�س���تقبالية، واللغة التعبيرية، تراوح���ت �أعمارهم الزمنية 
م���ن )5 – 7( �أع���وام، بمتو�س���ط عم���ري ق���دره 6.3، وانح���راف معي���اري 0.25، وقد تم 
توزيعه���م عل���ى مجموعت�ي�ن، مجموع���ة �ض���ابطة تكونت م���ن )6( �أطف���ال، ومجموعة 

تجريبية تكونت من )6( �أطفال.

وق���د تم التحق���ق من تجان�س المجموعتين التجريبية وال�ض���ابطة في المتغيرات 
)العمر الزمني، والذكاء »غير اللفظي، واللفظي«، والمهارات ال�سمعية، ومهارات اللغة 
»الا�س���تقبالية، والتعبيرية«( وذلك في التطبيق القبلي؛ �أي قبل تطبيق البرنامج، تم 
ا�س���تخدام اختبار مان-ويتنى للعينتين الم�س���تقلتين لدرا�سة الفروق وتحديد اتجاهها 
بين المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ض���ابطة، وجدول )1( يو�ض���ح نتائج التجان�س 

بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة.
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جدول )1( 
نتائج اختبار مان-ويتنى لدلالة الفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعة التجريبية 

والمجموعة ال�ضابطة في كل من: )العمر الزمني، ومعامل الذكاء،
ودرجة المهارات ال�سمعية، درجة اللغة( في التطبيق القبلي

المتغيرات

المجموعة 
التجريبية ن=6

المجموعة ال�ضابطة 
ن=6

Zالدلالة
مجموع 

الرتب
متو�سط 

الرتب
مجموع 

الرتب
متو�سط 

الرتب

0.466 غير دالة-43.57.2534.55.750.728العمر الزمني

0.872 غير دالة-40.06.6738.06.330.161الذكاء غير اللفظي

0.936 غير دالة-38.56.4239.56.580.080الذكاء اللفظي

0.936 غير دالة-39.56.5838.56.420.081الدرجة الكلية للذكاء

1.000 غير دالة396.50396.500.000الانتباه ال�سمعي

0.485 غير دالة-34.55.7543.57.250.732التمييز ال�سمعي

0.094غير دالة-496.17294.831.673الذاكرة ال�سمعية

الدرجة الكلية 
0.687غير دالة-41.56.9236.56.080.402للمهارات ال�سمعية

0.470 غير دالة-34.55.7543.57.250.722اللغة التعبيرية

0.809 غير دالة-37.56.2540.56.750.242اللغة الا�ستقبالية

0.522 غير دالة-35.05.8343.07.170.641الدرجة الكلية للغة

ويت�ض���ح من الجدول ال�سابق عدم وجود فروق دالة �إح�صائيًا بين المجموعتين 
)التجريبي���ة وال�ض���ابطة( في متغ�ي�رات البح���ث، وذل���ك في التطبيق القبل���ي؛ �أي قبل 
تطبي���ق البرنامج، ويعنى ذلك �أن المجموعت�ي�ن متكافئتان قبل تطبيق البرنامج، و�أن 

المجان�سة قد تحققت بينهما.
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ثالثًا _�أدوات البحث:

الأذن                              قوقع�ة  زارع�ي  الأطف�ال  ل�دى  اللغ�ة  ا�ضطراب�ات  ت�شخي��ص  مقيا��س   -1
)�إعداد الباحث(.

هدف المقيا�س: 
يه���دف المقيا�س �إلى ت�ش���خي�ص ا�ض���طرابات اللغ���ة )اللغة الا�س���تقبالية، واللغة 

التعبيرية( لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن.

م�اصدر المقيا�س:
اعتمد الباحث في �إعداد المقيا�س على م�صدرين هما:

11  الإط���ار النظ���ري للدرا�س���ة، وما تت�ض���منه من تو�ض���يح لمراحل النم���و اللغوي، .
والعوامل الم�ؤثرة في النمو اللغوي، والقيا�س والت�ش���خي�ص لا�ض���طرابات اللغة 

الا�ستقبالية واللغة التعبيرية.
22 الاط�ل�اع عل���ى بع����ض المراجع والدرا�س���ات والمقايي����س التي اهتمت بت�ش���خي�ص .

ا�ض���طرابات اللغ���ة الا�س���تقبالية واللغة التعبيري���ة لدى زارع���ي قوقعة الأذن، 
وعل���ى م���ا احتوت���ه م���ن �أدوات وو�س���ائل ت�شخ�ص���ية، ومعرف���ة �أبعاده���ا مث���ل:

 Schorr, et al . (2008); Duchesne ,et al. (2009);  Inscoe,
     et al (2009); Unterstien (2010); Niparko, et al. (2010);

.Giezen , et al .  (2014);

و�صف المقيا�س : 
يتكون مقيا�س ت�ش���خي�ص ا�ض���طرابات اللغة لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن 
م���ن بعدي���ن هما اللغة الا�س���تقبالية واللغ���ة التعبيرية تح���ت كل منهما مجموعة من 

المفردات وعددها )18( مفرده لكل بعد.

تطبيق المقيا�س وت�صحيحة :
يتم تطبيق المقيا�س ويقوم القائم بعملية الت�شخي�ص بالآتي:

((( يطلب من الطفل )الت�سمية، �أو التعبير( عن الكلمات الموجودة في ال�صور ب�أن 1
ينطق الكلمات الموجودة في ال�صور، �أو التعبير بكلمات، �أو جمل عن ال�صور.
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(((2 عندما ينجح الطفل في الت�س���مية، �أو التعبير عن الكلمات، �أو الجمل الموجودة 
في ال�ص���ور، تُر�ص���د درجت���ان، درج���ة في بند الدرج���ة التعبيري���ة، ودرجة في بند 
الدرجة الا�ستقبالية عن كل كلمة، �أو جملة �صحيحة في الت�سمية، �أو التعبير .

(((3 عندم���ا يُخط���ئ الطفل في الت�س���مية، �أو التعبير عن بع�ض الكلم���ات، �أو الجمل 
الموج���ودة بال�ص���ور، يُطل���ب منه )الفه���م، �أو التع���رف( على ال�ص���ور، وذلك ب�أن 

ي�شاور على ال�صورة التي �أخط�أ فيها في الت�سمية، �أو التعبير.
(((4 عندم���ا ينج���ح الطفل في الفهم، �أو التعرف على ال�ص���ور، يُر�ص���د �ص���فر في بند 

الدرجة التعبيرية، وتُر�ص���د درجة واحدة في بند الدرجة الا�س���تقبالية عن كل 
�إجابة �صحيحة في التعرف، �أو الفهم.

(((5 عندم���ا يُخط���ئ الطف���ل في التع���رف، �أو الفه���م لل�ص���ور، يُر�ص���د �ص���فر في بن���د 
الدرجة التعبيرية، و�ص���فر في بند الدرجة الا�س���تقبالية عن كل �إجابة خاطئة 

في التعرف والفهم لل�صور.

المعالجات الإح�اصئية للمقيا�س:
ق���ام الباح���ث بتطبي���ق المقيا����س عل���ى عينة قوامه���ا )50( طف�ل�اً وطفلة م���ن الأطفال 

زارعي قوقعة الأذن بالمرحلة العمرية )5- 7( �أعوام.

:Validity أولاً - ال�صدق�
تحقق الباحث من �صدق المقيا�س با�ستخدام الآتي:

- ح�اسب الات�اسق الداخلي:
تم ح�س���اب �ص���دق الات�س���اق الداخلي للمقيا�س من خلال قيام الباحث بح�ساب 

معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة بدرجة كل بعد كما بالجدول الآتي:
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جدول )2(
يو�ضح �صدق الات�ساق الداخلي لمفردات مقيا�س ت�شخي�ص ا�ضطرابات اللغة للأطفال زارعي 

قوقعة الأذن من خلال ح�ساب معاملات ارتباط مفردات البعد الأول )اللغة التعبيرية( بالدرجة 
الكلية له، ومفردات البعدالثاني )اللغة الا�ستقبالية( بالدرجة الكلية له

اللغة الا�ستقباليةاللغة التعبيرية
معامل الارتباط المفرداتمعامل الارتباط المفردات

1**0.9711**0.863
2**0.7852**0.801
3**0.9293**0.903
4**0.7734**0.809
5**0.9315**0.896
6**0.7326**0.851
7**0.9547**0.939
8**0.9698**0.860
9**0.8069**0.936

10**0.96810**0.885
11**0.96411**0.886
12**0.74112**0.819
13**0.95513**0.20
14**0.97614**0.847
15**0.96815**0.944
16**0.96516**0.861
17**0.97317**0.948
18**0.96418**0.866

يت�ض���ح من الجدول ال�س���ابق �أن جميع معاملات ارتباط مفردات البعد الأول 
)اللغ���ة التعبيري���ة( بالدرجة الكلي���ة له، ومفردات البعد الثاني )اللغة الا�س���تقبالية( 
بالدرج���ة الكلي���ة ل���ه، دال���ة �إح�ص���ائيًّا عن���د م�س���توى )0.01(، مم���ا يدل على الات�س���اق 

الداخلي لمفردات المقيا�س.
- ح�س���اب معام�ل�ات الارتب���اط بطريق���ة )بير�س���ون( ب�ي�ن درج���ات كل بع���د م���ن �أبعاد 

المقيا�س بالدرجة الكلية للمقيا�س. 
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جدول )3(
يو�ضح معاملات ارتباط الدرجة الكلية لكل بعد )اللغة الا�ستقبالية، واللغة 

التعبيرية( بالدرجة الكلية لمقيا�س ت�شخي�ص ا�ضطرابات اللغة

معامل الارتباطالأبعاد

0.664**اللغة التعبيرية

0.674**اللغة الا�ستقبالية

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أن جميع معاملات الارتباط بين كل بعد من �أبعاد 
المقيا�س، والدرجة الكلية للمقيا�س دالة �إح�صائيًّا عند م�ستوى )0.01(، مما يدل على 

�أن المقيا�س يتمتع بدرجة عالية من ال�صدق. 

- �صدق المقارنة الطرفية )ال�صدق التمايزي(:
وقد اعتمد الباحث للت�أكد من �ص���دق ه���ذا المقيا�س على هذه الطريقة, وذلك 
من خلال الت�أكد من قدرته على التمييز بين الأفراد مرتفعي ومنخف�ضي الدرجات 
علي���ه, حي���ث تم مقارنة الإرباع���ي الأعلى )82( درج���ه, والإرباعي الأدن���ى )70( درجه 
ا با�س���تخدام اختبارات ت لدلالة الفروق بين متو�س���طات المجموعات الم�ستقلة  �إح�ص���ائيًّ

ويمكن تو�ضيح ذلك في الجداول الآتية: 

جدول )4(
يو�ضع قيم )ت( ودلالتها للفروق بين متو�سطي درجات الأطفال زارعي قوقعة الأذن في الإرباعي 

الأعلى والإرباعي الأدنى على مقيا�س ت�شخي�ص ا�ضطرابات اللغة

البيان
الإرباعي الأدنىالإرباعي الأعلى

الدلالةت
د.ح23 الانحراف المتو�سطن1

الانحراف المتو�سطن2المعياري
المعياري

1346.823.31222.613.63.1400.001اللغة التعبيرية

1350.914.31224.815.34.4240.001اللغة الا�ستقبالية

الدرجة الكلية 
1384.02.381266.73.8213.7320.001لا�ضطرابات اللغة
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يت�ض���ح م���ن الج���دول )4( �أن قيم )ت( دال���ة عند 0.01 وهو ما ي���دل على قدرة 
المقيا����س عل���ى التميي���ز ب�ي�ن الأف���راد مرتفع���ي ومنخف�ض���ي الدرج���ات عل���ى مقيا����س 

ت�شخي�ص ا�ضطرابات اللغة, وهو ما يدل على �صدق المقيا�س.

: Reliability ثانيًا - الثبات
قام الباحث بالتحقق من ثبات المقيا�س با�ستخدام الطريقتين الآتيتين: -

- معامل �ألفا كرونباخ
ق���ام الباح���ث با�س���تخدام معام���ل �ألف���ا كرونب���اخ للتع���رف عل���ى ثب���ات المقيا�,س 
حي���ث قام بح�س���اب معامل الثبات ل���كل بعد من �أبعاد المقيا����,س وكذلك الدرجة الكلية 

للمقيا�س. 

جدول )5(
يو�ضح معامل ثبات مقيا�س ت�شخي�ص ا�ضطرابات اللغة للأطفال زارعي قوقعة الأذن 

با�ستخدام معامل �ألفا كرونباخ.
معامل �ألفا كرونباخ عدد الفقرات الأبعاد

0.988 18 اللغة التعبيرية

0.983 18 اللغة الا�ستقبالية

0.991 36 الدرجة الكلية لا�ضطرابات اللغة

يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�س���ابق �أن معاملات �ألف���ا كرونباخ جميعها ف���وق )0.6( 
وهذا يدل على �أن �أبعاد المقيا�س تتمتع بدرجة عالية من الثبات. 

- طريقة التجزئة الن�صفية:
قام الباحث با�س���تخدام طريقة التجزئة الن�صفية للتعرف على ثبات المقيا�,س 
حيث احت�سبت درجة الن�صف الأول )العبارات الفردية(، وكذلك درجة الن�صف الثاني 
)العب���ارات الزوجي���ة(, وذلك بح�س���اب معام���ل جتمان بين الن�ص���فين، والجدول الآتي 

يو�ضح ذلك: 
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جدول )6(
يو�ضع معامل ثبات مقيا�س ت�شخي�ص ا�ضطرابات اللغة للأطفال زارعي قوقعة 

الأذن با�ستخدام طريقة التجزئة الن�صفية
معامل 
جتمان �ألفا جزء2 عدد عبارات

الجزء الزوجي
�ألفا 
جزء1

عدد عبارات
الجزء الفردي البيان

0.978 0.967 9 0.986 9 اللغة التعبيرية
0.831 0.978 9 0.992 9 اللغة الا�ستقبالية
0.928 0.981 18 0.993 18 الدرجة الكلية 

يت�ض���ح من الجدول ال�س���ابق �أن معام�ل�ات الثبات بطريقة التجزئة الن�ص���فية 
بع���د التعدي���ل �أك�ب�ر م���ن )0.8( وهذا يدل عل���ى �أن المقيا����س يتمتع بدرج���ة عالية من 

الثبات. 

2- مقيا�س المهارات ال�سمعية لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن )�إعداد الباحث(.

و�صف المقيا�س: 
يتك���ون المقيا����س م���ن )30( مهم���ة تتنا�س���ب مع الأطف���ال زارعي قوقع���ة الأذن، 

بحيث يقوم الطفل نف�سه ب�أداء هذه المهام، وتم توزيع المهام على الأبعاد الآتية:
1- الانتباه ال�سمعي، ويت�ضمن )10 مهام(.

2- التمييز ال�سمعي، ويت�ضمن )8 مهام(.
3- الذاكرة ال�سمعية، ويت�ضمن )12 مهمة(.

المعالجات الإح�اصئية للمقيا�س:
قام الباحث بتطبيق المقيا�س على عينة قوامها )50( طفلًا وطفلة من �أطفال 

زارعي قوقعة الأذن بالمرحلة العمرية )5- 7( �أعوام.

:Validity أولاً - ال�صدق�
تحقق الباحث من �صدق المقيا�س با�ستخدام الآتي:

- ح�اسب الات�اسق الداخلي:
تم ح�س���اب �ص���دق الات�س���اق الداخلي للمقيا�س من خلال قيام الباحث بح�ساب 

معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة بدرجة كل بعد كما بالجدول الآتي:
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جدول )7(
يو�ضح �صدق الات�ساق الداخلي لمفردات مقيا�س المهارات ال�سمعية للأطفال زارعي القوقعة 

الذاكرة ال�سمعيةالتمييز ال�سمعيالانتباه ال�سمعي

معامل الارتباط المفرداتمعامل الارتباط المفرداتمعامل الارتباط المفردات

1**0.6381**0.5591**0.616

2**0.5312**0.6652**0.697

3**0.5143**0.6943**0.728

4**0.7354**0.6864**0.733

5**0.5405**0.5795**0.748

6**0.7216**0.5596**0.748

7**0.5287**0.6327**0.731

8**0.7928**0.6868**0.683

9**0.7539**0.602

10**0.78210**0.599

11**0.734

12**0.683

يت�ض���ح من الجدول ال�س���ابق �أن جميع معاملات ارتباط مفردات البعد الأول 
)الانتب���اه ال�س���معي( بالدرج���ة الكلية له، ومف���ردات البعد الثاني )التمييز ال�س���معي( 
بالدرج���ة الكلية ل���ه، ومفردات البعد الثالث )الذاكرة ال�س���معية( بالدرجة الكلية له، 
ا عند م�ستوى )0.01(، مما يدل على الات�ساق الداخلي لمفردات المقيا�س. دالة �إح�صائيًّ

- ح�س���اب معام�ل�ات الارتب���اط بطريق���ة )بير�س���ون( ب�ي�ن درج���ات كل بع���د م���ن �أبعاد 
المقيا�س بالدرجة الكلية للمقيا�س 



فعالية برنامج تدريبي في تنمية المهارات ال�سمعية د. وحيد عبدالبديع عبدالرحمن 

 281 

جدول )8(
يو�ضح معاملات ارتباط الدرجة الكلية لكل بعد بالدرجة الكلية لمقيا�س المهارات ال�سمعية

معامل الارتباط الأبعاد
0.778**الانتباه ال�سمعي

0.675**التمييز ال�سمعي

0.874**الذاكرة ال�سمعية

      يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�س���ابق �أن جمي���ع معاملات الارتباط ب�ي�ن كل بعد من �أبعاد 
المقيا�س، والدرجة الكلية للمقيا�س دالة �إح�صائيًّا عند م�ستوى )0.01(، مما يدل على 

�أن المقيا�س يتمتع بدرجة عالية من ال�صدق. 

- �صدق المقارنة الطرفية )ال�صدق التمايزي(:
وقد اعتمد الباحث للت�أكد من �ص���دق ه���ذا المقيا�س على هذه الطريقة, وذلك 
من خلال الت�أكد من قدرته على التمييز بين الأفراد مرتفعي ومنخف�ضي الدرجات 
علي���ه, حي���ث تم مقارنة الإرباع���ي الأعلى )82( درج���ه, والإرباعي الأدن���ى )70( درجه 
�إح�ص���ائيًّا با�س���تخدام اختبارات ت لدلالة الفروق بين متو�سطات المجموعات الم�ستقلة، 

ويمكن تو�ضيح ذلك في الجداول الآتية: 

جدول )9(
يو�ضع قيم )ت( ودلالتها للفروق بين متو�سطي درجات الأطفال زارعي قوقعة الأذن في الإرباعي 

الأعلى والإرباعي الأدنى على مقيا�س المهارات ال�سمعية

البيان
الإرباعي الأدنىالإرباعي الأعلى

الدلالةت
د.ح23 الانحراف المتو�سطن1

الانحراف المتو�سطن2المعياري
المعياري

2291.66173.52.159.0580.001الانتباه ال�سمعي

2219.53.191715.34.046.0420.001التمييز ال�سمعي

2211.30.55175.11.9514.2670.001الذاكرة ال�سمعية

2239.82.651726.83.2113.8020.001المهارات ال�سمعية
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يت�ضح من الجدول ال�سابق �أن قيم )ت( دالة عند 0.01، وهو ما يدل على قدرة 
المقيا�س على التمييز بين الأفراد مرتفعي ومنخف�ضي الدرجات على مقيا�س المهارات 

ال�سمعية, وهو ما يدل على �صدق المقيا�س.

:  Reliability ثانيًا - الثبات
قام الباحث بالتحقيق من ثبات المقيا�س با�ستخدام الطريقتين الآتيتين: -

- معامل �ألفا كرونباخ
ق���ام الباح���ث با�س���تخدام معام���ل �ألف���ا كرونب���اخ للتع���رف عل���ى ثب���ات المقيا�,س 
حي���ث قام بح�س���اب معامل الثبات ل���كل بعد من �أبعاد المقيا����,س وكذلك الدرجة الكلية 

للمقيا�س. 

جدول )10(
يو�ضح معامل ثبات مقيا�س المهارات ال�سمعية للأطفال زارعي قوقعة الأذن 

با�ستخدام معامل �ألفا كرونباخ.
معامل �ألفا كرونباخعدد الفقراتالأبعاد

100.850الانتباه ال�سمعي

80.828التمييز ال�سمعي

120.803الذاكرة ال�سمعية

300.827الدرجة الكلية للمهارات ال�سمعية

يت�ض���ح من الجدول ال�س���ابق �أن معاملات �ألفا كرونباخ جميعها فوق )00.06( 
وهذا يدل على �أن �أبعاد المقيا�س تتمتع بدرجة عالية من الثبات. 

- طريقة التجزئة الن�صفية:
قام الباحث با�س���تخدام طريقة التجزئة الن�صفية للتعرف على ثبات المقيا�,س 
حيث احتُ�سبت درجة الن�صف الأول )العبارات الفردية(، وكذلك درجة الن�صف الثاني 
)العب���ارات الزوجي���ة(, وذلك بح�س���اب معام���ل جتمان بين الن�ص���فين، والجدول الآتي 

يو�ضح ذلك: 
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جدول )11(
يو�ضع معامل ثبات مقيا�س المهارات ال�سمعية للأطفال زارعي قوقعة الأذن با�ستخدام 

طريقة التجزئة الن�صفية

عدد عباراتالبيان
عدد عبارات�ألفا جزء1الجزء الفردي

الجزء الزوجي
�ألفا 
جزء2

معامل 
جتمان

50.67950.8260.891الانتباه ال�سمعي
40.64240.6010.869التمييز ال�سمعي
60.84460.7440.881الذاكرة ال�سمعية
الدرجة الكلية 

150.820150.6850.828للمهارات ال�سمعية

يت�ض���ح من الجدول ال�س���ابق �أن معام�ل�ات الثبات بطريقة التجزئة الن�ص���فية 
بع���د التعدي���ل �أك�ب�ر من )0.8(، وهذا ي���دل عل���ى �أن المقيا�س يتمتع بدرج���ة عالية من 

الثبات. 
3- البرنامج التدريبي الم�ستخدم )�إعداد: الباحث( 

�إجراءات البرنامج:
�سعى البرنامج الحالي �إلى تحقيق الأهداف الآتية:

- الهدف العام:
يتح���دد اله���دف الع���ام للبرنام���ج في الحد من ق�ص���ور المه���ارات ال�س���معية لدى 

الأطفال زارعي قوقعة الأذن لتح�سين اللغة الا�ستقبالية واللغة التعبيرية لديهم.

- الأهداف الإجرائية:
تتلخ�ص الأهداف الإجرائية لبرنامج التدخل المبكر فيما ي�أتي:

- التدري���ب ال�س���معي للأطف���ال زارع���ي قوقع���ة الأذن، �أو التدريب عل���ى الانتباه 	
ال�س���معي، والتدريب على التعرف ال�س���معي، والتمييز بين الأ�ص���وات المختلفة، 

و�إقران ال�صوت بالم�صدر، والتدريب على تذكر الأ�شياء المختلفة.
- تدري���ب الأطف���ال على زيادة الح�ص���يلة اللغوية؛ �إذ يتم تدريبهم على اكت�س���اب 	

مفردات، وكلمات منوعة للمجموعات ال�ضمنية، وتح�سين القدرة على التعرف 
على معانيها، وفوائدها، و�أ�صنافها.
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- تدري���ب الأطف���ال عل���ى نطق الكلمات ب�ش���كل منف�ص���ل، ثم ي�ؤلف ب�ي�ن الكلمات 	
ب�صورتها الكلية لا�ستخدامها ب�شكل �صحيح في الكلام التلقائي.

- تدري���ب الأطفال على مهارات اللغة الا�س���تقبالية واللغة التعبيرية؛ حيث يتم 	
تدريبه���م عل���ى الفه���م والتعب�ي�ر عن جمل ق�ص�ي�رة وجم���ل طويلة وا�س���تعمال 

القواعد اللغوية، و�إنتاج الأفكار واكت�ساب القواعد المكونة للجملة.
- تدري���ب الأطف���ال زارعي قوقع���ة الأذن على اكت�س���اب معاني الكلمات وتف�س�ي�ر 	

الجمل، وا�ستعمال اللغة في ال�سياقات الاجتماعية المختلفة. 

الفنيات الم�ستخدمة في البرنامج:
يه���دف البرنامج الحالي �إلى الحد من ق�ص���ور المهارات ال�س���معية لدى الأطفال 
زارع���ي قوقع���ة الأذن لتح�س�ي�ن اللغ���ة الا�س���تقبالية واللغ���ة التعبيري���ة لديه���م، وعلى 
ذل���ك يمك���ن الاعتماد على فنيات النظرية ال�س���لوكية عند تنفي���ذ البرنامج ومن هذه 

الفنيات: 
- النمذج�ة: هي عب���ارة عن �أ�س���لوب تعليمي يت�ض���من الإجراء العملي لل�س���لوك 	

�أمام الطفل بهدف م�ساعدته على محاكاته.
- المح�اكاة: تت�ض���من المح���اكاة الممار�س���ة الفعلي���ة للنم���وذج الم�ش���اهد على ذلك؛ 	

فم�شاهدة النموذج لا تكفي لتعلم ال�سلوك �إذ لا بد من دعم الم�شاهدة بالمحاكاة 
والممار�سة الفعلية للنموذج.

- الممار�سة: ت�ش�ي�ر الممار�س���ة �إلى الإعادة، وتكرار ال�سلوك حتى يمكن �أن يظهر 	
ب�صورة تلقائية بعد ذلك، ويجب �أن تتنا�سب �أن�شطة الممار�سة مع الهدف المراد 

تحقيقه.
- التعزي�ز: ه���و �أي فع���ل ي����ؤدي �إلى تك���رار الطفل ل�س���لوك معين نتيج���ة للآثار 	

الإيجابية التي يح�ص���ل عليها، مثل الإثابة المادية والمعنوية، وينق�س���م التعزيز 
�إلى التعزيز الإيجابي والتعزيز ال�سلبي.

- لع�ب ال�دور: ه���و تدري���ب �س���لوكي ي�س���اعد في التدريب عل���ى المه���ارات اللغوية 	
والتفاع���ل م���ع الآخرين، وهو يعتمد على القدرة على التخيل؛ �إذ يقوم الطفل 

ب�أداء دور ما.
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- الواجبات المنزلية: وي�ش�ي�ر هذا الأ�س���لوب �إلى الت�ص���رفات التي يطلب المعالج 	
من �أفراد الأ�س���رة �أن يقوموا بها فيما بين الجل�س���ات، وتقوم الواجبات المنزلية 
على فكرة تكليف والدي الطفل بتطبيق بع�ض المهام والأ�ساليب مع الطفل في 

المنزل )محمد ال�شناوي، 1994، �ص 435(.

جل�س�ات البرنام�ج التدريب�ي: يت�أل���ف البرنام���ج التدريب���ي م���ن 43 جل�س���ة، ويت�أل���ف 
البرنام���ج م���ن ث�ل�اث مراحل ي�ض���م كل منها عددًا من الجل�س���ات، وفيما ي�أتي و�ص���ف 

مخت�صر لمراحل البرنامج التدريبي:
11-  المرحلة الأولى: التمهيدية، وت�ضم الجل�سات )1 – 3(، ومدة كل جل�سة تمهيدية 

)30( دقيقة.
22-  المرحلة الثانية: التدريبية، وت�ضم الجل�سات )4 – 40(، ومدة كل جل�سة تدريبية 

)45( دقيقة.
33- المرحلة الثالثة: �إعادة التدريب، وت�ض���م الجل�سات )41 – 43(، ومدة كل جل�سة 

تدريبية )30( دقيقة.
رابعًا _ الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة:

اعتمد الباحث في الدرا�س���ة الحالية على بع�ض الأ�س���اليب الإح�صائية الملائمة 
للدرا�سة، وذلك با�ستخدام الرزم الإح�صائية للعلوم الاجتماعية )SPSS( وا�ستخدم 

من خلالها الآتي:
• 	Mann-Whitney اختبار مان ويتني
• 	Wilcoxon Test اختبار ويلكوك�سون
• معام���ل ارتباط بيرو�س���ون Pearson correlation coefficient لح�س���اب 	

�صدق الات�ساق الداخلي للمقيا�س.
• معادلة �ألفا كرونباخ لح�ساب ثبات المقيا�س.	
• المتو�سط والانحراف المعياري.	
• اختب���ار )ت( لمعرف���ة دلال���ة الف���روق ب�ي�ن متو�س���طي مجموعت�ي�ن )م�س���تقلة 	

ومترابطة(.
• معامل جتمان لح�ساب الثبات بطريقة التجزئة الن�صفية.	
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نتائج البحث:
1- نتائج الفر�ض الأول: 

ين�ص هذا الفر�ض على �أنه: »توجد فروق دالة �إح�ص���ائيًّا بين متو�س���طي رتب 
درج���ات الأطف���ال زارع���ي قوقع���ة الأذن في المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ض���ابطة عل���ى 
مقيا�س المهارات ال�سمعية بعد تطبيق البرنامج ل�صالح �أطفال المجموعة التجريبية«.

وللتحق���ق من �ص���حة هذا الفر����ض قام الباحث با�س���تخدام اختبار مان-ويتنى 
ل���دى عينت�ي�ن م�س���تقلتين، وذلك لح�س���اب دلال���ة الفروق بين متو�س���طي رت���ب �أطفال 
المجموع���ة التجريبي���ة ومتو�س���طي رت���ب �أطف���ال المجموع���ة ال�ض���ابطة عل���ى مقيا����س 
ث���ل مقدار التغير  المه���ارات ال�س���معية بع���د تطبيق البرنام���ج، باعتبار �أن هذا الفرق ُمي
ال���ذي يمك���ن �أن يحدث ب�س���بب البرنام���ج التدريبي كمتغير م�س���تقل، والجدول الآتي 

يو�ضح ذلك: 
جدول )12(

يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطي رتب �أطفال المجموعة التجريبية ومتو�سطي رتب �أطفال 
المجموعة ال�ضابطة على مقيا�س المهارات ال�سمعية بعد تطبيق البرنامج التدريبي

المتغيرات

المجموعة 
التجريبية ن=6

المجموعة 
ال�ضابطة ن=6

UWZ م�ستوى
الدلالة مجموع 

الرتب
متو�سط 

الرتب
مجموع 

الرتب
متو�سط 

الرتب
0.01-579.50213.500.0021.002.945الانتباه ال�سمعي
0.01-579.50213.500.0021.002.898التمييز ال�سمعي
0.01-579.50213.500.0021.002.945الذاكرة ال�سمعية

0.01-579.50213.500.0021.002.892الدرجة الكلية

يت�ض���ح من الجدول ال�س���ابق وجود فروق دالة �إح�ص���ائيًّا عند م�س���توي 0.01 
ب�ي�ن متو�س���طي رتب درجات الأطف���ال زارعي قوقع���ة الأذن في المجموعتين التجريبية 
وال�ض���ابطة عل���ى مقيا�س المهارات ال�س���معية بع���د تطبيق البرنامج التدريبي ل�ص���الح 
�أطفال المجموعة التجريبية؛ فقد كان متو�س���طا رتب �أطفال المجموعة التجريبية في 
التطبيق البعدي على مقيا�س المهارات ال�سمعية �أكبر بدلالة �إح�صائية من متو�سطي 

رتب �أطفال المجموعة ال�ضابطة، مما يدل على تحقق الفر�ض الأول للبحث.
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مناق�شة نتائج الفر�ض الأول:
�أ�ش���ارت النتائج ب�ش���كل عام �إلى وجود فروق دالة �إح�ص���ائيًّا بين متو�سطي رتب 
درج���ات الأطف���ال زارع���ي قوقع���ة الأذن في المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ض���ابطة عل���ى 
مقيا����س المهارات ال�س���معية بعد تطبي���ق البرنامج التدريبي ل�ص���الح �أطفال المجموعة 
التجريبية، ويمكن تف�سير ذلك ب�أن البرنامج التدريبي الم�ستخدم كان له �أثر �إيجابي 
في الحد من ق�ص���ور المهارات ال�س���معية  لتح�سين اللغة الا�س���تقبالية واللغة التعبيرية 
ل���دى الأطف���ال زارع���ي قوقع���ة الأذن في المجموع���ة التجريبي���ة، وبالت���الي كان ل���ه �أثر 
�إيجابي على م�س���توى المهارات ال�سمعية في المجموعة التجريبية، نظرًا لتدريب ه�ؤلاء 
الأطفال على برنامج التدريب اللغوي المبكر الم�ستخدم في البحث، والذي يُعد من �أهم 

البرامج التي يمكن ا�ستخدامها في تح�سين النمو اللغوي.
كما اعتمد البرنامج التدريبي على مجموعة من الا�س�ت�راتيجيات، والتدريبات 
في الحد من ق�ص���ور المهارات ال�س���معية لتح�س�ي�ن اللغة الا�س���تقبالية واللغة التعبيرية 
لدى �أطفال المجموعة التجريبية من خلال �إ�ش���باع حاجات الأطفال، وتدريبهم على 
عمليات ال�س���مع بتدريبهم على المهارات ال�س���معية، وذلك بالتركيز على تعليم الطفل 
الإح�س���ا�س بوجود ال�ص���وت م���ن عدمه، وتحديد الم�ص���در المتجه منه ال�ص���وت، و�إطالة 
فترة الانتباه ال�سمعي والتي هي المهارات �أ�سا�سية لنمو اللغة اللفظية، هذا بالإ�ضافة 
�إلى تدريب الأطفال على التعرف ال�سمعي والتمييز ال�سمعي لأ�صوات البيئة المحيطة 
مثل تمييز �أ�صوات الحيوانات، و�أ�صوات الطيور، و�أ�صوات و�سائل الموا�صلات، و�أ�صوات 
المن���زل، وتقليده لل�ص���وت الذي ي�س���معه، وتوفير بيئة �س���معية لغوي���ة للطفل، وتعزيز 

التفاعل اللغوي للأطفال، و�إ�شراك الوالدين في برنامج الت�أهيل والتدريب.
كم���ا اعتم���د البرنامج على ا�س���تخدام فنيات عديدة، منه���ا: النمذجة، والمحاكاة، 
والممار�سة، والتعزيز، ولعب الدور، والواجبات المنزلية مما �ساعد على تح�سين المهارات 
ال�س���معية والتفاع���ل اللغ���وي والاجتماعي بين �أطف���ال المجموعة التجريبي���ة، و�إتاحة 

الفر�صة للتعبير عن م�شاعرهم، وكان له �أثر فعّال في البرنامج.

 Bobsin(2012); وتتف���ق نتائ���ج تلك الدرا�س���ة مع نتائج درا�س���ات �أخرى مث���ل
 Giezen, et al. (2014); Kronenberger, et al. (2013);  Rhoades, &
Chisolm(2001); Ruffin, et al. (2013); Moeller(2000)، وغيره���ا م���ن 
درا�س���ات عدي���دة �أكدت عل���ى فعالية البرام���ج التدريبية في التطور ال�س���معي واللغوي 

والاجتماعي لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن.
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2- نتائج الفر�ض الثاني: 
ين�ص هذا الفر�ض على �أنه: »توجد فروق دالة �إح�ص���ائيًّا بين متو�س���طي رتب 
درج���ات الأطف���ال زارعي قوقع���ة الأذن في المجموع���ة التجريبية عل���ى مقيا�س المهارات 

ال�سمعية قبل وبعد تطبيق البرنامج التدريبي ل�صالح القيا�س البعدي«.
وللتحقق من �ص���حة هذا الفر�ض قام الباحث با�س���تخدام اختبار ويلكوك�س���ون 
ل���دى عينت�ي�ن مرتبطت�ي�ن، وذلك لح�س���اب دلالة الفروق بين متو�س���طي رت���ب �أطفال 
المجموع���ة التجريبي���ة قب���ل تطبي���ق البرنامج ومتو�س���طي رت���ب نف����س المجموعة بعد 

تطبيق البرنامج على مقيا�س المهارات ال�سمعية، والجدول الآتي يو�ضح ذلك
جدول )13(

يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطي رتب �أطفال المجموعة التجريبية قبل 
وبعد تطبيق البرنامج التدريبي على مقيا�س المهارات ال�سمعية

متو�سط العددالمتغيرات
الرتب

مجموع 
م�ستوي قيمة Ζالرتب

الدلالة

الانتباه 
ال�سمعي

قبلي / 
بعدي

00.000.00الرتب ال�سالبة

2.449-0.05
63.5021.00الرتب الموجبة

0الت�ساوي
6الإجمالي

التمييز 
ال�سمعي

قبلي / 
بعدي

00.000.00الرتب ال�سالبة

2.201-0.05
63.5021.00الرتب الموجبة

0الت�ساوي
6الإجمالي

الذاكرة 
ال�سمعية

قبلي / 
بعدي

00.000.00الرتب ال�سالبة

2.214-0.05
63.5021.00الرتب الموجبة

0الت�ساوي
6الإجمالي

الدرجة 
الكلية

قبلي / 
بعدي

00.000.00الرتب ال�سالبة

2.207-0.05
63.5021.00الرتب الموجبة

0الت�ساوي
6الإجمالي
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يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�س���ابق وجود ف���روق دالة �إح�ص���ائيًّا عند م�س���توى 0.05 
ب�ي�ن متو�س���طي رت���ب درجات الأطف���ال زارع���ي قوقع���ة الأذن في المجموع���ة التجريبية 
على مقيا�س المهارات ال�س���معية قبل وبعد تطبيق البرنامج التدريبي ل�ص���الح القيا�س 
البع���دي؛ ف����إن متو�س���ط رت���ب الإ�ش���ارات الموجب���ة �أك�ب�ر م���ن متو�س���ط رتب الإ�ش���ارات 
ال�سالبة، وهو ما يدل على �أن متو�سطي رتب �أطفال المجموعة التجريبية في التطبيق 
البع���دي عل���ى مقيا�س المه���ارات ال�س���معية �أكبر بدلالة �إح�ص���ائية من متو�س���طي رتب 

نف�س المجموعة قبل تطبيق البرنامج، مما يدل على تحقق الفر�ض الثاني للبحث.

مناق�شة نتائج الفر�ض الثاني:
�أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى وج���ود ف���روق دالة �إح�ص���ائيًّا بين متو�س���طي رت���ب درجات 
الأطف���ال زارع���ي قوقعة الأذن في المجموعة التجريبية على مقيا�س المهارات ال�س���معية 
قبل وبعد تطبيق البرنامج التدريبي ل�صالح القيا�س البعدي، ويمكن تف�سير ذلك في 
�ضوء الأثر الإيجابي للبرنامج التدريبي الم�ستخدم الذي تعر�ض له �أطفال المجموعة 
التجريبي���ة، وم���ا يت�ض���منه م���ن �إجراءات وا�س�ت�راتيجيات وفني���ات و�أ�س���اليب كان من 
�ش����أنها �أن �أدت �إلى ح���دوث تح�س���ن في م�س���توى النم���و اللغ���وي ل���دى الأطف���ال زارع���ي  

قوقعة الأذن.

وي�أت���ي ه���ذا الفر�ض ليع���زز الفر����ض الأول؛ �إذ ت�ؤك���د نتائج ه���ذا الفر�ض على 
فعالي���ة البرنام���ج التدريب���ي في الح���د من ق�ص���ور المه���ارات ال�س���معية لتح�س�ي�ن اللغة 
الا�س���تقبالية واللغ���ة التعبيري���ة ل���دى الأطف���ال زارع���ي قوقع���ة الأذن، يرج���ع ه���ذا 
التح�سن �إلى الأ�سلوب المتدرج في التدريب على تح�سين طبقة ال�صوت وتمييز ال�صوت 
الحاد وال�ص���وت الغليظ، وتح�س�ي�ن مدة ال�ص���وت وتمييز الأ�ص���وات العالية والأ�صوات 
الق�ص�ي�رة، وتح�س�ي�ن �ش���دة ال�ص���وت وتمييز الأ�ص���وات العالية والأ�ص���وات المنخف�ضة، 

و�إقران ال�صوت بالم�صدر، والتدريب على تنفيذ الأوامر.

وقام الباحث بتدريب الأطفال على تح�س�ي�ن مهارات الذاكرة ال�س���معية، وذلك 
من خلال قيام الباحث بالتدريب على تذكر مجموعة �أ�ص���وات بالترتيب، والتدريب 
على تذكر �صوت ناق�ص �ضمن مجموعة �أ�صوات، والتدريب على تذكر �صوتين �ضمن 

مجموعة �أ�صوات.
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ودوره  البح���ث  في  الم�س���تخدم  التدريب���ي  البرنام���ج  فعالي���ة  الباح���ث  يرج���ع 
الإيجابي والفعال في الحد من ق�ص���ور المهارات ال�س���معية لتح�س�ي�ن اللغة الا�ستقبالية 
واللغ���ة التعبيري���ة ل���دى الأطف���ال زارع���ي قوقع���ة الأذن في المجموع���ة التجريبية �إلى 
مراع���اة المب���ادئ العامة للبرنامج والأ�س����س النف�س���ية، والاجتماعي���ة، والتربوية مثل 
تقب���ل الأطف���ال، وخ�صائ�ص���هم وا�س���تعادتهم وقدراته���م وحاجاتهم، ومراع���اة الفروق             

الفردية بينهم.

 Adi-Bensaid, et al. (2010); وه���ذه النتيج���ة تتفق م���ع نتائ���ج كل م���ن
 Davidson, et al. (2014); Geers, (2002); Stephens (2006);
;Szagun, & Stumber (2012)؛ �إذ ق���د �أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى وج���ود ف���روق دال���ة 
�إح�صائيًّا بين متو�سطي رتب درجات �أفراد المجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج 
ومتو�س���طي رتب نف�س المجموعة بعد تطبيق البرنامج على مقيا�س المهارات ال�سمعية 

ل�صالح القيا�س البعدي.

3- نتائج الفر�ض الثالث: 
ين�ص هذا الفر�ض على �أنه: »توجد فروق دالة �إح�ص���ائيًّا بين متو�س���طي رتب 
درج���ات الأطف���ال زارع���ي قوقع���ة الأذن في المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ض���ابطة عل���ى 
مقيا�س ت�ش���خي�ص ا�ض���طرابات اللغة بع���د تطبيق البرنامج ل�ص���الح �أطفال المجموعة 

التجريبية«.

وللتحق���ق من �ص���حة هذا الفر����ض قام الباحث با�س���تخدام اختبار مان-ويتنى 
ل���دى عينت�ي�ن م�س���تقلتين، وذلك لح�س���اب دلال���ة الفروق بين متو�س���طي رت���ب �أطفال 
المجموع���ة التجريبي���ة ومتو�س���طي رت���ب �أطف���ال المجموع���ة ال�ض���ابطة عل���ى مقيا����س 
ثل مقدار  ت�شخي�ص ا�ضطرابات اللغة بعد تطبيق البرنامج، باعتبار �أن هذا الفرق ُمي
التغير الذي يمكن �أن يحدث ب�س���بب البرنامج التدريبي كمتغير م�س���تقل، والجدول 

الآتي يو�ضح ذلك:
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جدول )14(
يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطي رتب �أطفال المجموعة التجريبية ومتو�سطي رتب �أطفال 
المجموعة ال�ضابطة على مقيا�س ت�شخي�ص ا�ضطرابات اللغة بعد تطبيق البرنامج التدريبي

المتغيرات

المجموعة 
التجريبية ن=6

المجموعة 
ال�ضابطة ن=6

UWZ م�ستوي
الدلالة مجموع 

الرتب
متو�سط 

الرتب
مجموع 

الرتب
متو�سط 

الرتب

0.01-579.50213.500.0021.002.887اللغة التعبيرية

0.01-579.50213.500.0021.002.892اللغة الا�ستقبالية

0.01-579.50213.500.0021.002.882الدرجة الكلية

يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�س���ابق وجود ف���روق دالة �إح�ص���ائيًّا عند م�س���توى 0.01 
ب�ي�ن متو�س���طي رتب درجات الأطف���ال زارعي قوقع���ة الأذن في المجموعتين التجريبية 
وال�ض���ابطة على مقيا�س ت�شخي�ص ا�ض���طرابات اللغة بعد تطبيق البرنامج التدريبي 
ل�ص���الح �أطف���ال المجموع���ة التجريبي���ة؛ فق���د كان متو�س���طا رت���ب �أطف���ال المجموع���ة 
التجريبية في التطبيق البعدي على مقيا�س ت�ش���خي�ص ا�ضطرابات اللغة �أكبر بدلالة 
�إح�ص���ائية م���ن متو�س���طي رت���ب �أطف���ال المجموع���ة ال�ض���ابطة، مم���ا ي���دل عل���ى تحقق 

الفر�ض الثالث للدرا�سة.

مناق�شة نتائج الفر�ض الثالث:
�أ�ش���ار النتائ���ج ب�ش���كل عام �إلى وج���ود فروق دالة �إح�ص���ائيًّا بين متو�س���طي رتب 
درج���ات الأطف���ال زارع���ي قوقع���ة الأذن في المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ض���ابطة عل���ى 
مقيا�س ت�ش���خي�ص ا�ض���طرابات اللغة بع���د تطبيق البرنامج التدريبي ل�ص���الح �أطفال 
المجموعة التجريبية، ويمكن تف�س�ي�ر ذلك ب�أن البرنامج التدريبي الم�س���تخدم كان له 
�أثر �إيجابي في الحد من ق�ص���ور المهارات ال�س���معية لتح�س�ي�ن اللغة الا�ستقبالية واللغة 
التعبيري���ة ل���دى الأطفال زارعي قوقعة الأذن في المجموعة التجريبية، نظرًا لتدريب 
ه�ؤلاء  الأطفال على برنامج التدريب اللغوي المبكر الم�ستخدم في البحث، والذي يُعد 

من �أهم البرامج التي يمكن ا�ستخدامها في تح�سين النمو اللغوي.
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كما اعتمد البرنامج التدريبي على مجموعة من الا�س�ت�راتيجيات، والتدريبات 
في الحد من ق�ص���ور المهارات ال�س���معية لتح�س�ي�ن اللغة الا�س���تقبالية واللغة التعبيرية 
ل���دى �أطف���ال المجموع���ة التجريبية من خلال تدري���ب الأطفال على زيادة الح�ص���يلة 
اللغوي���ة م���ن خ�ل�ال التعرف والت�س���مية لأجزاء ج�س���م الإن�س���ان، والتعرف والت�س���مية 
لأجزاء الملاب�س، والتعرف والت�سمية للألوان، والتعرف والت�سمية للحيوانات الأليفة 
وغير الأليفة،  والتعرف والت�سمية للفواكه والخ�ضروات، والتعرف والت�سمية لأدوات 
الطعام، والتعرف والت�س���مية لأدوات النظافة ال�شخ�ص���ية، والتعرف والت�سمية للمهن 
والوظائ���ف، التعرف والت�س���مية للأفع���ال، وذلك من خلال قيام الباحث بت�س���مية كل 
مجموعة على حدة ب�صورة وا�ضحة مظهرًا �أ�صوات الكلمة الم�صورة، مع تو�ضيح بع�ض 

المعلومات عن كل مجموعة، مما ي�ساعد على �أخذ النموذج اللغوي ال�سليم. 

كم���ا اعتمد البرنامج على ا�س���تخدام فنيات عديدة، ومنه���ا النمذجة، والمحاكاة، 
والممار�سة، والتعزيز، ولعب الدور، والواجبات المنزلية مما �ساعد على تح�سين التفاعل 
اللغ���وي والاجتماع���ي بين �أطفال المجموعة التجريبية، و�إتاحة الفر�ص���ة للتعبير عن 

م�شاعرهم، مما كان له �أثر فعال في البرنامج.

وتتف���ق نتائ���ج تل���ك الدرا�س���ة م���ع نتائ���ج درا�س���ات �أخ���رى مث���ل درا�س���ة كل م���ن: 
 Bharadwaj, et al. (2013); Dammeyer (2012); Geers, et al.
 (2007); Inscoe, et al.(2009); Kuwahara (2010) ; Macaulay, &

 Ford (2006)

وغيره���ا م���ن درا�س���ات عدي���دة �أك���دت فعالي���ة البرام���ج التدريبية عل���ى التطور 
اللغوي والاجتماعي لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن.

4- نتائج الفر�ض الرابع: 
ين����ص ه���ذا الفر�ض على �أن���ه: »توجد فروق دالة �إح�ص���ائيًّا بين متو�س���طي رتب 
درج���ات الأطف���ال زارعي قوقعة الأذن في المجموعة التجريبية على مقيا�س ت�ش���خي�ص 

ا�ضطرابات اللغة قبل وبعد تطبيق البرنامج التدريبي ل�صالح القيا�س البعدي«.

وللتحقق من �ص���حة هذا الفر�ض قام الباحث با�س���تخدام اختبار ويلكوك�س���ون 
ل���دى عينت�ي�ن مرتبطت�ي�ن، وذلك لح�س���اب دلالة الفروق بين متو�س���طي رت���ب �أطفال 
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المجموع���ة التجريبي���ة قب���ل تطبي���ق البرنامج ومتو�س���طي رت���ب نف����س المجموعة بعد 
تطبيق البرنامج على مقيا�س ت�شخي�ص ا�ضطرابات اللغة، والجدول الآتي يو�ضح ذلك

جدول )15(
يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطي رتب �أطفال المجموعة التجريبية قبل وبعد تطبيق البرنامج 

التدريبي على مقيا�س ت�شخي�ص ا�ضطرابات اللغة

متو�سط العددالمتغيرات
الرتب

مجموع 
الرتب

قيمة 
Ζ

م�ستوى 
الدلالة

اللغة 
التعبيرية

دي
 بع

ي /
قبل

00.000.00الرتب ال�سالبة

2.201-0.05
63.5021.00الرتب الموجبة

0الت�ساوي
6الإجمالي

اللغة 
الا�ستقبالية

دي
 بع

ي /
قبل

00.000.00الرتب ال�سالبة

2.207-0.05
63.5021.00الرتب الموجبة

0الت�ساوي
6الإجمالي

الدرجة الكلية

دي
 بع

ي /
قبل

00.000.00الرتب ال�سالبة

2.201-0.05
63.5021.00الرتب الموجبة

0الت�ساوي
6الإجمالي

يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�س���ابق وجود ف���روق دالة �إح�ص���ائيًّا عند م�س���توى 0.05 
ب�ي�ن متو�س���طي رت���ب درجات الأطف���ال زارع���ي قوقع���ة الأذن في المجموع���ة التجريبية 
عل���ى مقيا����س ت�ش���خي�ص ا�ض���طرابات اللغ���ة قب���ل وبع���د تطبي���ق البرنام���ج التدريب���ي 
ل�ص���الح القيا�س البعدي؛ ف�إن متو�س���ط رتب الإ�شارات الموجبة �أكبر من متو�سط رتب 
الإ�ش���ارات ال�س���البة مما يدل على �أن متو�س���طي رت���ب �أطفال المجموع���ة التجريبية في 
التطبيق البعدي على مقيا�س ت�ش���خي�ص ا�ضطرابات اللغة �أكبر بدلالة �إح�صائية من 
متو�س���طي رتب نف����س المجموعة قبل تطبيق البرنامج، مما ي���دل على تحقق الفر�ض 

الرابع للدرا�سة.
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مناق�شة نتائج الفر�ض الرابع:
�أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى وج���ود ف���روق دالة �إح�ص���ائيًّا بين متو�س���طي رت���ب درجات 
ت�ش���خي�ص  عل���ى مقيا����س  التجريبي���ة  المجموع���ة  الأذن في  قوقع���ة  زارع���ي  الأطف���ال 
ا�ض���طرابات اللغ���ة قب���ل وبعد تطبي���ق البرنام���ج التدريبي ل�ص���الح القيا����س البعدي، 
ويمك���ن تف�س�ي�ر ذلك في �ض���وء الأث���ر الإيجاب���ي للبرنام���ج التدريبي الم�س���تخدم الذي 
تعر����ض ل���ه �أطف���ال المجموعة التجريبية، بما يت�ض���منه من �إجراءات وا�س�ت�راتيجيات 
وفنيات و�أ�س���اليب كان من �ش����أنها �أن �أدت �إلى حدوث تح�س���ن في م�ستوى النمو اللغوي 

لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن.

وي�أت���ي ه���ذا الفر����ض ليعزز الفر�ض الثال���ث؛ �إذ ت�ؤكد نتائج ه���ذا الفر�ض على 
فعالي���ة البرنام���ج التدريب���ي في الح���د من ق�ص���ور المه���ارات ال�س���معية لتح�س�ي�ن اللغة 
الا�ستقبالية واللغة التعبيرية لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن، يرجع هذا التح�سن 
�إلى الأ�سلوب المتدرج في التدريب على تح�سين اللغة الا�ستقبالية واللغة التعبيرية من 
خ�ل�ال الفه���م والتعبير لجمل ق�ص�ي�رة من كلمت�ي�ن، وجمل من ث�ل�اث كلمات، و�أكثر 
من ثلاث كلمات، وتح�س�ي�ن الفهم والتعبير عن بع�ض قواعد اللغة مثل زمن الفعل، 
والنفي، وال�ص���فات، والت�ض���اد وال�ضمائر ال�شخ�ص���ية والملكية، والأعداد، وظرف المكان 

والاتجاهات.

وق���ام الباح���ث بتدري���ب الأطف���ال عل���ى تح�س�ي�ن اللغ���ة الا�س���تقبالية واللغ���ة 
التعبيري���ة م���ن خلال الفه���م والتعبير لجم���ل الق�ص�ي�رة والطويلة وبع����ض القواعد 
اللغوية، وذلك من خلال قيام الباحث بالتعبير عن الجمل ب�ص���ورة وا�ض���حة مظهرًا 
�أ�ص���وات الكلم���ات الم�ص���ورة، مع تو�ض���يح بع�ض المعلوم���ات عنها، مما ي�س���اعد على �أخذ 

النموذج اللغوي ال�سليم.

الدرا�س���ة ودوره  الم�س���تخدم في  التدريب���ي  الي���ة البرنام���ج  الباح���ث فعَّ يُرج���ع 
الإيجابي والفعال في الحد من ق�ص���ور المهارات ال�س���معية لتح�س�ي�ن اللغة الا�ستقبالية 
واللغ���ة التعبيري���ة ل���دى الأطف���ال زارع���ي قوقع���ة الأذن في المجموع���ة التجريبية �إلى 
مراع���اة المب���ادئ العامة للبرنامج والأ�س����س النف�س���ية، والاجتماعي���ة، والتربوية مثل 
تقب���ل الأطف���ال، وخ�صائ�ص���هم وا�س���تعادتهم وقدراته���م وحاجاتهم، ومراع���اة الفروق 

الفردية بينهم.
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 ،Desjardin  (2006)وه���ذه النتيج���ة تتف���ق م���ع نتائ���ج درا�س���ة ديزج���اردن
ودرا�س���ة هاي ماكوت�ش���ن و�آخ���رون Hay-mccutcheon, et al. (2008)، ودرا�س���ة 
ع���دي ب���ن �س���عيد و�آخ���رون Adi-Bensaid, et al. (2009)، ودرا�س���ة ع���دي ب���ن 
و�س���تيمبر  �س���يزجن  ودرا�س���ة   ،Adi-Bensaid, et al. (2010) و�آخ���رون  �س���عيد 
szagun, stumber (2012) والتي �أ�شارت نتائجها �إلى وجود فروق دالة �إح�صائيًّا 
ب�ي�ن متو�س���طي رت���ب درج���ات �أف���راد المجموع���ة التجريبي���ة قب���ل تطبي���ق البرنام���ج 
ومتو�س���طي رت���ب نف����س المجموع���ة بع���د تطبي���ق البرنام���ج عل���ى مقيا����س ت�ش���خي�ص 

ا�ضطرابات اللغة ل�صالح القيا�س البعدي.

5- نتائج الفر�ض الخام�س: 
ين�ص هذا الفر�ض على �أنه: »لا توجد فروق دالة �إح�صائيًّا بين متو�سطي رتب 
درج���ات الأطف���ال زارعي قوقع���ة الأذن في المجموع���ة التجريبية عل���ى مقيا�س المهارات 

ال�سمعية في القيا�سين البعدي والتتبعي«.

وللتحقق من �ص���حة هذا الفر�ض قام الباحث با�س���تخدام اختبار ويلكوك�س���ون 
ل���دى عينت�ي�ن مرتبطت�ي�ن، وذلك لح�س���اب دلالة الفروق بين متو�س���طي رت���ب �أطفال 
المجموعة التجريبية في القيا�س البعدي ومتو�س���طات رتب نف�س المجموعة في القيا�س 

التتبعي على مقيا�س المهارات ال�سمعية، والجدول الآتي يو�ضح ذلك
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جدول )16(
يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطي رتب �أطفال المجموعة التجريبية في القيا�سين

 البعدي والتتبعي على مقيا�س المهارات ال�سمعية

متو�سط العددالمتغيرات
الرتب

مجموع 
م�ستوى قيمة Ζالرتب

الدلالة

الانتباه 
ال�سمعي

عي
تتب

 / 
دي

بع

22.004.00الرتب ال�سالبة

0.577-0.564  
غير دالة

12.002.00الرتب الموجبة
3الت�ساوي
6الإجمالي

التمييز 
ال�سمعي

عي
تتب

 / 
دي

بع

21.503.00الرتب ال�سالبة

0.0001.000 
غير دالة

13.003.00الرتب الموجبة
3الت�ساوي
6الإجمالي

الذاكرة 
عيال�سمعية

تتب
 / 

دي
بع

00.000.00الرتب ال�سالبة

1.414-0.157 
 غير دالة

21.503.00الرتب الموجبة
4الت�ساوي
6الإجمالي

الدرجة 
الكلية

عي
تتب

 / 
دي

بع

11.501.50الرتب ال�سالبة

0.816-0.414 
 غير دالة

22.254.50الرتب الموجبة
3الت�ساوي
6الإجمالي

يت�ضح من الجدول ال�سابق عدم وجود فروق دالة �إح�صائيًّا بين متو�سطي رتب 
درج���ات الأطف���ال زارعي قوقع���ة الأذن في المجموع���ة التجريبية عل���ى مقيا�س المهارات 
ال�س���معية في القيا�س�ي�ن البع���دي والتتبع���ي، مم���ا ي���دل على تحق���ق الفر����ض الخام�س 

للبحث.
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مناق�شة نتائج الفر�ض الخام�س:
�أ�ش���ار النتائج �إلى عدم وجود فروق دالة �إح�ص���ائيًّا بين متو�س���طي رتب درجات 
الأطف���ال زارع���ي قوقعة الأذن في المجموعة التجريبية على مقيا�س المهارات ال�س���معية 
في القيا�س�ي�ن البع���دي والتتبعي، ويمكن تف�س�ي�ر ذلك ب�أن �أف���راد المجموعة التجريبية 
قد حافظوا على م�س���توى المهارات التي تح�س���نت لديهم كنتيج���ة لإجراءات البرنامج 
الم�س���تخدم وا�س�ت�راتيجياته وفنياته؛ فقد �س���اعدت التدريبات الم�س���تخدمة في تح�سين 
المه���ارات ال�س���معية، وزي���ادة الح�ص���يلة اللغوي���ة، وتح�س�ي�ن اللغ���ة الا�س���تقبالية واللغة 
التعبيرية في البرنامج للأطفال زارعي قوقعة الأذن على تح�س�ي�ن المهارات ال�س���معية 
عل���ى م�س���توى الانتب���اه ال�س���معي، والتدري���ب على ج���ذب الانتب���اه ال�س���معي والإطالة 
والمرونة في نقل الانتباه ال�س���معي، وتح�س�ي�ن المهارات ال�س���معية على م�س���توى التمييز 
ال�سمعي لأ�صوات البيئة المحيطة، وتمييز مدة ال�صوت، وتمييز �شدة ال�صوت، وتمييز 
طبقة ال�ص���وت، وتح�س���ن المهارات ال�س���معية على م�س���توى الذاكرة ال�س���معية لمجموعة 
م���ن الأ�ص���وات، واعتم���د البرنام���ج على مجموع���ة من الأن�ش���طة مم���ا �أدى �إلى تنمية 
المهارات ال�س���معية، وزيادة الح�ص���يلة اللغوية وتح�س�ي�ن التفاعل اللغ���وي والاجتماعي 
م���ع الآخري���ن، وكذلك �إعطاء الواجب المنزلي للتدريب على المهارات المتعلمة في المنزل 

لأطفال المجموعة التجريبية.

كم���ا �أن �إج���راء تق���ويم مرحل���ي في نهاية كل جل�س���ة و�إجراء تق���ويم نهائي بعد 
الانتهاء من التدريب على كل المهارات ال�س���معية المت�ضمنة في البرنامج الم�ستخدم كان 
ل���ه �أثر �إيجابي في تح�س�ي�ن اللغة الا�س���تقبالية واللغة التعبيرية كان���وا يفتقرون �إليها 
قب���ل ذل���ك لعدم تلق���ي مثل ه���ذه التدريب���ات، و�إلى تخلي�ص���هم من بع�ض ال�ص���عوبات 
التي كانوا يعانون منها، والدور الجوهري للأمهات اللاتي �أ�س���همن في تغيير البيئة 

الأ�سرية، مما �ساعد على تعميم �أثر البرنامج التدريبي.

وفي �ضوء ما �سبق نجد �أن نتائج هذا الفر�ض ت�ؤكد على ا�ستمرارية فعالية البرنامج 
التدريبي الم�س���تخدم في الدرا�س���ة في تنمية المهارات ال�س���معية لتح�سين اللغة الا�ستقبالية واللغة 

التعبيرية لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن.
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6- نتائج الفر�ض ال�اسد�س: 
ين����ص ه���ذا الفر����ض على �أنه: »لا توجد فروق دالة �إح�ص���ائيًّا بين متو�س���طي رتب 
درج���ات الأطف���ال زارعي قوقعة الأذن في المجموعة التجريبية على مقيا�س ت�ش���خي�ص 

ا�ضطرابات اللغة في القيا�سين البعدي والتتبعي«.

وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض قام الباحث با�ستخدام اختبار ويلكوك�سون لدى 
عينتين مرتبطتين، وذلك لح�ساب دلالة الفروق بين متو�سطي رتب �أطفال المجموعة 
التجريبي���ة في القيا�س البعدي ومتو�س���طات رتب نف�س المجموع���ة في القيا�س التتبعي 

على مقيا�س ت�شخي�ص ا�ضطرابات اللغة، والجدول الآتي يو�ضح ذلك:
جدول )17( 

يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطي رتب �أطفال المجموعة التجريبية في القيا�سين
 البعدي والتتبعي على مقيا�س ت�شخي�ص ا�ضطرابات اللغة

متو�سط العدد المتغيرات
الرتب

مجموع 
م�ستوى قيمة Ζالرتب

الدلالة

اللغة 
التعبيرية

عي
تتب

ي/ 
عد

ب
22.505الرتب ال�سالبة

0.707- 0.480
غير دالة

33.3310الرتب الموجبة

1الت�ساوي

6الإجمالي

اللغة 
الا�ستقبالية

عي
تتب

ي/ 
عد

ب

12.502.50الرتب ال�سالبة

1.000 0.317
غير دالة

32.507.50الرتب الموجبة

2الت�ساوي

6الإجمالي

الدرجة 
الكلية

عي
تتب

ي/ 
عد

ب

14.004.00الرتب ال�سالبة

0.966- 0.334
غير دالة

42.7511.00الرتب الموجبة

1الت�ساوي

6الإجمالي
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يت�ض���ح م���ن الجدول ال�س���ابق عدم وج���ود فروق دالة �إح�ص���ائيًّا بين متو�س���طي 
رت���ب درج���ات الأطف���ال زارع���ي قوقع���ة الأذن في المجموع���ة التجريبي���ة عل���ى مقيا����س 
ت�ش���خي�ص ا�ض���طرابات اللغ���ة في القيا�س�ي�ن البع���دي والتتبع���ي، مم���ا ي���دل على تحقق 

الفر�ض الخام�س للدرا�سة.

مناق�شة نتائج الفر�ض ال�اسد�س:
ا ب�ي�ن متو�س���طي رت���ب  �أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى ع���دم وج���ود ف���روق دال���ة �إح�ص���ائيًّ
درج���ات الأطف���ال زارعي قوقعة الأذن في المجموعة التجريبية على مقيا�س ت�ش���خي�ص 
ا�ض���طرابات اللغ���ة في القيا�س�ي�ن البع���دي والتتبع���ي، ويمك���ن تف�س�ي�ر ذل���ك ب����أن �أفراد 
المجموعة التجريبية قد حافظوا على م�س���توى المهارات التي تح�س���نت لديهم كنتيجة 
لإج���راءات البرنام���ج الم�س���تخدم وا�س�ت�راتيجياته وفنيات���ه؛ فق���د �س���اعدت التدريبات 
الم�س���تخدمة في تح�س�ي�ن المهارات ال�س���معية، وزيادة الح�ص���يلة اللغوية، وتح�س�ي�ن اللغة 
الا�س���تقبالية واللغ���ة التعبيري���ة في البرنام���ج للأطف���ال زارع���ي قوقع���ة الأذن عل���ى 
التعرف والت�س���مية للمجموعات ال�ض���منية، والفهم والتعبير لط���ول الجملة وقواعد 
اللغ���ة، واعتم���د البرنامج على مجموعة من الأن�ش���طة، مما �أدى �إلى زيادة الح�ص���يلة 
اللغوية وتح�س�ي�ن التفاعل اللغوي والاجتماعي مع الآخرين، وكذلك �إعطاء الواجب 

المنزلي للتدريب على المهارات المتعلمة في المنزل لأطفال المجموعة التجريبية.

كم���ا �أن �إج���راء تق���ويم مرحل���ي في نهاية كل جل�س���ة و�إجراء تق���ويم نهائي بعد 
الانتهاء من التدريب على كل مهارات اللغة المت�ض���منة في البرنامج الم�س���تخدم كان له 
�أث���ر �إيجابي في تح�س�ي�ن مهارات اللغة كانوا يفتقرون �إليه���ا قبل ذلك لعدم تلقي مثل 
هذه التدريبات، و�إلى تخل�صهم من بع�ض ال�صعوبات التي كانوا يعانون منها، والدور 
الجوهري للأمهات الذين �أ�س���هموا في تغيير البيئة الأ�س���رية، مما �س���اعد على تعميم 

�أثر البرنامج التدريبي.

وفي �ض���وء م���ا �س���بق نج���د �أن نتائج هذا الفر����ض ت�ؤكد على ا�س���تمرارية فعالية 
اللغ���ة  ال�س���معية لتح�س�ي�ن  المه���ارات  تنمي���ة  الدرا�س���ة في  الم�س���تخدم في  التدريب���ي  البرنام���ج 

الا�ستقبالية واللغة التعبيرية لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن.
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تو�صيات البحث
ف���ى �ض���وء النتائ���ج الت���ى تو�ص���لت �إليه���ا الدرا�س���ة الحالي���ة يق���دم الباح���ث بع����ض 
التو�ص���يات التى من �ش����أنها �أن ت�س���هم في الحد من ق�ص���ور المهارات ال�سمعية لتح�سين 
اللغة الا�س���تقبالية واللغة التعبيرية لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن، كما ت�سهم في 
تطوير �أ�ساليب رعاية وتربية الأطفال زارعي قوقعة الأذن في مرحلة ما قبل المدر�سة، 

ويمكن �إيجاز تلك التو�صيات فيما ي�أتي: 
((( �إج���راء درا�س���ات تو�ض���ح درج���ة �أهمية الحاج���ة �إلى بناء برام���ج للتدخل المبكر 1

لعلاج الم�شكلات والا�ضطرابات التى يعانى منها الأطفال زارعو قوقعة الأذن 
في كافة المجالات.

(((2 توجي���ه برام���ج الأطف���ال زارعي قوقعة الأذن �إلى �ض���رورة الاهتم���ام بالتدخل 
اللغوي وال�س���معي المبكر الذي يرتكز على توفير بيئة �س���معية لغوية للطفل، 
وتعزيز التفاعل اللغوي له، و�إ�شراك الوالدين في برامج الت�أهيل والتدريب. 

(((3 تق���ديم البرام���ج الإر�ش���ادية والتدريبي���ة للأ�س���ر، م���ن �أج���ل تعريفه���م ب�أه���م 
البرام���ج التربوي���ة والا�س�ت�راتيجيات التعليمي���ة الم�س���تخدمة م���ع الأطف���ال 

زارعي قوقغة الأذن.
(((4 �ضرورة الاهتمام بتوفير و�سائل التكنولوجيا الحديثة في علاج الا�ضطرابات 

اللغوية والكلامية للأطفال زارعي قوقغة الأذن.

بحوث مقترحة
ف���ى �ض���وء نتائ���ج الدرا�س���ة الحالية يمك���ن اقتراح بع�ض الم�ش���كلات والق�ض���ايا 

اللتى قد تكون مو�ضوعًا لبحوث �أخرى في هذا المجال:
((( فعالي���ة برنام���ج تدريبي في تنمية المهارات ال�س���معية والمهارات الب�ص���رية لدى 1

الأطفال زارعي قوقعة الأذن.
(((2 فعالية برنامج للتدخل المبكر با�ستخدام تدريبات الفربتونال لتنمية الح�صيلة 

اللغوية لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن.
(((3 اللغ���ة  لتنمي���ة  الق�ص����ص الاجتماعي���ة  با�س���تخدام  برنام���ج تدريب���ي  فعالي���ة 

التعبيرية لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن.
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(((4 فعالي���ة برنام���ج لأن�ش���طة اللعب في الحد من الق�ص���ور اللغوي ل���دى الأطفال 
زارعي قوقعة الأذن في مرحلة ما قبل المدر�سة. 

(((5  فعالي���ة برنام���ج تدريب���ي للح���د م���ن ا�ض���طرابات اللغ���ة الا�س���تقبالية واللغ���ة 
التعبيرية لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذن الذين يعانون من ق�صور الانتباه 

الم�صحوب بالن�شاط الزائد. 
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