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الملخ�ص: 
ا�ستهدف البحث التعرف على فعالية برنامج تدريبي لتنمية الإدراك ال�سمعي 
و�أث���ره عل���ى التوا�ص���ل اللفظي ل���دى ذوي �صعوبات التعل���م، وتم تطبي���ق البحث على 
عين���ة قوامها )20( من تلامي���ذ ال�صف الثاني لاابتدائي ذوي �صعوبات تعلم القراءة، 
وتم تق�سي���م عينة البح���ث �إلى مجموعتين مت�ساويتين الأولى تجريبية وعددها )10( 
تلاميذ، والثانية �ضابطة وعددها )10( تلاميذ، وا�شتملت �أدوات البحث الحالي على 
مقيا����س ل�ل��إدراك ال�سمعي، مقيا����س للتوا�صل اللغ���وي، وبرنامج تدريب���ي با�ستخدام 
الحا�س���وب )30 جل�سة( وجميعها من �إع���داد الباحثة، و�أ�شارت نتائج البحث �إلى وجود 
ف���روق دال���ة �إح�صائيً���ا ب�ي�ن المجموع���ة ال�ضابط���ة والمجموع���ة التجريبي���ة في الإدراك 
ال�سمع���ي والتوا�صل اللفظي بعد تطبيق البرنام���ج ل�صالح المجموعة التجريبية، كما 
�أ�سفرت النتائج عن وجود فروق بين القيا�سين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية 
مم���ا ي���دل على ق���وة �أثر البرنام���ج في تح�س�ي�ن الإدراك ال�سمعي و�أث���ره لاايجابي على 
التوا�ص���ل اللفظ���ي، كما �أ�سف���رت النتائج عن عدم وجود فروق ب�ي�ن القيا�سين البعدي 
والتتبع���ي للمجموع���ة التجريبية مما يدل على ا�ستمرارية �أث���ر البرنامج في تح�سين 
الإدراك ال�سمع���ي و�أث���ره لاايجابي على التوا�صل اللفظ���ي، و�أو�صت الدار�سة ب�ضرورة 
التدري���ب عل���ى مه���ارات الإدراك ال�سمع���ي في برام���ج �صعوبات التعلم لأث���ره لاايجابي 

على التوا�صل اللفظي. 
الكلم��ات المفتاحية: برنامج تدريب���ي، الإدراك ال�سمع���ي، التوا�صل اللفظ���ي، �صعوبات 

التعلم القراءة. 
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The Effectiveness Of A Training Program For The 
Development Of Auditory Perception And Its Impact On 
Verbal Communication Among People With Reading Learning 

Disabilities 
Abstract:

The study aimed to identify the effectiveness of a training 
program for the development of auditory perception and its impact 
on verbal communication with people with learning difficulties.

The study aimed to identify the effectiveness of a training 
program for the development of auditory perception and its impact 
on verbal communication with people with learning difficulties, was 
applied research on a sample of (20) of second graders primary with 
learning difficulties learning to read, was the study sample was divided 
into two equal groups, the first experimental edition (10) students, 
and the second officer and the (10) students, and included the current 
study tools to measure the auditory perception, the scale of language to 
communicate, and a training program using a computer (30 sessions) 
and all of the researcher, the study results indicated the presence 
of significant differences between the control group Experimental 
Group in auditory perception and verbal communication after the 
application of the program for the experimental group, and the results 
led to the existence of differences between the two measurements 
pre and post experimental group which shows the strength of the 
impact of the program in improving the auditory perception and 
positive impact on verbal communication, and the results yielded 
no differences between two measurements dimensional iterative and 
experimental group which shows the continuity of the program’s 
impact in improving the auditory perception and positive impact on 
verbal communication, the study recommended the need for training 
in auditory cognitive skills in learning disabilities programs for its 
positive impact on verbal communication.

Key Words: training program, auditory perception, verbal 
communication, reading learning disabilities. 
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المقدمة:
 �إن م�شكل���ة �صعوب���ات التعل���م لي�ست م�شكلة محلية ترتب���ط بمجتمع معين، �أو 
ثقافة معينة؛ بل هي م�شكلة ذات طابع عالمي, ففي الولايات المتحدة الأمريكية والتي 
تعد من �أكبر الدول المهتمة بالتربية الخا�صة، وذلك من عدد التلاميذ الذين يتلقون 
هذه الخدمات, �أ�شار مكتب التربية الأمريكي �أن حوالي 1.1% من مجموع م�ستحقي 

.(Mercer,1997( خدمات التربية الخا�صة هم من فئة ذوي �صعوبات التعلم
 وق���د اتجه���ت الدرا�س���ات والبح���وث المعا�ص���رة �إلى التركي���ز عل���ى الم�شك�ل�ات 
والعملي���ات المعرفية التي تقف خلف �صعوب���ات التعلم،وقد �أخذت البحوث والدرا�سات 
�أ�شك���الا متنوع���ة، فمنها ما اتجه �إلى وجه���ة النظر ال�سلوكية، ومنها ما اتجه �إلى وجه 
النظ���ر المعرفي���ة في تف�س�ي�ر �صعوبات التعلم. وعلي���ه فقد تنوع���ت الأ�ساليب التربوية 
الت���ي ته���دف �إلى خف�ض �صعوبات التعل���م عند التلاميذ، وقامت كث�ي�ر من الأ�ساليب 
على �أ�سا�س علاج جوانب الق�صور التي ت�ؤدي �إلى الم�شكلات الدرا�سية مثل الق�صور في 

الفهم واللغة وذلك بهدف تح�سين الم�ستوى الأكاديمي لدى هذه الفئة.
 ويع���د التوا�ص���ل اللفظي في هذا الجانب مرتك���زًا �أ�سا�سيًا لتنمية �شتي المهارات 
التي يكت�سبها الفرد في مختلف مراحل نموه، كما �أن جميع المهارات اللغوية متداخلة 
ومت�شابك���ة و�أي مهارة يكت�سبها الفرد ت�ساعده على اكت�ساب المهارات الأخرى. وتتكون 
اللغ���ة ب�صف���ة عامة من مجموعة من المه���ارات الأ�سا�سية وه���ي: لاا�ستماع, والتحدث, 

والقراءة, والكتابة )النا�شف, 1998(.
 وي�ؤك���د ك���ل م���ن Bernstein and Tiegerman (1993) عل���ى �ض���رورة 
تعلي���م �أ�ص���وات ح���روف الك�ل�ام, باعتباره���ا المميزة للك�ل�ام, فلكل لغة �أ�ص���وات محددة 
لرموزه���ا, تتجم���ع هذه الأ�صوات لتعطى مقاطع, ثم كلمات, ثم جمل, والأ�صوات هي 
الم���ادة الخ���ام للكلام؛ لذا فه���ي النقطة المهمة التي يجب تدري���ب �أطفالنا عليها. ومن 
هن���ا ج���اء التف�س�ي�ر الأكثر �شيوعًا للع�س���ر القرائي، والذي يرى �أن���ه ناتج عن عجز في 
�أولى م�ستويات اللغة وهو م�ستوى الإدراك ال�سمعي، ب�سبب �صعوبة في تجهيز �أ�صوات 
 (Gallagher, Firth  & Snowling, الك�ل�ام ل���دى الف���رد، �أي التجهي���ز �ضعي���ف

.2000; Snowling, 2000)
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 وج���اء عن���د Yopp and Yopp (2009)  �أن الق���درة عل���ى معالج���ة �أ�ص���وات 
اللغة ومهارات الإدراك ال�سمعي ترتبط بدرجه عالية بالقدرة على القراءة والتهجي 

لدى الأطفال.
 وت�يرش معظم الدرا�سات �إلى �أن ذوي �صعوبات التعلم لديهم ق�صور في مهارات 
الإدراك ال�سمعي، وان �صعوبة تعلم القراءة والتهجي يقف خلفها ال�ضعف في الإدراك 
 (Macmillan, 2002; Mann للغة، ومن �أهمها درا�سة كل من )ال�سمعي )ال�صوتي
 & Foy, 2003; Michal, Dougherty, & Deutsch, 2007; Peeters,

 .Verhoeven, Moor & Balkom,2009)

 ف�ضلا عن �أن هناك درا�سات عديدة �أ�شارت �إلى �أن مكمن ال�صعوبة في القراءة 
ل���دى الأطف���ال في �س���ن الرو�ض���ة والمدر�س���ة لاابتدائي���ة يرج���ع �إلى ع���دم الق���درة عل���ى 
الإدراك ال�سمع���ي المبا�ش���ر، وان التدخل المبكر في تدريب ه����ؤلاء الأطفال على الإدراك 
 (Good, Simmons &ال�صوت���ي له �أثر بالغ الأهمية في تعليمهم القراءة والكتابة
Kame›enui , 2001; Coyne, Kame›enui., Simmons & Harn ,2004)

 ويمك���ن الإ�ش���ارة �إلى خم�س م�ستوي���ات من ال�صعوبة )ال�صوتي���ة( التي تواجه 
الأطف���ال ذوي �صعوب���ات التعل���م، وه���ى تتمثل في �صعوب���ة الإدراك بالقافي���ة والجنا�س 
�أو الدلال���ة(, وم���زج الفونيم���ات  المعن���ى،  اللف���ظ وتختل���ف في  )كلم���ات مت�شابه���ة في 
ال�صوتي���ة, وتحلي���ل الفونيمات,وفه���م و�إنت���اج الفونيم���ات �أي الق���درة عل���ى الإ�ضاف���ة 
والح���ذف والإب���دال )Adams, 1990). ويب���دو تدن���ى مه���ارات الإدراك ال�سمع���ي في 
�صعوبة �إدراك الكلام الم�سموع من الآخرين و�صعوبة التعبير اللفظي. ومن هنا فمن 
الأهمي���ة بمكان لااهتمام بتنمي���ة مهارات الإدراك ال�سمعي لدى ذوي �صعوبات التعلم 

وهو ما يحاول البحث الحالي تحقيقه.
 وي�ش�ي�ر ي���وب وي���وب Yopp and Yopp (2009)  �إلى �ض���رورة �أن تك���ون 
الأن�شط���ة الم�ستخدم���ة في تعليم مه���ارات الإدراك ال�سمعي للأطف���ال تعتمد على المرح 
والمتع���ة وا�ستخ���دام الأغاني والألعاب والق�ص�ص والكت���ب والتدريب على ال�سجع حتى 

يتحقق الفهم الكامل للإدراك ال�سمعي.
 وي�ضي���ف عب���د الله )2006( �أن معظ���م الأطف���ال ذوي �صعوب���ات تعل���م الق���راءة 
يج���دون م�شكل���ة في تجهيز المعلوم���ات ال�صوتية؛ وبالتالي فهم يكون���ون على �أثر ذلك 
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غ�ي�ر قادرين على ربط الحروف الهجائية بالأ�صوات الدالة عليها، وبذلك يواجهون 
ق�صورًا فى مهارات الإدراك ال�سمعي. 

 وله���ذا ف����إن المعالج���ة ال�سمعي���ة (Auditory Processing( تتداخ���ل م���ع 
الإدراك ال�سمع���ي للأطف���ال الذي���ن يعان���ون م���ن �صعوب���ات في تعل���م الق���راءة ويت���م في 
كيز على �ص���وت الكلمات وعمليّ���ة تّرميزها. ويتم تمثيل  ه���ذا النوع م���ن المعالجة الّرت
المعلوم���ات فيه���ا عل���ى نحو �سمع���يّ من خ�ل�ال ت�شكيل �آث���ار الأ�ص���وات الم�سموع���ة وفقًا 
ديد )الزغول، 2003(. وي�يرش الأدب  وت؛ كالإيقاع وال�شّدة ودرجة الّرت لخ�صائ�ص ال�صّ
�إلى �أن كث�ي�رًا م���ن النّا����س يعتمدون في طريق���ة تّرميز المثايرت بطريق���ة �صوتيّة على 

منطوق الكلمات، �أو الأعداد، �أو الرموز، �أو الأ�صوات الناتجة عنها )العتوم، 2004(.
 وهن���اك ارتب���اط ق���وي ب�ي�ن �إنت���اج الك�ل�ام والق���درة عل���ى الت�شف�ي�ر والتخزين 
ولاا�سترج���اع للأ�شي���اء المخزنة في الذاك���رة )Sternberg, 2003(.كم���ا �أن النماذج 
الحديثة التي تف�سر نظرية معالجة المعلومات �أو�ضحت هذا لاارتباط في كيفية حدوث 
المعالج���ة والتكام���ل في العم���ل ال���ذي ي����ؤدي �إلى تعل���م الق���راءة وت�سهيل عملي���ة التعلم 
 (Mercer,1997;Wong ,1998; Solso,1999; Lerner,2000;برمته���ا
 .Baddeley,2003; Douglas & Ross,2001; Swanson & Sachse , 2001)

 Barbosa, Miranda, Santos, & Bueno,  وذك���ر باربو�س���ا و�آخ���رون 
(2009) �أن الق�ص���ور في العملي���ات المعرفي���ة يع���د �أح���د �أه���م العوام���ل الم�سئول���ة ع���ن 
�صعوب���ات تعل���م القراءة والكتاب���ة، و�أن المعالجة ال�صوتية هي �أحد �أه���م هذه العمليات 
المعرفي���ة، وان التعدي���ل ف���ى العملي���ات ال�صوتية يج���ب �أن يركز على تنمي���ة التوا�صل 

اللفظي ال�صوتية ومهارات الإدراك ال�سمعي على وجه التحديد.
 وم���ن هن���ا ف����إن العجز ال���ذي يقع تحت م���ا ي�سمى بالع�س���ر القرائ���ي ين��شأ من 
م�شك�ل�ات في النم���وذج الإدراك���ي للنظ���ام اللغ���وي وال���ذي يف�س���ر �أن التوا�ص���ل اللفظي 
تتك���ون م���ن مكون���ات فرعي���ة احد هذه المكون���ات هي التوا�ص���ل اللفظ���ي اللفظية التي 
ت�ستن���د �إلى المعلوم���ات وتق���وم بعملي���ة المعالج���ة من حي���ث عملية ا�سترج���اع المعلومات 

.(Gallagher et al., 2000) وتخزينها في الذاكرة طويلة الأمد
 وت�ش�ي�ر الدرا�س���ات �أن ثمة علاقة وطيدة مابين الإدراك ال�سمعي وما يتم من 
معالج���ة ف���ى التوا�صل اللفظي، حي���ث �أو�ضحت درا�س���ة(Michal et al ,2007)  �أن 
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هن���اك علاق���ة قوية بين معالجة الوعي ال�صوتي ومهارات الإدراك ال�سمعي والقراءة، 
و�أن هن���اك ف���روق في دق���ة الإدراك ال�صوت���ي في حال���ة الت�سمية ال�سريع���ة للأ�شياء بين 
الأطف���ال والرا�شدي���ن ل�صال���ح الرا�شدي���ن. ويدع���م ذلك البح���وث التي در�س���ت ت�أثير 
مه���ارات التجهي���ز في تط���ور الق���راءة، حي���ث �أ�ش���ارت �إلى �أن �ضعيفي الق���راءة يظهرون 
مه���ارات اق���ل م���ن جيدي الق���راءة في ثلاثة �أن���واع م���ن التجهي���ز: الإدراك ال�سمعي, و 
الت�شف�ي�ر في المدخ���ل المعجم���ي, والت�شفير للاحتفاظ بالمعلوم���ات في التوا�صل اللفظي 

 (Wagner & Torgeson, 1987; Mann , 1993)

 و�أ�شارت العديد من الدرا�سات �إلى �أن ثمة علاقة وثيقة بين التوا�صل اللفظي 
 (Baddeley ,2003; Barbosa et:ومه���ارات الإدراك ال�سمع���ي ولعل م���ن �أهمه���ا
 al.,2009; Betourne & Friel-Patti,2003; Northcott et al.,2007;

Oakhill & Kyl,2000)

 وينعك�س ما يعانيه ذوي �صعوبات تعلم القراءة من ق�صور في م�ستوى مهارات 
الإدراك ال�سمعي للأ�صوات اللغوية وق�صور في التوا�صل اللفظي على باقي م�ستويات 
اللغ���ة، ويتجل���ى ذل���ك في �أدائه���م اللغ���وي والمتمث���ل في فه���م و�إدراك م���ا ي�سمعون���ه من 
�أ�ص���وات كلام الآخرين )اللغ���ة لاا�ستقبالية(، وكذلك قدرتهم عل���ى التعبير ال�شفوي 
عم���ا يري���دون والتح���دث والتعبير ع���ن �أنف�سهم )اللغ���ة التعبيرية(. وي���رى (2004) 
Gillon �أن الوع���ى الفونولوج���ى له علاقة مبا�شرة بمه���ارات اللغة اللفظية �سواء في 

�إدراكها، �أو النطق بها،وينعك�س ايجابيًا عليها.
 Cohen, Vallance, Barwick, Im, Menna, وي�ش�ي�ر كوهين و�آخرون 
اللغوي���ة  ال�ضع���ف  ت�شخي����ص  �أن  �إلى   Horodezky, & Isaacson, (2000)
Language Impairment يعتمد ب�شكل �أ�سا�سي على معرفة دور الذاكرة ال�سمعية 
Auditory Verbal Memory �إلى جان���ب م�ست���وى اللغ���ة التعبيرية  – اللفظي���ة 
expressive واللغ���ة لاا�ستقبالي���ة receptive فيم���ا يتعل���ق بالمع���اني والتراكي���ب 
اللغوي���ة syntax وال�صوتي���ة phonology، كما تو�صل في درا�سته على الأطفال في 
عم���ر )7 – 14( ع���ام �إلى �أن ذوي الإعاق���ات اللغوي���ة لديهم ق�ص���ور في الأداء على مهام 
التوا�ص���ل اللفظ���ي التنفيذية، �إلى جانب �ضعف القدرة عل���ى القراءة والفهم القرائي 
, و�ضع���ف وا�ض���ح في كف���اءة ا�ستخدام اللغة لاا�ستقبالي���ة و التعبيرية و�أكد على علاقة 

التوا�صل اللفظي بالقدرة اللغوية.
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 وت�ش�ي�ر الأدل���ة العلمي���ة �إلى �أن معظ���م الطلب���ة ذوي �صعوب���ات تعل���م الق���راءة 
لديه���م م�شك�ل�ات في تطور اللغة ت�شمل كافة م�ستويات اللغ���ة والتي تت�ضمن الم�ستوى 
الإدراكي، وال�صرفي، والدلالي، ولاا�ستخدام، حيث يعانون من �صعوبة في تمييز و�إنتاج 
الفونيم���ات ال�صوتية، ولديهم �صعوبة في ت�صريفات ونهايات الكلمات والمقاطع �صعبة 
ال�سمع،و�صعوب���ة فه���م وا�ستخ���دام العنا�صر النحوي���ة للغة،كما يعانون م���ن �صعوبات 
في فه���م الدلائ���ل اللفظي���ة للغ���ة وق�صور ف���ى المف���ردات التعبيرية، ف�ضلًا ع���ن ق�صور 
ف���ى لاا�ستخ���دام لااجتماعي للغة والمتمث���ل في �صعوبة فهم ك�ل�ام الآخرين وهى اللغة 
لاا�ستقبالية، وفى التعبير اللفظي عن ما يريدون وعن �أنف�سهم للآخرين،مما ي�ؤدى 
�إلى ا�ستخدامه���م مفردات قليلة،وق�ص���ر فى طول الجملة،و�صعوبة فى �سرد الق�ص�ص 

.)kuder,2003 والو�صف )الببلاوى،2006؛ الزريقات،2005؛
 ويذك���ر هالاه���ان كوفم���ان، لوي���د، وي����س، ومارتني���ز )2007( �أن ذوي �صعوبات 
التعل���م يعان���ون من وجود م�شك�ل�ات في مجالات وجوانب التوا�ص���ل اللفظي فيجدون 
�صعوبة في التمييز ال�سمعي للكلام، �ضعف في تركيب الجمل وال�ضمائر و�صيغ الجمع، 

والدلالات اللفظية للكلام، و�صعوبة في لاا�ستخدام لااجتماعي للغة.
 وي�ضي���ف Barbosa et al (2009) �أن ذوي الع�س���ر القرائ���ي لديه���م ق�صور 
وا�ض���ح في المه���ارات اللغوية مثل معرف���ة معاني الكلمات، وا�ستخ���دام النحو، وال�سمات 

ال�صوتية للكلام مقارنة بالعاديين.
 و�أ�ش���ارت العدي���د من الدرا�سات عل���ى علاقة ق�صور مه���ارات الإدراك ال�سمعي 
بت���دني المه���ارات اللغوي���ة التعبيري���ة ولاا�ستقبالي���ة، و�أن التدخ�ل�ات الت���ي تهدف �إلى 
تنمية مهارات الإدراك ال�سمعي ت�ؤدى �إلى تح�سن م�ستوى فهم اللغة والنطق والتعبير 
 (Rvachew & Grawburg ,2006; Rvachew,اللفظ���ي والطلاقة الكلامي���ة
 Chiang & Evans,2007; Mann & Foy, 2007; Rvachew, Chiang

 .& Evans,2007; Barbosa et al,2009)

م�شكلة البحث: 
عوبات  يواج���ه الطّلبة ذوو �صعوب���ات تّعلم القراءة العديد م���ن الم�شكلات وال�صّ
التعليمة التي تتمثل في القراءة والفهم ولاا�ستيعاب، وغالبًا ما ترتبط هذه الم�شكلات 
ب���الإدراك ال�سمع���ي، وال���ذي يمكن �أن يكون له �أثر في مختل���ف الم�شكلات التي يواجهها 
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ذوو �صعوب���ات التّعل���م، حي���ث �أ�ش���ارت الدرا�س���ات والأدبي���ات �إلى �أن ذوي �صعوبات تعلم 
الق���راءة لديه���م ق�ص���ور في مه���ارات الإدراك ال�سمع���ي، و�أن مكم���ن ال�صعوب���ة لديه���م 
يرج���ع �إلى ع���دم الق���درة عل���ى الإدراك ال�صوت���ي، كم���ا �أن هن���اك ثم���ة ارتب���اط ماب�ي�ن 
مه���ارات الإدراك ال�سمع���ي وك���ل م���ن التوا�ص���ل اللفظ���ي والمه���ارات اللغوي���ة، والل���ذان 
يع���دان م���ن الم�شكلات المرتبطة ب�صعوبات التعلم هذا م���ن جهة، ومن جهة �أخرى فان 
المناه���ج الدرا�سي���ة م�شبعة بالعامل اللفظي والذي يعتم���د بالدرجة الأولى على قدرة 
الطلبة على الإدراك ال�سمعي ولا �سيما الطلبة ذوي �صعوبات التعلم، ولذا �أ�صبح من 
ال�ض���روري و�ضع برام���ج تدريبية تح�سن من قدرتهم على مه���ارات الإدراك ال�سمعي، 
مم���ا ينعك����س �إيجابا على كل م���ن التوا�صل اللفظي والمهارات اللغوي���ة، وبالتالي ي�ؤثر 
في التح�صيل القرائي والتح�صيل ب�شكل عام.وعلى هذا فان الإح�سا�س بحجم الم�شكلة، 
و�إيمانً���ا ب�أهمي���ة التدريب على الإدراك ال�سمعي، �إلى جانب �أنه لا توجد درا�سة عربية 
واح���دة - في ح���دود علم الباحثة – تناولت تدري���ب ذوي �صعوبات التعلم على الإدراك 
ال�سمع���ي ولا�سيم���ا با�ستخ���دام الحا�س���وب، و�أث���ر ذلك على ك���ل من التوا�ص���ل اللفظي 
والمه���ارات اللغوي���ة لديه���م، وم���ن هنا نبع���ت م�شكلة البح���ث الحالي والت���ي تبلورت في 

الأ�سئلة الآتية:
(((1 هل توجد فروق بين درجات المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة ال�ضابطة 

في مهارات الإدراك ال�سمعي بعد تطبيق البرنامج؟
(((2 هل توجد فروق بين درجات المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة ال�ضابطة 

في التوا�صل اللفظي بعد تطبيق البرنامج ؟
(((3 هل توجد فروق بين درجات المجموعة التجريبية في مهارات الإدراك ال�سمعي 

فى القيا�سين القبلي والبعدي ؟
(((4 ه���ل توجد ف���روق بين درج���ات المجموعة التجريبي���ة في التوا�ص���ل اللفظي فى 

القيا�سين القبلي والبعدى؟
(((5 هل توجد فروق بين درجات المجموعة التجريبية في مهارات الإدراك ال�سمعي 

فى القيا�سين البعدي والتتبعي؟
(((6 هل توجد بين درجات المجموعة التجريبية في التوا�صل اللفظي فى القيا�سين 

البعدى والتتبعي؟
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�أهداف البحث:
 يهدف البحث الحالي �إلى:

(((1 تنمية مهارات الإدراك ال�سمعى لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم. 
(((2 تنمية مهارات التوا�صل اللفظى لديهم وذلك من خلال الوقوف على فعالية 

برنام���ج با�ستخدام الحا�س���وب لتنمية مهارات الإدراك ال�سمعي لدى التلاميذ 
ذوي �صعوبات تعلم القراءة.

(((3 ا�ستك�ش���اف �أث���ر ذل���ك عل���ى التوا�ص���ل اللفظ���ي لديه���م، وكذل���ك معرف���ة مدى 
ا�ستمرارية فعالية البرنامج من خلال فترة المتابعة.

�أهمية البحث:
 تتمثل �أهمية البحث الحالي في الأتي:

(((1 ندرة الدرا�سات على الم�ستوى العربي – فى حدود علم الباحثة – التي تناولت 
مه���ارات الإدراك ال�سمع���ي لدى فئة ذوي �صعوبات التعلم وخا�صة التي تتناول 

تنميته، �أو تلك التي تناولت �أثره على التوا�صل اللفظي. 
(((2 عين���ة الدرا�سة والمتمثلة فى التلاميذ ذوي �صعوبات تعلم القراءة، حيث تمثل 

�صعوبات تعلم القراءة الن�سبة الأكبر بين ذوي �صعوبات التعلم الأكاديمية.
(((3 م���ا يقدم���ه البح���ث الح���الي م���ن برنام���ج محو�س���ب لتنمي���ة مه���ارات الإدراك 

ال�سمعي يمكن �أن ي�ستفيد منه معلمو �صعوبات التعلم والوالدان.
(((4 م���ا تقدم���ة الدرا�س���ة م���ن مقايي����س مقنن���ة لقيا����س مه���ارات الإدراك ال�سمعي 

المج���ال  ف���ى  والمتخ�ص�ص�ي�ن  العامل�ي�ن  تفي���د  �أن  يمك���ن  اللفظ���ي  والتوا�ص���ل 
لت�شخي�ص هذه الجوانب.

(((5 �إب���راز دور الحا�س���وب والو�سائ���ط المتعددة ف���ى تنمية مه���ارات الإدراك ال�سمعي 
وعلاج �صعوبات التعلم وا�ضطرابات اللغة.

(((6 لاالتفات الى اهمية مهارات الإدراك ال�سمعي حيث �أن الق�صور فيها ي�ؤدى �إلى 
�صعوب���ات فى تعل���م القراءة وق�صور فى التوا�صل اللفظ���ي وظهور ا�ضطرابات 

اللغة والكلام.
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(((7 م���ا ت�سف���ر عن���ه الدرا�سة م���ن نتائج تك�ش���ف ع���ن دور مه���ارات الإدراك ال�سمعي 
في �إع���داد برامج ع�ل�اج �صعوبات تعلم الق���راءة وال�صعوب���ات النمائية ولا�سيما 
�صعوب���ات الذاك���رة وا�ضطرابات اللغة والكلام، واعتب���ار التدريب على مهارات 

الإدراك ال�سمعي محورا هاما فيها.

التعريفات الإجرائية للبحث:

الهجائي���ة  الح���روف  لأ�ص���وات  الطف���ل  »�إدراك  ال�سمع�ي:  الإدراك 
المنطوقة,والكيفي���ة الت���ي تت�شكل بها لتكون مقاطع �صوتي���ة وكلمات وجمل لكل منها 
حدود �سمعيه و�صوتية,و�إدراك الت�شابه ولااختلاف بينهما, ويظهر ذلك في القدرة على 
تق�سيم الجمل ال�شفوية الم�سموعة �إلى كلمات ,والكلمات �إلى مقاطع �صوتية,والكلمات 
�إلى �أ�ص���وات ,وتركي���ب الأ�ص���وات، �أو المقاط���ع مع���ا لتك���ون كلم���ات �س���واء له���ا معنى، �أو 
عديمة المعنى ,وتقفية، �أو �سجع الكلمات )الإتيان بكلمات لها نف�س النغمة(،والتعرف 
عل���ى �أ�ص���وات الح���روف ومو�ضعه���ا وحركتها في الكلم���ة )فتح- ك�سر- �ض���م(«. ويقا�س 
�إجرائيً���ا: بالدرج���ة التي يح�صل عليه���ا الفرد على مقيا�س مه���ارات الإدراك ال�سمعي 

الم�ستخدم في البحث الحالي.
التوا��صل اللفظ�ي: »الق���درة عل���ى ا�ستقب���ال، �أو لاا�ستم���اع للرم���وز اللغوي���ة 
ال�صوتي���ة ال�ص���ادرة م���ن الآخرين وفهمه���ا و�إدراك معناه���ا، ولاا�ستجاب���ة ب�إر�سالها في 
�سي���اق لغ���وى �صحيح م���ن حيث النط���ق والمعنى والتركي���ب، ولاا�ستخ���دام والطلاقة. 
ويقا����س �إجرائيًا: بالدرج���ة التي يح�صل عليها الفرد عل���ى مقيا�س التوا�صل اللفظي 

الم�ستخدم في البحث الحالي«.
ذوو �صعوبات تعلم القراءة: »الطّلبة الذين لديهم �صعوبات تعلم في القراءة 
تتمثل في الفهم والتهجي والطلاقة في القراءة و تم ت�شخي�صهم على �أنهم يعانون من 
�صعوب���ات تعلم الق���راءة والملتحقين ببرامج �صعوبات التعلم بال�صف الثاني لاابتدائي 

بمدار�س التربية والتعليم لاابتدائية بمحافظة القاهرة«.
 البرنام�ج التّدريب�يّ با�ستخ�دام الحا�س�وب: »ه���و مجموع���ة م���ن الأ�سالي���ب 
والأن�شط���ة المدون���ة والمبرمج���ة عل���ى الحا�س���وب والهادف���ة �إلى �إك�س���اب الطّلب���ة ذوي 

�صعوبات التّعلم مهارات الإدراك ال�سمعي والمحددة في محتوى البرنامج«.
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الإطار النظري:
�أولاً: الإدراك ال�سمعي: 

 ب���د�أ ظه���ور م�صطلح الإدراك ال�سمع���ي في �أواخر عام 1979م و�أوائل عام 1980م 
وم���ا لب���ث �أن تط���ور �سريعً���ا خ�ل�ال ع���ام 1990م (Gillon,2004).ويع���رف الإدراك 
كّن الف���رد من توظيف المعلومات عن بنية اللغ���ة المتعلقة ب�أ�صوات  ال�سمع���ي ب�أن���ه: “ُمي

.(Bennett, 1998)”الحديث
 ويرى Chard and Dickson, (1999) �أن الإدراك ال�سمعي يعنى: “فهم 
الط���رق المختلفة التي يمك���ن �أن تق�سم بها واليها اللغة اللفظية �إلى مكونات �أ�صغر”. 
كم���ا يع���رف الإدراك ال�سمع���ي ب�أنه: “م�صطلح عام ي�ستخدم لو�ص���ف قدرة الفرد على 
التع���رف عل���ى الأ�صوات التي تكون الكلمات والتمييز بينها والتلاعب بالأ�صوات التي 
تتك���ون منه���ا الكلمات والمقاطع والجم���ل وال�سجع، وذلك من خلال ح���ذف، �أو �إ�ضافة 

.(Oakhill & Kyl, 2000)  ”فونيمات للكلمة، �أو �ضم الأ�صوات لتكون كلمات
الك�ل�ام  �أن  “ق���درة الطف���ل عل���ى فه���م  ب�أن���ه:  ال�سمع���ي  كم���ا يع���رف الإدراك 
             ” والفونيم���ات والمقاط���ع،  كالكلم���ات،  �أ�صغ���ر  �صوتي���ة  وح���دات  �إلى  تجزئت���ه  يمك���ن 

 .(Torgeson, 2001)

ويع���رف ب�أن���ه: “الق���درة عل���ى �إدراك ومعالجة �أ�ص���وات الكلم���ات المنطوقة من 
خ�ل�ال الفوني���م ال�صوت���ي الواحد، �أو الكلم���ات، �أو المقاطع ال�صوتي���ة للكلام الم�سموع” 
(Macmillan, 2002). ويع���رف ب�أن���ه: “الق���درة عل���ى تعري���ف و معالج���ة البني���ة 

 .(Layton & Deeny , 2002) ”ال�صوتية للغة ال�شفهية
اثن�ي�ن  مكون�ي�ن  يت�ضم���ن  ال�سمع���ي  الإدراك  �أن   )2006( الله  عب���د  وي���رى 
هم���ا:الأول:�إدراك �أن ك���ل كلم���ة بال�ضرورة تتكون م���ن �أ�ص���وات، والثاني:القدرة على 

تجزئة الكلمة �إلى هذه الأ�صوات
الأ�صوات التي تكون الكلمة:

 اللغ���ة م���ن الناحي���ة ال�صوتي���ة تتك���ون من وح���دات �صوتي���ة تتحد معً���ا لتكون 
مقاط���ع �صوتي���ة والت���ي بدورها تكون معا الكلمات التي تنتظ���م هي الأخرى فى جمل 
�صوتية،تمامًا كما يحدث فى الكتابة فهي تتكون من حروف )�أ ب ت ث....( تكون معًا 
مقاطع )كت...اب(،)مح.....مد( تكون معًا كلمات )كتاب محمد( والتي تكون بدورها 
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جم���ل )ذهب جعف���ر �إلى المدر�سة(، وما يهمنا في المقام الأول هو الجانب ال�صوتي للغة 
باعتب���ار �أن التخاطب يتناول التوا�صل اللفظي ال�صوتي وما يعتريه من ا�ضطرابات، 

والأ�صوات التي تكون الكلمة هي:
Phoneme 1- الفونيم

 وه���و �أ�صغ���ر وحدة �صوتية للغة قادرة عل���ى تغيير معنى الكلمة دون �أن تحمل 
معن���ى ف���ى ذاتها )ف���ارع، وحم���دان، وعماي���رة، ومو�س���ى، 2006(. �أي �أ�ص���وات الحروف 
منف���ردة )ا ب ت ى ث....( تغ�ي�ر معن���ى الكلم���ة )ن���ار – ف���ار – ج���ار – ب���ار- دار(                      

)جبل – جمل(. 
وي���رى ب�ش���ر )2003( �أن الفوني���م ه���و وح���دة �صوتية ق���ادرة عل���ى التفريق بين 
معاني الكلمات ولي�ست حدثًا �صوتيًا منطوقًا بالفعل فى �سياق محدد فالكاف فونيم 
وكذل���ك الجي���م والقاف،والفوني���م يعد �ص���وت واحد فقط من الناحي���ة الوظيفية �أى 
م���ن حي���ث قدرته على تغيير مع���ان الكلمات،ولكن���ه من الناحية النطقي���ة فى الكلام 
العادي الم�سموع فهو �أكثر من �صوت حيث تدخل عليه الحركات، بمعنى انه تحول من 

حيث النطق �إلى مقطع )ن( نا نى نو.
Morpheme:2- المقطع، �أو مورفيم

وهو ا�صغر وحدة �صوتية �إيقاعية للغة ناتجة من دفعة هواء زفير وتتكون من 
فونم�ي�ن على الأقل )ف���ارع و�آخرون، 2006(. والفونيم منف���رد لا يمكن تنغيمه �إلا �إذا 
�أدخلت علية الحركات وهى بمثابة �صوت �أ�ضيف �إلية في�صبح مقطع من حيث النطق، 

والكلمة تتكون من �أكثر من مقطع.

م�ستويات الإدراك ال�سمعي:
 يق�سم الإدراك ال�سمعي �إلى ثلاث م�ستويات، �أو �أ�شكال وهى:

11 م�ست�وى الوع�ى بالمقط�ع: The syllable level of awareness ويعن���ى -
معرفة �أن الكلمات يمكن �أن تق�سم �إلى مقاطع )e.g., ta-ble(. )مثال: ع�ص 
– فور(،وه���و اق���ل م�ستويات الوع���ى الفونولوجى �صعوبة، ويمكن للأطفال 
�أن يحقق���وا الوع���ى بالمقط���ع قب���ل الوع���ى بالفونيمات)الأ�صوات(؛ ب���ل �أن هذا 

الم�ستوى من الوعى لا يتطلب معرفة الأ�صوات التي تتكون منها الكلمات.
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22 - The onset-rime level م�ست�وى �إدراك المقط�ع الأولى وال�سج�ع في الكلم���ة
of awareness ويعن���ى ذل���ك الق���درة عل���ى المقطع الأول للكلم���ة و�إعادة �ضم 
المقطع�ي�ن ثاني���ة، �أى الق���درة عل���ى رب���ط وح���دات الكلم���ة معً���ا، وه���ذا يتطل���ب 
م���ن الأف���راد تق�سيم الكلم���ات �إلى وحدات �أك�ب�ر من الفونيم ولك���ن �أ�صغر من 
المقطع على �أن يمثل الجزء الأول بداية الكلمة والجزء الثاني يمثل �سجع، �أو 
قافي���ة الكلمة مثال:،)e.g., c-at()ق���ـ - طة(،)بـ - طة(، )�ش – طة(،ويمكن 

للأطفال تمييز بداية الكلمة عن نهايتها ب�سهولة.
33 �أى -  The phoneme level of awareness �إدراك الفونيم�ات  م�ست�وى 

معرف���ة �أن الكلم���ات تق�س���م �إلى �أ�ص���وات م�ستقلة تمث���ل �أ�صغر وح���دات الكلمة 
مثل: (e.g., c-a-t)،)قـ - ط – ة(،)عـ - نـ - ب(، وهذا الم�ستوى يجب �أن ينال 
الحظ الأوفر من لااهتمام لعلاقته القوية بتعلم القراءة دون باقي م�ستويات 
الوعى الفونولوجى،وهو الأكثر تجريدا،ويتطلب من الأفراد الوعى بال�صوت 
.(Gillon, 2004; Torres-Fernandez, 2008) عندما يقدم لهم لفظيًا

 وي���رى عبد الله )2006( �أن �أهم المه���ارات المرتبطة بالم�ستويات المختلفة للوعي 
الفونولوج���ى تتمث���ل في ال�سج���ع، �أو التنغيم للكلمات وي�أت���ي في قاعدة هذه الم�ستويات، 
ويليه التجزئة في الم�ستوى الأعلى )ويبد�أ بتجزئة الجملة ثم الكلمة ثم المقطع(،وبعده 

ي�أتي ال�ضم )عك�س التجزئة(،ثم ت�أتى في القمة الت�سمية ال�سريعة للأ�شياء. 

�أنماط، �أو مهارات الإدراك ال�سمعي:
 وه���ى مجموع���ة المه���ارات، �أو الأن�شط���ة الت���ي يمك���ن التدري���ب عليه���ا لتنمي���ة 

الإدراك ال�سمعي ومن �أهمها
11 ع�زل الفوني�مPhoneme Isolation: ويعن���ى ع���زل الفوني���م ال���ذي تب���د�أ به -

الكلمة؛ مثال: ما ال�صوت الذي تبد�أ به كلمة كتاب، الجواب: ك.
22 ��ضم الفونيماتPhoneme Blending: ويعن���ى �ضم الفونيمات معا لتكون -

كلمة؛ مثال: ما الكلمة التي تتكون من �أ�صوات )م – و- ز(، الجواب: موز.
33 تجزئ�ة الفونيم�ات Phoneme Segmentation:�أى ف�صل الفونيمات التي -

تك���ون الكلم���ة عن بع�ضه���ا؛ مثال: م���ا الأ�صوات الت���ي تتكون منه���ا كلمة بيت، 
الجواب: ب – ي- ت.
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44 ح�ذف الفونيم Phoneme Deletion: ويعنى نطق الكلمة بعد حذف �صوت -
منها؛ مثال: كلمة دار، انطقها بدون �صوت )د(، الجواب: �أر.

55 تبدي�ل الفونيمPhoneme Substitution:ويعن���ى ا�ستبدال �صوت واحد في -
الكلمة ب�صوت �أخر؛ مثال: كلمة قطة �إذا تغير )ق( �إلى )ب( ماذا تكون الكلمة، 
(Yopp, 1992 ; Adams et al., 1998; Torgeson, 2001( الجواب: بطة
 وترتب���ط هذه المهارات بقدرة الطفل على ا�ستخراج كلمات جديدة من الكلمة 
المعرو�ضة عليه،وهى ترتبط بم�ستوى الوعى بالفونيمات،حيث لابد �أن يدرك الطفل 
ت�سل�س���ل الفونيم���ات حت���ى يق���رر �أي الفونيم���ات �سيحذفه���ا، �أو ي�ضيفه���ا، �أو يبدلها في 

الكلمة )عبد الله، 2006(. 
 ومما �سبق نخل�ص بان الإدراك ال�سمعي يعنى �إدراك الطفل لأ�صوات الحروف 
الهجائي���ة المنطوقة, والكيفية التي تت�شكل به���ا لتكون مقاطع �صوتية وكلمات وجمل 
ل���كل منه���ا حدود �سمعيه و�صوتي���ة, و�إدراك الت�شابه ولااخت�ل�اف بينهما, ويظهر ذلك 
في الق���درة عل���ى تق�سيم الجمل ال�شفوي���ة الم�سموعة �إلى كلم���ات, والكلمات �إلى مقاطع 
�صوتي���ة, والكلم���ات �إلى �أ�ص���وات ,وتركي���ب الأ�ص���وات، �أو المقاط���ع مع���ا لتك���ون كلم���ات 
�س���واء له���ا معن���ى، �أو عديمة المعن���ى, وتقفي���ة، �أو �سجع الكلم���ات )الإتي���ان بكلمات لها 
نف����س النغم���ة(، والتع���رف عل���ى �أ�ص���وات الح���روف ومو�ضعه���ا وحركته���ا في الكلم���ة                            

)فتح- ك�سر- �ضم(.

ثانيًا:التوا�صل اللفظي: 
 تُع���د اللغ���ة �أرقي ما لدي الإن�سان من م�صادر القوة والتفرد، ومن المتفق عليه 
الآن �إن الإن�س���ان وح���ده- دون غ�ي�ره من �أع�ضاء المملك���ة الحيوانية هو الذي ي�ستخدم 
الأ�صوات المنطوقة في نظام محدد لتحقيق لاات�صال ب�أبناء جن�سه، فاللغة وحدها هي 

التي تميز الكائن المتفرد عن غيره من مخلوقات الله.
 وت���رى الجمعي���ة الأمريكية للنطق واللغ���ة وال�سم���ع ASHA �أن اللغة:نظام 
دينام���ي م���ن الرم���وز المتفق عليها بين فئ���ة معينة ي�ستخدم في مختل���ف �أنواع التفكير 

.(Owens,1992)والتوا�صل
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 وللغة عدة م�ستويات، �أو �أنظمة كما يلي:
(((1 الم�ست���وى ال�صوت���ي: ويتن���اول الأ�ص���وات اللغوية،م���ن حي���ث مك���ان ت�شكيله���ا 

�أثن���اء  ال�صوتي���ة  الثناي���ا  وحال���ة  )النط���ق(،  ت�شكيله���ا  وطريق���ة  )المخ���ارج(، 
ت�شكيله)مخرج���ه(  مك���ان  الب���اء  مثال:�ص���وت  والجه���ر(؛  ت�شكيلها)الهم����س 
ال�شفتان،طريق���ة ت�شكيل���ه اندفاع تيار الهواء بعد حب�سه خلف ال�شفتين ب�شكل 
مفاج���ئ فيحدث �صوت باء،حالة الثنايا ال�صوتي���ة تهتز ون�شعر بذبذبات عند 

و�ضع اليد على الحنجرة )مجهور(.
(((2 الم�ست���وى التركيب���ي: ويتعلق بالترتيب المنتظم للحروف في مقاطع و المقاطع 

مد، ا�سم يعد تنا�سق  في كلمات،ويتناول تن�سيق الأ�صوات في الدماغ؛ مثال:ُحم
حروف���ه مقب���ولًا حيث اجتمعت على �شكل مقاطع مُ / حَمْ / مَدْ،وهذه المقاطع 

اجتمعت ب�شكل مقبول.
(((3 النظ���ام المورفولوجي، �أو ال�صرفي: وهذا الم�ست���وى يهتم بالتغايرت التي تطر�أ 

عل���ى م�ص���ادر الكلم���ات م���ن الناحي���ة ال�صرفي���ة؛ مثال:ذهب، يذه���ب، ذاهب، 
ذاهبة، ذاهبون، ذاهبات.

(((4 – الح���رف( – لاا�س���م  الجملة)الفع���ل  ببن���اء  ويتعل���ق  النح���وي:  الم�ست���وى 
و�أنواعها)ا�سمي���ة - فعلية(ومطابقته���ا لقواع���د الإع���راب ال�صحيحة؛ مثال: 

محمد �صانع ماهر. 
(((5 م�ست���وى المع���اني، �أو دلال���ة الألف���اظ: وه���و ال���ذي يتعل���ق بمع���اني الكلم���ات 

والطريق���ة التي ترتبط بها الجمل بع�ضها البع�ض،وهناك نوعان من المعنى: 
معن���ى �ضمن���ي �أي الإح�سا�س الذاتي ال���ذي يكونه الفرد ع���ن الكلمة والعبارة، 
ومعن���ى م�ش���ار �إليه وهو المعنى المحدد فطريا للكلمة، الطفل با�ستخدام معنى 
وا�س���ع للكلمات بالمقارنة بالبالغين فيطلق���ون كلمة قط على حيوانات عديدة 

وذلك لعدم اكتمال نمو المعنى عندهم.
(((6 م�ستوى لاا�ستخدام)توظيف اللغة(: �أي ا�ستخدام اللغة فى المواقف الحياتية 

المختلفة،ويت�ضم���ن ذلك جانبين: الأول ق���درة الفرد على فهم كلام الآخرين 
)اللغ���ة لاا�ستقبالية(،والثاني قدرة الف���رد على التعبير عن ما يريد بطريقة 
مفهوم���ه )اللغ���ة التعبيري���ة( للآخري���ن )البب�ل�اوي، 2006؛ ال���زراد،1990؛ 

ال�سرطاوي، �أبو جودة،2000(.
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وت�شمل المهارات اللغوية: لاا�ستماع،والتعبير ال�شفوي،والقراءة،والكتابة )علي 
والخريب���ى، 2006(. وت�ضي���ف )كرم الدين، 2003( مهارة خام�سة هي لاات�صال اللغوي 

وهى تت�ضمن مهارتي لاا�ستماع والتعبير ال�شفوي. 
الت���ي تعك����س في المق���ام الأول   و�سيتن���اول البح���ث الح���الي المه���ارات اللغوي���ة 
الوع���ى الفونولوج���ى للأ�ص���وات اللغوية،وه���ى تل���ك المه���ارات اللغوي���ة المت�ضمن���ة في 
التوا�ص���ل اللفظ���ي باعتبار انه عملية يت���م فيها ا�ستقبال و�إر�س���ال متبادل بين فردين 
اللغ���ة لاا�ستقبالي���ة  ال�صوتي���ة، وبالت���الي فه���ي تت�ضم���ن مه���ارات  اللغوي���ة  للرم���وز 

)لاا�ستماع(،ومهارات اللغة التعبيرية)التحدث، �أو الكلام(.
�إعط���اء اهتم���ام وعناي���ة لا�ستقب���ال  �أو لاا�ستم���اع تعن���ى  ومه���ارة لاا�ستقب���ال، 
الأ�صوات والمعلوم���ات بهدف فهم م�ضمونها )فراج،2003(،وهي �أولى المهارات اللغوية 
الت���ي يكت�سبه���ا الطف���ل حي���ث تكت�س���ب خلال الع���ام الأول م���ن العمر،ف�ضلا ع���ن �أنها 
�أك�ث�ر المه���ارات اللغوي���ة ا�ستخدامًا طوال حي���اة الإن�سان،وهى تزيد ع���ن مجرد ال�سمع 
لأنه���ا مه���ارة ايجابي���ة ن�شط���ة تتطلب من الطف���ل لاانتباه لم���ا ي�سم���ع و�إدراك وفهم لما 

ي�سمع)كرم الدين،2003(.
�أو التح���دث فتعن���ى و�ض���ع الطف���ل الكلم���ات والأفك���ار  �أم���ا مه���ارة التعب�ي�ر، 
والمع���اني في �سي���اق لغ���وى �صحي���ح نطق���ا وتركيب���ا يعبر عما يطل���ب من���ه، �أو يجول في 
خاط���ره )ال�سباعي،2003(،كم���ا ت�ش�ي�ر هذه المه���ارة �إلى قدرة الطف���ل على التعبير عن 
نف�س���ه و�أفك���اره فى �شكل رموز لغوية وكلمات و�ألفاظ )ف���راج،2003( كما تعرف مهارة 
التح���دث، �أو التعب�ي�ر ب�أنها نقل المعتقدات والأحا�سي����س ولااتجاهات والمعاني والأفكار 
والأحداث من المتحدث �إلى الآخرين فى طلاقة وان�سياب مع �صحة التعبير و�سلامة 

الأداء)علي،الخريبى،2006(. 
وي���رى )ال�شخ�ص، 1997( �أن الكلام هو الجانب ال�شفهي، �أو المنطوق والم�سموع 

من اللغة وهو الفعل الحركي لها،وهو �أكثر خ�صو�صية من اللغة لأنه �أحد �صورها.
وم���ن المعروف �أن الم�شكلات اللغوية تدخل �ضمن كل تعريفات �صعوبات التعلم 
كم���ا �أنه���ا تعد قلب هذا المجال من���ذ بدايته وت�شمل اللغة جانب�ي�ن: اللغة لاا�ستقبالية 
وت�ش�ي�ر �إلى �سل���وك الم�ستمع والذي ي�ضم تلقى المعلومات،واللغة التعبيرية وت�يرش �إلى 
�إ�ص���دار اللغة،وحتى يتمكن الأفراد من التعبير ف�أنهم يجب �أن يكون بو�سعهم �إ�صدار 
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لأ�ص���وات وو�ضعه���ا في ترتيب معين يعمل على تكوي���ن الكلمات،ثم و�ضع تلك الكلمات 
معا بطريقة معينة تجعلها ذات معنى)هلالاهان و�آخرون،2007(.

ومما �سبق نخل�ص �إلى �أن المهارات اللغوية هي:القدرة على ا�ستقبال، �أو لاا�ستماع 
للرم���وز اللغوية ال�صوتية ال�صادرة من الآخرين وفهمها و�إدراك معناها،ولاا�ستجابة 
ب�إر�ساله���ا في �سي���اق لغ���وى �صحيح من حي���ث النط���ق والمعن���ى والتركيب،ولاا�ستخدام 

والطلاقة وهى تت�ضمن ما يلي:
11 مه�ارات اللغ�ة الا�ستقبالية: وتعن���ى قدرة الطف���ل على فه���م و�إدراك ما ي�سمع .

م���ن الك�ل�ام ال�شف���وي المنط���وق م���ن الآخرين بم���ا يت�ضمنه من كاف���ة مكونات 
اللغ���ة المنطوقة من �أفعال و�أ�سم���اء و�صفات وظرف الزمان والمكان ولاا�ستفهام 
وال�ضمائر..الخ،و�إ�ص���دار لاا�ستجاب���ة الت���ي ت���دل عل���ى فهم���ه لذل���ك حتى وان 
كان���ت ا�ستجاب���ة غير لفظي���ة كالإيماءة، �أو فعل ما ي�ؤمر ب���ه، �أو الإ�شارة �إلى ما 

ي�س�أل عنه.
22 مه�ارات اللغ�ة التعبيرية:وه���و يقي����س ق���درة الطفل عل���ى التح���دث والتعبير .

ال�شف���وي الوا�ض���ح وال�سلي���م م���ن حي���ث النطق والمعن���ى والطلاق���ة والتركيب 
وط���ول الجمل���ة ولاا�ستخ���دام اللفظي ال�سلي���م لكافة مكونات اللغ���ة من �أفعال 

و�أ�سماء و�صفات وظرف الزمان والمكان ولاا�ستفهام وال�ضمائر...الخ.

درا�سات �سابقة:
 م���ن خ�ل�ال المراجع���ة للدرا�سات ال�سابق���ة المرتبطة بمتغ�ي�رات البحث الحالي 

وجد �أنها تدور ما يلي:
�أولاً: درا�س�ات تناول�ت التدري�ب عل�ى الإدراك ال�سمعي ل�دى ذوي �صعوبات 

تعلم القراءة:

 Elbro, Carsten., Petersen, and  ا�ستهدف���ت درا�س���ة �إل�ب�رو و�آخ���رون 
DortheK (2004) تتبع الأطفال ذوي الع�سر القرائى في مرحلة ما قبل المدر�سة �إلى 
ال�صف ال�سابع، والتعرف على فعالية برنامج لتدريبهم على الوعى الفونولوجى،بينت 
النتائ���ج �أن هن���اك ت�أثير ايجابي طويل الأمد للتدري���ب على مهارات الإدراك ال�سمعي 
ل�صال���ح المجموع���ة التجريبي���ة مقارن���ة بال�ضابطة،وكذل���ك ق���راءة الكلمات،والتعرف 

على الكلمات غير ال�صحيحة،والفهم القرائي وذلك. 
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 Nancollis, Lawrie,  and  Dodd, و�آخ���رون   نانكولي����س  ق���ام  كم���ا   
(2005) بدرا�س���ة هدف���ت �إلى الك�شف عن ت�أثير التدخل القائم على الإدراك ال�سمعي 
في زي���ادة المعرفة القرائية، وتنمية مه���ارات الإدراك ال�سمعي لدى الأطفال, وتو�صلت 
الدرا�س���ة �إلى تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة ال�ضابطة في مهارات الإدراك 
ال�سمعي،والت���ي تمثل���ت في الإدراك بالقافي���ة و�سج���ع الكلم���ات, وتهج���ى الكلمات غير 

ال�صحيحة،ومهام التجزئة الفونيمية.
�أث���ر   Goswami, Ziegler and Richardson (2005) تن���اول  وق���د 
التدري���ب الثاب���ت عل���ى التهج���ي والإدراك ال�سمع���ي في اللغ���ة لاانجليزي���ة والألماني���ة، 
و�أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى �أن ا�ستخ���دام طريق���ة ثابت���ة في تعليم التهجي وتقلي���د الأ�صوات 

يزيد من مهارات الإدراك ال�صوتي في �إنتاج �ألفاظ جديدة من الأ�صوات.
 وفي درا�سة �أجراها )Luk )2005 هدفت �إلى الك�شف عن دور الإدراك ال�سمعي 
في اكت�ساب القراءة في اللغة الفرن�سية كلغة �أجنبية، �أ�شارت النتائج �إلى تح�سن مهارات 
الإدراك ال�سمعي بغ�ض النظر عن الخلفية العرقية, و�أن تدري�س الإدراك ال�سمعي قد 

�أثر ايجابيًا على القدرة القرائية في اللغة الفرن�سية.
 وف���ى درا�س���ة عب���د الله )2005( والت���ي هدف���ت �إلى تق���ديم برنام���ج تدريب���ي 
للتدخل المبكر يعمل على علاج �أوجه الق�صور في بع�ض المهارات قبل الأكاديمية)منها 
الإدراك( لأطف���ال الرو�ض���ة وم���ا ينتج ع���ن تدنيها من �أثار �سلبية، �أ�ش���ارت النتائج �إلى 
�أن البرنام���ج ك���ان فع���الًا في تنمية الإدراك؛ مما ينعك�س ايجابيً���ا على قدرات الأطفال 

القرائية فيما بعد. 
 �أما درا�سة )Ying )2006 والتي هدفت �إلى الك�شف عن دور الإدراك ال�سمعي 
في النمو القرائي في اللغة ال�صينية كلغة �أولى واللغة لاانجليزية كلغة ثانية، �أو�ضحت 
النتائج �أن مهارات الإدراك ال�سمعي ينبئ بالنجاح في القراءة حيث تنب�أ الوعى بالقافية 
بالنج���اح في الق���راءة في اللغ���ة لاانجليزية في ال�صفوف الأولي���ة، والإدراك بالفونيمات 
يتنب����أ بالنج���اح في ال�صفوف الأعلى، الإدراك بالفونيم���ات والقافية يتنب�أن بالنجاح في 

القراءة للغة ال�صينية في ال�صفوف الأولية دون العليا.
 كم���ا ح���اول )Hsin )2007 الك�ش���ف ع���ن فعالي���ة تعلي���م الإدراك ال�سمع���ي في 
تح�س�ي�ن مه���ارات القراءة،وتمثلت مهارات الإدراك ال�سمع���ي في المزج ال�صوتي,وتجزئة 
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الفونيمات,وق���راءة الكلمات،وذل���ك ل���دى �أطف���ال م���ا قب���ل المدر�س���ة المعر�ض�ي�ن لخطر 
�صعوب���ات تعل���م القراءة،وتو�صل���ت الدرا�س���ة �إلى �أن التدري���ب عل���ى مه���ارات الإدراك 

ال�سمعي قد �أدى �إلى تنميته وتح�سن م�ستوى القراءة.

ثانيً�ا: درا�سات تناولت علاق�ة الإدراك ال�سمعي بالتوا�صل اللفظي لدى ذوي 
�صعوبات تعلم القراءة:

 درا�س���ة Betourne and  Friel-Patti (2003) والت���ي هدفت �إلى التحقق 
م���ن دور العملي���ات الإدراكي���ة في الذاك���رة عل���ى الق���درات اللغوي���ة اللفظي���ة لدى ذوي 
�صعوب���ات تعل���م الق���راءة، وطبقت الدرا�س���ة على 17 من طلاب ال�ص���ف الرابع، وجرى 
تقيي���م الم�شارك�ي�ن في الوعي ال�صوتي وعم���ل الذاكرة و�سرعة الت�سمي���ة، بالإ�ضافة �إلى 
المهارات اللغوية اللفظية، و�أظهرت النتائج �أن الذين لديهم وعي �صوتي كانت لديهم 
قدرة على القراءة والعمل ب�سرعة على المهام المعطاة لهم �أكثر ممن لديهم م�شكلة في 
الإدراك ال�صوت���ي، وكذل���ك كان هناك فرق في معالجة التوا�ص���ل اللفظي فيما يخ�ص 

القدرات اللغوية وال�شفوية ل�صالح ذوي الإدراك ال�سمعي المرتفع.
 وفي درا�س���ة ق���ام به���ا Baddeley (2003) هدفت �إلى معرف���ة عمل التوا�صل 
اللفظ���ي وعلاقت���ه باللغة، بينت الدرا�سة �أن عم���ل التوا�صل اللفظي بتمركز في ثلاثة 
�أج���زاء م���ن الذاك���رة وه���ي المعال���ج ال�سمع���ي والب�ص���ري والمنف���ذ المرك���زي،و�أن الإدراك 
ال�صوت���ي يت���م معالجته في المعالج ال�صوتي،و�إذا كان هناك خلل في المعالج ال�صوتي فان 

ذلك ينتج عنه ا�ضطراب في اللغة.
 �أم���ا درا�س���ة )Northcott et al., (2007 والت���ي تناول���ت الف���روق ب�ي�ن ذوي 
�صعوب���ات تعل���م الق���راءة والعادي�ي�ن في الذاك���رة الب�صري���ة واللغ���ة ال�شفوي���ة ومهارات 
الإدراك ال�سمع���ي، �أ�سف���رت ع���ن وجود ق�صور ف���ى الذاكرة الب�صري���ة، واللغة اللفظية، 
ومه���ارات الإدراك ال�سمع���ي ل���دى ذوي �صعوب���ات تعلم الق���راءة مقارن���ة ب�أقرانهم من 

العاديين.
الف���روق  عل���ى  التع���رف   Barbosa et al., (2009)درا�س���ة وتناول���ت   
اللغوية)مع���اني  ال�سمعي،المه���ارات  والإدراك  ال�صوتي���ة،  اللفظ���ي  التوا�ص���ل  في 
الكلمات،النحو،الخ�صائ����ص ال�صوتية(ب�ي�ن الأطف���ال البرازيلي�ي�ن م���ن ذوي الع�س���ر 
القرائ���ي والعاديين،و�أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى وج���ود ق�ص���ور في ه���ذه الجوان���ب لدى ذوي 
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�صعوب���ات تعل���م القراءة مقارنة بالعادي�ي�ن،وان التدخلات المبك���رة تح�سنها مما ي�ؤدى 
لتح�سن المهارات القرائية.

 �أما درا�سة Stephanie et al., (2008) فقد ا�ستهدف تعليم قواعد القراءة 
وتنمي���ة الإدراك ال�سمع���ي وت�سمي���ة الح���روف وطلاق���ة ترميزه���ا لتلامي���ذ الرو�ضة، 
و�أظه���رت نتائجه���ا �أن ت�سمي���ة الح���روف وترميزها يزيد م���ع تقدم العم���ر، وان هناك 
ف���روق فردي���ة في عملية الترميز والت�سمية، وان التدري���ب على الوعي ال�صوتي يودى 

�إلى تح�سن القراءة وطلاقة الترميز ومهارات الإدراك ال�سمعي.
ثالث�ا: درا�س�ات تناول�ت برام�ج تعتم�د عل�ى الحا�س�وب في تنمي�ة الإدراك 

ال�سمعي ومنها:
ا�ستخ���دام  فعالي���ة  ع���ن  الك�ش���ف  �إلى  هدف���ت  درا�سةTravis(1997)والت���ي   
الكمبيوت���ر في تعلي���م مه���ارات الإدراك ال�سمعي لتلاميذ ال�صف���وف الأولية المعر�ضين 
لخط���ر �صعوبة تعل���م القراءة،وتو�صلت الدرا�س���ة �إلى �أن ا�ستخ���دام الكمبيوتر لتعليم 
الإدراك ال�سمع���ي تزي���د م���ن الإدراك ال�سمعي لدي الطلبة المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوبة 

تعلم القراءة.
 ودرا�سة Valliath (2002) والتي هدفت �إلى تقييم برامج الإدراك ال�سمعي 
المعتمدة على ا�ستخدام الكمبيوتر في التدريب على مهارات الإدراك ال�سمعي والقراءة 
والتهج���ي، وتو�صل���ت الدرا�س���ة �إلى فعالي���ة البرام���ج المحو�سبة ل�ل��إدراك ال�سمعي فى 
تنمي���ة مهارات���ه، وتح�س���ن الق���درات القرائية،والتهج���ي ل���دى المجموع���ة التجريبي���ة 
مقارن���ة بال�ضابط���ة بعد تطبيق برنامج محو�سب ل�ل��إدراك ال�سمعي،وا�ستمرت الآثار 

لاايجابية للبرنامج خلال فترة المتابعة.
 �أم���ا درا�س���ة Mathes, Torgeson and  Allr (2002) والت���ي هدف���ت �إلى 
مقارن���ة �إ�ستراتيجي���ة علاج �صعوب���ة القراءة المعتم���دة على الأق���ران با�ستخدام وعدم 
ا�ستخ���دام الكمبيوت���ر، و�أث���ر ذل���ك عل���ى الإدراك ال�سمع���ي، وتو�صل���ت النتائ���ج �إلى �أن 
ا�ستخدام الكمبيوتر كان �أكثر فعالية في تنمية القدرة على القراءة والإدراك ال�سمعي 

لدى ذوي �صعوبات تعلم القراءة مقارنة بعدم لاا�ستخدام.
 وف���ى درا�س���ة Bauserman,(2003) والتي هدف���ت �إلى التعرف على فعالية 
ا�ستخ���دام الكمبيوت���ر في التدري���ب عل���ى الإدراك ال�سمع���ي، وتو�صل���ت �إلى فاعليت���ه في 

تنمية مهارات الإدراك ال�سمعي ومهارات التحليل ال�صوتي لأطفال ما قبل المدر�سة.
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ودرا�س���ة Segers and  Verhoven ,(2004)والت���ي تناول���ت �أث���ر برام���ج 
التدخ���ل با�ستخ���دام الكمبيوتر للإدراك ال�سمعي للأطف���ال الذين يعانون من ق�صور 
في اللغ���ة، وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن ا�ستخ���دام الكمبيوتر من خلال الألعاب ال�صوتية 
يزي���د م���ن فعالي���ة برامج الإدراك ال�سمعي مم���ا ينعك�س ايجابيا عل���ى تح�سن م�ستوى 
الإدراك ال�سمع���ي والمه���ارات اللغوي���ة ل���دى ذوي الق�صور اللغوي،كم���ا �أو�صت الدرا�سة 
ب�ض���رورة لااعتم���اد عل���ى الكمبيوت���ر في تدريب���ات الإدراك ال�سمع���ي لأطف���ال م���ا قب���ل 

المدر�سة.
تعقيب:

 �أ�شارت الدرا�سات ال�سابقة �إلى �أن ذوي �صعوبة تعلم القراءة يعانون ق�صورًا في 
مه���ارات الإدراك ال�سمع���ي، وان تدخ�ل�ات الإدراك ال�سمعي تزيد من المهارات القرائية 
ل���دى ذوي �صعوبات تعلم القراءة، كما �أ�ش���ارت �إلى علاقة الإدراك ال�سمعي بالتوا�صل 
اللفظ���ي، وان تدخ�ل�ات الإدراك ال�سمع���ي تزي���د م���ن مهارات���ه لديه���م، وينعك�س ذلك 
ايجابيًا على التوا�صل اللفظى، وان ا�ستخدام الكمبيوتر يزيد من فاعليته،كما ات�ضح 
ان���ه لا توج���د درا�سة عربية، �أو �أجنبي���ة جمعت بين متغايرت البحث الحالي مجتمعة، 
حي���ث لم تتن���اول �أي���ا منه���ا التدري���ب با�ستخ���دام الحا�س���وب لتنمي���ة مه���ارات الإدراك 

ال�سمعي لدى ذوي الع�سر القرائي و�أثر ذلك على التوا�صل اللفظي. 

�أوجه الا�ستفادة من الدرا�سات ال�سابقة:
م���ن خ�ل�ال ا�ستعرا����ض الدرا�س���ات ال�سابقة يمكن الق���ول ب�أنه���ا لا تعك�س واقع 
الم�شك�ل�ات الناتج���ة ع���ن الإدراك ال�سمع���ى والتوا�ص���ل اللفظ���ي ل���دى الأطف���ال ذوي 
�صعوب���ات تعل���م الق���راءة، ونظرًا لندرة ه���ذه الدرا�سات لهذا المو�ض���وع – على حد علم 
الباحث���ة- رغ���م م���ا للمو�ضوع م���ن �أهمية نظري���ة وتطبيقي���ة، بالإ�ضاف���ة �إلى �أن ندرة 
الدرا�س���ات الت���ي تناول���ت الإدراك ال�سمع���ى والتوا�ص���ل اللفظ���ي ل���دى الأطف���ال ذوي 
�صعوب���ات تعلم الق���راءة، يمثل م�ؤ�شرا ل�ض���رورة لااهتمام بدرا�سته���ا، مع تجنب �أوجه 
النق���د الت���ي و�صفت في التعقيب على الدرا�سات بهدف الو�صول �إلى نتائج �أكثر قابلية 
للتعمي���م، بالإ�ضاف���ة �إلى اخت�ل�اف البح���ث الحالي ع���ن الدرا�سات ال�سابق���ة في حداثة 
مو�ضوعه���ا، واختي���ار عيناته���ا م���ن �أه���م �شرائ���ح المجتمع، وق���د ا�ستف���ادت الباحثة من 
البحوث والدرا�سات ال�سابقة وما تو�صلت �إليه من نتائج في �صياغة فرو�ض الدرا�سة، 
و�إع���داد �أدوات الدرا�سة، وتحديد العينة وموا�صفاته���ا، واختيار الأ�ساليب الإح�صائية 
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المنا�سب���ة لتحلي���ل البيان���ات، ه���ذا بالإ�ضاف���ة �إلى �سع���ي الباحث���ة نح���و الحر����ص عل���ى 
التوا�ص���ل والتكامل بين عر�ض الإطار النظ���ري وتطبيق الأ�ساليب والأدوات الخا�صة 
بالدرا�سة، وال�سعي نحو تقديم عر�ض متكامل ومتفاعل و�صولًا �إلى الم�ستوى المن�شود 
وفقً���ا للتوجيه���ات التربوي���ة والإر�شادي���ة ال�سليم���ة التي تتلاءم م���ع طبيعة مجتمعنا 

الم�صري.
فقد ا�ستفادت الباحثة من تلك الدرا�سات والبحوث في الآتي:

تحدي�د حج�م العين�ة المخت�ارة: حيث اخت���ارت الباحث���ة في �ض���وء النتائ���ج التي 
تو�صل���ت �إليه���ا الدرا�سات والبحوث ال�سابقة عينة منا�سبة من الأطفال ذوي �صعوبات 
تعلم القراءة باختلاف �أعمارهم بحيث يتراوح عمرهم الزمنى ما بين )9- 11( عام.
تحدي�د الأ�سالي�ب الإح�صائية: نظ���رًا ل�صغر حجم العينة �س���وف تتناول الباحثة 
الإح�ص���اء اللابارام�ت�ري وهوم���ا يتلاءم م���ع البحث الح���الي، ف�سوف يت���م لاا�ستعانة 

.Z, U، W بالمتو�سطات ولاانحرافات المعيارية ومعامل لاارتباط و�إيجاد قيمة
تحديد متغيرات البحث:في تناول الباحثة وتحليلها للدرا�سات والبحوث ال�سابقة 
ا�ستطاعت الباحثة ح�صر متغايرت الدرا�سة في ثلاثة متغايرت هامة وهي: البرنامج 
التدريب���ي والإدراك ال�سمع���ي والتوا�ص���ل اللفظي ل���دى الأطف���ال ذوي �صعوبات تعلم 

القراءة.
�صياغ�ة فرو�ض البحث: بناءً على نتائ���ج الدرا�سات والبحوث ال�سابقة ا�ستطاعت 

الباحثة �صياغة فرو�ض البحث كما �سي�أتي.
تف�سير النتائ�ج و�صياغ�ة التو�صي�ات والبحوث المقترح�ة: تمكن���ت الباحثة من 
خ�ل�ال التع���رف على خلا�ص���ة نتائ���ج الدرا�سات والبح���وث ال�سابقة م���ن التعرف على 
لااختلاف���ات ولااتفاق���ات ب�ي�ن البحث الحالي والدرا�س���ات ال�سابق���ة، وبالتالي �صياغة 

التو�صيات والبحوث المقترحة في �ضوء ما ت�سفر عنه نتائج البحث الحالي.
الفرو�ض:

م���ن خلال لاا�ستفادة من الدرا�س���ات ال�سابقة المذكورة �أعلاه، وكذلك الأدبيات 
الت���ي تناولت متغايرت الدرا�سة، يمكن تحديد و�صياغة الفرو�ض التي ي�سعي البحث 

الحالي �إلى التحقق من مدي �صحتها بالقبول، �أو الرف�ض، في الفرو�ض التالية:
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(((1 توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات المجموع���ة 
التجريبي���ة ودرج���ات المجموع���ة ال�ضابط���ة في مه���ارات الإدراك ال�سمع���ي بعد 

تطبيق البرنامج ل�صالح المجموعة التجريبية.
(((2 توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات المجموع���ة 

التجريبي���ة ودرج���ات المجموع���ة ال�ضابط���ة في التوا�ص���ل اللفظي بع���د تطبيق 
البرنامج ل�صالح المجموعة التجريبية.

(((3 توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات المجموع���ة 
التجريبية في مهارات الإدراك ال�سمعي فى القيا�سين القبلي والبعدي.

(((4 توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات المجموع���ة 
التجريبية في التوا�صل اللفظي فى القيا�سين القبلي والبعدى.

(((5 لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رتب درج���ات المجموعة 
التجريبية في مهارات الإدراك ال�سمعي فى القيا�سين البعدي والتتبعي.

(((6 لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رتب درج���ات المجموعة 
التجريبية في التوا�صل اللفظي فى القيا�سين البعدى والتتبعي.

�إجراءات الدرا�سة:
�أولاً: منهج الدرا�سة والت�صميم التجريبي:

يعتم���د البحث الحالي على المنهج التجريبي باعتبارها تجربة هدفها التعرف 
عل���ى فعالي���ة برنام���ج با�ستخ���دام الكمبيوتر ل�ل��إدراك ال�سمعي )كمتغ�ي�ر م�ستقل( في 
تنمي���ة الإدراك ال�سمع���ي و�أثر ذلك على كل من التوا�صل اللفظي لدى التلاميذ ذوي 
�صعوب���ات تعل���م القراءة )كمتغير تابع(، �إلى جان���ب ا�ستخدام الت�صميم التجريبي ذي 
المجموعتين المتكافئتين )التجريبية – ال�ضابطة( للوقوف على �أثر البرنامج )القيا�س 
البعدى(عل���ى المتغ�ي�رات محل الدرا�سة، ف�ضلًا عن ا�ستخ���دام الت�صميم ذي المجموعة 
الواحدة للوقوف على ا�ستمرارية �أثر البرنامج بعد فترة المتابعة )القيا�س التتبعى(.

ثانيًا: عينة البحث:
تكون���ت العين���ة الأ�سا�سي���ة من ب�ي�ن تلاميذ ال�ص���ف الثالث والراب���ع لاابتدائي 
م���ن بع����ض المدار����س التابع���ة لإدارة الخليف���ة والمقط���م التعليمية بمحافظ���ة القاهرة 
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وعددها )3( مدار�س وهم مدر�سة ال�سيدة خديجة لاابتدائية ومدر�سة عمار بن يا�سر 
لاابتدائي���ة ومدر�س���ة عمر بن عبد العزيز لاابتدائي���ة ب�إجمالي عدد التلاميذ )421(، 
حي���ث قام���ت الباحث���ة بالاط�ل�اع على درج���ات التلاميذ ال�سابق���ة م���ن �إدارات المدار�س 
في بع����ض الم���واد الدرا�سي���ة في الف�ص���ل الدرا�س���ي الأول، ث���م قام���ت بتحدي���د التلاميذ 
المنخف�ضين في التح�صيل الدرا�سي لمادة اللغة العربية والتربية لاا�سلامية في الف�صل 
الدرا�س���ي الأول، والذي���ن تق���ل درجاتهم في م���ادة اللغة العربية والتربي���ة لاا�سلامية 
ع���ن متو�س���ط درج���ات التلاميذ وب�أك�ث�ر من )-1ع( انح���راف معي���اري، بالا�ضافة �إلى 
لااختبار التح�صيلي المعد لهذه الدرا�سة ال�صورة )�أ( فتم ا�ستبعاد )251( تلميذًا، وتم 
تطبي���ق اختب���ار الذكاء لا�ستانف���ورد بينيه ال�صورة الخام�سة تقن�ي�ن محمود �أبو النيل 
فتم ا�ستبعاد )60( تلميذًا، وتم تطبيق اختبار الم�سح النيرولوجي ال�سريع لعبدالوهاب 
كام���ل فو�ص���ل ع���دد التلاميذ بناءً عل���ى ذلك �إلى )20( ذك���ور، ومنه���م )14( ذكر، )6( 
�إن���اث، تم لااعتم���اد عليهم كعينة �أ�سا�سي���ة، ثم قامت الباحثة بتطبي���ق �أدوات الدرا�سة 

عليهم وذلك في ف�صل درا�سي كامل.
وم���ن هن���ا تكونت عين���ة البحث الحالي م���ن )20( من الأطف���ال ذوي �صعوبات 
تعل���م الق���راءة، وق���د تراوحت �أعمارهم ما ب�ي�ن )9 - 11( عام، بمتو�س���ط عمرى قدره 

)9.54( عامًا، وانحراف معيارى قدره )0.46(، وقد تم تق�سيم العينة �إلى:
11 المجموع�ة التجريبي�ة، وعدده���م )10( �أطف���ال م���ن الذك���ور والإن���اث م���ن ذوي .

�صعوبات تعلم القراءة.
22 المجموع�ة ال�ضابط�ة، وعدده���م )10( �أطف���ال م���ن الذك���ور والإن���اث م���ن ذوي .

�صعوبات تعلم القراءة. 
وق���د تم التكاف����ؤ بين �أفراد العين���ة، من حيث العمر الزمن���ى، ومعامل الذكاء، 
والم�س���ح النيرولوجي، والم�ستوى لااقت�ص���ادى ولااجتماعى الثقافى والإدراك ال�سمعي، 

والتوا�صل اللفظي، وذلك على النحو التالى:

• التكاف�ؤ بين مجموعات العينة فى المتغيرات الدخيلة للدرا�سة: 	
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جدول )1(
 Mann – Whitney نتائج اختبار مان – ويتني

 لدرا�سة الفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعتين )التجريبية وال�ضابطة(

نالمجموعةالمتغيرات
متوسط 
الرتب

مجموع 
الرتب

UZ
مستوى 
الدلالة

1014.25199.50تجربيةالعمر الزمني
غير دالة94.50-0.163

1014.75206.50ضابطة

108.7087.0032.001.365تجريبيةمعامل الذكاء 
غير دالة

1012.30123.0ضابطة

108.7087.0032.001.394تجريبيةالمسح النرولوجي
غير دالة

1012.30123.0ضابطة

المستوى الاجتماعي 
الاقتصادي

109.3593.5038.500.872تجريبية
غير دالة

1011.65116.5ضابطة

يت�ضح من جدول )1( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات 
رت���ب درج���ات المجموعت�ي�ن التجريبية وال�ضابط���ة في كل من: العم���ر الزمني, معامل 
الذك���اء, والم�س���ح النرولوج���ي، والم�ستوى لااجتماع���ي لااقت�صادي والثق���افي, وهذا يدل 
عل���ى تكاف����ؤ المجموعت�ي�ن )التجريبي���ة وال�ضابط���ة( في التطبيق القبل���ي, الأمر الذي 

يمهد للتطبيق العملي ب�صورة منهجية �صحيحة, وفيما يلي بيان بذلك:

1- العمر الزمني: 
تم اختيار �أفراد المجموعتين )التجريبية وال�ضابطة( في المرحلة العمرية من 
)9 – 11( �سنه, وقد تم ح�ساب العمر و�إيجاد دلالة الفروق بين متو�سطي رتب درجات 
المجموعت�ي�ن التجريبية وال�ضابطة في العمر الزمن���ي بمتو�سط عمرى قدره )9.54( 
عامً���ا، وانح���راف معي���ارى قدره )0.46(, وق���د ات�ضح من الج���دول ال�سابق عدم وجود 
فروق دالة �إح�صائيا بين متو�سطي رتب درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في 

العمر الزمني, وهذا يدل على تكاف�ؤ المجموعتين في متغير العمر الزمني. 
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2- معامل الذكاء: 
قام���ت الباحث���ة باختيار �أطف���ال المجموعت�ي�ن )التجريبي���ة وال�ضابطة( من 
متو�سط���ي الذك���اء وال���ذي يتراوح ما بين )90 – 110( وذل���ك طبقاُ لما تم تطبيقة من 
مقيا����س �ستانف���ورد بينية ال�ص���ورة الخام�سة \ جان – 5 – رويد \ )تعريب وتقنين: 
محم���ود �أب���و الني���ل(, بمتو�س���ط ذك���اء )98.85( وانح���راف معي���اري )5.11( وق���د تم 
التكاف����ؤ ب�ي�ن المجموعتين ب�إيج���اد دلالة الفروق ب�ي�ن متو�سطات رتب درج���ات �أع�ضاء 
المجموعت�ي�ن عل���ى مقيا����س الذكاء الم�ستخ���دم، ويو�ضح الجدول ال�ساب���ق دلالة الفروق 
ب�ي�ن متو�سط���ي رتب درج���ات المجموعتين التجريبي���ة وال�ضابطة في م�ست���وى الذكاء، 

وهذا يدل على تكاف�ؤ المجموعتين في هذا المتغير. 

3- الم�سح النيرولوجي: 
قام���ت الباحث���ة باختيار �أطف���ال المجموعت�ي�ن )التجريبي���ة وال�ضابطة( من 
منخف�ض���ى الم�س���ح النيرولوج���ي والذي يتراوح م���ا بين )55 – 75( وذل���ك طبقاُ لما تم 
تطبيق���ة م���ن اختب���ار الم�س���ح النيرولولوج���ي ال�سريع )تعري���ب وتقن�ي�ن: عبدالوهاب 
كام���ل(, بمتو�س���ط ذك���اء )68.43( وانح���راف معي���اري )3.54( وق���د تم التكاف����ؤ ب�ي�ن 
المجموعت�ي�ن ب�إيج���اد دلال���ة الفروق بين متو�سط���ات رتب درجات �أع�ض���اء المجموعتين 
عل���ى مقيا����س الم�سح النورولوج���ي ال�سريع الم�ستخ���دم، ويو�ضح الج���دول ال�سابق دلالة 
الف���روق ب�ي�ن متو�سطي رت���ب درجات المجموعت�ي�ن التجريبية وال�ضابط���ة في م�ستوى 

الم�سح النورولوجي ال�سريع، وهذا يدل على تكاف�ؤ المجموعتين في هذا المتغير. 

4- الم�ستوى الاقت�صادي والاجتماعي الثقافي للأ�سرة:
تم اختي���ار �أف���راد المجموعت�ي�ن )التجريبي���ة, وال�ضابطة( م���ن ذوي الم�ستوى 
لااقت�ص���ادي ولااجتماعي والثقافي المتو�س���ط, وللتحقق من تكاف�ؤ كلتا المجموعتين تم 
�إيج���اد دلال���ة الف���روق بين متو�س���ط رتب درج���ات المجموعتين التجريبي���ة وال�ضابطة 
عل���ى مقيا����س الم�ست���وى لااجتماع���ي لااقت�ص���ادي الثق���افي المط���ور للأ�س���رة الم�صري���ة 
)�إعداد: محمد بيومي خليل(، ويو�ضح الجدول )1( عدم وجود فروق بين متو�سطي 
رت���ب درجات المجموعت�ي�ن التجريبية وال�ضابطة في الم�ست���وى لااجتماعي لااقت�صادي 

الثقافي، وهذا يدل على تكاف�ؤ المجموعتين في هذا المتغير. 
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جدول )2(
نتائج اختبار مان – ويتني Mann-Whitney (U)للفروق بين متو�سطي رتب درجات

مجموعتي الدرا�سة ودلالاتها في مهارات الإدراك ال�سمعي

المتغايرــتم

التجريبية)ن= 
)10

ال�ضابطة)ن= 
)10UZ م�ستوى

الدلالة متو�سط 
الرتب

مجموع 
الرتب

متو�سط 
الرتب

مجموع 
الرتب

غير داله18.09289.5014.091238.5102.51.02تق�سم الجمل �إلى كلمات1

تق�سيم الكلمات �إلى 2
غير داله14.91238.518.09289.5102.50.980مقاطع

تق�سيم الكلمات �إلى 3
غير داله16.28260.516.72267.5124.50.139�أ�صوات

تركيب �أ�صوات الكلمات 4
غير داله16.31261.016.69267.01250.119الحقيقة

تركيب �أ�صوات الكلمات 5
غير داله17.22275.515.78252.5116.50.48غير الحقيقة

غير داله18.13290.014.882381021.08�سجع وتقفية الكلمات6
غير داله17.06273.015.492551190.36تحليل �أ�صوات الحروف7
غير داله16.91270.516.09257.5121.50.26تحديد بداية الكلمات8
غير داله16.34261.516.66266.51250.09الدرجة الكلية9

جدول )3( 
نتائج اختبار مان – ويتني Mann-Whitney (U)للفروق بين متو�سطي رتب درجات

مجموعتي الدرا�سة ودلالاتها في التوا�صل اللفظي

المتغايرــتم
ال�ضابطة)ن= 10(التجريبية)ن= 10(

UZالدلالة متو�سط 
الرتب

مجموع 
الرتب

متو�سط 
الرتب

مجموع 
الرتب

ميز ال�صوتي1 غير داله17.9428715.062411050.90الّرت
ميز الب�صري2ّ غير داله17272162561200.30الّرت
ميز بالمعنى3 غير داله16.97271.516.03256.51200.28الّرت
غير داله17.59281.515.41246.51100.66الدرجة الكلية5
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 يت�ض���ح م���ن الج���داول )2 – 3( عدم وج���ود فروق ب�ي�ن المجموعتين في كل من 
الإدراك ال�سمعي والتوا�صل اللفظي مما يعنى تكاف�ؤ المجموعتين في هذه المتغايرت.

ثالثًا:�أدوات الدرا�سة:
)1(- مقيا�س مهارات الإدراك ال�سمعي: �إعداد/ الباحثة

اختب���ار  مث���ل  ال�سمع���ي  الإدراك  مقايي����س  عل���ى  لااط�ل�اع  خ�ل�ال  م���ن 
(Marchal,2000) ل�ل��إدراك ال�سمع���ي، واختب���ار (Seiler,2002) لتقييم الإدراك 
 ،version 1.14ال�سمعي والقراءة وهذا لااختبار له ن�سخة ورقية و�أخرى الكترونية
 (Grawburg,2004)لمه���ام الإدراك ال�سمع���ي ومقيا����س (Gillon,2004)وقائم���ه
الإدراك ال�سمع���ي، واختب���ار (Peter,2007) ل�ل��إدراك ال�سمع���ي، وف���ى �ض���وء الأط���ر 
النظرية والدرا�سات ال�سابقة التي تناولت الإدراك ال�سمعي عامة ولدى ذوي �صعوبات 
التعل���م خا�ص���ة تم �إعداد مقيا�س مه���ارات الإدراك ال�سمعي الح���الي، وهو ي�شتمل على 

)8( ثمانية �أبعاد فرعية كما يلي:
 �أولا: تق�سي���م الجم���ل �إلى كلمات: وه���و اختبار �سمعي يقي�س قدرة الطفل على 
تحدي���د ع���دد الكلم���ات في الجم���ل التي ي�سمعه���ا �س���واء كانت كلم���ات �أ�سا�سي���ه )�أ�سماء 

�أفعال(، �أو كانت وظيفية )حروف الجر,�أ�سماء الإ�شارة....(الخ.
ويتك���ون ه���ذا لااختب���ار م���ن ع���دد )2( بند للتدري���ب وع���دد )5( بن���ود �أ�سا�سية 
للاختب���ار تت�ضم���ن خم�س جم���ل تتراوح ع���دد كلماتها بين )3-6( كلم���ات, يطلب من 
الطف���ل تحدي���د ع���دد الكلم���ات التي تتك���ون منه���ا الجملة، وي�أخ���ذ الطف���ل )1( درجة 

للإجابة ال�صحيحة، و�صفر �إذا اخفق.
ثاني�ا: تق�سي���م الكلمات �إلى مقاط���ع: وهو اختبار �سمع���ي يقي�س قدرة الطفل 

على �إعادة نطق الكلمات الم�سموعة مق�سمة �إلى مقاطع لفظية منف�صلة عن بع�ضها.
 ويتك���ون ه���ذا لااختب���ار من ع���دد )2( بند للتدري���ب وعدد )10( بن���ود �أ�سا�سية 
للاختب���ار تت�ضم���ن )10( كلم���ات, ومح���دد �أمام كل كلم���ه المقاطع المطل���وب �أن يق�سم ; 
الكلمة �إليها، وهي تتراوح بين )2-4( مقاطع بالإ�ضافة �إلى الكلمة مكتوبة فى �صورة 
مقاط���ع منف�صل���ة كما يجب �أن ينطقه���ا الطفل والدرجة الكلية له���ذا لااختبار )10( 
درجات بواقع )1( درجه لكل بند كما يعطى الطفل درجة �إذا ق�سم الكلمة �إلى مقاطع 

�صحيحة.
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ثالثا: تق�سيم الكلمات �إلى �أ�صوات: وهو اختبار �سمعي م�صحوب ب�صوره للكلمة 
المنطوق���ة وه���و يقي�س قدره الطفل على تق�سيم، �أو تحليل الكلمة �إلى �أ�صواتها المكونة 
لها ونطق كل �صوت ب�شكل منفرد ,وتحديد عدد الأ�صوات في الكلمة من خلال �سماعها.
 ويتك���ون ه���ذا لااختب���ار من عدد )2( بن���د للتدريب , وعدد )10(بن���ود �أ�سا�سية 
للاختب���ار ويت�ضم���ن ك���ل بند على كلم���ة واحدة والمطل���وب من الطفل نط���ق �أ�صواتها 
منف�صلة من خلال التهجي مع ذكر عدد الأ�صوات التي تتكون منها الكلمة والدرجة 
الكلي���ة له���ذا البع���د )10( درجات بواق���ع )1( درجه لكل بند،وي�أخ���ذ الطفل )1( درجة 

للإجابة ال�صحيحة،و�صفر �إذا اخفق.
رابعً�ا: تركيب، �أو �ضم �أ�صوات الكلمات الحقيقة: هو اختبار �سمعي م�صحوب 
بال�صور يقي�س قدرة الطفل على تركيب �أ�صوات الحروف التي �سمعها منفردة لتكون 

كلمات لها معنى.
 ويتك���ون ه���ذا الاختب���ار م���ن عدد )2( بن���د للتدريب وع���دد )10( بن���د �أ�سا�سية 
للاختب���ار ك���ل بن���د على كلمة واح���دة مق�سم���ه �إلى �أ�ص���وات منف�صلة ي�سمعه���ا الطفل 
�أ�ص���وات منف���ردة ويق���وم الطف���ل بنطقها معا ويخت���ار ال�صورة المعبرة ع���ن الكلمة من 
ث�ل�اث �ص���ور معرو�ض���ة �أمامه،وق���د روع���ي تغيير مو�ض���ع ال�ص���ور ال�صحيح���ة تفاديًا 
للتخم�ي�ن من قبل الطف���ل, والدرجة الكلية للاختب���ار )10( درجات بواقع )1( درجه 

لكل �أجابه �صحيحة.
�ا: تركي���ب، �أو �ض���م �أ�ص���وات الكلمات غ�ي�ر الحقيقة: ه���و اختبار �سمعي  خام�سً
م�صح���وب غ�ي�ر م�صحوب بال�ص���ور يقي�س قدرة الطفل على تركي���ب �أ�صوات الحروف 

التي �سمعها منفردة لتكون كلمات لها معنى لها.
 ويتك���ون ه���ذا الاختب���ار م���ن عدد )2( بن���د للتدريب وع���دد )10( بن���د �أ�سا�سية 
للاختب���ار ك���ل بن���د عل���ى كلم���ة واح���دة عديم���ة المعن���ى مق�سم���ه �إلى �أ�ص���وات منف�صلة 
ي�سمعه���ا الطفل �أ�صوات منفردة ويقوم بنطقه���ا معًا, والدرجة الكلية للاختبار )10( 

درجات بواقع )1( درجه لكل �إجابة �صحيحة.

�ا: �سج���ع، �أو تقفي���ة الكلمات: وهو اختب���ار �سمعي يقي�س ق���درة الطفل  �ساد�سً
الإتي���ان بكلم���ات له���ا نف�س القافي���ة، �أو ال�سجع للكلم���ات التي �سمعها، حت���ى ولو كانت 

كلمات مختلفة وم�ضحكه.
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 يتك���ون ه���ذا لااختب���ار من ع���دد )2( بند للتدري���ب , وعدد )10( بن���ود �أ�سا�سية 
للاختب���ار ويت�ضم���ن كل بند على )2( كلمه لهما نف�س النغم���ة ي�سمعها الطفل وعليه 
ذك���ر كلم���ه ثالث���ه ت�شترك معه���م في النغم���ة، والدرجة النهائي���ة لهذا لااختب���ار )10( 

درجات بواقع )1( درجه لكل بند.
�سابعًا: تحليل �أ�صوات الحروف: وهو اختبار �سمعي يقي�س قدرة الطفل على 
التع���رف عل���ى �أ�صوات الح���روف, و�إدراك الت�شابه ولااختلاف بينه���ا, وتحديد موقعها 

داخل الكلمات التي ي�سمعها.
 ويتك���ون لااختب���ار م���ن ع���دد )2( بن���د للتدري���ب, وع���دد )10( بن���ود �أ�سا�سي���ة 
للاختب���ار يت�ضم���ن كل منها �ص���وت حرف و�أمام���ه كلمتين �أحدهما بها ه���ذا ال�صوت, 
وعل���ى الطفل بع���د �سماع الكلمتين �أن يحدد هل الكلمة الأولى �أم الثانية التي تحتوي 

على ال�صوت , وكذلك تحديد مو�ضعه في الكلمة )�أول – و�سط – �آخر(.
ثامن�ا: تحدي���د بداي���ة الكلم���ات: وه���و اختب���ار �سمع���ي يقي����س ق���درة الطف���ل 
عل���ى التع���رف عل���ى الأ�ص���وات الت���ي تب���د�أ به���ا الكلم���ات وتميي���ز حركته���ا في الكلم���ة                                    

)فتح – ك�سر- �ضم(.
 ويتك���ون لااختب���ار م���ن ع���دد )2( بن���د للتدري���ب, وع���دد )10( بن���ود �أ�سا�سي���ة 
للاختب���ار يت�ضم���ن كل منها كلمة , وعل���ى الطفل من خلال �سماعها من الفاح�ص �أن 

يحدد وينطق ال�صوت الذي تبد�أ به بحركته في الكلمة)فتح- ك�سر- �ضم(.

هدف المقيا�س:
 يه���دف المقيا����س �إلى قيا�س مهارات الوعى الفونولوج���ى لدى تلاميذ ال�صف 

الثالث والرابع لاابتدائي ذوي �صعوبات تعلم القراءة

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقيا�س مهارات الإدراك ال�سمعي:
�أ- �صدق المقيا�س:

- �ص���دق المحكمين:تم عر�ض المقيا����س على ع�شرة من المحكمين والمتخ�ص�صين 
في عل���م النف����س وال�صحة النف�سية والتربية الخا�ص���ة، وتم الأخذ بالمرئيات التي اتفق 

عليها المحكمون..
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- ال�صدق العاملي:
 طب���ق المقيا����س عل���ى )40( �أربع�ي�ن م���ن تلامي���ذ وتلمي���ذات ال�ص���ف الثال���ث 
لاابتدائ���ي م���ن غير عين���ة البحث، من خ�ل�ال التحليل العامل���ي للمقيا�س تم معرفة 
ت�شبع���ات العوام���ل الم�شترك���ة على �أبعاد مقيا�س مه���ارات الإدراك ال�سمع���ي، وقد �أ�سفر 
التحلي���ل العامل���ي لأبع���اد المقيا�س عن ت�شبعها على عامل واح���د بن�سبة تباين 81.152 
وه���ي ن�سب���ة تباين كبيرة وهذا يعن���ي ان هذه الأبعاد الخم�سة الت���ي تكون هذا العامل 
تع�ب�ر تعب�ي�رًا جيدا عن عامل واحد هو الإدراك ال�سمع���ي الذي و�ضع المقيا�س لقيا�سه 
بالفعل، مما ي�ؤكد تمتع المقيا�س بدرجة �صدق مرتفعة والجدول التالي يو�ضح ذلك:

جدول )4( 
نتائج التحليل العاملي لأبعاد مقيا�س مهارات الإدراك ال�سمعي

ن�سب ال�شيوعقيم الت�شبع بالعاملالأبـــعادم
0.860.740تق�سم الجمل �إلى كلمات1
0.8840.782تق�سيم الكلمات �إلى مقاطع2
0.8840.712تق�سيم الكلمات �إلى �أ�صوات3
0.7880.020تركيب �أ�صوات الكلمات الحقيقة4
0.9570.916تركيب �أ�صوات الكلمات غير الحقيقة5
0.9370.878�سجع وتقفية الكلمات6
0.9630.927تحليل �أ�صوات الحروف7
0.9570.916تحديد بداية الكلمات8

6.492الجذر الكامن

81.152ن�سبة التباين

- �صدق المقارنة الطرفية:
 تم ا�ستخدام المقارنة الطرفية لمعرفة قدرة المقيا�س على التمييز بين الأقوياء 
وال�ضعف���اء ف���ى ال�صفة التى يق�سه���ا )الإدراك ال�سمعي(، وذل���ك بترتيب درجات عينة 
التقن�ي�ن ف���ى الدرجة الكلي���ة للمقيا�س تنازليا على �أنها محك داخل���ي ل�صدق المقارنة 
الطرفي���ة للأبعاد، وتم ح�س���اب دلالة الفروق بين متو�سطي درج���ات لاارباعي الأعلى 

وهو الطرف القوى، ولاارباعي الأدنى والجدول التالي يو�ضح ذلك.
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جدول )5( 
�صدق المقارنة الطرفية لمقيا�س مهارات الإدراك ال�سمعي

المتغايرت
الم�ستوى الميزاني 
المرتفع )ن=10(

الم�ستوى الميزاني 
الدلالةتالمنخف�ض )ن=10(

عمعم
4.80.4212.21.037.3700.01تق�سم الجمل �إلى كلمات

9.20.6323.90.73717.240.01تق�سيم الكلمات �إلى مقاطع
9.10.8754.30.94811.750.01تق�سيم الكلمات �إلى �أ�صوات

8.60.5164.81.0310.400.01تركيب �أ�صوات الكلمات الحقيقة

تركيب �أ�صوات الكلمات غير 
9.30.6744.80.69915.940.01الحقيقة

8.81.032.00.94215.370.01�سجع وتقفية الكلمات
9.20.6324.20.78815.630.01تحليل �أ�صوات الحروف
8.90.7373.40.69917.110.01تحديد بداية الكلمات

67.92.8829.25.718.920.01الدرجة الكلية

 يت�ض���ح م���ن الج���دول )5( �أن الف���رق ب�ي�ن الميزان�ي�ن الق���وى وال�ضعي���ف دال 
�إح�صائيً���ا عن���د م�ست���وى )0.01,( وفى اتجاه الم�ستوى المي���زاني القوى مما يعني تمتع 

المقيا�س و�أبعاده ب�صدق تمييزي قوى.
ال�سمعي:  الإدراك  لمقيا�س  خارجى  محك  مع  الطرفية  المقارنة  – �صدق 

تم ح�س���اب �صدق المقيا�س عن طريق المقارن���ة الطرفية، وذلك بترتيب درجات 
العينة لاا�ستطلاعية وفق الدرجة الكلية للمقيا�س تنازليًا، وتم ح�ساب دلالة الفروق 
ب�ي�ن متو�سط���ى درج���ات مقيا����س الباحثة ودرج���ات مقيا����س �شاهين ر�س�ل�ان )2004(، 

والجدول التالى يو�ضح ذلك. 
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جدول )6(
�صدق المقارنة الطرفية مع المحك الخارجى لمقيا�س الإدراك ال�سمعي 

المتغايرت

مقيا�س الإدراك ال�سمعي 
�إعداد: الباحثة ن= 40

مقيا�س الإدراك 
ال�سمعي �إعداد: �شاهين 

قيمةر�سلان  ن= 40
ت

م�ستوى 
الدلالة

عمعم
67.92.8852.61.5111.290.01الإرباعى الأعلى =10

29.25.721.11.878.280.01الإرباعى الأدنى =10

 يت�ض���ح م���ن جدول )6( وج���ود فروق دالة �إح�صائيًا عن���د م�ستوى )0.01( بين 
متو�سط���ى درج���ات الأطف���ال ذوي �صعوبات الق���راءة ذوي الم�ست���وى المرتفع والمنخف�ض 
عل���ى مقيا����س الإدراك ال�سمعي )�إعداد: الباحثة( ومقيا����س الإدراك ال�سمعي )�إعداد: 

�شاهين ر�سلان، 2004(، مما يعنى تمتع المقيا�س ب�صدق قوى.
- �صدق المحك الخارجي:

تم ح�ساب معامل لاارتباط بطريقة بير�سون (Pearson) بين درجات العينة 
لاا�ستطلاعي���ة على المقيا�س الحالى )�إعداد الباحثة( ودرجاتهم على مقيا�س الإدراك 
ال�سمعي �إعداد/ �شاهين ر�سلان )2004( كمحك خارجي وكانت قيمة معامل لاارتباط 

)0.65( وهى دالة عند م�ستوى )0.01( مما يدل على �صدق المقيا�س الحالى.
ب - ثبات المقيا�س: 

 - طريق���ة �إع���ادة لااختب���ار: طب���ق المقيا����س عل���ى )40( �أربع�ي�ن م���ن تلامي���ذ 
وتلمي���ذات ال�صف الثاني لاابتدائي م���ن غير عينة البحث، ثم �إعادة التطبيق بفا�صل 
زمن���ي ق���دره �أ�سبوعين وبلغ معامل لاارتباط بين درجات التطبيقين )0.87( وهو دال 

عند )01,0(.
 – طريقة الات�ساق الداخلي:

 تم ح�س���اب معام�ل�ات لاارتباط بين �أبع���اد المقيا�س بع�ضها البع�ض ومن ناحية 
وارتباطها بالدرجة الكلية للمقيا�س، وكانت جميعها دالة عند م�ستوى دلالة )0.01( 
مما يدل على تمتع المقيا�س بالات�ساق الداخلي والثبات، والجدول التالي يو�ضح ذلك
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جدول )7( 
م�صفوفة ارتباطات �أبعاد مقيا�س مهارات الإدراك ال�سمعي والدرجة الكلية له

12345678البعد
-تق�سم الجمل �إلى كلمات

تق�سيم الكلمات �إلى 
-.824مقاطع

تق�سيم الكلمات �إلى 
-.778.916�أ�صوات

تركيب �أ�صوات الكلمات 
-.610.628.587الحقيقة

تركيب �أ�صوات الكلمات 
-.754.748.718.735غير الحقيقة

-0.6900.7330.6680.7490.952�سجع وتقفية الكلمات
-0.7730.7750.7160.7200.9780.959تحليل �أ�صوات الحروف

-0.7800.7650.7210.6810.970.9560.976تحديد بداية الكلمات

0.8410.8810.8400.8020.9580.9440.9630.956الدرجة الكلية

- ت�صحيح المقيا�س:
 يعط���ى للطف���ل )1( درج���ة للإجابة ال�صحيحة لكل بند م���ن بنود لااختبارات 
الفرعي���ة للمقيا����س، و)�صف���ر( �إذا اخفق،وتجمع درجات كل اختب���ار فرعى وتو�ضع في 
الخان���ة المخ�ص�صة لذلك �أ�سفل بنوده، ثم تجم���ع درجات لااختبارات الفرعية لح�ساب 
الدرجة الكلية للمقيا�س،وعليه تكون الدرجة الكلية لمقيا�س مهارات الإدراك ال�سمعي 
م���ن )�صف���ر( �إلى )75(، باعتبار لكل بن���د )1( درجة واحدة، والمقيا�س يتكون من )75( 
بن���د تت���وزع على �أبعاده الثماني���ة بواقع )10( بنود لكل بعد با�ستثن���اء البعد الأول )5( 
بن���ود:، ولا تعط���ى بن���ود التدري���ب �شيء،وتع�ب�ر الدرجة المرتفع���ة عن ارتف���اع مهارات 

الإدراك ال�سمعي لدى الطفل والعك�س بالعك�س.
)2(- مقيا�س التوا�صل اللفظي: �إعداد/ الباحثة

م���ن خلال لااط�ل�اع على الأط���ر النظري���ة والدرا�س���ات ال�سابقة الت���ي تناولت 
النم���و اللغ���وي والمه���ارات اللغوي���ة ل���دى الأطف���ال عام���ة و ل���دى فئ���ة ذوي �صعوب���ات 
التعل���م خا�صة،والمقايي�س الت���ي تناولت اللغة والمهارات والمفاهي���م اللغوية مثل اختبار 
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)الرفاعي، 1994(،وقائمة )فراج، 2003(، واختبار )علي والخريبى، 2006( وفى �ضوء 
ما �سبق تم �إعداد مقيا�س المهارات اللغوية الحالي.

هدف المقيا�س:
يه���دف �إلى قيا�س المه���ارات لاا�ستقبالية للغة الم�سموع���ة والمنطوقة)لاا�ستماع( 
م���ن الآخري���ن، ومه���ارات التعب�ي�ر اللغ���وي اللفظي)التح���دث( ل���دى تلامي���ذ ال�صف 

الثاني من المرحلة لاابتدائية.
و�صف المقيا�س: ويتكون المقيا�س من بعدين هما:

11 مهارات اللغة الا�ستقبالية: وهو يقي�س قدرة الطفل على فهم و�إدراك ما ي�سمع .
م���ن الكلام ال�شفوي المنطوق م���ن الآخرين ويت�ضمن ذلك كافة مكونات اللغة 
من �أفعال و�أ�سماء و�صفات وظرف الزمان والمكان ولاا�ستفهام وال�ضمائر..الخ، 
و�إ�ص���دار لاا�ستجابة التي تدل عل���ى فهمه لذلك حتى وان كانت ا�ستجابة غير 
لفظي���ة كالإيم���اءة، �أو فعل ما ي�ؤمر به، �أو الإ�ش���ارة �إلى ما ي�س�أل عنه،ويحتوى 

هذا البعد على )18( بنداَ.
22 مه�ارات اللغ�ة التعبيري�ة: وه���و يقي�س ق���درة الطفل عل���ى التح���دث والتعبير .

ال�شف���وي الوا�ض���ح وال�سلي���م م���ن حي���ث النطق والمعن���ى والطلاق���ة والتركيب 
وط���ول الجمل���ة ولاا�ستخ���دام اللفظي ال�سلي���م لكافة مكونات اللغ���ة من �أفعال 
وال�ضمائر....ال���خ.  ولاا�ستفه���ام  والمك���ان  الزم���ان  وظ���رف  و�صف���ات  و�أ�سم���اء 

ويحتوى هذا البعد على )20( بنداَ.

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقيا�س التوا�صل اللفظي:

�أ- �صدق المقيا�س:
- �صدق المحكمين:

 تم عر����ض المقيا����س عل���ى ع�ش���رة م���ن المحكم�ي�ن والمتخ�ص�صين في عل���م النف�س 
وال�صحة النف�سية والتربية الخا�صة، وتم الأخذ بالمرئيات التي اتفق عليها المحكمون.

- ال�صدق العاملي:
 طبق المقيا�س على )40( �أربعين من تلاميذ وتلميذات ال�صف الثاني لاابتدائي 
م���ن غ�ي�ر عينة البحث،وق���د �أ�سفر التحلي���ل العاملي لأبعاد المقيا�س ع���ن ت�شبعها على 
عامل واحد بن�سبة تباين 95.396 وهي ن�سبة تباين كبيرة وهذا يعني ان الأبعاد التي 
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تك���ون ه���ذا العامل تعبر تعبيًرا جيدا عن عامل واحد هو المهارات اللغوية الذي و�ضع 
المقيا����س لقيا�س���ه بالفع���ل، مما ي�ؤك���د تمتع المقيا����س بدرجة �ص���دق مرتفعة والجدول 

التالي يو�ضح ذلك:
جدول )8( 

نتائج التحليل العاملي لأبعاد مقيا�س التوا�صل اللفظى
ن�سب ال�شيوعقيم الت�شبع بالعاملالأبـــعادم
0.9770.954مهارات اللغة لاا�ستقبالية1
0.9770.954مهارات اللغة التعبيرية2

1.908الجذر الكامن
95.396ن�سبة التباين

- �صدق المقارنة الطرفية:

جدول )9( 
نتائج �صدق المقارنة الطرفية لمقيا�س التوا�صل اللفظي

المتغايرت
الم�ستوى الميزاني 
المرتفع )ن=10(

الم�ستوى الميزاني 
الدلالةتالمنخف�ض )ن=10(

عمعم
52.83.8828.84.5812.620.01مهارات اللغة لاا�ستقبالية
50.50.97131.85.8010.040.01مهارات اللغة التعبيرية

103.34.42360.61.01312.330.01الدرجة الكلية

يت�ضح من الجدول )9( �أن الفرق بين الميزانين القوى وال�ضعيف دال �إح�صائيًا 
عن���د م�ست���وى )0.01,( وف���ى اتج���اه الم�ستوى المي���زاني القوى مما يعني تمت���ع المقيا�س 

و�أبعاده ب�صدق تمييزي قوى.
اللفظي:  التوا�صل  لمقيا�س  خارجى  محك  مع  الطرفية  المقارنة  – �صدق 

تم ح�س���اب �صدق المقيا�س عن طريق المقارن���ة الطرفية، وذلك بترتيب درجات 
العينة لاا�ستطلاعية وفق الدرجة الكلية للمقيا�س تنازليًا، وتم ح�ساب دلالة الفروق 
بين متو�سطى درجات مقيا�س الباحثة ودرجات مقيا�س عزة عافية )2011(، والجدول 

التالى يو�ضح ذلك. 
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جدول )10(
�صدق المقارنة الطرفية مع المحك الخارجى لمقيا�س التوا�صل اللفظى 

المتغايرت

مقيا�س التوا�صل 
اللفظي �إعداد: 
الباحثة ن= 40

مقيا�س التوا�صل 
اللفظي �إعداد: 
قيمةعزة عافية ن= 40

ت
م�ستوى 
الدلالة

عمعم

103.34.42395.33.2710.170.01الإرباعى الأعلى =10

60.61.01332.62.129.850.01الإرباعى الأدنى =10

 يت�ض���ح من ج���دول )10( وجود فروق دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى )0.01( بين 
متو�سط���ى درج���ات الأطف���ال ذوي �صعوبات الق���راءة ذوي الم�ست���وى المرتفع والمنخف�ض 
على مقيا�س التوا�صل اللفظي )�إعداد: الباحثة( ومقيا�س التوا�صل اللفظي )�إعداد: 

عزة عافية، 2011(، مما يعنى تمتع المقيا�س ب�صدق قوى.
- �صدق المحك الخارجي:

تم ح�ساب معامل لاارتباط بطريقة بير�سون (Pearson) بين درجات العينة 
لاا�ستطلاعي���ة على المقيا�س الحالى )�إعداد الباحثة( ودرجاتهم على مقيا�س الإدراك 
ال�سمع���ي �إع���داد/ ع���زة عافية )2011( كمح���ك خارجي وكانت قيم���ة معامل لاارتباط 

)0.57( وهى دالة عند م�ستوى )0.01( مما يدل على �صدق المقيا�س الحالى.
ب - ثبات المقيا�س: 

 - طريق���ة �إع���ادة لااختب���ار: طب���ق المقيا����س عل���ى )40( �أربع���ون م���ن تلامي���ذ 
وتلمي���ذات ال�ص���ف الثاني لاابتدائي من غير عينة البحث وتم �إعادة التطبيق بفا�صل 
زمن���ي ق���دره �أ�سبوعين وبلغ معامل لاارتباط بين درجات التطبيقين )0.91( وهو دال 

عند )01,0(.
ج- الات�ساق الداخلي:

 تم ح�س���اب معام�ل�ات لاارتباط بين �أبع���اد المقيا�س بع�ضها البع�ض ومن ناحية 
وارتباطها بالدرجة الكلية للمقيا�س، وكانت جميعها دالة عند م�ستوى دلالة )0.01( 
مما يدل على تمتع المقيا�س بالات�ساق الداخلي والثبات، والجدول التالي يو�ضح ذلك
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جدول )11( 
م�صفوفة ارتباطات �أبعاد مقيا�س التوا�صل اللفظي والدرجة الكلية له

الدرجة الكلية12البعد
-مهارات اللغة لاا�ستقبالية
-0.908مهارات اللغة التعبيرية

-0.9800.973الدرجة الكلية

- ت�صحيح المقيا�س:
 يتكون مقيا�س المهارات اللغوية من )38( بندًا موزعة على بعدين بواقع )18( 
بند لبعد مهارات اللغة لاا�ستقبالية )20( بندا لمهارات اللغة التعبيرية، و�إمام كل بند 
�أرب���ع ا�ستجاب���ات )دائم���ا- ن���ادرا – �أحيانا- �أب���دا( ت�أخذ درج���ات)3 – 2- 1 – لا �شيء( 
عل���ى الترتيب، وعلي���ه تكون الدرجة الكلي���ة لمقيا�س المهارات اللغوي���ة من)�صفر( �إلى 
)114(، وتع�ب�ر الدرج���ة المرتفع���ة عن ارتف���اع مهارات اللغ���ة التعبيري���ة ولاا�ستقبالية 

لدى الطفل والعك�س بالعك�س.

)3(- البرنامج التدريبي: �إعداد /الباحثة 
 تم �إع���داد البرنام���ج الحا�سوب���ي ف���ى �ضوء الأط���ر النظرية ل�ل��إدراك ال�سمعي 
والدرا�سات ال�سابقة فى هذا ال�صدد وخا�صة التي تناولت �إعداد برامج لتنمية الإدراك 
ال�سمعي لدى الأطفال عامة ولدى ذوي �صعوبات تعلم القراءة خا�صة، وقد تناولتها 
الباحث���ة ف���ى مو�ضعه���ا في ه���ذه الدرا�س���ة، �إلى جانب لااط�ل�اع على مقايي����س الإدراك 
ال�سمع���ي للوق���وف على مهاراته ومن ثم العمل على �إعداد �أن�شطة للتدريب عليها، في 
�ض���وء م���ا �سبق الى جانب خ�صائ�ص الأطفال ذوي �صعوبات التعلم تم �إعداد البرنامج 
ب�صورته الأولية با�ستخدام الحا�سوب من خلال برنامج البوربوينت مت�ضمن ال�صوت 
وال�ص���ورة والحرك���ة والتعزي���ز، وتم عر�ضه عل���ى مجموعة م���ن المتخ�ص�صين فى علم 
النف�س وال�صحة النف�سية والتربية الخا�صة وتكنولوجيا التعليم والمعلمين فى برامج 
�صعوب���ات التعل���م وغ���رف الم�ص���ادر، وتم الأخذ بالملاحظ���ات التي قدم���ت منهم،كما تم 
تطبي���ق البرنام���ج على )5( تلامي���ذ من الملتحقين ببرامج �صعوب���ات التعلم من غير 
العينة الأ�سا�سية وذلك للوقوف على مدى منا�سبة لهم من حيث الأ�سلوب والمحتوى، 
والوق���وف عل���ى ما يمك���ن �أن يظهر من عقب���ات خلال التطبيق ومن ث���م تلافيها،�إلى 

جانب الوقوف على الزمن الأمثل للجل�سة بما يتنا�سب والطلاب. 
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هدف البرنامج: 
 يه���دف البرنام���ج �إلى تح�سين مه���ارات الإدراك ال�سمعي ل���دى التلاميذ ذوي 

�صعوبات تعلم القراءة بال�صف الثالث لاابتدائي و المتمثلة في:
11 تق�سم الجمل �إلى الكلمات المكونة لها..
22 تق�سيم الكلمات �إلى مقاطع مختلفة )تنغيم الكلمات(.
33 تق�سيم الكلمات �إلى الأ�صوات المكونة للكلمة..
44 تركيب �أ�صوات الكلمات الحقيقة )�ضم الأ�صوات معا لتكون كلمات حقيقية(.
55 تركي���ب �أ�ص���وات الكلم���ات غ�ي�ر الحقيقة. )�ض���م الأ�ص���وات معا لتك���ون كلمات .

عديمة المعنى(
66 �سجع وتقفية الكلمات.
77 تحليل �أ�صوات الحروف )التعرف على ال�صوت ومو�ضعه في الكلمة(.
88 تحديد بداية الكلمات )تحديد ال�صوت بحركته التي تبد�أ به الكلمات(.

 مم���ا يك���ون لذل���ك التح�س���ن م���ن الأث���ر لاايجاب���ي عل���ى التوا�ص���ل اللفظ���ي 
لديهم،وتطوير مهارات اللغة لاا�ستقبالية ومهارات اللغة التعبيرية 

محتويات البرنامج: 
 يتك���ون البرنام���ج م���ن �أن�شط���ة عل���ى الحا�س���وب �صمم���ت م���ن خ�ل�ال برنام���ج 
البوربوينت بلغ )120( �شريحة تتناول �أن�شطة للتدريب على مهارات الإدراك ال�سمعي، 

�إلى جانب بع�ض الأن�شطة الحا�سوبية للتدريب على التمييز ال�سمعي كما يلى:
�أولاً: التدري���ب عل���ى التمييز ال�سمع���ى: ويهدف التدري���ب �إلى �أن يميز الطفل 
بين الأ�صوات المحيطة به ك�أ�صوات الحيوانات وو�سائل الموا�صلات والآلات والإن�سان.. 
الخ،وذل���ك با�ستخ���دام الحا�س���وب وذل���ك به���دف تهيئ���ة الطف���ل للتميي���ز ب�ي�ن �أ�صوات 

الحروف المختلفة فيما بعد.	
ثانيا:التدري���ب عل���ى تحليل الأ�ص���وات: ويهدف التدري���ب �إلى تعرف الطالب 
عل���ى الأ�صوات الهجائية من)�أ( �إلى)ى( بحركته���ا، وتحديد مو�ضعها في الكلمة،وقد 
�صم���م لكل �ص���وت من الأ�ص���وات الهجائية �شريح���ة تحتوى على الح���رف مكتوب،مع 
�صوت���ه بالحرك���ات )الفت���ح – ال�ضم – الك�سر( ثم يعر�ض كلم���ات م�صحوبة بال�صورة 
وال�ص���وت والكتاب���ة بع�ضه���ا به ال�ص���وت والبع����ض لا،يعقب ذلك التدري���ب على تعرف 
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الطال���ب عل���ى �ص���وت الح���رف الذى تب���د�أ به الكلم���ة الت���ى ي�سمعها وذكر كلم���ات تبد�أ 
بنف�س �صوت الحرف من خلال الحا�سوب بالو�سائط المتعددة. 

تدري���ب  �إلى  ويه���دف  �أ�ص���وات:  �إلى  الكلم���ات  تق�سي���م  عل���ى  ثالثًا:التدري���ب 
الطال���ب عل���ى تق�سيم الكلم���ات �إلى �أ�ص���وات الحروف المكون���ة له���ا،و�إدراك �أن الكلمات 
تتك���ون من عدد م���ن �أ�صوات الحروف الهجائية،ونطق ه���ذه الأ�صوات منف�صلة وذكر 
عددها،وروع���ى الب���دء بكلم���ات م���ن �صوت�ي�ن )خ�س – ي���د( ثم الأط���ول فالأطول، من 

خلال الحا�سوب بالو�سائط المتعددة.

رابعًا:التدريب على تق�سيم الكلمات �إلى مقاطع: ويهدف �إلى تدريب الطالب 
على تق�سيم الكلمات �إلى مقطعين من خلال �سماعها ور�ؤية �صورها،ثم ثلاث مقاطع 
و�ص���ولًا �إلى خم����س مقاط���ع، وروعي �أن ي�سمع الطفل الكلم���ة مجمعة ومكتوبة �أمامه 
م�صحوب���ة ب�صورته���ا )�أرن���ب مث�ل�ا( ث���م ي�سمعه���ا ويراه���ا مقطع���ة، ثم ي���رى المقاطع 
تتجم���ع لتك���ون الكلم���ة ثانية، وبع���د ذلك يعيد الطال���ب كلمات الجم���ل الأخرى التي 
ي�سمعه���ا وتكت���ب �إمامه دون �صور وي�ش�ي�ر �إلى كل كلمة ويذكر ع���دد كلماتها،ثم نف�س 
الن�ش���اط لك���ن دون كتاب���ه، �أو �ص���ور م���ن خلال �سماع الجم���ل فقط، ث���م التدريب على 
اتيان الطالب بجمل من عنده ت�صف ال�صور المعرو�ضة �أمامه ويذكر عدد الكلمات في 

كل جملة ذكرها.

ا:التدري���ب عل���ى تركي���ب الكلم���ات الحقيقي���ة: ويه���دف �إلى تدري���ب  خام�سً  
الطال���ب عل���ى رب���ط �صوت�ي�ن لغويين مكون���ا كلمات حقيقي���ة لها معنى )خ����س – يد( 
والنط���ق بها،ثم تم التدريب على ربط ث�ل�اث �أ�صوات لغوية مكونا كلمات،و�صولا �إلى 
خم����س �أ�صوات،وذل���ك من خلال ال�صوت وال�صورة والحرك���ة )حركة الأحرف تتجمع 
�أمام���ه م���ع عر�ض �أحرف الكلمة في خانات منف�صلة وينطق بها مع الإ�شارة لكل �صوت 

عند نطقه.

�ا: التدري���ب على تركيب الكلمات غير الحقيقي���ة: ويهدف �إلى تدريب  �ساد�سً
الطال���ب رب���ط �صوتين لغوي�ي�ن مكونا كلمات عديم���ة المعن���ى )د-ى( - دى، )�أ- ط( - 
�أط،كم���ا �سب���ق يزداد عدد الأ�صوات فى الكلمة)�ش ف ن د خ( - �شفندخ،وبنف�س طريقة 

العر�ض.
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�سابعًا:التدري���ب عل���ى تقفي���ة و�سجع الكلم���ات: ويه���دف �إلى تدريب الطالب 
عل���ى الإتي���ان بكلم���ات لها نف�س قافية الكلم���ات التي ي�سمعها وذل���ك من خلال تغيير 
الح���رف الأول في الكلمة)ن���ور – ب���ور - حور(،ث���م الأول والث���اني )عب�ي�ر – غف�ي�ر – 

وزير(،ثم الأو�سط)ك�أ�س – ر�أ�س( وبنف�س طريقة العر�ض كما �سبق.

ثامنًا:التدري���ب على تق�سيم الجم���ل �إلى كلمات: ويهدف �إلى تدريب الطالب 
على �إعادة كلمات الجمل التي ي�سمعها وي�يرش �إلى كل كلمة �أمامه على �شا�شة الحا�سوب 
ويذك���ر ع���دد كلماتها،وكل جمل���ة ت�صف �ص���ورة معرو�ضة �أم���ام الطفل،كما يرى كيف 
تتجمع كلماتها مع ال�صوت ثم عدد كلماتها،وتبد�أ بجمل من كلمتين و�صولا �إلى �سبع 

كلمات وبنف�س طريقة العر�ض كما �سبق. 

تا�سعً�ا: تحدي���د بداي���ة الكلم���ات )تحدي���د ال�ص���وت بحركت���ه الت���ي تب���د�أ ب���ه 
الكلم���ات(: ويه���دف �إلى تدري���ب الطال���ب يتع���رف على ال�ص���وت التي بد�أت ب���ه الكلمة 
وحركت���ه كم���ا جاء فى الكلمة الم�سموعة، مثلا �أرن���ب البداية الألف هل)�آه - �إي – �أو( 

وبنف�س طريقة العر�ض كما �سبق.

الإطار الزمنى للبرنامج:
 تك���ون البرنام���ج التدريب���ي م���ن)30( جل�سة، ف���ى مدة �شهري���ن ون�صف خلال 
الف�ص���ل الدرا�س���ي لااول لع���ام 2014 / 2015 بواق���ع ث�ل�اث جل�س���ات �أ�سبوعيً���ا، وم���دة 
الجل�سة )35 - 45( دقيقة،وكان توزيع جل�سات البرنامج كالتالي: )1( جل�سة للتعارف 
ب�ي�ن �أف���راد العينة،)27( للتدريب بواقع )3( جل�سات لكل ن�شاط من �أن�شطة البرنامج 

الت�سع �سالفة الذكر،)2( جل�سة لمراجعة ما تم التدريب عليه. 

خطوات البحث:
(((1 �إعداد وتقنين مقايي�س الدرا�سة)الإدراك ال�سمعي – التوا�صل اللفظي(.
(((2 قيا����س م�ست���وى الإدراك ال�سمع���ي ل���دى تلامي���ذ ال�ص���ف االثال���ث الملتحق�ي�ن 

ببرامج �صعوبات التعلم 
(((3 اختي���ار عين���ة الدرا�س���ة من بين من يعان���ون تدنى وا�ضح فى مه���ارات الإدراك 

ال�سمعي.
(((4 �إجراء المجان�سة بين مجموعتي الدرا�سة.
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(((5 �إعداد البرنامج الحا�سوبي للإدراك ال�سمعي.
(((6 التطبي���ق القبل���ي لمقايي����س الدرا�س���ة )الإدراك ال�سمع���ي – التوا�صل اللفظي(

على �أفراد العينة.
(((7 تطبيق البرنامج على �أفراد المجموعة التجريبية.
(((8 التطبي���ق البع���دي لمقايي�س الدرا�س���ة )الإدراك ال�سمع���ي – التوا�صل اللفظي(

على �أفراد العينة 
(((9 التطبيق التتبعى لنف�س المقايي�س على �أع�ضاء �أفراد المجموعة التجريبية بعد 

مرور �شهرين من انتهاء البرنامج 
((1(1 ت�صحي���ح لاا�ستجاب���ات وجدولة الدرج���ات ومعاملتها �إح�صائي���ا، وا�ستخلا�ص 

النتائج ومناق�شتها. 

الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة: 
تمثلت الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة في الأ�ساليب اللابارامترية التالية: 
الم�ستقلة،وويلكوك�س���ون  للمجموع���ات   Mann-Whitney (U) ويتن���ي   – م���ان 
البرام���ج  حزم���ة  خ�ل�ال  م���ن  وذل���ك  المرتبط���ة،  للمجموع���ات   Wilcoxon (W)

.Spss.الإح�صائية للعلوم لااجتماعية والمعروفة اخت�صارا بـ

نتائج البحث:
نتائج الفر�ض الأول:

 ين����ص الفر����ض الأول عل���ى �أن���ه: » توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن 
متو�سط���ى رتب درجات المجموع���ة التجريبية ودرجات المجموعة ال�ضابطة في مهارات 

الإدراك ال�سمعي بعد تطبيق البرنامج ل�صالح المجموعة التجريبية«.
Mann- وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار مان – ويتني 

Whitney (U) لدلالة الفروق بين متو�سطات المجموعات ال�صغيرة الم�ستقلة،وكانت 
النتائج كما يو�ضحها الجدول التالي:
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جدول )12(
نتائج اختبار مان – ويتني Mann-Whitney (U)للفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعة 

التجريبية وال�ضابطة بعد تطبيق البرنامج ودلالاتها في مهارات الإدراك ال�سمعي

المتغايرــتم
ال�ضابطة)ن=10(التجريبية)ن=10(

UZ م�ستوى
الدلالة متو�سط 

الرتب
مجموع 

الرتب
متو�سط 

الرتب
مجموع 

الرتب

تق�سم الجمل �إلى 1
24.19387.008.81141.005.004.740.01كلمات

تق�سيم الكلمات �إلى 2
24.13386.008.88142.06.04.640.01مقاطع

تق�سيم الكلمات �إلى 3
24.47391.58.53136.50.54.860.01�أ�صوات

تركيب �أ�صوات 4
24.44391.08.56137.001.004.820.01الكلمات الحقيقة

5
تركيب �أ�صوات 
الكلمات غير 

الحقيقة
24.5392.08.50136.00.004.910.01

�سجع وتقفية 6
24.38390.008.36138.02.004.820.01الكلمات

تحليل �أ�صوات 7
24.28388.58.72139.503.504.760.01الحروف

تحديد بداية 8
24.44391.008.56137.01.004.840.01الكلمات

24.5392.08.5136.00.004.820.01الدرجة الكلية9

 ويت�ض���ح م���ن الجدول )12( وجود ف���روق دالة �إح�صائيا عن���د م�ستوى )01,0( 
على مقيا�س مهارات الإدراك ال�سمعي وذلك فى الأبعاد الدرجة الكلية للمقيا�س بين 
�أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة بعد تطبيق البرنامج وكانت الفروق 

ل�صالح المجموعة التجريبية مما يحقق �صحة الفر�ض الأول.
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نتائج الفر�ض الثاني:
 ين����ص الفر����ض الث���اني عل���ى �أن���ه: » توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن 
متو�سطي رتب درجات المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة ال�ضابطة في التوا�صل 

اللفظي بعد تطبيق البرنامج ل�صالح المجموعة التجريبية ».
 وللتحق���ق م���ن �صحة ه���ذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار م���ان – ويتني لدلالة 
الف���روق بين متو�سط���ات المجموعات ال�صغيرة الم�ستقلة. وكان���ت النتائج كما يو�ضحها 

الجدول التالي:
جدول )13(

نتائج اختبار مان – ويتني Mann-Whitney (U)للفروق بين متو�سطي
 رتب درجات المجموعة التجريبية وال�ضابطة فى القيا�س البعدى 

ودلالاتها في التوا�صل اللفظي

المتغايرــتم

التجريبية 
)ن=10(

ال�ضابطة 
)ن=10(

UZ م�ستوى
الدلالة متو�سط 

الرتب
مجموع 

الرتب
متو�سط 

الرتب
مجموع 

الرتب

مهارات اللغة 1
23.66378.59.34149.513.504.330.01لاا�ستقبالية

مهارات اللغة 2
23.56377.09.44151.015.04.270.01التعبيرية

23.66378.59.34149.513.541.310.01الدرجة الكلية3

ويت�ض���ح م���ن الج���دول )13( وجود فروق دال���ة �إح�صائيا عن���د م�ستوى )01,0( 
عل���ى مقيا����س التوا�ص���ل اللفظ���ي ف���ى الدرج���ة الكلي���ة والأبعاد ب�ي�ن �أف���راد المجموعة 
التجريبي���ة والمجموع���ة ال�ضابط���ة بع���د تطبي���ق البرنام���ج وكان���ت الف���روق ل�صال���ح 
المجموع���ة التجريبي���ة مم���ا ي���دل على الأث���ر لاايجاب���ي لتنمي���ة الإدراك ال�سمعي على 

التوا�صل اللفظي وهو ما يحقق �صحة الفر�ض الثاني.
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نتائج الفر�ض الثالث:
 وين����ص الفر����ض الثال���ث عل���ى �أن���ه: » توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية بين 
متو�سطى رتب درجات المجموعة التجريبية في مهارات الإدراك ال�سمعي فى القيا�سين 

القبلي والبعدي ل�صالح القيا�س البعدي«.
 Wilcoxon وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار ويلكوك�سون 
(W) لدلال���ة الف���روق بين متو�سطات المجموعات ال�صغ�ي�رة المرتبطة. وكانت النتائج 

كما يو�ضحها الجدول التالي:
جدول )14( 

نتائج اختبار ويلكوك�سن Wilcoxon (W) للفروق بين متو�سطي رتب درجات
المجموعة التجريبية فى القيا�سين القبلي والبعدى ودلالاتها في مهارات الإدراك ال�سمعي

المتغايرــتم

التجريبية قبلى 
)ن=10(

التجريبية بعدى 
)ن=10(

Z م�ستوى
الدلالة متو�سط 

الرتب
مجموع 

الرتب
متو�سط 

الرتب
مجموع 

الرتب

تق�سم الجمل �إلى 1
8.52151.0024.19387.004.520.01كلمات

تق�سيم الكلمات �إلى 2
8.74139.024.13386.004.650.01مقاطع

تق�سيم الكلمات �إلى 3
8.53136.524.47391.54.410.01�أ�صوات

تركيب �أ�صوات 4
8.56137.0024.44391.04.580.01الكلمات الحقيقة

تركيب �أ�صوات 5
8.50126.024.5392.04.740.01الكلمات غير الحقيقة

8.36132.024.38390.004.950.01�سجع وتقفية الكلمات6

تحليل �أ�صوات 7
8.51139.5024.28388.54.540.01الحروف

8.14137.024.44391.004.140.01تحديد بداية الكلمات8
8.5135.024.5392.04.320.01الدرجة الكلية9
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 ويت�ض���ح من الج���دول )14( وجود فروق دالة �إح�صائي���ا بين القيا�سين القبلي 
والبعدى للمجموعة التجريبية وكانت الفروق ل�صالح القيا�س البعدي مما يدل على 

الأثر لاايجابي لتنمية الإدراك ال�سمعي وهو ما يحقق �صحة الفر�ض الثالث.
نتائج الفر�ض الرابع:

 وين����ص الفر����ض الراب���ع عل���ى �أن���ه: » توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة بين 
متو�سط���ي رت���ب درج���ات المجموع���ة التجريبي���ة في التوا�ص���ل اللفظ���ي ف���ى القيا�س�ي�ن 

القبلي والبعدى ل�صالح القيا�س البعدي«.
 Wilcoxon وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار ويلكوك�سون 
(W) لدلال���ة الف���روق بين متو�سطات المجموعات ال�صغ�ي�رة المرتبطة. وكانت النتائج 

كما يو�ضحها الجدول التالي: 
جدول )15( 

نتائج اختبار ويلكوك�سن  Wilcoxon (W)للفروق بين متو�سطي رتب درجات
المجموعة التجريبية فى القيا�سين القبلي والبعدى ودلالاتها في التوا�صل اللفظي

المتغايرــتم

التجريبية قبلى 
)ن=10(

التجريبية بعدى 
)ن=10(

Z م�ستوى
الدلالة متو�سط 

الرتب
مجموع 

الرتب
متو�سط 

الرتب
مجموع 

الرتب

مهارات اللغة 1
9.54149.523.57378.54.540.01لاا�ستقبالية

مهارات اللغة 2
9.14151.023.85377.04.470.01التعبيرية

9.41149.523.47378.541.540.01الدرجة الكلية3

 ويت�ض���ح من الج���دول )15( وجود فروق دالة �إح�صائي���ا بين القيا�سين القبلي 
والبعدى للمجموعة التجريبية وكانت الفروق ل�صالح القيا�س البعدي مما يدل على 

الأثر لاايجابي لتنمية التوا�صل اللفظي وهو ما يحقق �صحة الفر�ض الرابع.

نتائج الفر�ض الخام�س:
 وين����ص الفر����ض الخام�س على �أنه: »لا توجد ف���روق ذات دلالة �إح�صائية بين 
متو�سطى رتب درجات المجموعة التجريبية في مهارات الإدراك ال�سمعي فى القيا�سين 

البعدي والتتبعي«.
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 Wilcoxon وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار ويلكوك�سون 
(W) لدلال���ة الف���روق بين متو�سطات المجموعات ال�صغ�ي�رة المرتبطة. وكانت النتائج 

كما يو�ضحها الجدول التالي:
جدول )16( 

نتائ��ج اختب��ار ويلكوك�س��ن Wilcoxon (W) للف��روق ب�ني متو�سطي رتب درج��ات المجموعة 
التجريبية فى القيا�سين البعدى والتتبعى ودلالاتها في مهارات الإدراك ال�سمعي

المتغايرــتم

التجريبية قبلى 
)ن=10(

التجريبية بعدى 
)ن=10(

Z م�ستوى
الدلالة متو�سط 

الرتب
مجموع 

الرتب
متو�سط 

الرتب
مجموع 

الرتب
غير دالة3.006.002.004.000.37تق�سم الجمل �إلى كلمات1
غير دالة1.51.52.254.50.816تق�سيم الكلمات �إلى مقاطع2
غير دالة2.04.02.02.00.577تق�سيم الكلمات �إلى �أ�صوات3

تركيب �أ�صوات الكلمات 4
غير دالة2.02.02.04.00.577الحقيقة

تركيب �أ�صوات الكلمات 5
غير دالة3.06.03.09.00.447غير الحقيقة

غير دالة2.02.02.678.01.134�سجع وتقفية الكلمات6
غير دالة3.06.03.09.00.447تحليل �أ�صوات الحروف7
غير دالة0.00.02.06.01.633تحديد بداية الكلمات8
غير دالة5.015.05.030.00.921الدرجة الكلية9

 ويت�ض���ح م���ن الج���دول )16( ع���دم وج���ود فروق دال���ة �إح�صائيا ب�ي�ن القيا�سين 
البع���دى والتتبع���ى للمجموعة التجريبية فى مهارات الإدراك ال�سمعي مما يدل على 
ا�ستمراري���ة الأث���ر لاايجاب���ي للبرنامج على مه���ارات الإدراك ال�سمع���ي وهو ما يحقق 

�صحة الفر�ض الخام�س.

نتائج الفر�ض ال�ساد�س:
 وين����ص الفر����ض ال�ساد����س على �أنه: »لا توجد ف���روق ذات دلالة �إح�صائية بين 
متو�سط���ي رت���ب درج���ات المجموع���ة التجريبي���ة في التوا�ص���ل اللفظ���ي ف���ى القيا�س�ي�ن 

البعدى والتتبعي«.
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 Wilcoxon وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار ويلكوك�سون 
(W) لدلال���ة الف���روق بين متو�سطات المجموعات ال�صغ�ي�رة المرتبطة. وكانت النتائج 

كما يو�ضحها الجدول التالي: 
جدول )17( 

نتائج اختبار ويلكوك�سن Wilcoxon (W) للفروق بين متو�سطي رتب درجات
المجموعة التجريبية فى القيا�سين البعدى والتتبعى ودلالاتها في التوا�صل اللفظي

المتغايرــتم

التجريبية قبلى 
)ن=10(

التجريبية بعدى 
)ن=10(

Z م�ستوى
الدلالة متو�سط 

الرتب
مجموع 

الرتب
متو�سط 

الرتب
مجموع 

الرتب

مهارات اللغة 1
غير دالة1.501.503.3813.501.62لاا�ستقبالية

مهارات اللغة 2
غير دالة2.004.003.006.000.37التعبيرية

غير دالة1.001.003.009.001.46الدرجة الكلية3
ويت�ض���ح م���ن الج���دول )17( ع���دم وجود ف���روق دال���ة �إح�صائيا ب�ي�ن القيا�سين 
البع���دى والتتبع���ى للمجموع���ة التجريبي���ة ف���ى التوا�ص���ل اللفظ���ي مم���ا ي���دل عل���ى 
ا�ستمراري���ة الأث���ر لاايجابي لتح�سن مه���ارات الإدراك ال�سمعي على التوا�صل اللفظي 

بجانبيه لاا�ستقبالي والتعبيري، وهو ما يحقق �صحة الفر�ض ال�ساد�س.

مناق�شة النتائج:
 �أ�ش���ارت نتائ���ج الدرا�س���ة �إلى فعالي���ة البرنام���ج المحو�س���ب ف���ى تنمي���ة الإدراك 
ال�سمع���ي ل���دى التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات تعلم القراءة كم���ا ات�ضح م���ن نتائج الفر�ض 
الأول م���ن فرو����ض الدرا�س���ة، وه���ذا يعك����س التح�س���ن الملمو����س في مه���ارات الإدراك 
ال�سمع���ي الثماني���ة الت���ي يق�سها المقيا�س بعد تطبي���ق البرنامج،كما ا�ستم���ر هذا الأثر 
لاايجاب���ي بع���د انتهاء البرنامج كما تب�ي�ن من نتائج الفر����ض الرابع،وهذا يدلل على 
ج���دوى البرنام���ج في تنمي���ة الإدراك ال�سمعي، ولعل اعتماد البرنام���ج على الحا�سوب 
لم���ا ل���ه م���ن ميزات قد زاد م���ن فعالي���ة البرنامج التدريب���ي، كما �أن مراع���اة خ�صائ�ص 
�أف���راد العين���ة م���ن ذوي �صعوبات تعلم القراءة في �إعداد البرنام���ج قد زاد من فاعليته 
كم���ا �أنه���ا تتمت���ع بمعامل الذكاء يق���ع في المدى المتو�سط ومن ثم ف����إن �صعوبات التعلم 
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لا تع���ود �إلى انخفا����ض ن�سبة الذكاء، وبالتالي عندما هيئت لهم بيئة تعليمية منا�سبة 
تمكنه���م م���ن لاا�ستف���ادة من قدراتهم �أ�سف���رت عن تعلمهم كما ب���دا في تح�سن مهارات 
الإدراك ال�سمع���ي لديه���م بع���د تطبي���ق البرنام���ج. كم���ا �أن م���ا احت���واه البرنام���ج من 
�أن�شط���ة تدريبي���ة م�صاحبة بال�صوت وتكرار ال�صوت عدة م���رات �إلى جانب م�صاحبته 
ب�ص���ورة تدل عل���ى الكلمة الم�سموعة زاد م���ن وعى الطفل بال�ص���وت الم�سموع بالإ�ضافة 
�إلى م�صاحبت���ه بالحركة الموظفة لتو�ضيح مهارات الإدراك ال�سمعي مثل ر�ؤية الطفل 
كلم���ات الجملة تتجمع كلمة تلو الأخرى بم�صاحب���ة �صوتها، ثم �إعادة تفريقها ثانية 
عل���ى م�سم���ع ومر�أى من الطفل، وكذلك الح���ال في التدريب على تق�سيم الكلمات �إلى 
مقاط���ع وتق�سي���م الكلمات �إلى �أ�صواتها المكونة لها، وكذلك تدريب الطفل على تقفية 
الكلم���ات حيث ك���ان يرى الطفل الحرف الأول من الكلم���ة يرتفع ويحل محله حرف 
�أخ���ر م�صاح���ب بال�ص���وت مما زاد ذلك م���ن �إدراك الطفل بمه���ارات التحليل ال�صوتي، 
ف�ضلًا عن �أن البرنامج المحو�سب بما فيه من و�سائط متعددة كان يخاطب �أكثر من 

حا�سة لدى الطفل مما زاد من فعالية البرنامج.
 كم���ا �أن م���ا �صاح���ب البرنام���ج من تعزي���ز �سواء من الم���درب، �أو تعزي���ز، �أو من 
الحا�س���وب، �أو ذات���ي م���ن الطف���ل لنف�سه من خلال ما يحققه من نج���اح قد ح�سن من 
نتائج���ه، ومم���ا زاد م���ن فعالية البرنامج م���ا تم تدريب الأطفال علي���ه في بدايته على 
مه���ارة التميي���ز ال�سمع���ي للأ�صوات المحيط���ة بهم في البيئة، مما انتق���ل �أثره وزاد من 
ق���درات الأطف���ال عل���ى التميي���ز والإدراك ال�سمع���ي لأ�ص���وات الحروف فيم���ا بعد،وهو 
الأ�سا����س في الإدراك ال�سمع���ي، كما �أن ما زاد م���ن فعالية البرنامج التدرج في التدريب 
م���ن المه���ارات الأ�سه���ل �إلى الأ�صع���ب والب���دء بتعريف الطف���ل الأ�ص���وات اللغوية كافة 
بحركاتها في الكلمات وبتحديد مو�ضعها قد زاد من قدرات الأطفال على �سرعة تعلم 

وثبات المهارات الأخرى لديهم.
 ولع���ل م���رد فعالي���ة البرنام���ج �إلى طريق���ة التدريب الجماع���ي ورح المرح التي 
غلب���ت عليه���ا وجعله���ا في �سياق العاب تناف�سية بين الأطفال مم���ا زاد انتباههم وح�سن 
�إدراكه���م ال�سمعي، حيث �أ�ش���ارTorgeson (2001) �إلى �ضرورة لااعتماد في تدريبات 
الإدراك ال�سمع���ي للأطف���ال على الألعاب والألغ���از الم�سلية والق�ص����ص والغناء والمرح. 
وي�ش�ي�ر  Yopp, & Yopp (2009) �إلى �ض���رورة �أن تك���ون الأن�شط���ة الم�ستخدم���ة في 
تعليم مهارات الإدراك ال�سمعي للأطفال تعتمد على المرح والمتعة وا�ستخدام الأغاني 
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والألع���اب والق�ص����ص والكت���ب والتدري���ب عل���ى ال�سج���ع حت���ى يتحق���ق الفه���م الكامل 
للإدراك ال�سمعي.

 كم���ا �أن اعتم���اد البرنام���ج عل���ى الحا�س���وب ومما يتمي���ز به من �إث���ارة وت�شويق 
ومتعة للأطفال قد زاد من انتباههم وخف�ض ق�صور لاانتباه لديهم، ولا�سيما ال�سمعي 
 (Jen,2007) مم���ا انعك�س ايجابيا عل���ى الإدراك ال�سمعي لديهم، حيث �أك���دت درا�سة
على علاقة ا�ضطراب ق�صور لاانتباه بانخفا�ض الإدراك ال�سمعي، و�أن تح�سن لاانتباه 

يح�سن الإدراك ال�سمعي.
 كم���ا �أدى ذل���ك كل���ه �إلى ثبات ما تعلمه الأطفال كما ب���دا ذلك في نتائج المتابعة 
م���ن عدم وجود فروق بين القيا�س�ي�ن البعدى والتتبعى لمهارات الإدراك ال�سمعي لدى 

�أفراد المجموعة التجريبية. 
 كم���ا يدع���م ويف�س���ر نتائ���ج البح���ث الح���الي في ه���ذا ال�ص���دد م���ا تو�صل���ت �إليه 
الدرا�س���ات ال�سابقة واتفقت معها من فعالي���ة برامج تدريب مهارات الإدراك ال�سمعي 
لدى ذوي الع�سر القرائي ومنها درا�سات كل من: عبدالله، 2005، عي�سى،2007 والعديد 
 (Elbro et al.,2004; et al Nancollis,2005; :م���ن الدرا�سات الأجنبي���ة منها
 Goswami et al., 2005; Hsin, 2007; Swanson et al.,2007;

 Stephanie et al.,2008)

كم���ا يدع���م ويف�سر نتائ���ج البحث الحالي م���ا تو�صلت �إليه الدرا�س���ات ال�سابقة 
واتفق���ت معه���ا في���ه م���ن فعالية برام���ج تدري���ب مه���ارات الإدراك ال�سمعي ل���دى ذوي 
 (Mathes , Torgeson:الع�س���ر القرائي با�ستخدام الحا�سوب ومنها درا�سة كل من
 & Allr, 2002; Vauiath, 2002; Bauserman,2003; Segers &

Verhoven , 2004)

 كما �أ�سفرت نتائج الدرا�سة عن تح�سن التوا�صل اللفظي لدى �أفراد المجموعة 
التجريبي���ة بع���د تطبي���ق برنام���ج الإدراك ال�سمع���ي كم���ا تب�ي�ن م���ن القيا����س البعدى 
للمجموعة التجريبية في التوا�صل اللفظي مقارنة بالمجموعة ال�ضابطة كما �أظهرته 
نتائ���ج الفر����ض الثاني م���ن فرو�ض الدرا�سة، ع�ل�اوة على ا�ستمراري���ة الأثر لاايجابي 
لبرنام���ج الإدراك ال�سمع���ي عل���ى التوا�ص���ل اللفظ���ي، كم���ا ت�ي�ن م���ن القيا����س التتبعى 

للذاكرة العاملة لدى �أفراد المجموعة التجريبية.
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 ويتبين من ذلك �أن البرنامج قد زاد من الإدراك ال�سمعي مما �أدى �إلى تح�سن 
التوا�ص���ل اللفظ���ي وهذه النتيج���ة منطقية وذل���ك للارتباط الوثيق ماب�ي�ن الإدراك 
ال�سمع���ي والتوا�صل اللفظي، ويتجلى هذا لاارتباط في المعالجة ال�سمعية في التوا�صل 
اللفظ���ي والت���ي تع���د م���ن المكون���ات الرئي�س���ة لها، كم���ا �أن عملي���ة تمثي���ل المعلومات في 
التوا�صل اللفظي تتم على نحو �سمعي من خلال ت�شكيل �أثار الأ�صوات الم�سموعة وفقا 
ديد،كما �أن المعالجة ال�سمعية تعتمد  لخ�صائ�ص ال�صوت كالإيقاع وال�شّدة ودرجة الّرت
عل���ى عملي���ة التمي���ز ال�سمع���ي والذاكرة ال�سمعي���ة والت�سل�س���ل ال�سمعي وال���ذي يرتكز 
عل���ى الإدراك ال�سمعي ب�شكل �أ�سا�سي،كم���ا �أن ثمة علاقة وطيدة بين الإدراك ال�سمعي 
والتوا�ص���ل اللفظ���ي وه���ذه العلاق���ة تتمث���ل في ق���درة التوا�ص���ل اللفظي عل���ى تحويل 
الأ�ص���وات الم�سموع���ة وت�شفيره���ا بال�شكل ال���ذي �سمعت به �إلى لغ���ة مكتوبة ومنطوقة 
وال���ذي بمثل عملية تمثيل للمعلومات المعرفي���ة التي تم �سماعها وبالتالي تلعب دورا 
�أ�سا�سي���ا في عملي���ة الق���راءة التهج���ي لدى الأطف���ال وهذا دليل عل���ى لاارتباط ما بين 
الإدراك ال�سمعي وتح�سن التوا�صل اللفظي ويدعم ذلك الدرا�سات التي �أ�شارت لذلك 
 (Oakhill & Kyl,2000;Betourne & Friel-Patti, 2003;:مث���ل درا�س���ة

Baddeley ,2003; Northcott et al.,2007; Barbosa et al.,2009)

 كم���ا يدع���م ويف�سر نتائج البحث الح���الي ما تو�صلت �إلي���ه الدرا�سات ال�سابقة 
واتفق���ت معه���ا في���ه من �أن الق�ص���ور ف���ى الإدراك ال�سمعي ي�ؤدى �إلى ق�ص���ور التوا�صل 
اللفظ���ي،وان تنمي���ة مه���ارات الإدراك ال�سمع���ي – وه���و م���ا تحق���ق في البح���ث الح���الي 
– ي����ؤدى �إلى تنمي���ة المه���ارات اللغوي���ة ل���دى ذوي �صعوب���ات تعلم الق���راءة، ومن هذه 
 (Rvachew & Grawburg ,2006; Rvachew, Chiang الدرا�س���ات: 
 & Evans,2007; Mann & Foy, 2007; Rvachew, Chiang &

 .Evans,2007; Barbosa et al,2009)

التو�صيات:
 في �ضوء نتائج الدرا�سة يمكن التو�صية بما يلي:

(((1 لااهتمام بالتدريب على تنمية مهارات الإدراك ال�سمعي في تعليم الطلبة ذوي 
�صعوبات التعلم ك�أ�سلوب �أ�سا�سي في عملية تعليمهم وذلك لما له �أثر ايجابي على 
ك���ل م���ن التوا�صل اللفظي والتي ت�ش���كل م�شكلة �أ�سا�سية لديه���م وكذلك الأثر 
المترتب على المهارات اللغوية والتي تعد من الأمور ال�ضرورية في الفهم والتعبير.
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(((2 تبن���ي فل�سف���ة تق���وم عل���ى �إيج���اد برام���ج متط���ورة وموحو�سب���ة م�ستن���ده �إلى 
التدريب على الإدراك ال�سمعي.

(((3 عق���د ور�ش���ات تدريبية للمعلمين الذين يدر�سون الطلبة ذوي �صعوبات التعلم 
يت���م فيه���ا تدريبه���م عل���ى كيفي���ة ا�ستخ���دام الحا�س���وب في تعلي���م الطلب���ة ذوي 

�صعوبات التعلم يركز فيها على التدريب على الإدراك ال�سمعي.
(((4 ع�ل�اج  برام���ج  بن���اء  في  �أ�سا�سي���ا  مح���ورا  ال�سمع���ي  الإدراك  تدريب���ات  اعتب���ار 

ا�ضطراب���ات اللغة والكلام ل���دى الأطفال ذوي �صعوب���ات التعلم ب�صفة خا�صة 
والأطفال العاديين ب�صفة عامة.

بحوث مقترحة:
بناءً على ما �أ�سفر عنه البحث الحالي من نتائج، يمكن اقتراح بع�ض البحوث 
التي يمكن �إجراءها في مجال الإدراك ال�سمعي والتوا�صل اللفظي لدى الأطفال ذوي 

�صعوبات تعلم القراءة، وهي:
(((1 فعالي���ة برنام���ج تدريب���ي قائم على الأن�شط���ة المتنوعة لت�صحي���ح �إدراك المعنى 

وتنمية التوا�صل اللفظي لدي الأطفال ذوي �صعوبات تعلم القراءة.
(((2 فعالي���ة برنام���ج تدريب���ي قائم عل���ى الق�ص����ص لااجتماعية في تنمي���ة الإدراك 

ال�سمع���ى – الب�ص���رى لتح�سين التوا�صل اللفظي لدي الأطفال ذوي �صعوبات 
تعلم القراءة.

(((3 فعالي���ة ا�ستخ���دام الكمبيوتر فى زي���ادة الإدراك ال�سمعى – الب�صرى لتح�سين 
التوا�صل اللفظي لدى الأطفال ذوي �صعوبات تعلم القراءة. 

(((4 فعالي���ة برنام���ج �إر�ش���ادي �أ�س���ري لزي���ادة التوا�ص���ل اللفظ���ي ل���دى الأطفال في 
الحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي من ذوي �صعوبات تعلم القراءة.

(((5 فعالي���ة برنام���ج �إر�ش���ادي لتغي�ي�ر اتج���اه المعلمين والأق���ران ال�سلبي���ة و�أثره في 
زيادة الإدراك ال�سمعى - الب�صرى لدى الأطفال ذوي �صعوبات تعلم القراءة. 

(((6 فعالي���ة برنامج قائم على �أنا�شيد الأطفال لتح�سين م�ستوى الإدراك ال�سمعى 
- الب�صرى لدى الأطفال ذوي �صعوبات تعلم القراءة.
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(((7 فعالي���ة ا�ستخ���دام م�س���رح العرائ����س في تنمي���ة الإدراك ال�سمع���ى – الب�ص���رى 
و�أث���رة ف���ى تح�سين م�ست���وى التوا�ص���ل اللفظي ل���دى الأطف���ال ذوي �صعوبات 

تعلم القراءة. 
(((8 فعالي���ة برنام���ج مع���رفي �سلوكي ل�ضبط الإدراك ال�سمع���ى - الب�صرى و�أثره في 

زي���ادة المفاهيم اللغوي���ة والتوا�صل اللفظي لدى الأطف���ال ذوي �صعوبات تعلم 
القراءة.



العدد )14( يناير 2015 مجلة التربية الخا�صة 

 236 

المراجع
�أب���و ج���ودة، �صافي���ة �سليم���ان)2004(. �أثر برنامج تعليم���ي م�ستن���د �إلى نظرية العبء 
المع���رفي في تنمي���ة مه���ارات التفك�ي�ر الناق���د. ر�سال��ة دكت��وراه، جامع���ة عمان 

العربية للدرا�سات العليا، عمان، الأردن.
الببلاوى،�إيهاب )2006(.ا�ضطرابات التوا�صل. الريا�ض: دار الزهراء.

ب�شر، كمال محمد )2003(. علم اللغة العام الأ�صوات )ط7(. القاهرة: دار المعارف.
ر�س�ل�ان، �شاه�ي�ن عب���د ال�ست���ار )2004(. الإدراك ال�سمع���ي والب�ص���ري ل���دي الأطف���ال 
المعوقين عقليًا. ر�سالة ماج�ستير، معهد البحوث التربوية، جامعة القاهرة.

الرفاع���ى، نهل���ة عب���د العزيز)1994(.ت�صمي���م اختب���ار باللغ���ة العربي���ة لتق���ويم لغ���ة 
الطفل. ر�سالة دكتوراه، كلية الطب، جامعة عين �شم�س، م�صر.

الزراد، في�صل محمد )1990(.اللغة وا�ضطرابات النطق والكلام. الريا�ض: دار المريخ.
ال���زراد، في�ص���ل محمد )2002(. الذاك���رة قيا�سها وا�ضطراباته���ا وعلاجها. الريا�ض: 

دار المريخ.
الزريقات، �إبراهيم )2005(.ا�ضطراب���ات الكلام واللغة)الت�شخي�ص والعلاج(. عمان: 

دار الفكر.
الزغول، عماد )2003(. نظريات التعلم. عمان: دار ال�شروق. 

الزيات،فتحي )1998(. �صعوبات التعلم. القاهرة: دار الن�شر للجامعات.
ال�سرطاوى، عبد العزيز؛ �أبو جودة، وائل مو�سي )2000(. ا�ضطرابات اللغة والكلام. 

الريا�ض: �أكاديمية التربية الخا�صة.
ال�سرطاوي، زيدان وال�سرطاوي، عبد العزيز، وخ�شان، �أيمن �إبراهيم و�أبو جودة، وائل 
مو�س���ى، )2001(.  مدخ��ل �إلى �صعوبات التعلم. الريا����ض: �أكاديمية التربية 

الخا�صة.
ال�شخ�ص،عب���د العزي���ز )1997(. ا�ضطراب��ات النط��ق وال��كلام. الريا����ض: مكتب���ة 

ال�صفحات الذهبية.
عافي���ة، ع���زة عب���د الرحم���ن )2011(. فعالي���ة برنامجين لتعل���م التوا�ص���ل اللفظي في 
تنمي���ة لاانتب���اه والإدراك ال�سمع���ي والب�ص���ري ل���دي الأطف���ال المعاق�ي�ن عقليًا 
القابلين للتعلم. ر�سالة دكتوراه، معهد الدرا�سات التربوية، جامعة القاهرة.



فعالية برنامج تدريبي لتنمية الإدراك ال�سمعي د . ماي�سة فا�ضل �أبو م�سلم

 237 

عبدالله، عادل )2006(. ق�صور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الرو�ضة و�صعوبات 
التعلم. القاهرة: دار الر�شاد.

عب���دالله، عادل)2005(.فعالي���ة برنام���ج تدريبي لأطفال الرو�ض���ة في الحد من بع�ض 
الآثار ال�سلبية المترتبة على ق�صور مهاراتهم قبل الأكاديمية كم�ؤ�شر ل�صعوبات 
التعلم.الم�ؤتمر العلم��ي الثالث)الإنماء النف�سي والتربوي للإن�سان العربي 

في �ضوء جودة الحياة(،كلية التربية جامعة الزقازيق، )1(،51 – 90.
العتوم، عدنان )2004(.علم النف�س المعرفي النظرية والتطبيق. عمان:دار الم�سيرة.
عل���ي، �أم���اني ؛ الخريبي،هال���ة )2006(.بني��ة المفاهي��م للمه��ارات اللغوي��ة وط��رق 

تدري�سها لطفل ما قبل المدر�سة. القاهرة: دار الف�ضيلة.
عي�سى،م���راد عل���ى )2007(. فعالي���ة برنام���ج تدريبي للوع���ي الفونولوجي في تح�سين 
بع����ض المه���ارات القرائي���ة في اللغة لاانجليزي���ة لدى تلامي���ذ ال�صف الخام�س 
لاابتدائي ذوي �صعوبات تعلم القراءة. مجلة كلية التربية, جامعة بنها , 17 

 .124-95 , )72(
ف���ارع، �شح���دة ؛حمدان، جهاد؛ عماي���رة، مو�سى ؛العناني،محم���د )2006(. مقدمة في 

اللغويات المعا�صرة )ط3(. عمان: دار وائل.
ف���راج، �إيم���ان محمد )2003(. تنمي���ة بع�ض المهارات اللغوية للأطف���ال المعاقين عقليا 
م���ن القابل�ي�ن للتعل���م با�ستخ���دام برامج الحا�س���وب. ر�سال��ة ماج�ستير، معهد 

الدرا�سات العليا للطفولة، جامعة عين �شم�س.
ك���رم الدي���ن، ليلى )2003(. اللغة عند الطفل تطورها وم�شكلاتها. القاهرة: مكتبة 

النه�ضة الم�صرية.
النا�ش���ف، ه���دي )1998(.�إع��داد الطف��ل للق��راءة والكتاب��ة. القاه���رة: دار الفك���ر 

العربي.
هالاهان،دني���ال؛ كوفمان،جيم�س؛ لويد، جون؛ وي����س، مارغريت؛ مارتنيز، اليزابيث 

)2007(. �صعوبات التعلم )ترجمة عادل عبدالله(. عمان: دار الفكر.

Adams, M. (1990). Beginning to read: Thinking and learning about 
print. Cambridge, MA: MIT Press.



العدد )14( يناير 2015 مجلة التربية الخا�صة 

 238 

Adams, M., Foorman, B., Lundberg, I., & Beeler, T. (1998). 
Phonemic awareness in young children: A classroom 
curriculum. Baltimore: Paul H. Brookes

Baddeley , A. (2003).Working Memory and Language: An Overview. 
Journal of Communication disorders. 6(3), 189-208.

Barbosa, T., Miranda, M., Santos, R.,& Bueno, O.(2009). 
Phonological Working Memory, Phonological Awareness 
and Language in Literacy Difficulties in Brazilian Children. 
Reading and Writing: An Interdisciplinary Journal, 22(2),201-
218.

Bauserman, K (2003).Phonological awareness and print concepts: 
analysis of skill acquisition by kindergarten children utilizing 
computer-assisted instruction. PHD , Ball State University.

Bennett, L.(1998).Teaching phonological awareness with an 
emphasis on linkage to reading , PHD, Simon Fraser University.

Bernstein, D. & Tiegerman, E.(1993). Language and communication 
disorders in children, New York: Macmillan publishing.

Betourne , L & Friel-Patti, S.(2003) Phonological processing and 
oral language abilities in fourth-grade poor readers, Journal of 
Communication Disorders,  36(6), 507-527.

Cohen, N., Vallance, D., Barwick, M., Im, N., Menna, R., Horodezky, 
N., & Isaacson, L.(2000). The interface between ADHD 
and language impairment: an examination of language, 
achievement, and cognitive processing.  Journal Child Psychol 
Psychiatry, 41(3(, 353-362.

Coyne, M., Kame›enui, E., Simmons, D., & Harn, B. (2004). 
Intervention. Journal of Learning Disabilities 37(2),90 −104.

Douglas, L. & Ross, A. (2001).Cognitive Psychology.(3thed.), 
Harcourt College Publishers, New York.



فعالية برنامج تدريبي لتنمية الإدراك ال�سمعي د . ماي�سة فا�ضل �أبو م�سلم

 239 

Elbro, E. Carsten., M. Petersen, R.,&DortheK.(2004).Long-term 
effects of phoneme awareness and letter sound training: An 
intervention study with children at risk for dyslexia. Journal 
of Educational Psychology, 96 (4), 660-670.

Gallagher ,A., Firth ,U., &Snowling ,M.(2000).Precursors of literacy 
delay among children at genetic risk of dyslexia. Journal Of 
Child Psychology And Psychiatry,  41 , 203-213.

Gillon, G T.(2000).The efficacy of phonological awareness 
intervention for children with spoken language impairment. 
Language, Speech & Hearing Services in Schools,  31(2) , 
126-141

Gillon, G.T. (2004). Phonological awareness: From research to 
practice. New York: The Guildford Press.

Good, R., Simmons, D., & Kame’enui, E. (2001). The importance 
of decision-making utility of a continuum of fluency-fased 
indicators of foundational reading skills for third-grade high 
stakes outcomes. Scientific Studies of Reading,  5(3), 257−288.

Goswami, U., Ziegler, J. & Richardson, U.(2005).The effect 
of spelling consistency on phonological awareness: A 
comparison of English and German. Journal Experimental 
Child Psychology,  92(4),345–365.

Grawburg ,M.(2004). Apperception based awareness training 
program for pre schools with articulation disorders.PHD, 
McGill University.

Hatcher, P.J. (2000). Sound links in reading and spelling with 
discrepancy-defined dyslexics and children with moderate 
learning difficulties. Reading and Writing,  13, 257-272.

Hsin, Y (2007). Effects of phonological awareness instruction on 
pre- reading skills of preschool children at- risk for reading 
disabilities. PHD, The Ohio State University.



العدد )14( يناير 2015 مجلة التربية الخا�صة 

 240 

Kirk, C.,& Gillon, G. (2007).Longitudinal effects of phonological 
awareness intervention on morphological awareness on 
children with speech impairment. Language, Speech & 
Hearing Services in Schools, 38(4) 342-352.

Kuder,S.(2003).Teaching students with language and communication 
disabilities. Bacon , Boston.

Laing , S.(2005). Low intensity phonological awareness training 
in a preschool classroom for children with communication 
impairments.38(1), 65-82. 

Layton, L. & Deeny. K. (2002). Sound Practice: Phonological 
Awareness in the Classroom. (2nd ed), David Fulton Publication, 
London.

Lerner, J. (2000). Learning disabilities: Theories diagnosis and 
teaching strategies.(8Th ed.), New York: Houghton Mifflin 
Company.

Luk, Y.  (2005). The role of Phonological awareness in second 
language reading.PHD, The University of Hong Kong. 

Macmillan, B. (2002). Rhyme and reading: A critical Review Of 
The Research Methodology. Journal of Research in Reading,  
25(1), 4 – 42.

Mann, V., & Foy, J.(2007). Speech development patterns and 
phonological awareness in preschool children. Annals of 
Dyslexia,  57(1),51-74.

Mann, V.(1993). Phoneme awareness and future reading ability. 
Journal Of Learning Disabilities,  4, 259-269.

Mann, VA., Foy, J.G.(2003). Phonological awareness, speech 
development, and letter knowledge in preschool children. 
Annals of Dyslexia, 53, 149–173.

Marchal,j.M.(2000). Reliability and validity of phonological 
awareness scale. PHD Arisoma State University.



فعالية برنامج تدريبي لتنمية الإدراك ال�سمعي د . ماي�سة فا�ضل �أبو م�سلم

 241 

Mathes, P., torgesem j.,& Allor, j.(2002). The effets of peer –
assisted literacy stratégies for firsit- grads assisted instruction 
in phonological awareness. American Education at Journal, 
38(2),371-410.

Mercer, C.D.(1997).Students with learning disabilities,(5th ed.), New 
Jersey: Merrill An Imprint Saddle River.

Michal, B., Dougherty, G., & Deutsch,B. (2007).Contrast responsivity 
in MT+ correlates with phonological awareness and reading 
measures in children. NeuroImage, 37(4),1396-1406.

Nancollis, A., Lawrie, B .,& Dodd, B.(2005).Phonological Awareness 
Intervention and the Acquisition of Literacy Skills in Children 
from Deprived Social Backgrounds. Language, Speech, and 
Hearing Services in Schools, 36(4) ,325-335. 

Northcott , E., Connolly,A., Berroya,A., Jenny M., & Taylor.,A. 
Andrew F. (2007). Memory and phonological awareness in 
children with benign rolandic epilepsy compared to a matched 
control group. Journal Epilepsy Research, 75(1),57-62.

Oakhill ,J.,& Kyle,F(2000). The relation between phonological 
awarenessand working memory. journal of Experimental 
Child Psychology ,75, 152–164.

Owens, R. (1992). Language development: An introduction. New 
York: Macmillan publishing Company.

Peeters,M., Verhoeven,L., Moor,J.,& Balkom,H.(2009).Importance 
of speech production for phonological awareness and word 
decoding: The case of children with cerebral palsy. Research 
in Developmental Disabilities, 30(4),712-726.

Peter, F.(2007). Phonological awareness and the use of phonological 
similarity in letter–sound learning. Journal of Experimental 
Child Psychology,  98 (3) , 131–152.



العدد )14( يناير 2015 مجلة التربية الخا�صة 

 242 

Phelps, S K.(2003).Phonological awareness training in a preschool 
classroom of typically developing children. Thesis Master, 
East Tennessee State University.

Rvachew ,S.,& Grawburg ,M.(2006).Correlates of phonological 
awareness in preschoolers with speech sound disorders. Journal 
of Speech, Language, and Hearing Research,  49(1),74 – 88.

Rvachew,S., Chiang,P.,& Evans,N.(2007).Characteristics of 
speech errors produced by children with and without delaye 
phonological awareness skills. Language, Speech & Hearing 
Services in Schools, 38(1),60 -71.

Segers ,E.& Verhoeven ,L. (2004). Computer-supported phonological 
awareness intervention for kindergarten children with specific 
language impairment. Language, Speech & Hearing Services 
in Schools,  35(3),229 – 239.

Smith, M. (2000). Conceptual structures in language production. In 
L. Wheeldon (Ed.), Aspects of language production (pp. 331-
374). Hove, UK: Psychology Press.

Solso, R.(1999).Cognitive Psychology. (5nded). Boston: Allyn and 
Bacom,.

Stephanie, C., Holly, L., Chris,S., AllisonK,D., Miller,M., &TyranL, 
R.(2008). Reading first kindergarten classroom instruction and 
students growth in phonological awareness and letter naming 
decoding fluency. Journal of School Psychology, 46 (3),281-314.

Sternberg, B. (2003).Cognitive Psychology. (3rded). Australia: 
Thomson Wadsworth.

Swanson H. (2000). Are working memory deficits in readers with 
learning disabilities hard to chang. Journal of Learning 
Disabilities ,33,552-566.

Swanson, H., Rosston, K., Gerber, M.,& Solari, E.(2008). Influence 
of oral language and phonological awareness on children’s 
bilingual reading. Journal of School Psychology,  46 (4),413-429. 



فعالية برنامج تدريبي لتنمية الإدراك ال�سمعي د . ماي�سة فا�ضل �أبو م�سلم

 243 

Swanson, H.,& Sachse ,C.(2001). Subgroup analysis of working 
memory in children with reading disabilities: Domain –
general or domain –specific deficiency. Journal of Learning 
Disabilities,  34(3),249-63.

Torgeson, J.K. (2001). Assessment of phonological awareness. 
designed especially for the learning to read: Beginning reading 
instruction CD-ROM. Interactive Training Media, Inc..

Torgeson, J.K.(2001). Empirical and theoretical support for direct 
diagnosis of learning disabilities by assessment of intrinsic 
processing weakness. paper presented at the learning 
disabilities summit: Building a Foundation for the Future 
,Washington, DC, August 27-28.

Torres-Fernandez,D.(2008). Gender differences in working memory 
andphonological awareness. PhD, Capella University.

Travis, P.C.(1997). Effects of computer- assisted and teacher-led 
phonological awareness instruction for first–grade student at 
risk for reading fuller, PHD, University of Florida. 

Valliath ,S. (2002). An evaluation of a computer-based phonological 
awareness training effects, on phonological awareness ,reading 
spelling ,PHD, North western University.

Wagner,R.,& Torgeson ,J.(1987).The Nature of phonological 
processing and its causal role in the acquisition of reading 
skills. Psychological Bulletin, 101,192-212.

Walters, G. (2001).Learning disabilities short term memory a 
commentary. Issues in Education, 7 (1) , 103 -104. 

Wise , J.(2005). The growth of phonological awareness response 
to reading intervention by children with reading disabilities 
who exhibit typical or below- average language skills. PHD. 
Georgia State University.



العدد )14( يناير 2015 مجلة التربية الخا�صة 

 244 

Wong, B. (1998). Learning about learning disabilities . Toronto: 
Academic Press,.

Ying, L M. (2006). The role of Phonological awareness in native and 
second language reading development. PHD.The University 
of Hong Kong. 

Yopp, H. (1992). Developing phonemic awareness in young children. 
The Reading Teacher, 45, 696-703.

Yopp, K., & Yopp, H.(2009). Phonological awareness is child’s play. 
Young Children, 64(1),12-18.




