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الملخ�ص:
ا�ستهدف البحث التعرف على م�ستوى معرفة الطلبة المعلمين بفنيات تحليل 
ال�سل���وك التطبيق���ي وعلاقت���ه ببع�ض المتغ�ي�رات، �أجري���ت الدرا�سة عل���ى عينة مكونة 
م���ن )123( طالبً���ا وطالب���ةً، با�ستخ���دام مقيا����س تم التحقق من ثبات���ه و�صدقه. وقد 
�أظه���رت النتائ���ج �أن ن�سب���ة معرفة الطلب���ة المعلمين بتلك الفني���ات 47.7%،وهذا ي�يرش 
�إلى �أن م�ست���وى معرفته���م منخف�ض���ة ج���دا. كم���ا �أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى وج���ود ف���روق 
دال���ة �إح�صائي���ا في م�ستوى معرف���ة الم�شاركين بتل���ك الفنيات وذلك ل�صال���ح الم�شاركين 
الإن���اث، والمخت�صين في التربي���ة الخا�صة، والدار�سين لمادة ع���ن فنيات تحليل ال�سلوك 
التطبيق���ي، و�أي�ض���ا بينت النتائج وج���ود علاقة ارتباطية �سلبية ب�ي�ن م�ستوى معرفة 

الم�شاركين بتلك الفنيات وحما�سهم لا�ستخدامها.

الكلمات المفتاحية: ال�سلوك المقبول، ال�سلوك الغير مقبول، التعزيز، العقاب، التوحد

Student Teachers› Knowledge of Applied Behavior 
Analysis (Aba) Strategies And Its 

Relation To Some Variables

Abstract
This study aimed at examining the student teachers’ knowledge 

of applied behavior analysis (ABA) strategies and its relation to some 
variables. A sample of 123 male and female participated in the study. 
Data was collected using an instrument after the validity and reliability 
were verified. The results indicated that participants demonstrated a 
very low level of APA strategies knowledge (47.7%). In addition, the 
results suggested that females, participants with special education 
major, and participants who have taken APA classes were more 
knowledgeable about APA strategies than other participants. There 
was also a negative correlation between participants’ knowledge of 
APA strategies and their willingness to use them.

Key words: Appropriate behavior, inappropriate behavior, 
reinforcement, punishment, autism
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المقدمة والخلفية النظرية:
في الآون���ة الأخ�ي�رة ك�ث�ر لااهتم���ام بالتعلي���م ال�شام���ل ودم���ج الط�ل�اب ذوي 
الإعاق���ات داخل الف�ص���ول العادية، و�أ�صبح المعلمون على اخت�ل�اف تخ�ص�صاتهم داخل 
المدر�س���ة م�س�ؤول�ي�ن ع���ن تعلي���م جمي���ع الط�ل�اب بم���ن فيه���م الط�ل�اب ذوو الإعاقات. 
وم���ع ه���ذا التوج���ه �أ�صبح معلم���و مدار�س التعلي���م ال�شامل �أكثر م�س�ؤولي���ة عن تعليم 
ه����ؤلاء الط�ل�اب، الأمر ال���ذي يتطلب منهم التدريب الم�سبق عل���ى مهارات معينة قبل 
ممار�سته���م التعلي���م الفعل���ي للط�ل�اب؛ ب���ل �إن بع����ض المعلم�ي�ن ق���د يرف����ض العمل في 
 (Grey, Honan, مدار����س التعلي���م ال�شامل عندم���ا لا يتوفر التدريب المنا�سب له���م
(McClean, & Daly, 2005. ولع���ل �أه���م الأم���ور التي يحتاجه���ا ه�ؤلاء المعلمون 
ه���ي الق���درة على التعامل م���ع ال�سلوكي���ات ال�صعبة للطلاب ذوي الإعاق���ات؛ فالقدرة 
عل���ى �إدارة �سلوكي���ات وا�سع���ة ومختلف���ة يعت�ب�ر �ضروريً���ا للتعل���م والتدري����س الفع���ال

  (Randazzo, 2011)ففي درا�سة راندازو .(Kaff, Zabel, & Milham, 2007)
�أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى �أن )49%( م���ن المعلم�ي�ن لديه���م ثلاث���ة طلاب، �أو �أك�ث�ر يظهرون 

م�شكلات �سلوكية كبيرة.
 ولع���ل �أف�ض���ل الخيارات المتاحة للتعامل مع ال�سلوكيات ال�صعبة داخل المدر�سة 
ه���و ا�ستخ���دام فني���ات تحليل ال�سل���وك التطبيقي، وال���ذي �أثبتت فعاليته���ا في التعامل 
م���ع الط�ل�اب ذوي الإعاق���ات ب�شك���ل ع���ام، والط�ل�اب ذوي ا�ضط���راب طي���ف التوح���د، 
والإعاق���ة الفكري���ة ب�شك���ل خا�ص. حيث �أظه���رت نتائج العديد من الأبح���اث فعاليتها 
في تح�س�ي�ن وتطوي���ر المه���ارات الأكاديمي���ة، والتفاع���ل لااجتماعي، والتوا�ص���ل اللغوي

م���ع   – –بفعالي���ة  التعام���ل  عل���ى  قدرته���ا  وكذل���ك   ،(Grey, et al., 2005)
ال�سلوكي���ات ال�صعبة، من خ�ل�ال تقليلها، �أو محوها،�أو ا�ستبداله���ا ب�سلوكيات �إيجابية                  
(Healy, O›Connor, Leader, & Kenny, 2008) وعل���ى الرغ���م م���ن اعتقاد 
المعلم�ي�ن ب�أهمي���ة ا�ستخدامه���ا، وك�ث�رة الأبح���اث الداعم���ة لا�ستخدامه���ا للتعامل مع 
الم�شك�ل�ات ال�سلوكي���ة؛ �إلا �أن هن���اك الكثير من المعلمين الذي���ن لا ي�ستخدمونها داخل 

 .(Randazzo, 2011) ال�صف
وق���د اقترحت ران���دازو (Randazzo, 2011) عددًا من الأ�سباب التي تحول 
دون ا�ستخدامه���ا داخ���ل ال�ص���ف، منه���ا عدم ح�ص���ول المعلمين على التدري���ب الكافي في 
مج���ال تحلي���ل ال�سل���وك التطبيقي كي يتمكنوا م���ن تطبيقها بثقة داخ���ل ال�صف، وفي 
حالة ح�صولهم على التدريب قد يكون تدريبهم ركز على لاا�ستراتيجيات غير العملية 
للا�ستخ���دام اليومي،�أو غير الملائمة للطلاب الذي���ن يدرّ�سونهم. �أي�ضا من الأ�سباب 
الأخ���رى الحائلة دون ا�ستخدامها مقاوم���ة بع�ض المعلمين للا�ستراتيجيات الجديدة 
الت���ي لم يعت���ادوا على ا�ستخدامها،كونه���ا �صعبة التطبيق في البداي���ة، وت�ستهلك وقتًا 
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�أط���ول م���ن الط���رق التقليدي���ة المعتادة،على الرغم م���ن �إدراكهم لعدم ج���دوى الطرق 
القديم���ة. وم���ن العوام���ل المانع���ة لا�ستخدامه���ا غمو����ض بع����ض م�صطلح���ات تحلي���ل 
ال�سل���وك التطبيق���ي؛ ل���ذا تج���د بع����ض المعلم�ي�ن ق���د يفهم بع����ض الم�صطلح���ات ب�شكل 
�سلب���ي،�أو لا يفهمه���ا تمامًا،وبالت���الي يحتاج ه�ؤلاء المعلم���ون �إلى تدريب مكثف لزيادة 
فهم���م لها، الأم���ر الذي يترتب عليه زي���ادة �إمكانية ا�ستخدامها داخ���ل ال�صف. وعلى 
الرغ���م م���ن �إدراك المعلمين المبتدئين وطلاب التدري���ب الميداني لأهمية فنيات تحليل 
ال�سلوك التطبيقي؛ �إلا �أن �أحد الدرا�سات �أ�شارت �إلى �أنه غالبا لا تكون مادة �إلزامية، 

 .(Randazzo, 2011) أو قد ت�ستبدل بمواد �أخرى في برامج �إعداد المعلمين�

ويتك���ون تحليل ال�سلوك م���ن ثلاثة فروع رئي�سة، وه���ي ال�سلوكية والتي تُعنَي 
بفل�سف���ة تحلي���ل ال�سل���وك (Fisher, Piazza, & Roane, 2011). وق���د كان جون 
واط�س���ن �أول م���ن تبن���ى ه���ذا الف���رع، حي���ث �أك���د عل���ى �أن الهدف م���ن عل���م النف�س هو 
التركي���ز عل���ى درا�س���ة ال�سل���وك القاب���ل للملاحظة، ولي����س العمليات العقلي���ة التي لا 
يمك���ن م�شاهدته���ا، وذل���ك للو�صول �إلى درا�س���ة مو�ضوعية لل�سل���وك الم�ستهدف وترك 
التف�س�ي�رات النف�سية الداخلية،كما ركز عل���ى الدرا�سة المو�ضوعية لل�سلوك من خلال 
الملاحظة المبا�شرة للعلاقة بين المثايرت البيئية، وا�ستجابة الفرد، �أو ما ي�سمى بنظرية 
المثير–لاا�ستجاب���ة. �أم���ا الف���رع الثاني لتحليل ال�سل���وك في�سمى التحلي���ل التجريبي 
لل�سلوك،والذي يعتبر �سكنر من م�ؤ�س�سية، حيث ركز على درا�سة مبادئ ال�سلوك الأ�سا�سية 
 (Cooper, Heron, Heward, 2007م���ن خ�ل�ال البح���وث العلمي���ة المخبري���ة ؛

الخطيب،1990(.

وق���د فرق �سك�ن�ر بين نوعين من ال�سلوك، وهما: ال�سل���وك لاا�ستجابي، والذي 
ت�ستثيره المثايرت القبلية، وال�سلوك الإجرائي، والذي يت�أثر بالمثايرت التي تليه، ف�إما 
�أن تقوي���ه، �أو ت�ضعف���ه. �أم���ا الفرع الثال���ث في�سمى تحليل ال�سل���وك التطبيقي، والذي 
يرك���ز عل���ى ح���ل الم�شك�ل�ات ال�سلوكي���ة ذوات الأهمي���ة لااجتماعي���ة من خ�ل�ال تطبيق 

مبادئ تحليل ال�سلوك.

ويمك���ن تعريف تحليل ال�سل���وك التطبيقي ب�أنه العلم الذي تُ�ستمد طرقه من 
المب���ادئ ال�سلوكي���ة المطبقة ب�شكل منظم من �أجل تح�سين �سلوك ذي �أهمية اجتماعية، 
وي�ستخ���دم التجري���ب لتحدي���د المتغ�ي�رات الم�س�ؤول���ة ع���ن التغير الحا�ص���ل في ال�سلوك 
(Cooper, et al., 2007). ويتميز تحليل ال�سلوك التطبيقي بالعديد من المميزات، 
منها �أنه تطبيقي (Applied) �أي �أن ال�سلوك الذي يتم اختياره يجب �أن يكون مهمًا 
في حي���اة الف���رد ومجتمع���ه )الخطي���ب، 1990؛ Fisher, et al.,2011)بغ����ض النظر 
 .)Baer, Wolf, & Risley, 1968 1990؛  النظري���ة )الخطي���ب،  �أهميت���ه  ع���ن 
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كم���ا يتمي���ز ب�أن���ه �سلوك���ي (Behavioral)،ويق�ص���د بذل���ك التركي���ز عل���ى م���ا يفعله 
الأفراد،ولي����س ما يقولونه؛ �إلا في حالة ك���ون ال�سلوك اللفظي هو الم�ستهدف، وي�شمل 
الملاحظ���ة المبا�شرة،والقيا����س المو�ضوع���ي لل�سل���وك للت�أك���د م���ن ثب���ات المعلوم���ات التي 
تم جمعه���ا ع���ن ذل���ك ال�سلوك. ويتمي���ز �أي�ض���ا ب�أن���ه تحليل���ي  (Analytic)�أي يظهر 
العلاق���ة الوظيفية بين طريقة الع�ل�اج )التدخل( الم�ستخدمة، وبين التغير الحا�صل 
في ال�سل���وك الم�سته���دف، ويمكن �إظهار ذلك من خلال الت�صاميم التجريبية المختلفة، 
كالت�صمي���م العك�س���ي، وت�صميم الخط القاع���دي المتعدد،وغيرها من الت�صاميم. ومن 
ميزاته–�أي�ضًا–�أنه تقني (Technological) حيث �إن الطريقة الم�ستخدمة لتعديل 
وبناء ال�سلوك م�شروحة ب�شكل وا�ضح وكامل،بحيث ي�ستطيع لااخرون �إعادة تطبيقها 
م���ن خلال قراءة ذلك الو�صف للو�ص���ول �إلى نتائج م�شابهة. ومن المميزات �أنه منظم 
���ا، �أو نظري���ا، ويق�ص���د بذل���ك �أن الط���رق والأ�ساليب الم�ستخدم���ة مبنية على  مفاهيميًّ
مب���ادئ ال�سل���وك الأ�سا�سية والتي تم التحق���ق من فعاليتها �سابق���ا كالإطفاء وجداول 
التعزي���ز (Fisher, et al., 2011). ويتمي���ز �أي�ضا ب�أن���ه فعّال (Effective)، ويعني 
�أن التغير الحا�صل في ال�سلوك الم�ستهدف ذو �أهمية اجتماعية، بغ�ض النظر عن دلالته 
الإح�صائية، فقد يكون التغير في ال�سلوك – �أحيانًا – ذا دلالة �إح�صائية، ولكنه لي�س 
ل���ه دلال���ة اجتماعية. فقد يقل معدل �ضرب الطالب ر�أ�سه في الحائط من )10( مرات 
في الدقيق���ة الواح���دة �إلى )5( مرات،وهذه الأرقام قد ت�ؤثر على دلالته الإح�صائية في 
التغ�ي�ر الحا�ص���ل في ال�سلوك، ولك���ن ال�سلوك الم�ستهدف مازال غ�ي�ر مقبول اجتماعيًا 
ك���ون الطال���ب ي�ضرب ر�أ�س���ه بالحائط )300( م���رة في ال�ساع���ة )5×60دقيقة(؛ لذا لا 
ب���د من التقليل من ذل���ك الم�ستوى ب�شكل كبير جدًا، ليكون التغير في ال�سلوك مقبولاً 
 (Fisher,اجتماعيًا، وبالتالي تكون طريقة التدخل )العلاج( فعّالة )الخطيب،1990؛
et al., 2011. و�أخر ميزاته العمومية، وهي �أن التغير الحا�صل في ال�سلوك الم�ستهدف 
ي�ستمر لفترة طويلة بعد لاانتهاء من التدخل و�أن يظهر ال�سلوك الم�ستهدف في �أماكن 
و�أو�ض���اع مختلفة عن الأماكن والأو�ضاع التي حدثت فيها عملية التدخل )المعالجة(، 
 (Cooper, et al., 2007, Williams,مم���ا ي�ؤك���د على تعميمه )الخطي���ب،1990؛
Williams, 2010 & وربم���ا يمت���د ت�أث�ي�ره على �سلوكيات �أخ���رى، ولكن لها علاقة 
 ،(Cooper, 1982; Williams, & Williams, 2010) بال�سل���وك الم�سته���دف 
ف����إذا ك���ان الطال���ب يعاني م���ن ن�شاط زائ���د، وتم تقليل���ه �إلى درجة مقبول���ة في البيت، 
بينم���ا لا ي���زال الطال���ب يعاني من���ه في المدر�سة، ف�إن التغير الذي ح���دث في ال�سلوك لا 
يمك���ن و�صف���ه بالعمومية؛ لذا يج���ب �أن يُح���دث التدخل ال�سلوكي تغيرً���ا في ال�سلوك 
الم�سته���دف لم���دة طويلة، و�أو�ضاع مختلفة، وينتقل الأث���ر �إلى �سلوكيات مختلفة وذوات 

 .(Fisher, et al., 2011) علاقة بال�سلوك الم�ستهدف
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ويمي���ل معظم التربوي�ي�ن �إلى ا�ستخ���دام الفنيات الإيجابي���ة لتحليل ال�سلوك 
التطبيق���ي، كالتعزي���ز والنمذج���ة، �أك�ث�ر م���ن الفنيات العقابي���ة، كالتوبي���خ ولااق�صاء 
وغيره���ا؛ �إلا �أن الدرا�س���ات العلمي���ة اختلف���ت في تحدي���د نوعي���ة الفني���ات الم�ستخدمة 
م���ن قب���ل المعلم�ي�ن، حي���ث �أ�ش���ارت درا�س���ة �ش���ن وك���وه )Koh & Shin, 2008) �إلى 
�أن المعلم�ي�ن ي�ستخدم���ون الفني���ات العقابية �أكثر م���ن الفنيات الإيجابي���ة، في حين �أن 
الدرا�س���ات الأخرى �أظه���رت �أن المعلمين �إما ي�ستخدمون الفنيات العقابية والإيجابية 
مع���ا (Love et al., 1996)، �أو ي�ستخدم���ون الفني���ات الإيجابي���ة �أكثر من العقابية 

.(Randazzo, 2011)

م�شكلة البحث:
تع���د فني���ات تحليل ال�سلوك التطبيقي من �أف�ضل الخيارات المتاحة التي يمكن 
للمعلم�ي�ن ا�ستخدامه���ا للتعامل مع ال�سلوكي���ات ال�صعبة داخل ال�ص���ف. وعلى الرغم 
م���ن �أهميته���ا؛ �إلا �أن عددًا من البحوث،والدرا�سات العلمي���ة قد �أ�شارت �إلى �أنها قد لا 
تُط���رح في بع����ض برامج �إعداد المعلم�ي�ن (Randazzo, 2011)؛لذا قد يتخرج ه�ؤلاء 
المعلم���ون م���ن تلك البرامج دون الإلم���ام بمثل هذه الفنيات، الأم���ر الذي يترتب عليه 
بع����ض الم�شكلات في �إع���داد المعلم في هذا الجانب. وتعد برام���ج �إعداد المعلمين الأ�سا�س 
ال���ذي ينطل���ق منه المعلمون للمي���دان، فكلما كان �إعداد المعلم جيدً���ا كلما انعك�س ذلك 

على �أدائه مع طلابه بعد التخرج. 

والملاحظ من الدرا�سات ال�سابقة )الزارع، 2012؛ جريح، 2011؛ عرابي،2007؛ 
الخطي���ب،1993( �أنه���ا رك���زت وب�شكل كبير، عل���ى قيا�س معرفة معلم���ي الطلاب ذوي 
ا�ضط���راب طي���ف التوح���د، والإعاقة الفكرية له���ذه الفنيات دون التط���رق �إلى معرفة 
معلم���ي مج���الات التربي���ة الخا�ص���ة الأخ���رى، كالا�ضطراب���ات ال�سلوكي���ة، و�صعوب���ات 
التعل���م، والإعاق���ة ال�سمعي���ة، والذي���ن لا تق���ل حاجته���م له���ذه الفني���ات ع���ن المعلم�ي�ن 
الآخري���ن. كم���ا �أنها وفي حدود علم الباح���ث �أغفلت الطلاب المعلم�ي�ن، ومدى �إلمامهم 
بمث���ل ه���ذه الفنيات. وكذل���ك تبين �أن العديد م���ن الدرا�سات ركزت عل���ى فعالية تلك 
الفني���ات، �أو م���دى معرف���ة المعلم�ي�ن به���ا، لكنها �أغفل���ت جانبًا مهم،وه���و العلاقة بين 
معرف���ة ال�شخ����ص بالفني���ة وحما�س���ة لا�ستخدامه���ا؛ فمعرف���ة ال�شخ����ص بالفني���ة قد 
لا ت���دل – بال�ض���رورة – عل���ى حما�س���ة لا�ستخدامه���ا. ويمكن �صياغ���ة م�شكلة البحث 

الحالي في الأ�سئلة الآتية:
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(((1 ما م�ستوى معرفة الطلبة المعلمين بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي؟
(((2 ه���ل هن���اك فروق ذات دلال���ة �إح�صائية عند م�ستوى 0.05ب�ي�ن متو�سط درجات 

الطلبة المعلمين على معرفتهم بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي تعزى لمتغير 
الجن�س؟

(((3 ه���ل هن���اك فروق ذات دلال���ة �إح�صائية عند م�ستوى 0.05ب�ي�ن متو�سط درجات 
الطلبة المعلمين على معرفتهم بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي تعزى لمتغير 

التخ�ص�ص؟
(((4 ه���ل هن���اك فروق ذات دلال���ة �إح�صائية عند م�ستوى 0.05ب�ي�ن متو�سط درجات 

الطلبة المعلمين على معرفتهم بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي تعزى لمتغير 
درا�سة مادة عن فنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي؟

(((5 ه���ل هن���اك علاق���ة ب�ي�ن م�ست���وى معرف���ة الم�شارك�ي�ن بفني���ات تحلي���ل ال�سلوك 
التطبيقي وحما�سهم لا�ستخدام تلك الفنيات؟

�أهداف البحث: 
(((1 التعرف على مدى معرفة الطلبة المعلمين بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي.
(((2 التعرف على الفروق بين الم�شاركين في معرفة فنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي 

وفق���ا لمتغ�ي�رات الدرا�س���ة وه���ي الجن����س، التخ�ص����ص، ودرا�سة مادة ع���ن فنيات 
تحليل ال�سلوك التطبيقي.

(((3 قيا����س العلاق���ة ب�ي�ن المعرف���ة بفني���ات تحلي���ل ال�سل���وك التطبيق���ي والحما�س 
لا�ستخدام تلك الفنيات.

�أهمية البحث:
تتمثل �أهمية البحث الحالي في النقاط الآتية:

(((1 ت�ساعد نتائج هذه الدرا�سة القائمين على �إعداد برامج المعلمين بكلية التربية 
في التع���رف عل���ى م�ست���وى معرف���ة الطلب���ة المعلم�ي�ن بفني���ات تحلي���ل ال�سلوك 
التطبيق���ي؛ مم���ا يفي���د في ر�سم البرام���ج المنا�سبة لطلاب الكلي���ة للتغلب على 

بع�ض �أوجه الق�صور في تلك البرامج
(((2 زي���ادة اهتم���ام عدد م���ن دول العالم منه���ا المملك���ة العربية ال�سعودي���ة بتطبيق 

التعليم ال�شامل مما يعطي �أهمية كبيرة لمعرفة مدى ت�أهيل ومعرفة خريجي 
كلي���ة التربي���ة بفني���ات تحلي���ل ال�سل���وك التطبيق���ي وحما�سه���م لا�ستخدامها، 
والت���ي تعد من �أه���م الطرق التي يجب تدريب معلم���ي التعليم ال�شامل عليها 
لم�ساعدته���م عل���ى تعلي���م الط�ل�اب ذوي الإعاق���ات داخ���ل ال�صف الع���ادي ب�شكل 

.(Loiacono, & Palumbo, 2011) منا�سب
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(((3 تركيزه���ا عل���ى معرف���ة الطلب���ة المعلم�ي�ن بفني���ات تحلي���ل ال�سل���وك التطبيقي 
وحما�سهم لا�ستخدامها، والتي تعد �إحدى لاا�ستراتيجيات المبنية على الدليل 

.(Loiacono, & Allen, 2008) العلمي للتعامل مع ذوي الإعاقات
(((4 وج���د الباح���ث من خلال �إ�شرافه على ط�ل�اب التدريب الميداني بكلية التربية 

�أن هن���اك نق�ص���ا في معرفتهم بفنيات تحليل ال�سل���وك التطبيقي مما ا�ستدعى 
بحث ودرا�سة هذا المو�ضوع

م�صطلحات البحث الإجرائية:
المب���ادئ  م���ن  طُرق���ه  تُ�ستّم���د  ال���ذي  العل���م  التطبيق�ي:  ال�س�لوك  تحلي�ل 
ال�سلوكي���ة المطبق���ة ب�شك���ل منظ���م م���ن �أج���ل تح�س�ي�ن �سل���وك ذي �أهمي���ة اجتماعي���ة، 
وي�ستخ���دم التجري���ب لتحدي���د المتغ�ي�رات الم�س�ؤول���ة ع���ن التغير الحا�ص���ل في ال�سلوك                                        

.(Cooper, et al., 2007)

فني�ات تحليل ال�س�لوك التطبيق�ي: مجموعة م���ن الط���رق والأ�ساليب التي 
ت�ستخ���دم بع���د حدوث ال�سل���وك الم�ستهدف مبا�ش���رة بهدف زي���ادة احتمالية حدوثه في 
الم�ستقب���ل، �أو تقليله���ا، كم���ا تُ�ستخدم –�أي�ضا– للتع���رف على عدد مرات، ومدة حدوث 

ال�سلوك الم�ستهدف.

م�س�توى المعرف�ة بفنيات تحليل ال�س�لوك التطبيقي: درجة �إلم���ام الم�شاركين 
بفني���ات تحلي���ل ال�سل���وك التطبيق���ي وت�شم���ل فنيات زي���ادة ال�سل���وك المقب���ول، وفنيات 
تقليل ال�سلوك غير المقبول، وفنيات ملاحظة ال�سلوك الم�ستهدف، وتمثلها في البحث 
الح���الي الدرجة الكلي���ة التي يح�صل عليها الم�شارك على الفق���رات التي ا�شتمل عليها 

محور المعرفة بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي.

الطلب�ة المعلمني: الطلبة الذين �أكمل���وا المواد النظري���ة المطلوبة في الخطة 
الدرا�سي���ة وتفرغ���وا للتدري���ب العملي في مج���ال التخ�ص����ص، ويعرف اجرائي���ا ب�أنهم 
الطلب���ة الذي���ن يدر�س���ون بجامع���ة المل���ك �سع���ود في كلية التربي���ة في ال�ص���ف الدرا�سي 

الأخير من فترة الدرا�سة الجامعية لمرحلة البكالوريو�س.

الحما�س لا�س�تخدام فنيات تحليل ال�س�لوك التطبيقي: الرغبة العالية لدى 
ال�شخ����ص عل���ى القي���ام ببع�ض فنيات تحلي���ل ال�سل���وك التطبيقي التي ي���رى �أهميتها 
وفعاليته���ا، وتمثله���ا في البح���ث الح���الي الدرج���ة الكلية الت���ي يح�صل عليه���ا الم�شارك 
عل���ى الفق���رات التي ا�شتم���ل عليها محور الحما����س لا�ستخدام فني���ات تحليل ال�سلوك 

التطبيقي.
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محددات البحث:
�أج���ري البح���ث الح���الي على طلب���ة التدريب المي���داني بكلية التربي���ة بجامعة 
المل���ك �سع���ود بمدينة الريا����ض بالمملكة العربي���ة ال�سعودية، في ال�ص���ف الدرا�سي الأول 
م���ن الع���ام الدرا�سي 1435 - 1436هـ، وتتحدد نتائجها بالأداة المطبقة وبعينة الدرا�سة 

ومتغايرتها.

درا�سات �سابقة:
يختل���ف �أولي���اء الأم���ور والمعلم�ي�ن في نظرته���م لم���دى �أهمي���ة فني���ات تحلي���ل 
ال�سلوك التطبيقي وا�ستخدامها، وللتعرف على الفنيات المهمة والم�ستخدمة من قبل 
 (Al–Hiary, الوالدين،ومعلمي الطلاب ذوي ا�ضطراب طيف التوحد قام الحيارى
(2006 بدرا�س���ة �شمل���ت )38( ولي �أم���ر و)49( معلمً���ا ومعلم���ة. و�أظه���رت النتائج �أن 
الم�شارك�ي�ن ي�ستخدم���ون لاا�ستراتيجي���ات الت���ي كان���ت مهم���ة بالن�سب���ة له���م. وي���رى 
�أولي���اء الأم���ور �أن النمذج���ة هي �أك�ث�ر لاا�ستراتيجيات �أهمي���ة، وي�ستخدمون التعزيز 
لااجتماع���ي دائمً���ا. كما �أظه���رت النتائج فروقًا بين الم�شاركين م���ن �أولياء الأمور فيما 
يتعل���ق بالا�ستراتيجيات الأكثر �أهمية والم�ستخدمة ب�شكل م�ستمر،ويعزى ذلك لمتغير 
العرق والجن�س والتدريب في مجال تحليل ال�سلوك التطبيقي، وكذلك �أ�شارت النتائج 
�إلى �أن المعلم�ي�ن ي���رون �أن النمذجة من �أكثر لاا�ستراتيجي���ات �أهمية، وي�ستخدمونها 
بكثرة، كما �أن هناك فروقًا بينهم حول لاا�ستراتيجيات الأكثر �أهمية والتي ت�ستخدم 
با�ستمرار،ويع���زى ذل���ك لمتغ�ي�ر الو�ضع التعليم���ي والعرق والجن����س وم�ستوى التعليم 
والخبرة التعليمية، و�شهادة التدري�س والتدريب في مجال تحليل ال�سلوك التطبيقي. 

وق���د �أجري���ت العدي���د م���ن الدرا�سات لقيا����س فعالي���ة ا�ستخدام فني���ات تحليل 
ال�سل���وك التطبيقي في خف����ض ال�سلوكيات الم�شكلة لدى الط�ل�اب ذوي الإعاقات. فقد 
هدفت درا�سة لبخ�ش )1998( الك�شف عن فعالية ا�ستخدام فنيات التعزيز، والنمذجة، 
والتعزي���ز والنمذج���ة معً���ا لخف����ض ال�سل���وك لااندفاعي ل���دى الط�ل�اب ذوي الإعاقة 
الفكري���ة الب�سيطة،حيث �أظهرت النتائج فعالية ا�ستخ���دام �أ�سلوبالتعزيز، والنمذجة، 
والتعزيز والنمذجة معًا في تقليل لااندفاعية لدى الم�شاركين �إلا �أن ا�ستخدام التعزيز 

والنمذجة معًا �أدى الى نتائج �أف�ضل من ا�ستخدام التعزيز، �أو النمذجة بمفرده. 

وفي درا�سة �أخرى، قام عبد الرحيم، واليماني، والح�سن )2010( بقيا�س فعالية 
كل م���ن برنام���ج تعديل ال�سل���وك، وبرنامج تعديل ال�سلوك مع �ضب���ط البيئة ال�صفية 
في خف����ض ال�سل���وك العدواني، والحركة غير المقبول���ة، والمقاطعة الكلامية للآخرين 
ل���دى الطلاب ذوي الإعاق���ة الفكرية الب�سيطة. وت�ضم���ن البرنامج عدد من الفنيات 
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كالتعزي���ز التفا�ضل���ي لل�سلوكي���ات الأخ���رى، وتكلف���ة لاا�ستجاب���ة، والإق�ص���اء، و�أ�شارت 
النتائ���ج �إلى فعالي���ة كل م���ن برنام���ج تعدي���ل ال�سل���وك، وبرنام���ج تعدي���ل ال�سلوك مع 
�ضب���ط البيئة ال�صفية في خف����ض تلك ال�سلوكيات غير المقبولة لدى الم�شاركين، �إلا �أن 
ا�ستخدام برنامج تعديل ال�سلوك و�ضبط البيئة ال�صفية معًا �أدى �إلى خف�ض ال�سلوك 
الحرك���ي غ�ي�ر المقب���ول، و�سل���وك المقاطعة الكلامي���ة للآخرين بقدر �أك�ب�ر عما حققه 
برنام���ج تعدي���ل ال�سل���وك بمف���رده، كما �أدى – �أي�ضا – �إلى خف����ض ال�سلوك العدواني 
ب�شك���ل �أ�س���رع م���ن تعديل ال�سلوك لوحده؛ مم���ا ي�يرش �إلى �أن برنام���ج تعديل ال�سلوك 
م���ع �ضب���ط البيئة ال�صفية ك���ان �أكثر فعالية في خف�ض ال�سلوكي���ات غير المقبولة لدى 

الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة من ا�ستخدام تعديل ال�سلوك بمفرده.

ونظ���را لفعالية ا�ستخ���دام فنيات تحليل ال�سلوك التطبيق���ي للتعامل مع ذوي 
الإعاق���ات �سع���ت عدد من الدرا�سات �إلى قيا�س م���دى معرفة المتعاملين مع هذه الفئة 
من الأفراد بفنيات ت�شكيل، �أو زيادة، �أو تقليل ال�سلوك الم�ستهدف. ومن تلك الدرا�سات 
درا�س���ة الخطي���ب )1993( الت���ي هدفت للتعرف على م�ست���وى معرفة معلمي الطلاب 
ذوي الإعاقة الفكرية بالمبادئ العامة للتعامل مع �سلوكيات طلابهم وبفنيات ت�شكيل 
وتقلي���ل ال�سل���وك الم�سته���دف، ومدى ت�أثير الم�ؤه���ل العلمي، والخ�ب�رة التدري�سية على 
تلك المعرفة. وقد �أو�ضحت النتائج �أن م�ستوى المعرفة للم�شاركين لم ي�صل للم�ستوى 
المطلوب، كما �أنه لا يوجد فروق ذوات دلالة �إح�صائية بين الم�شاركين، بناء على متغير 

الخبرة التدري�سية، �أو الم�ؤهل العلمي. 

وقيّمت درا�سة عرابي )2007( م�ستوى معرفة معلمي التلاميذ ذوي ا�ضطراب 
طي���ف التوح���د ب�سوري���ا بالأ�س�س العام���ة للتعامل م���ع ال�سلوكيات، وكذل���ك معرفتهم 
بفني���ات زي���ادة ال�سلوك المقبول، وفني���ات خف�ض ال�سلوك الغير مقب���ول، ومدى وجود 
ف���روق ب�ي�ن الم�شاركين، بناء على متغير الجن�س، والم�ؤه���ل العلمي، والخبرة التعليمية، 
و�أو�ضح���ت النتائج امت�ل�اك الم�شاركين للحد الأدنى من المعرفة حيث ات�ضح �أن لديهم 
معرف���ة جيدة بفنيات تقوية ال�سلوك الم�ستهدف، ولكن لديهم �ضعف في معرفة فنيات 
�إ�ضع���اف ال�سل���وك الم�سته���دف، والأ�س����س العام���ة لتعدي���ل ال�سل���وك، و�أي�ضا ك���ان هناك 
فروقً���ا ب�ي�ن الم�شارك�ي�ن بناء على متغير الجن����س، والم�ؤهل العلمي، والخ�ب�رة التعلمية، 
وذل���ك ل�صال���ح الم�شارك�ي�ن الذكور، وحملة ال�شه���ادات العليا، والمعلم�ي�ن الأقل خبرة في 

مجال التوحد.

وهدف���ت درا�س���ة جريح )2011( لقيا����س معرفة معلمي الط�ل�اب ذوي الإعاقة 
الفكري���ة ب�سوري���ا ب�أ�سالي���ب التعام���ل م���ع �سلوكيات طلابه���م وت�أثير متغ�ي�ر الجن�س، 
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والم�ؤه���ل العلم���ي، و�سن���وات الخ�ب�رة عل���ى تل���ك المعرف���ة. وتبين م���ن نتائ���ج البحث �أن 
م�ست���وى المعرف���ة للم�شاركين لم ي�صل للم�ستوى المطل���وب، كما �أن هناك فروقًا بينهم 
تع���زى لمتغ�ي�ر الجن����س، والم�ستوى التعليم���ي، وذلك ل�صال���ح الذكور، و�أ�صح���اب الم�ؤهل 

التعليمي الأعلى، �إلا �أنه لم يوجد فروقٌ بينهم تعزى لمتغير الخبرة التعليمية. 

وفي درا�س���ة مقارنة، قام ران���دازو (Randazzo, 2011) بقيا�س مدى معرفة 
معلم���ي المرحل���ة لاابتدائية با�ستراتيجي���ات تحليل ال�سلوك التطبيق���ي، والمقارنة بين 
م�ست���وى المعرف���ة ل���دى معلم���ي التعلي���م الع���ام والتربي���ة الخا�ص���ة، وت�أثير ع���دد من 
المتغايرت على تلك المعرفة. وبينت النتائج �أن الم�شاركين من معلمي المرحلة لاابتدائية 
لديه���م وعي ك���افي، �أو وعي مرتف���ع با�ستراتيجيات تحليل ال�سل���وك التطبيقي، و�أنهم 
ي�ستخدمون – ب�شكل م�ستمر– لاا�ستراتيجيات الإيجابية )التعزيز الإيجابي( �أكثر 
من ال�سلبية )العقاب(. كما �أن معلمي التربية الخا�صة لديهم وعي �أكثر من معلمي 
التعلي���م الع���ام با�ستراتيجي���ات تحلي���ل ال�سل���وك التطبيق���ي. �أي�ضً���ا تب�ي�ن م���ن خلال 
النتائ���ج �أن الم�شارك���ات من الإناث وكذلك من يملك خ�ب�رة طويلة في الميدان هنّ �أكثر 
وعيً���ا م���ن الم�شاركين الذكور والم�شاركين ذوي الخ�ب�رة الق�يرصة، كما �أنه يوجد علاقة 
�إيجابي���ة ب�ي�ن المعرفة با�ستراتيجيات تحلي���ل ال�سلوك التطبيق���ي ولاا�ستخدام المتكرر 
لتلك لاا�ستراتيجيات. فالمعلمون الذين يملكون معرفة كبيرة بتلك لاا�ستراتيجيات 

يميلون �إلى ا�ستخدامها بكثرة.

عل���ى  التع���رف  )McCormick, 2011) �إلى  مكورمي���ك  درا�س���ة  و�سع���ت 
م�ستوى معرفة واتجاهات معلمي المرحلة لاابتدائية نحو تحليل ال�سلوك التطبيقي، 
التطبيق���ي  ال�سل���وك  بتحلي���ل  المعرف���ة  ب�ي�ن  العلاق���ة  وكذل���ك  ل���ه،  وا�ستخدامه���م 
وا�ستخدام���ه. و�أ�ش���ارت النتائج �إلى �أن المعلمين لديهم معرف���ة كافية بتحليل ال�سلوك 
التطبيق���ي �إلا �أن معلمي التربي���ة الخا�صة يملكون م�ستوى �أعلى من المعرفة بتحليل 
ال�سل���وك التطبيق���ي م���ن معلم���ي التعلي���م الع���ام، كم���ا �أن هن���اك علاق���ة �إيجابية بين 
م�ست���وى معرف���ة المعلمين بتحليل ال�سل���وك التطبيقي وا�ستخدامهم ل���ه،و�أن المعلمين 
الذين يعرفون �شخ�صًا يعاني من ا�ضطراب طيف التوحد كانوا �أكثر معرفة بتحليل 
ال�سلوك التطبيقي من الأ�شخا�ص الذين لا يعرفون �أ�شخا�صًا لديهم ا�ضطراب طيف 

التوحد. 

وهدف���ت درا�س���ة العاي���د )2011( �إلى قيا����س معرف���ة معلمي التربي���ة الخا�صة 
ومعلم���ي التعلي���م الع���ام والمر�شدي���ن ب���الأردن بالا�ستراتيجي���ات الم�ستخدم���ة لتعدي���ل 
ال�سل���وك، والمقارن���ة بينه���م على م�ستوى المعرف���ة. وظهر من خلال النتائ���ج �أن جميع 
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الم�شارك�ي�ن لديه���م م�ستوى متدنِ من المعرفة في ه���ذا المجال؛ �إلا �أن هناك فروقًا ذوات 
دلال���ة وا�ضح���ة بين معلم���ي التربية الخا�ص���ة، ومعلمي التعليم الع���ام ل�صالح معلمي 
التربي���ة الخا�ص���ة. كم���ا ات�ض���ح –�أي�ضً���ا– �أن المر�شدي���ن الطلابيين يمتلك���ون معرفة 
�أكثر من معلمي التعليم، بينما لا توجد فروق بينهم وبين معلمي التربية الخا�صة.
وق���ام ال���زارع )2012( بتقيي���م م�ستوى معرفة معلمي الط�ل�اب ذوي ا�ضطراب 
طيف التوحد بمدينة جدة بالأ�ساليب الم�ستخدمة لتعديل �سلوكيات الطلاب، وقيا�س 
�أثر متغير الجن�س، والم�ؤهل العلمي على تلك المعرفة. و�أ�شار الباحث �إلى �أن الم�شاركين 
�أظه���روا معرف���ة جي���دة بتلك الأ�سالي���ب، حيث ج���اءت بالمرتب���ة الأولى �أ�ساليب تقوية 
ال�سل���وك الم�ستهدف، وفي المرتبة الثاني���ة �أ�ساليب تقليل ال�سلوك الم�ستهدف، �أما المرتبة 
الأخ�ي�رة فكان���ت للمبادئ العامة لتعديل ال�سل���وك. وعلاوة على ذلك ظهر فروق بين 
الم�شاركين الذكور والإناث على المبادئ العامة و�أ�ساليب التقوية، وذلك ل�صالح الإناث، 
بينم���ا لم توج���د ف���روق بين الم�شاركين عل���ى �أ�ساليب التقليل، كم���ا لا توجد فروق بين 

الم�شاركين تعزى لمتغير الم�ؤهل العلمي ومتغير الخبرة. 

وهدف���ت درا�سة ال�صمادي والعوي���دي )2010( �إلى قيا�س معرفة �أولياء الأمور 
بمه���ارات تعدي���ل ال�سل���وك، والتع���رف عل���ى الحاج���ات التدريبي���ة لهم في ه���ذا المجال، 
وتكون���ت عينة الدرا�س���ة من 151ولي �أمر )50�أبًا 101�أمًا(، وبينت النتائج �أن معرفتهم 
بمه���ارات تعدي���ل ال�سل���وك متو�سط���ة، ولا يوج���د فروق ب�ي�ن الم�شاركين عل���ى م�ستوى 
المعرف���ة ب�أ�سالي���ب ه���ذا المج���ال تعزى لمتغ�ي�ر الم�ستجي���ب )الأب، �أو الأم(، ن���وع الإعاقة، 
وعم���ر الطف���ل، �إلا �أن���ه يوج���د ف���روق بينه���م تع���زى لمتغ�ي�ر الم�ست���وى التعليم���ي، حيث 
�أظه���رت النتائ���ج وجود ف���روق –فقط– بين الأمي والحا�صل عل���ى �شهادة الماج�ستير، 
وذلك ل�صالح حامل �شهادة الماج�ستير. كما �أظهرت النتائج الحاجة التدريبية لأولياء 

الأمور في عدد من المهارات كالأق�صاء، والإطفاء، والتعميم.

ولأهمي���ة ا�ستخ���دام فني���ات تحليل ال�سل���وك التطبيقي قام ع���دد من الباحثين 
بدرا�س���ة فعالي���ة برنامج تدريبي في زيادة وعي الم�شاركين بفنيات هذا المجال، �أو درا�سة 
�أث���ره في تقلي���ل ال�سلوكي���ات غ�ي�ر المقبولة لدى الط�ل�اب. ومن تلك الدرا�س���ات درا�سة 
الخطي���ب )2004( الت���ي �سع���ت �إلى تقيي���م فعالية برنام���ج تدريبي �سلوك���ي في تطوير 
م�ست���وى معرف���ة معلمي الطلاب ذوي الإعاق���ة الفكرية بالمب���ادئ العامة للتعامل مع 
�سلوكي���ات الأطف���ال، وفنيات زيادة وخف����ض ال�سلوك الم�ستهدف. وق���د �أظهرت النتائج 
�أن هن���اك فروق بين المجموع���ة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة فيما يتعلق بم�ستوى 

المعرفة بتلك الأ�ساليب ل�صالح المجموعة التجريبية. 
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وفي درا�س���ة مماثل���ة، قام الخطيب )2005( بدرا�سة لقيا�س �أثر برنامج تدريبي 
جمع���ي عل���ى م�ستوى معرف���ة معلمي الط�ل�اب ذوي الإعاقة الفكري���ة في دول مجل�س 
التع���اون الخليج���ي بالا�ستراتيجيات الم�ستخدمة لتعديل �سلوك طلابهم. ومن خلال 
النتائ���ج تب�ي�ن �أن البرنام���ج التدريبي كان ل���ه �أثر في زيادة م�ست���وى معرفة الم�شاركين 
بتلك لاا�ستراتيجيات. كذلك بينت النتائج �أن هناك فروقًا بين الم�شاركين تعزى لمتغير 
الم�ؤهل العلمي، وذلك ل�صالح الم�ؤهل العلمي الأعلى، في حين لم يكن هناك فروق ذوات 

دلالة �إح�صائية بين الم�شاركين تعزى لمتغير الجن�س، �أو الخبرة التدري�سية.

و�سع���ت درا�س���ة �أب���و �سي���ف )2012( �إلى تقيي���م فعالية برنامج تدريب���ي في زيادة 
م�ستوى معرفة معلمي الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية بالمبادئ والأ�ساليب الم�ستخدمة 
للتعامل مع �سلوكيات طلابهم، وقيا�س �أثر متغير الجن�س، والم�ؤهل العلمي، والخبرة 
التدري�سي���ة على م�ستوى معرفة الم�شاركين. وبين���ت النتائج فعالية البرنامج في زيادة 
م�ست���وى المعرفة لدى الم�شاركين، و�أن هن���اك فروقًا بين الم�شاركين تعزى لمتغير الم�ؤهل 
العلم���ي وذل���ك ل�صالح الم�ؤهل الأعلى، في حين ات�ضح �أنه لا يوجد فروق بين الم�شاركين 

تعزى لمتغير الجن�س و�سنوات الخبرة التدري�سية

وقيّم���ت �إل�ي�ن (Allen, 2014) فعالي���ة برنامج تدريب���ي مخت�صر عن تحليل 
ال�سل���وك التطبيق���ي في تغي�ي�ر اتجاه���ات معلم���ي المرحل���ة لاابتدائي���ة نح���و ا�ستخ���دام 
تحلي���ل ال�سلوك التطبيق���ي. وبينت النتائج �أن المعدل الع���ام لاتجاهات الم�شاركين نحو 
تحلي���ل ال�سلوك التطبيقي قد تغيرت من اتجاه���ات �سلبية �إلى اتجاهات �إيجابية بعد 
ح�ضوره���م البرنام���ج التدريبي، بل �أبدى المعلمون الم�شارك���ون رغبة �أكبر في ا�ستخدام 

تحليل ال�سلوك التطبيقي في الم�ستقبل.

ولقيا�س فعالية تدريب المعلمين على فنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي في خف�ض 
ال�سلوكي���ات الم�ستهدف���ة، قام الخطي���ب )2004ب( بدرا�سة لتقييم �أث���ر برنامج تدريبي 
�سلوك���ي في خف����ض ال�سل���وك الع���دواني والفو�ض���وي والنمطي للط�ل�اب ذوي الإعاقة 
الفكري���ة، وتكون���ت عينة الدرا�سة من 81 طالبً���ا، حيث �ضمت المجموعة التجريبية 43 
طالبً���ا و�ضم���ت المجموعة ال�ضابطة38 طالبً���ا، وتراوحت درج���ة الإعاقة للطلاب بين 
ب�سيط���ة و�شديدة. و�أظهرت النتائج وجود فروق بين المجموعة التجريبية وال�ضابطة 
فيما يتعلق بال�سلوك الفو�ضوي والعدواني والنمطي ل�صالح المجموعة التجريبية. 

وفي درا�سة مماثلة، قام جري (Grey, 2005( بتقييم فعالية برنامج تدريبي 
ع���ن تحلي���ل ال�سل���وك التطبيق���ي في تغي�ي�ر تك���رار ح���دوث عددٍ م���ن ال�سلوكي���ات غير 
المقبولة كال�صراخ، وال�ضرب، وغيرها. وتكونت عينة الدرا�سة من )11( معلمة تربية 
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خا�ص���ة لم ي�سب���ق ل���ه ن�أخذ مقرر عن تحلي���ل ال�سلوك التطبيقي، وق���د قُدم البرنامج 
التدريب���ي له���ن خ�ل�ال �سبعة �شهور، وبواق���ع )90( �ساعة تدريبية بعده���ا قام المعلمات 
الم�شارك���ات بتطبي���ق التقيي���م الوظيفي لل�سل���وك، وت�صميم خطة �سلوكي���ة لكل طالب 
لدي���ه ا�ضط���راب طيف توح���د. و�أظهرت النتائ���ج �أن الم�شارك���ات في البرنامج التدريبي 
ك���ن ق���ادرات على �إحداث تغي�ي�ر في تكرار حدوث ال�سلوكي���ات الم�ستهدفة للطلاب ذوي 
ا�ضطراب طيف التوحد بن�سبة 80%، كما �أظهرت نتائج ا�ستطلاع �آراء المعلمات و�أولياء 
الأم���ور ع���ن البرنام���ج التدريب���ي �أن هن���اك �أثرً���ا �إيجابّيً���ا للبرنام���ج التدريب���ي عل���ى 

الطلاب، وعلى البيئة التعليمية.

�إجراءات البحث:
((( منهج البحث:1

ا�ستخ���دم المنه���ج الو�صف���ي في البحث الح���الي لمنا�سبت���ه للأهداف الت���ي ي�سعى 
الباحث لتحقيقها. 

(((2 مجتمع البحث وعينته:
ي�شمل مجتمع الدرا�سة جميع طلاب وطالبات التدريب الميداني بكلية التربية 
بجامع���ة المل���ك �سع���ود للف�ص���ل الدرا�س���ي الأول م���ن الع���ام الدرا�س���ي 1435 – 1436 هـ 
والبالغ عددهم )458( طالبًا وطالبة. وتكونت عينة الدرا�سة من جميع �أفراد مجتمع 
الدرا�سة، حيث �أر�سلت لاا�ستبانة لجميع طلبة التدريب الميداني، و�أجاب )123( طالبًا 
وطالبة، بن�سبة )27%( من �إجمالي طلاب وطالبات التدريب الميداني. والجدول )1( 

يو�ضح و�صف العينة بناءً على متغايرت الدرا�سة.

جدول )1(
و�صف العينة بناء على متغيرات الدرا�سة

النسبة المئويةالتكرارالمتغيراتم

الجنس1
7662ذكر

4738أنثى

التخصص2
5746تربية خاصة

6654الأقسام الأخرى

3
دراسة مادة عن فنيات 
تحليل السلوك التطبيقي

8872نعم

3528لا
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(((3 �أدوات البحث

)أ(	 مقيا�س فنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي 
ق���ام الباح���ث ب�إعداد المقيا�س بع���د مراجعته لأدبيات التربي���ة الخا�صة،وبع�ض 
المقايي�س الأجنبية والعربية ذوات العلاقة بمو�ضوع فنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي 
(Al–Hiary, 2006; Cooper, et al., 2007; Randazzo, 2011). ولق���د 
تكّون المقيا�س من ثلاثة �أجزاء، حيث يمثل الجزء الأول البيانات الأولية للم�شاركين 
وه���ي الجن�س، والتخ�ص����ص، ومدى درا�سة مادة عن فنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي، 
بينم���ا تكّ���ون الج���زء الث���اني م���ن المقيا����س م���ن محورين:المح���ور الأول يتعل���ق بقيا�س 
م�ست���وى معرف���ة الطلب���ة المعلم�ي�ن بفني���ات تحلي���ل ال�سل���وك التطبيقي و�ض���م ثلاثة 
�أبع���اد، وه���ي فني���ات زي���ادة ال�سل���وك المقب���ول، وفني���ات تقلي���ل ال�سل���وك غ�ي�ر المقب���ول، 
وفني���ات ملاحظ���ة ال�سل���وك الم�ستهدف.وا�شتمل���ت ه���ذه الأبع���اد الثلاث���ة ب�صورته���ا 
النهائي���ة متتالي���ة عل���ى 14، 12، 4 فق���رات بالترتيب. وتم الإجابة عل���ى فقرات المحور 
الأول م���ن خ�ل�ال و�ض���ع دائرة على الخيار ال�صحيح حيث يح�ص���ل الم�شارك على درجة 
واح���دة على الإجاب���ة ال�صحيحة، و�صفر عل���ى الإجابة غ�ي�ر ال�صحيحة،وبذلك تكون 
�أعل���ى درج���ة ممك���ن �أن يح�ص���ل عليها الم�ش���ارك 30 و�أقل درج���ة �صفر. ورك���زت فقرات 
المح���ور الث���اني عل���ى قيا�س مدى حما����س الم�شاركين لا�ستخدام فني���ات تحليل ال�سلوك 
التطبيق���ي، وتك���ون من الحما�س لا�ستخ���دام فنيات زيادة ال�سل���وك المقبول، والحما�س 
لا�ستخ���دام فنيات تقليل ال�سلوك غير المقب���ول، والحما�س لا�ستخدام فنيات ملاحظة 
ال�سل���وك الم�سته���دف. و�أجاب الم�شاركون عليه من خ�ل�ال اختيار متحم�س جدا )خم�س 
درجات(،متحم����س )�أرب���ع درجات(،متو�س���ط الحما�س )ث�ل�اث درجات(،غير متحم�س 

)درجتين(،وغير متحم�س جدا )درجة واحدة(. 

وتم اعتم���اد 90% فم���ا ف���وق كم�ست���وى مع���رفي ع���الٍ ج���دا، وم���ن 89% �إلى %80 
كم�ست���وى مع���رفي ع���الٍ، وم�ست���وى مع���رفي متو�س���ط لم���ن ت�ت�اروح ن�سبته ب�ي�ن 79% �إلى 
65%، بينم���ا يك���ون الم�ست���وى المعرفي منخف�ضًا لمن ت�ت�اروح ن�سبتهم ب�ي�ن 64% �إلى %50، 
ومنخف�ضً���ا جدا �إذا ق���ل م�ستواهم المعرفي عن 50%، وذلك تما�شيا مع التقديرات التي 

يح�صل عليها طلاب الكلية في كل مقرر. 

ح�ساب الثبات:
تم التحق���ق م���ن ثبات المقيا�س م���ن خلال ح�ساب معامل �ألف���ا كرونباخ، وبينت 
النتائج �أن المقيا�س يتمتع بدرجة جيدة من الثبات، حيث كانت درجة الثبات للمقيا�س 
)0.669( في حين كانت درجة الثبات للمحور الأول )0.745(،بينما كانت درجة الثبات 

للمحور الثاني )0.762(. 
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�صدق المحكمين:
ق���ام الباح���ث بعر����ض المقيا����س ب�صورت���ه الأولي���ة عل���ى �ستة م���ن �أع�ض���اء هيئة 
التدري����س بق�س���م التربي���ة الخا�ص���ة بجامعة المل���ك �سع���ود، وذلك للتع���رف على مدى 
و�ض���وح عب���ارات الأداة، ومنا�سبتها لأه���داف الدرا�سة، وارتباط الفق���رات بالبعد الذي 
تنتم���ي �إلي���ه. واتف���ق 80% م���ن المحكم�ي�ن عل���ى ملاءم���ة الفق���رات لأه���داف الدرا�سة، 
وللبع���د الت���ي تنتمي �إلي���ه، مع اق�ت�ارح �إجراء بع����ض التعديلات على بع����ض الفقرات 

لزيادة و�ضوحها، وتم �إجراء التعديلات اللازمة بناء على ملاحظات المحكمين. 

الات�ساق الداخلي:
ق���ام الباح���ث بقيا����س لاات�س���اق الداخل���ي للمقيا����س م���ن خ�ل�ال ح�س���اب مدى 
ارتباط فقرات كل بعد بالدرجة الكلية للبعد، وقد �أظهرت نتائج المحور الأول المتمثل 
في م�ست���وى معرف���ة فني���ات تحليل ال�سل���وك التطبيقي ب�أن جميع فق���رات البعد الأول 
الخا�ص���ة بزي���ادة ال�سل���وك المقب���ول مرتبط���ة بالدرج���ة الكلي���ة للبع���د حي���ث تراوحت 
معاملات لاارتباط بين )0.202- 0.575( وجميعها دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى 0.05، 
با�ستثناء ثلاث فقرات، وقد تم ا�ستبعادها لعدم وجود ارتباط دال اح�صائيًا بينها، وبين 
الدرج���ة الكلي���ة للبعد. في ح�ي�ن بينت النتائج �أن جميع فق���رات البعد الثاني الخا�صة 
بتقلي���ل ال�سل���وك غ�ي�ر المقبول له���ا ارتباط دال �إح�صائي���ا بالدرجة الكلي���ة للبعد عند 
م�ست���وى 0.05، حي���ث تراوحت معاملات لاارتباط ب�ي�ن)0.201- 0.727(. وتم ح�ساب 
ارتب���اط فقرات البع���د الثالث المرتبطة بملاحظة ال�سلوك الم�ستهدف بالدرجة الكلية 
للبع���د، وظه���ر وج���ود ارتباط قوي ب�ي�ن فقرات البع���د والدرجة الكلية ل���ه، وتراوحت 
معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن )0.538- 0.698(، وجميعه���ا دال���ة �إح�صائي���ا عن���د م�ستوى 
)0.01(. �أخيرً���ا �أظه���رت النتائج للمح���ور الثاني المتمثل بالحما����س لا�ستخدام فنيات 
تحلي���ل ال�سل���وك التطبيقي �أن هن���اك ارتباطًا ب�ي�ن جميع الفق���رات، والدرجة الكلية، 
حيث تراوحت معاملات لاارتباط بين )0.811- 0.842(، وجميعها دالة �إح�صائيًا عند 
م�ست���وى )0.01( ، كم���ا تم –�أي�ضًا– ح�ساب ارتباط الأبعاد بالدرجة الكلية للمقيا�س، 
و�أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى �أن معام�ل�ات لاارتب���اط تراوح���ت م���ا ب�ي�ن )0.617- 0.802(، 

وجميعها دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى 0.01.

(((4 الأ�ساليب الإح�صائية
بع���د تطبيق الدرا�سة تم ادخال بيان���ات المقيا�س �إلى برنامج SPSS وا�ستخدام 

المعالجات الإح�صائية الآتية لتحليلها وا�ستخراج نتائجها:
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(((1 الإح�ص���اءات الو�صفي���ة م���ن تك���رارات ون�س���ب مئوي���ة، وذل���ك لقيا����س م�ستوى 
معرفة الم�شاركين بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي

(((2  (Independent Samples T– Test) اختب���ار)ت( للمجموع���ات الم�ستقل���ة
لمقارن���ة المتو�سط���ات عن���د م�ست���وى الدلال���ة )0.05(،وذل���ك للك�ش���ف ع���ن �أث���ر 
متغ�ي�رات الدرا�س���ة )الجن����س، التخ�ص����ص، ودرا�س���ة م���ادة ع���ن فني���ات تحلي���ل 
ال�سل���وك التطبيق���ي( في م�ست���وى معرف���ة الم�شارك�ي�ن بفني���ات تحلي���ل ال�سلوك 

التطبيقي
(((3 معام���ل لاارتباط الب�سيط لبري�سون وذل���ك للك�شف عن العلاقة بين م�ستوى 

معرفة الم�شاركين بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي وحما�سهم لا�ستخدام تلك 
الفنيات.

نتائج البحث ومناق�شتها:
((( ما م�ستوى معرفة الطلبة المعلمين بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي؟1

للإجاب���ة عل���ى ه���ذا ال�س����ؤال تم ح�س���اب التكرارات،والن�سب المئوي���ة للإجابات 
ال�صحيح���ة للم�شارك�ي�ن عل���ى المقيا�س ككل، وعلى لاابعاد الثلاث���ة. جدول )2( يو�ضح 

م�ستوى معرفة الم�شاركين بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي على المقيا�س ككل. 

جدول )2(
م�ستوى معرفة الم�شاركين بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي على المقيا�س ككل

المتغير
عدد 

المشاركين
عدد 

الفقرات
النسبة المئويةالتكرار

12330176247.7مستوى المعرفة بفنيات تحليل السلوك التطبيقي

ي�يرش جدول )2( �إلى �أن ن�سبة معرفة الطلبة المعلمين بفنيات تحليل ال�سلوك 
التطبيق���ي على المقيا�س ككل )47.7 %(، وهذا ي�يرش �إلى �أن م�ستوى معرفة الم�شاركين 

بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي منخف�ضة جدا.

ويمك���ن تف�سيره���ا ب����أن الم���واد المق���ررة عل���ى الط�ل�اب يت���م التركي���ز فيه���ا على 
خ�صائ����ص التلاميذ، وطرق التدري�س العامة للمهارات الأكاديمية مع �إعطاء اهتمام 
قلي���ل لمهارات التعام���ل مع ال�سلوكيات المقبولة، وغير المقبولة اجتماعيا داخل ال�صف، 
وبالتالي يكون تركيز طلاب كلية التربية من�صبًا على طرق تعليم التلاميذ المحتوى 
الدرا�س���ي، وا�ستخ���دام الو�سائ���ل التعليمية للو�صول �إلى ذلك اله���دف، مع عدم �إعطاء 
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اهتم���ام كب�ي�ر للتع���رف على ط���رق التعام���ل م���ع �سلوكي���ات التلامي���ذ ذوي الإعاقات، 
وم�شكلاته���م ال�سلوكي���ة داخ���ل ال�ص���ف. كم���ا يمكن لنا تف�س�ي�ر هذه النتيج���ة وربطها 
بطريقة تدري�س �أع�ضاء هيئة التدري�س للمواد المتعلقة بطرق التعامل مع ال�سلوكيات 
داخ���ل ال�ص���ف، حيث قد يركز البع����ض على حفظ الطلاب للمعلوم���ات وا�سترجاعها 
عن���د لااختب���ار، وع���دم �إعطاء �أهمي���ة كبيرة لإتاح���ة الفر�صة للط�ل�اب لتطبيق ما تم 
تعلم���ه خ�ل�ال ذل���ك المقرر، مم���ا يترتب علي���ه ن�سيان الط�ل�اب للمعلومات ال���واردة في 

المقرر بعد لاانتهاء منه مبا�شرة. 

وعن���د مقارن���ة ن�سب���ة معرف���ة الطلب���ة المعلم�ي�ن على الأبع���اد الثلاث���ة نجد �أن 
الم�شارك�ي�ن يعرف���ون فني���ات خف����ض ال�سلوك غير المقب���ول �أكثر من الفني���ات الأخرى، 
حي���ث ج���اءت في المرتب���ة الأولى بن�سب���ة 53.1%، ويليه���ا في المرتب���ة الثانية فني���ات زيادة 
ال�سل���وك المقب���ول بن�سب���ة 44.88%، بينم���ا ج���اء في المرتب���ة الأخ�ي�رة فني���ات ملاحظ���ة 
ال�سل���وك الم�سته���دف بن�سب���ة 41.65%. ج���دول )3( يعر����ض م�ستوى معرف���ة الم�شاركين 

بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي بناء على تلك الأبعاد.

جدول )3(
م�ستوى معرفة الم�شاركين بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي 

بناء على الأبعاد الثلاثة

عدد المشاركينالبعد
عدد 

الفقرات
النسبة المئويةالتكرار

1231278453.1تقليل السلوك غير المقبول

1231477344.88زيادة السلوك المقبول

123420541.65ملاحظة السلوك المستهدف

ويمك���ن تف�س�ي�ر ذلك ب����أن المق���ررات التي تُعن���ى بط���رق التعامل م���ع �سلوكيات 
الط�ل�اب ق���د تركز–ب�شك���ل كب�ي�ر– عل���ى ال�سلوكي���ات غير المقبول���ة اجتماعي���ا، بينما 
اعط���ت اهتمام���ا �أق���ل لكيفي���ة زي���ادة ال�سلوكي���ات المنا�سب���ة؛ ل���ذا ف����إن الم�شارك�ي�ن زادت 
معرفته���م بفنيات تقلي���ل ال�سلوك الغير مقبول اجتماعيا �أكثر من الفنيات الأخرى. 
وي�ب�رز تف�س�ي�ر �آخر لهذه النتيجة، وه���و �أن ال�سلوكيات غير المقبولة ت�ؤثر على عملية 
التعل���م داخ���ل ال�ص���ف لم���ا قد تحدثه م���ن فو�ض���ى، �أو ت�شتي���ت انتباه الط�ل�اب، مما قد 
يترت���ب علي���ه اهتم���ام �أكبر م���ن الطال���ب المعلم بكيفي���ة �ضبطه���ا، الأمر ال���ذي �ساهم 
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في زي���ادة م�ست���وى معرفت���ه بتلك الفنيات مقارن���ة بالفينات الأخ���رى، والتي قد تلقى 
اهتمامًا �أقل نظرا لعدم ت�شو�شيها على عملية التعلم.

(((2 هل هناك فروق ذات دلالة �إح�ص�ائية عند م�س�توى0.05 بين متو�سط درجات الطلبة 
المعلمين على معرفتهم بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي تعزى لمتغير الجن�س؟

للإجاب���ة ع���ن ه���ذا ال�س����ؤال تم ا�ستخدام اختب���ار “ت” للمجموع���ات الم�ستقلة، 
وجاءت النتائج كما هو مو�ضح في الجدول )4(.
جدول )4(

نتائج اختبار "ت" للك�شف عن دلالة الفروق بين متو�سطات درجات الذكور والإناث على 
مقيا�س م�ستوى معرفة فنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي

مستوى الدلالةقيمة تالانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالعددالمتغير

7612.644.97ذكر
4.53–0.000

4717.045.61انثى

ت�ش�ي�ر النتائ���ج في الج���دول )4( �إلى وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة عن���د 
م�ست���وى )0.01( بين الم�شاركين بين متو�سط���ات درجات الذكور ودرجات الإناث وذلك 
ل�صال���ح الإناث.ويرج���ع الباحث ذل���ك �إلى �أن الإناث �أكثر حر�ص���ا واهتمامًا بالتربية 

وطرق التعامل مع الم�شكلات ال�سلوكية.

(((3 ه�ل هن�اك ف�روق ذات دلال�ة �إح�ص�ائية عن�د م�س�توى 0.05 بني متو�س�ط درج�ات 
الطلبة المعلمين على معرفتهم بفنيات تحليل ال�س�لوك التطبيقي تعزى لمتغير 

التخ�ص�ص؟

للإجاب���ة ع���ن ه���ذا ال�س����ؤال تم ا�ستخدام اختب���ار “ت” للمجموع���ات الم�ستقلة، 
وجاءت النتائج كما هو مو�ضح في الجدول )5(.
جدول )5(

 نتائج اختبار "ت" للك�شف عن دلالة الفروق بين متو�سطات درجات الم�شاركين من ق�سم 
التربية الخا�صة والأق�سام الأخرى على مقيا�س م�ستوى معرفة فنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي

المتوسط الحسابيالعددالمتغير
الانحراف 
المعياري

مستوى الدلالةقيمة ت

5717.334.70تربية خاصة
6.330.000

6611.725.05تخصص اخر
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ت�ش�ي�ر النتائ���ج في الج���دول )5( �إلى وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة عن���د 
م�ست���وى )0.01( ب�ي�ن الم�شاركين من ق�سم التربية الخا�ص���ة والأق�سام الأخرى، وذلك 

ل�صالح الم�شاركين من ق�سم التربية الخا�صة. 

وتبدو هذه النتيجة منطقية نوعا ما، حيث �إن المخت�صين في التربية الخا�صة 
�سب���ق و�أن در�س���وا عددً���ا من المق���ررات التي تطرق���ت �إلى عدد من الفني���ات الم�ستخدمة 
في تحلي���ل ال�سل���وك التطبيقي وذلك للتعامل مع التلامي���ذ ذوي الإعاقات ب�شكل عام، 
والط�ل�اب ذوي ا�ضط���راب طي���ف التوح���د ب�شكل خا�ص، ل���ذا نج���د �أن معرفتهم كانت 
�أعل���ى م���ن الأق�س���ام الأخ���رى الذي���ن قد يك���ون �إعداده���م مقت�صرً���ا فقط عل���ى فنيات 
التعزيز والعقاب، التي يعرفها غالبية المهتمين بالتربية، لكنهم قد يجهلون الفنيات 

الأخرى لتحليل ال�سلوك التطبيقي. 

(((4 هل هناك فروق ذات دلالة �إح�ص�ائية عند م�س�توى 0.05بين متو�سط درجات الطلبة 
المعلمين على معرفتهم بفنيات تحليل ال�س�لوك التطبيقي تعزى لمتغير درا�س�ة 

مادة عن فنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي؟

للإجاب���ة عل���ى هذا ال�س����ؤال تم ا�ستخ���دام اختبار “ت” للمجموع���ات الم�ستقلة، 
وجاءت النتائج كما هو مو�ضح في الجدول )6(.

جدول )6( 
نتائج اختبار "ت" للك�شف عن دلالة الفروق بين متو�سطات درجات الم�شاركين الذين �سبق 

لهم درا�سة مادة عن فنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي والذين لم ي�سبق لهم درا�ستها على مقيا�س 
م�ستوى معرفة فنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي 

العددالمتغير
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

مستوى الدلالةقيمة ت

درس مادة عن فنيات تحليل 
السلوك التطبيقي

8815.435.46

3.62000.
لم يدرس مادة عن فنيات تحليل 

السلوك التطبيقي
3511.545.22711

ت�ش�ي�ر النتائ���ج في الج���دول )6( �إلى وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة عن���د 
م�ستوى )0.05( بين الم�شاركين الذين �سبق لهم درا�سة مادة عن فنيات تحليل ال�سلوك 
التطبيق���ي، والذي���ن لم ي�سبق لهم درا�سة مادة عن فني���ات تحليل ال�سلوك التطبيقي، 
وذل���ك ل�صال���ح الم�شارك�ي�ن الذي���ن �سب���ق له���م درا�سة م���ادة عن فني���ات تحلي���ل ال�سلوك 
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التطبيقي. وهذه النتيجة ت�ؤكد على �أهمية تدري�س مادة، �أو عدد من المواد عن تحليل 
ال�سل���وك التطبيق���ي في رفع الوعي بفني���ات التعامل مع ال�سلوكي���ات الم�ستهدفة. �أي�ضا 
ت�ؤك���د النتيجة �أنه ينبغ���ي �أن تركز عملية تدري�س هذه المقررات على الجانب النظري 
والتطبيق���ي دون التركي���ز عل���ى �أحدهما على ح�س���اب الآخر. فالتركي���ز على الجانب 
النظري قد ي�ساهم في تخريج عدد من المعلمين الذين لديهم المعرفة الكافية،ولكنهم 
غ�ي�ر قادري���ن عل���ى تطبيقه���ا ولاا�ستف���ادة منها، كم���ا �أن التركي���ز عل���ى التطبيق دون 
لااهتمام بالجانب النظري قد ي�ساهم في عدم تطبيق تلك الفنيات بال�شكل ال�صحيح، 
وبالت���الي تفق���د قيمته���ا، ل���ذا فالجمع ب�ي�ن الجان���ب النظ���ري والتطبيقي مه���م جدًا 

وي�ساهم في زيادة احتمالية لاا�ستفادة منها م�ستقبلا.

(((5 هل هناك علاقة بين م�س�توى معرفة الم�شاركين بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي 
وحما�سهم لا�ستخدام تلك الفنيات؟

للإجاب���ة عل���ى ه���ذا ال�س����ؤال تم ا�ستخ���دام معام���ل ارتب���اط بير�س���ون، وجاءت 
النتائج كما هو مو�ضح في الجدول )7(.

جدول )7(
 معامل الارتباط بين م�ستوى معرفة الم�شاركين بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي وحما�سهم 

لا�ستخدام تلك الفنيات ن= 123

المتغير
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

معامل الارتباط
مستوى 
الدلالة

مستوى معرفة المشاركين بفنيات 
تحليل السلوك التطبيقي

14.325.62
**382.–000.

حماسهم لاستخدام فنيات تحليل 
السلوك التطبيقي

5.432.05

** دالة عند م�ستوى )0.01(

ت�يرش النتائج في الجدول )7( �إلى وجود علاقة ارتباطية �سلبية دالة �إح�صائية 
عند م�ستوى )0.01( بين م�ستوى معرفة الم�شاركين بفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي 
وحما�سه���م لا�ستخ���دام تلك الفنيات، �أي �أنه كلما زاد م�ستوى معرفة ال�شخ�ص بفنيات 

تحليل ال�سلوك التطبيقي قل حما�سه لا�ستخدامها. 
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ويمكن تف�سير هذه النتيجة ب�أن الطلاب عادة يتعلمون فنيات تحليل ال�سلوك 
التطبيق���ي نظري���ا دون التدرب على ممار�سة تطبيقه���ا على حالات حقيقية، وبالتالي 
يظ���ن البع����ض ب�صعوب���ة تطبي���ق ه���ذه الفني���ات م���ع التلامي���ذ. م���ن هنا ت�ب�رز �أهمية 
تخ�صي�ص مقرر يركز على الممار�سة الحقيقة لفنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي بدايةً 
من جمع المعلومات عن ال�سلوك الم�ستهدف من خلال ملاحظة ذلك ال�سلوك في البيئة 
الطبيعي���ة، و�س����ؤال المعلم�ي�ن عن���ه، وانتهاءً بتنفي���ذ برنامج �سلوك���ي متكامل على تلك 
الحالة، وكتابة تقرير موجز عن �أبرز ال�صعوبات التي واجهتهم عند التنفيذ،وكيفية 
التعام���ل معه���ا في الم�ستقبل،ومث���ل هذا المق���رر ي�ساعد في زيادة حما����س معلمي ما قبل 
الخدمة على ا�ستخدام فنيات تحليل ال�سلوك التطبيقي للتعامل مع ال�سلوكيات التي 

تواجههم داخل ال�صف. 

التو�صيات والمقترحات البحثية
(((1 لااهتم���ام بزي���ادة معرفة طلاب كلية التربية بتحلي���ل ال�سلوك التطبيقي من 

خ�ل�ال تزويدهم بمقررات تركز على الجانب النظري لفنيات تحليل ال�سلوك 
التطبيقي وكذلك �إعطا�ؤهم الفر�صة لتطبيق ما تعلموه حول تحليل ال�سلوك 
التطبيقي على حالات حقيقية، بدلاً من التركيز على الجانب النظري فقط

(((2 �أهمي���ة درا�س���ة الأ�سب���اب الكامنة وراء قل���ة حما�س الطلب���ة المعلمين، وذلك من 
خ�ل�ال ا�ستخ���دام ط���رق البحث النوعي���ة وا�ستخ���دام المقابلات المفتوح���ة ك�أداة 

لجمع البيانات.
(((3 �إج���راء درا�س���ات لمقارن���ة م�ست���وى معرفة ط�ل�اب كلي���ة التربية بجامع���ة الملك 

�سع���ود بط�ل�اب كلية التربي���ة بالجامعات الأخ���رى فيما يتعل���ق بفنيات تحليل 
ال�سلوك التطبيقي.

(((4 �إج���راء درا�سة لقيا����س ومقارنة م�ستوى معرفة ط�ل�اب ق�سم التربية الخا�صة 
في الم�س���ارات المختلف���ة مث���ل )�صعوبات تعل���م، توحد، الإعاق���ة الفكرية( بفنيات 

تحليل ال�سلوك التطبيقي 
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