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ملخ�ص البحث:
يه���دف البح���ث الح���الى �إلى التع���رف عل���ى م�ست���وى الوع���ى الفونيمي لدى 
تلاميذ ال�صف الأول لاابتدائي المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم و اقرانهم العاديين، 
وتكون���ت العين���ه من )60( تلميذًا موزعة على مجموعتين )30( تلميذًا من المعر�ضين 
لخط���ر �صعوب���ات التعل���م، تم ت�شخي�صه���م وف���ق محك���ات الت�شخي����ص الم�ستخدم���ه فى 
تحدي���د التلامي���ذ المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م وهى:اختبار  الق���درة العقليه 
للأطف���ال م���ن6�إلى 8 �سن���وات، واختب���ار  الم�س���ح النيورولوج���ى ال�سري���ع للتع���رف على 
ذوى �صعوب���ات التعل���م QNST, اختب���ار  تقيي���م م�ست���وى الوعى الفونيم���ي لتلاميذ 
ال�ص���ف الأول �ألابتدائ���ى المعر�ضين لخطر �صعوبات التعل���م )اعداد الباحث( و�أظهرت 
النتائجوجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0.05( بين التلاميذ العاديين 
و�أقرانه���م المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعلم بال�ص���ف الأول لاابتدائ���ى على مقيا�س 
الوع���ى الفونيم���ي ل�صال���ح التلامي���ذ العادي�ي�ن، و وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية 
عن���د م�ستوى)0.05( بين متو�سطى رتب درجات البنين العاديين و�أقرانهم المعر�ضين 
لخطر �صعوبات التعلم فى م�ستوى الوعى الفونيمي ل�صالح البنين العاديين، ووجود 
ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائيةعن���د م�ست���وى)0.05( ب�ي�ن متو�سطى رتب درج���ات البنات 
العادي���ات و�أقرانه���ن المعر�ض���ات لخطر �صعوبات التعلم فى م�ست���وى الوعى الفونيمي 

ل�صالح البنات العاديات. 

الكلمات المفتاحية: الوعى الفونيمي، التلاميذ المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم.
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Abstract
This study aimed to examine the level of phonemic 

awareness in the first grade children at-risk for learning disabilities 
and their normal pears,. The study sample consisted of (60) children 
divided equally into two groups i.e.experimental instruments 
used were colored progressive matrices from (6) to (8) years , 
neurological screening test QNST, evaluating test to the level of the 
phonemic awareness for the first grade children at-risk for learning 
disabilities(developed bay auther). The results of the study showed 
there were statistically significant at the level (0.05) between the 
normal and their pearsat-risk for learning disabilities in favor of the 
normal only. There were statisticallysignificant at the level (0.05) 
among the averages of the ranks of the normal boys, girls and their 
peers in favor of the normal boys and girls. 
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مقدمة:
 تحتل م�شكلة �صعوبات التعلم )�سواء الأكاديمية، �أو النمائية( مكان ال�صدارة 
ف���ى الآون���ة الأخ�ي�رة، حيث يمث���ل التلامي���ذ الذين يعانون م���ن �صعوب���ات خا�صة فى 
التعل���م فئ���ة كبيرة م���ن ذوى الحاج���ات الخا�صة، ورغ���م �أنهم ينخرطون ف���ى المدار�س 
العادي���ة؛ �إلا �أنه���م يندرج���ون تحت مظلة التربي���ة الخا�صة، التى تق���دم لهم البرامج 
التربوية الفردية، التى تراعى الفروق الفردية عند تخطيط البرامج وعند التعليم، 
وتق���وم على �أ�سا����س تحليل المهارات وتب�سيطها وتجزئتها،وم���ن هذا المنطلق تمثل فئة 
الأطف���ال ذوى �صعوب���ات التعلم فئة هامة من الفئات التى تهتم بها التربية الخا�صة، 
التى تقوم بتقديم الخدمات المنظمة، �أو المتخ�ص�صة للأطفال ذوى الحاجات الخا�صة 

special Needs )ح�سين،2009، �ص. 7(.

وم���ن المه���م �أن ن�ؤم���ن �أن���ه كلم���ا تم اكت�ش���اف ه���ذه ال�صعوب���ات ف���ى وق���ت مبكر 
وتوف���رت الم�ساع���دة الملائم���ة للمتعل���م فه���ذا يعط���ى فر�صة لتنمي���ة المه���ارات المطلوبة 
واللازم���ة ليحي���ا حي���اة ناجح���ة، وه���ذا م���ا �أكدته درا�س���ة لمعاه���د ال�صح���ة القومية �أن 
67% م���ن الأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م وخا�ص���ة �صعوب���ات الق���راءة، 
مبك���رة                                                                    �صف���وف  ف���ى  )ملائم���ا(  متمي���زا  تعليمً���ا  تلق���وا  �أن  بع���د  قارئ�ي�ن  �أ�صبح���وا 
 (The Coordinated compaign for learning disabilities (ccld),

0 1997, p.113)

فمن حق التلاميذ علينا �أن نوفر لهم حياة كريمة مل�ؤها الإيمان والثقة والقوة، 
ولا ي�أت���ى ذل���ك �إلا بالعل���م، والقراءة �إحدى و�سائله المثمرة، ولك���ن �إحدى الم�شاكل التى 
يواجهها التلاميذ فى المدار�س هى م�شكلة اكت�ساب القراءة )ن�ايرصت،2003، �ص. 2(. 
وتتع���دد الأ�سب���اب الت���ى يعزى �إليه���ا ال�ضعف فى القراءة، ويمك���ن �إجمالها فى 
المعالج���ات التعليمي���ة للق���راءة، وافتقاد معل���م القراءة لفه���م القاع���دة الهيكلية للغة، 
ومنهج القراءة نف�سه وطرق التقويم، وعدم التكاف�ؤ بين المتعلمين فى برامج الإعداد 
القرائى، وقد �أفرزت هذه الجوانب هبوطا فى قراءة �أعداد كبيرة من المتعلمين تمثل 
ف���ى �ضع���ف قدراته���م عل���ى تمييز �أ�ص���وات الكلم���ة وربط الأ�ص���وات بالرم���وز والنطق 

الخاطئ للكلمات )�سليمان، 2006، �ص. 136(.
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ولعل ال�سبب الأكثر �شيوعًا فى اكت�ساب المهارات الأ�سا�سية للقراءة هى الق�صور 
ف���ى مهارات الوعى الفونيمي phonemic Awareness الذى يعوق بدوره مهارات 
الق���راءة، والوع���ى الفونيم���ي هو الوع���ى بمحتويات الكلمة من الأ�ص���وات التى تتكون 
منه���ا وي�ساع���د هذا الن���وع من الوعى الطفل عل���ى �إدراك العلاقة بين الحرف المكتوب 
وال�ص���وت المنط���وق، ويعد ه���ذا الوعى �أ�سا�سيًا، �أو جوهريًا ف���ى عملية حل الرموز وفى 
ه���ذا ال�ص���دد ي�ش�ي�ر (Williams,1986) �إلى المه���ارات الأ�سا�سي���ة فى الق���راءة وهى: 
�إدراك العلاق���ة ب�ي�ن الح���رف المكت���وب وال�صوت المنط���وق ولااقتران الحا�ص���ل بينهما، 
والق���درة عل���ى الف�ص���ل، �أو التميي���ز ال�سماع���ى للفونيم���ات الت���ى تتكون منه���ا الكلمة، 
وكذل���ك الف�ص���ل، �أو التميي���ز الب�صرى للحروف التى تتكون منه���ا الكلمة )�أبو الديار 

والبحيرى، وطيبة، ومحفوظى، وايفرات، 2012، �ص. 37(.
�إن عملي���ة الق���راءة تبنى عل���ى المعالجة الفونيمي���ة بدءًا من الوع���ى الفونيمي 
المك���ون للكلم���ة، وف���ك الفونيم���ات م���ن خلال الح���روف التى تمثله���ا الكلم���ة المكتوبة، 
ودمجها للتو�صل �إلى النطق ال�صحيح للفونيمات. هذه العمليات تتطلب من التلميذ 
ال�ضعي���ف، �أو المبت���دئ مجه���ودًا ف���ى التفكير لذلك فه���ى تحتاج �إلى جه���د وبطئ عند 
بداي���ة الق���راءة وم���ع الوق���ت ت�صب���ح لا تتطلب جه���دا تفكيريا وتجنيد مكث���ف لم�صادر 
التركي���ز �إلا �إذا ك���ان هن���اك �أ�شك���ال ف���ى عملي���ات المعالج���ة الفونيمي���ة الت���ى تح���د من 
عملي���ات اكت�س���اب الق���راءة وبالتالى ت����ؤدى �إلى عدم »طلاقة الق���راءة« �أى �أن لا ت�صبح 

�أوتوماتيكية )الب�يرش، 2006، �ص �ص. 77 - 78(.
ويذك���ر فيلي���ب Philips (2008) �أن الوع���ى الفونيم���ي ج���زء، �أو ف���رع م���ن 
�أف���رع الوع���ى ال�صوتي، ذلك �أن الوعى ال�صوتي يمثل الق���درة على التمييز والتلاعب 
بالوح���دات ال�صوتي���ة بغ����ض النظ���ر عن حج���م الوحدة ال�صوتي���ة، �س���واء كانت كبيرة 
“كالمقاط���ع” مث���ل: تحليل كلمة ]كاتِ���ب[ لمقاطعها )كَا/تِب(، �أو �صغ�ي�رة كالفونيمات 
مث���ل تحلي���ل كلمة كاتِ���ب �إلى �أ�صواتها )ك/ ا / ت/ / ب( بينما يمثل الوعى الفونيمي 
الق���درة على التمييز والتلاعب ب�أ�صغر الوحدات ال�صوتية فى اللغة والتى تتمثل فى 
الفونيمات فقط، وذلك كما جاء فى المثال الأخير، كما تعرف الفونيمة على �أنها �أ�صغر 
وح���دة �صوتي���ة فى اللغة والتى لها �أن ت�ؤثر عل���ى المعنى، فعلى �سبيل المثال، فى كلمتى 
“جَمَ���ل وجُمَ���ل”، �أو كلمتى “حَمَل وجَمَل” اختل���ف المعنى باختلاف الفونيمة)حرف، 

�أو حركة( )ال�شاوي�ش،2012، �ص. 7(.
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م�شكلة البحث:
�إن التلامي���ذ فى المرحل���ة الأولى من التعليم �ألأ�سا�س���ى يت�صفون بعدم القدرة 
عل���ى الق���راءة الجيدة وه����ؤلاء التلاميذ ب���دون تقديم الحل���ول العلاجي���ه التعليمية 
الملائم���ة لهم بعد ت�شخي�صهم يكونوا معر�ض�ي�ن للتدهور وخطر �صعوبات التعلم عن 
�أقرانه���م العادي�ي�ن مما يزيده���م بالإحب���اط والأزم���ات النف�سيه وقد ي����ؤدى �إهمالهم 
�إلى تفاق���م �صعوبة التلمي���ذ فى الوعى الفونيمي والقراءة وكذلك �صعوبات �أكاديمية 

�أخرى فى مرحلة لاحقة، وتتحدد م�شكلة البحث الحالى فى الأ�سئلة التالية:
(((1 و�أقرانه���م  العادي�ي�ن  التلامي���ذ  درج���ات  متو�سط���ى  ب�ي�ن  ف���روق  توج���د  ه���ل 

المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم بال�صف �ألأول �ألابتدائى على اختبار  الوعى 
الفونيمي؟.

(((2 ه���ل توج���د ف���روق ب�ي�ن متو�سط���ى رت���ب درج���ات البن�ي�ن العادي�ي�ن و�أقرانه���م 
المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم فى م�ستوى الوعى الفونيمي؟.

(((3 ه���ل توج���د ف���روق ب�ي�ن متو�سط���ى رت���ب درج���ات البن���ات العادي���ات و�أقرانه���ن 
المعر�ضات لخطر �صعوبات التعلم فى م�ستوى الوعى الفونيمي؟.

�أهداف البحث:
يه���دف البح���ث الح���الى �إلى المقارنة ب�ي�ن مجموعتى الدرا�س���ة )ذوى �صعوبات 
الوع���ى الفونيم���ي المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م، و�أقرانه���م العادي�ي�ن(، وذلك 
للتع���رف عل���ى درج���ة التمايز ولااخت�ل�اف فى م�ست���وى الوعى الفونيم���ي، كما تهدف 
الدرا�س���ة الحالي���ة �إلى �إعداد اختبار  تقييم م�ستوى الوعى الفونيمي لتلاميذ ال�صف 

الأول لاابتدائي المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم.
�أهمية البحث:

ترجع �أهمية البحث الحالى �إلى ما يلي:
(((1 تناول���ه متغ�ي�ر الوع���ى الفونيم���ي ال���ذى تن���در في���ه الدرا�س���ات عل���ى الم�ست���وى 

العربى.
(((2 ال���دور المه���م ال���ذى يتطلع به الوع���ى الفونيمي فى �إجادة و�إتق���ان نطق الكلمه 

ب�شكل �صحيح ووا�ضح.
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(((3 ت�أكيد الدرا�سات على اهمية اكت�ساب و�إتقان مهارات الوعى الفونيمي، ومن ثم 
ت�شخي�ص وعلاج �صعوباتها فى وقت مبكر.

(((4 �أهمية التقييم فى الحد من �صعوبات الوعى الفونيمي لتلاميذ ال�صف �ألأول 
�ألابتدائ���ى باعتباره���ا مرحله مبكرة مما ي�ؤدى �إلى زيادة فر�ص نجاح البرامج 

العلاجيه لهذا النوع من ال�صعوبة.
(((5 تق���ديم مقيا�س جديد للوع���ى الفونيمي يكون بمثابة �إ�ضاف���ة لمكتبة المقايي�س 

العربية.
م�صطلحات البحث الإجرائية:

((( 1 :at- risk for Learning Disabilities المعر�ضون لخطر �صعوبات التعلم
ه���م الذي���ن لا يعان���ون م���ن �إعاق���ة عقلي���ة، �أو ح�سية )�سمعي���ة، �أو ب�صري���ة(، �أو 
حرمان���ا ثقافيً���ا، �أو بيئيً���ا، �أو انفعاليً���ا؛ ب���ل ه���م �أطف���ال يعان���ون ا�ضطرابً���ا في 
العمليات العقلية، �أو النف�سية الأ�سا�سية التي ت�شمل لاانتباه والإدراك وتكوين 
المفه���وم والتذك���ر وحل الم�شكلة، ويظهر �أثرة في عدم الق���درة على تعلم القراءة 
والكتاب���ة والح�ساب وما يترتب علية �س���واء في المدر�سة لاابتدائية، �أو فيما بعد 
م���ن ق�ص���ور في تعلم الم���واد الدرا�سية المختلفة، لذلك يلاح���ظ الآباء والمعلمون 
�أن ه����ؤلاء الأطف���ال لا ي�صل���ون �إلى نف����س الم�ست���وى التعليمي ال���ذي ي�صل �إليه 
زملائهم من نف�س ال�سن على الرغم مما لديه من قدرات عقلية ون�سبة ذكاء 

متو�سطة، �أو فوق متو�سطة )خليفة والزيود, 2001, �ص. 116(.
(((2 الوع���ى  “�صعوب���ات   :phonemic awarenessالفونيم�ي الوع�ى  ق��صور 

الفونولوج���ى، �أو �صعوبات ف���ى الإدراك ال�صوتي، �أو فى فهم اللغة المقروءة، �أو 
الذاك���رة الب�صرية، �أو العجز ف���ى الإدراك الفونيمي، ويظهر �آثارها من خلال 
انخفا�ض الم�ستوى التح�صيلى الفعلى عن تح�صيلهم المتوقع فى تجزئة الكلمة 
�إلى فونيم���ات �صوتي���ة، �أو حذف الفونيم ال�صوتي من )�أول، �أو و�سط، �أو �آخر( 

الكلمة وتجميع �أ�صوات الكلمة بدون هذا الفونيم “.
الإطار النظرى والدرا�سات ال�سابقة:

تع���د �صعوبات التعلم من �أ�شد الم�شكلات الت���ى تواجهها نظم التعليم المختلفة، 
والت���ى تلع���ب دورًا �أ�سا�سيًا فى حدوث قدر من الفاق���د التعليمى ما لم يتم ت�شخي�صها 
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ف���ى وق���ت مبكر من حياة الطفل وتقديم البرامج المختلف���ة التى من ��شأنها تقلل من 
هذا الفاقد، وقد امكن ت�صنيف �صعوبات التعلم �إلى مجموعتين هما:

(((1  �صعوب���ات التعل���م النمائي���ه: ت�شم���ل )�صعوبات لاانتب���اه، والتذك���ر، والإدراك، 
وحل الم�شكلات(.

(((2 �صعوب���ات التعل���م الكاديمي���ة: ت�شم���ل �صعوب���ات الق���راءة والكتاب���ة والح�س���اب 
)خ�ضر،2005، �ص. 22(.

ومن الجدير بالذكر �أنه من غير المحتمل بالن�سبة لأولئك التلاميذ المعر�ضين لخطر 
�صعوب���ات التعل���م كم���ا ي���رى )هالاه���ان وكوفم���ان، ولويد، ووي����س، ومارتني���ز ، 2007( 
�أن يت���م ت�شخي�صه���م قب���ل �أن يخ�ب�روا الف�شل الأكاديم���ى، وفى هذا الإط���ار ف�إننا نرى 
بالرجوع �إلى ال�سلوك الراهن لأولئك الأطفال، وخ�صائ�صهم التى ترتبط بالتعلم، �أو 
الظروف الحياتية �أن الأطفال الأ�صغر �سنا الذين يكون من المحتمل بالن�سبة لهم �أن 
ا، ومع ذلك ف�إن  يف�شلوا فى درا�ستهم الأكاديمية لا يتلقون ب�شكل نمطى انتباهًا خا�صً
تحديد العوامل التى تعر�ض الطفل لخطر �صعوبات التعلم تثير العديد من الأ�سئلة 

التى لا يعد من ال�سهل الإجابة عنها ومن �أمثلة هذه الأ�سئلة ما يلى:
(((1 م���ا ال���ذى يجب �أن نبحث عنه فى خ�صائ�ص �أطفال ما قبل المدر�سة، �أو �أحداث 

الحياة التى تجعلهم معر�ضين لخطر �صعوبات التعلم؟
(((2 م���ا ه���ى بالتحديد الخ�صائ�ص ال�سلوكية، �أو لاانفعالية، �أو التعليمية التى تعد 

بمثابة م�ؤ�شرات ثابتة ل�صعوبات التعلم؟
(((3 ه���ل يعت�ب�ر الطفل فعلا معر�ضا لخطر الم�شك�ل�ات النمائية �أم �أنه ي�صدر فقط 

�سلوكا يختلف عما نتوقعه منه فى المدر�سة وذلك ب�سبب الظروف المختلفة، �أو 
الثقافة التى يتم تن�شئته فيها؟

كم���ا �أ�ش���ار �سبي����س و�آخ���رون Speece et al. (2002) �أن التلامي���ذ الذي���ن 
يواجه���ون م�شكلات فى فهم وا�ستخدام اللغة عندم���ا يكونوا بالرو�ضة وال�صف الأول 
لاابتدائ���ى يعان���ون بالفعل من م�شكلات فى تعلم القراءة، وبالتالى يكون من المحتمل 
�أن يت���م تحديده���م بو�ضوح على �أنهم من القراء غ�ي�ر الجيدين وذلك عندما ي�صلون 
�إلى ال�ص���ف الثالث، ونحن نق���رر من جديد �أن ت�شخي�ص مثل ه�ؤلاء الأطفال فى هذا 
ال�سن على �أنهم يعانون من �صعوبات تعلم محددة وذلك فى ال�صفوف الأولى، �أو قبل 
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التحاقه���م بالمدر�س���ة يعد م�س�ألة �صعبة ج���دًا، وهنا نرى �أنه رغم ذلك كله هناك جدل 
كب�ي�ر ح���ول لااكت�شاف والتحدي���د المبكر لذلك الأم���ر �أى ل�صعوب���ات التعلم)هالاهان 
و�آخرون،2007، �ص237(، وقد �أكدت البحوث �أن التلاميذ الذين يدخلون ال�صف الأول 
لاابتدائى ولديهم ثراء فى الوعى ال�صوتي يكونون �أكثر نجاحا فى تعلم القراءة من 
زملائه���م الذي���ن يدخلون المدر�سة مفتقري���ن �إلى الوعى ال�صوت���ي؛ فالأطفال الذين 
ن�شئ���وا ف���ى بيئ���ة مثقفة حي���ث تتواف���ر الكلم���ات و�ألع���اب الكلم���ات والأنا�شي���د وقراءة 
الق�ص����ص بغ���زارة، ه����ؤلاء الأطفال تزداد احتم���الات �أن ي�صبحوا قادري���ن على فهم ما 
تدور حوله القراءة �أكثر من �أقرانهم الذين ن�شئوا فى بيئة محرومة ثقافيا، ومفتاح 
تعل���م الق���راءة ه���و الق���درة على تميي���ز الأ�ص���وات التى تت�أل���ف منها الكلم���ات، وكذلك 
الق���درة عل���ى مقابلة الأ�صوات بكلمات مكتوبة؛ فلك���ى يتعلم التلميذ القراءة يجب �أن 
يمي���ز الوح���دات ال�صوتي���ة )الفوني���م( phonemes، وهى �أ�صغر وح���دة وظيفية من 
ال�صوت، ويجب �أن يكون قادرًا على معالجة الكلمة بمعنى تحليلها �إلى الأ�صوات التى 
تت�أل���ف منه���ا، وتمييز الكلم���ات المت�شابهة فى نطقها، وي�ؤلف الأ�ص���وات لي�صنع كلمات 

)اللبودى، 2005، �ص �ص 83 - 84(.
وي�يرش ب�شر )1980، �ص �ص 160 - 161( على �أهمية الفونيم فى قوله:

(((1 �أن الفونيم و�سيلة مهمة فى ت�سهيل عملية تعليم وتعلم اللغات.
(((2 �أن الفوني���م يمي���ز كلم���ة عن �أخ���رى، وبالتالى يفرق بين الكلم���ات من الناحية 

ال�صرفي���ة والنحوي���ة والدلالي���ة، فمث�ل�ا )ن���ام( تختلف ع���ن )قام( ف���ى المعنى 
بف�ض���ل وجود فوني���م )ن( نون فى الكلمة الأولى والقاف ف���ى الثانية، والفرق 

بين )مِن( بك�سر الميم و)مَن( بفتحها فرق فى النحو وال�صرف والدلالة.
�إن معرف���ة وتن���اول الأ�ص���وات المت�ضمن���ة فى الكلم���ة والتعامل معه���ا نجد �أنها 
تت�ضم���ن ف���ى واق���ع الأمر ثلاث���ة �أنم���اط، �أو م�ستوي���ات حي���ث �أن ال�ص���وت الواحد قد 
يت�ضمن �أكثر من حرف واحد وتتمثل تلك الألفاظ، �أو الم�ستويات فى الواقع فيما يلى:

((( حذف الفونيمات phoneme deletion:يقوم الطفل فى هذا الم�ستوى بحذف 1
�صوت معين من الكلمة، ويتعرف بالتالى على تلك الكلمة التى �ست�يرص لدينا 

�آنذاك.
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(((2 phoneme substitution:ويق���وم خ�ل�ال  �أو ا�ستب�دال الفونيم�ات  �إب�دال، 
ه���ذا الم�ست���وى با�ستبدال �ص���وت، �أو فونيم معين بفونيم �آخ���ر، ثم يتعرف على 
الكلمة التى �سنح�صل عليها فى ذلك الوقت علمًا ب�أن الفونيم هو �أ�صغر وحدة 

وظيفية فى ال�صوت.
(((3 �إ�ضاف�ة الفونيمات phoneme addition:يق���وم الطفل وفقا لذلك ب�إ�ضافة 

فونيم معين �إلى الكلمة، ثم يتعرف على الكلمة الجديدة التى �سنح�صل عليها 
�آنذاك )محمد، 2006، �ص �ص. 135 - 136(. 	

الت���ى   (Walton & walton›s, 2002, pp.108) درا�س���ة  �أك���دت  ولق���د 
�أجروه���ا م���ن خ�ل�ال تعلي���م تلامي���ذ الح�ضان���ة �أن مه���ارات م���ا قب���ل الق���راءة وت�شمل 
)ال�سجع، وتحديد الفونيمه الأولية، ومعرفة الحرف )ال�صوت( وجدوا �أن التلاميذ 
الذين در�سوا تحديدا كل هذه المكونات يكونوا �أكثر نجاحا فى تنمية مهارات القراءة 

من �أولئك التلاميذ الذين در�سوا مكون واحد، �أو �آخر.
وي�ش�ي�ر �ش���اري، و�ستونف����ش )Share & Stonvich, 1995, p.18) �إلى �أن 
�أداء الوع���ى الفونيمي )الوح���دة ال�صوتية ال�صغرى( هى م�ؤ�شر قوى على النجاح فى 
التهج���ى والق���راءة طويل الأمد كم���ا يمكنه التنب�ؤ بالأداء فى المعرف���ة القرائية ب�شكل 

�أكثر دقة.
 (Sprugevica & Hoien, 2003, وله���ذا ال�سب���ب فلق���د اخت�ب�ر ك�ل�ا م���ن
(p.121 ت�أث�ي�ر الوع���ى الفونيم���ي فى التنب����ؤ بمهارات الق���راءة اللاحقة على فترات 

زمنية مختلفة، وا�ستخدموا العنا�صر الآتية لتقييم الوعى الفونيمي:
(((1 تجزئ���ة الفوني���م: الق���درة عل���ى تحديد وتجزئ���ة الفوني���م فى كلم���ات مقدمة 

�شفويًا.
(((2 ح���ذف الفوني���م: القدرة عل���ى تحديد وحذف الفوني���م الأولى، �أو الأخيرة من 

الكلمة الم�ستهدفة ونطق ما تبقى بعد الحذف.
ولق���د �أظه���رت النتائج �أن ن�صف ع���ام بعد الإدراك )الوع���ى( الفونيمي فى  	

ريا�ض الأطفال �أو�ضح ما يزيد عن 25% من لااختلاف فى قراءة الكلمة.
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وم���ن الوا�ض���ح �أن تعلي���م القراءة يعزز م���ن عمليات الوع���ى الفونيمي عند  	
التلامي���ذ وبذل���ك توجد علاق���ة متبادلة بين الوعى الفونيم���ي وتعليم القراءة حيث 
ي�ؤثر كل منهما على نمو الآخر ويعززه فهناك ت�أثير للمواد المطبوعة )المقروءة( على 
نم���و العملي���ات ال�صوتية والوع���ى الفونيمي للكلم���ة (Ehri, 1979, p.65)، وت�يرش 
الأبح���اث �أن���ه من الح���ظ الجيد �إمكانية تعلي���م الوعى الفونيم���ي للتلاميذ لما له من 
�أث���ر فع���ال على تطوير مه���ارات القراءة والتهج���ى وارتباط الوع���ى الفونيمي ومدى 
تطوره بتعلم الحروف والأ�صوات بالكتابة �أف�ضل من تعلم الحروف والرموز منفردة

.(Ball & Blachman,1991, pp.49-66) 
وبمراجع���ة الدرا�س���ات والبحوث الت���ى تناولت الوع���ى الفونيمي نجد �أنها  	
جميعً���ا اتفق���ت على �ض���رورة لااهتمام بمهارات الوع���ى الفونيمي وارتب���اط الم�شكلات 
الفونيمي���ة بالمه���ارات اللغوي���ة وع�س���ر الق���راءة والمعرف���ة الأبجدي���ة والمه���ام ال�سمعي���ة 
اللفظيه وغير اللفظيه لمهارات القراءة المبكرة لدى القراء المبتدئين وكذلك بالوعى 
الفونولوج���ى، ففيم���ا يتعل���ق بالوعى الفونيمي وفعاليته فى تح�س�ي�ن مهارات ما قبل 
الق���راءة م���ن )تجزئة ودم���ج وقراءة الفونيم���ات( وتناولت درا�سة ماكين���زى و�آخرين.

Mackenzie, et al. (2014) فح����ص العلاق���ة ب�ي�ن المه���ارات اللغوي���ة عن���د دخول 
المدر�سة و�أثنين من مقايي�س النتائج المتعلقة بالوعى الفونيمي وكتابة المفردات، فاللغة 
ومه���ارات الق���راءة والكتابة �أم���ر �أ�سا�سى من �أج���ل النجاح فى المدر�س���ة والنجاح المبكر 
ف���ى الكتاب���ة هو عام���ل رئي�سى فى تطور تعل���م القراءة والكتابة وبلغ���ت عينة الدرا�سة 
)60( تلمي���ذًا ف���ى ال�ص���ف الأول م���ن المدر�س���ة، وا�ستخ���دم الباحث���ون ف���ى ت�شخي�صهم 
للعين���ة )تحلي���ل البيانات الت���ى تم جمعها با�ستخدام �أدوات موح���دة وتحقيق علاقات 
ثنائي���ة المتغ�ي�رات، �أو متعددة المتغايرت على حد �س���واء(، وت�يرش نتائج الدرا�سة �إلى �أن 
تطور اللغة ال�شفهية هو م�ؤ�شرا قويا لقدرة الأطفال على �سماع الأ�صوات وت�سجيلها 
خ�ل�ال الأ�شه���ر ال�ست���ة الأولى م���ن المدر�س���ة وتطور كتابة المف���ردات فى ال�ص���ف الأول، 
وعل���ى الرغ���م من تطور الوع���ى الفونيمي واللغ���ة ال�شفهية ثم ربطه���م قبل ذلك فى 
درا�سات �سابقة �إلا �أن الباحثون �أن��شأوا علاقة وا�ضحة بين هذين المجالين فيما يتعلق 
 Yi- wei – Hsin (2007) بتط���ور الكتاب���ة المبكر، وا�ستهدفت درا�سة يى وى ه�سين
الك�ش���ف ع���ن �أثر تدريب الوع���ى الفونيمي لدى التلامي���ذ المعر�ضين لخطر �صعوبات 
القراءة فى مرحلة ما قبل المدر�سة، وتكونت عينة الدرا�سة من )30( طفلًا معر�ضين 



م�ستوى الوعى الفونيمي لدى تلاميذ ال�صف الأول الابتدائي�أ. محمد �أني�س غنيمى و�آخرون

 378 

لخط���ر �صعوبات القراءة، وا�شتملت التدريبات على “دمج” الفونيم، تجزئة الفونيم، 
وقراءة الكلمات” ا�ستخدم الباحث فى درا�سته)الم�ؤ�شرات الديناميكية لمهارات المعرفة 
القرائي���ة الأ�سا�سي���ة ف���ى القيا�س�ي�ن القبل���ى والبع���دى( و�أو�ضح���ت نتائ���ج الدرا�سة �أن 
التدري���ب عل���ى الوع���ى الفونيمي ق���د �أدى �إلى تح�سن مه���ارات الدم���ج الفونولوجية، 

وتجزئة الفونيم، وقراءة الكلمات، والتخفيف من �صعوبات القراءة.
�أم���ا درا�س���ة الهم���وز Al – Hamouz, (2013)  الت���ى ت���دور ح���ول التحقيق 
ف���ى م�ؤ�شري���ن )مهارات القراءة والكتابة( فى وقت مبك���ر وت�ستخدم على نطاق وا�سع 
ف���ى انعكا����س النمو فى �إنجاز مه���ارات اللغة فى ال�صف الأول فه���ى مقارنة التقييمات 
القائم���ة على منهج م���ن معرفة الحروف)طلاقة ت�سمية الح���روف [LNF]، طلاقة 
�ص���وت الح���رف [LSF] ف���ى اللغ���ة العربي���ة(، و وت�ضمن���ت الدرا�سة عين���ة )125( من 
تلامي���ذ ال�ص���ف الأول لاابتدائ���ى، وتم توجيه التلاميذ على حد �س���واء التقييمات 18 
م���رة، واح���دة كل �أ�سب���وع، خلال الن�ص���ف الثانى من ال�ص���ف الأول،وخل�ص���ت الدرا�سة 
�إلى تق���دم التلامي���ذ ف���ى ك�ل�ا التقديري���ن، وبرغ���م �أن تق���دم التلاميذ ك���ان �أعلى فى 
LNF عن���ه ف���ى LSF ك���ان ل���ه ارتب���اط �أعلى مع �إنج���از اللغة العربية ع���ن LNF فى 
نهاي���ة ال�ص���ف الأول وعلاوة عل���ى ذلك التلامي���ذ الذين كانوا يكافح���ون مع القراءة 
�سجل���وا �أق���ل من ذلك بكثير فى امتحان على اللغة العربي���ة عن �أقرانهم الذين لي�س 
لديهم �صعوبات، وفى درا�سة العلاقة بين الوعى الفونيمي والتعلم اللفظى بالأقران 
المترابط���ة والت�سمي���ة التلقائي���ة ال�سريعة كمنبئ���ات للفروق الفردية ف���ى القدرة على 
�إلى  Warmington, et al. (2012) هدف���ت  و�آخري���ن  وارمينجت���ون  الق���راءة ل 
فح�ص العلاقات المتزامنة بين الوعى الفونيمي، والتعليم الب�صرى ال�شفوى بالأقران 
المترابط���ة، والت�سمية التلقائية ال�سريعة (RAn) ومهارات القراءة عند الأطفال فى 
الأعم���ار م���ن )7 11( �سنة،و�أ�ستخدم الباحثون فى درا�ستهم �أداة تحليل الم�سار ل)باث( 
“تحليل باث” و�أو�ضح هذا التحليل �أن التعليم الب�صرى اللفظى للأقران المترابطة 
وRAN كان���ت عوام���ل تنب�ؤ فري���دة للتعرف الكلامى ولي�س الوع���ى الفونيمي، بينما 
ك���ان التعلم الب�صرى اللفظى للأقران المترابط���ة وRAN والوعى الفونيمي عوامل 
تنب����ؤ للق���راءة اللاكلامية “ كلمات غير مفهومة”، وق���د �أو�ضحت الدرا�سة�أن التعلم 
الب�ص���رى اللفظى للأقران المترابط���ة، وRAN والوعى الفونيمي مترابطين فرعيًا 
ولكن عمليات �أبعد ما تكون عن التطابق وهى متنبئات هامة للأوجه المختلفة لمهارات 
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 Seneschal,  et al. الق���راءة عن���د الأطفال،�أم���ا درا�س���ة �سينه���ال موني���ك و�آخري���ن
(2012) فقد هدفت �إلى معرفة مدى ت�أثير اختبار  الهجاء الموجه لأطفال الح�ضانة 
المعر�ضين لخطر ال�صعوبات القرائية وقد �أجريت هذه الدرا�سة على 56 تلميذًا لديهم 
�ضع���ف فى الوع���ى الفونيمي وبالتالى كانوا تحت خطر تعر�ضه���م لوجود �صعوبة فى 
اكت�ساب مهارات القراءة ولقد تم تعيين الأطفال ع�شوائيًا لواحد من �شروط التدريب 
الثلاث���ة )التق�سي���م الفونيمي - الهجاء المختلف- قراءة ق�ص���ة( وتم �إخ�ضاع الأطفال 
الم�شارك�ي�ن ف���ى 16 جل�سة ذات مجموع���ات �صغيرة لأكثر من 8 �أ�سابي���ع، بالإ�ضافة �إلى 
ذلك ف�أن الأطفال تحت �شروط التدريب الثلاثة و�أ�ستخدم الباحثون فى ت�شخي�صهم 
للعين���ة )مقيا�س معرفة القراءة والكتابة والمف���ردات(، و�أو�ضحت النتائج فى لااختبار  
القبل���ى �أن���ه لم تك���ن هناك اختلاف���ات بين الثلاثة �أح���وال بمقيا�س )معرف���ة القراءة 
والكتابة قبلًا والمفردات( ولكن بعد التدريب ف�إن الأطفال وبا�ستخدام الهجاء المفتعل 
تعلموا �أن يقر�أوا كلمات �أكثر مما فعل الأطفال الآخرون، وكما هو متوقع ف�إن �أطفال 
التق�سي���م الفونيم���ي و�أطفال الهجاء المفتعل كانوا �أف�ض���ل فى الوعى الفونيمي و�أكثر 
�إث���ارة م���ن �أطف���ال قراءة الق�ص���ة الق�يرصة، وبرغم ذل���ك ف�إن كلا م���ن �أطفال الهجاء 
المفتعل والتق�سيم الفونيمي �أدوا بدرجة مت�شابهة من الوعى الفونيمي مما يقترح �أن 
الت�أث�ي�ر المختل���ف على تعليم القراءة لي�س تبعً���ا للوعى الفونيمي فى حد ذاته وبذلك 
ف����إن النتائ���ج تدعم وجه���ة النظر �إن الهج���اء المفتعل هى عملية مف�س���رة ت�شمل )دمج 

الفونيم(.
�أما درا�سة تايلر و�آخرين Tayler, et al. (2011) حول فح�ص �آثار الوعى  	
الفونيم���ي ودمج الكلمات مقارنة مع التدخل الكلامى )التركيب المورفيمى( البديل 
لمج���الات مح���ددة م�ستهدف���ة من قب���ل مختلف التدخ�ل�ات، ف�ضلًا عن م���دى المكا�سب 
غ�ي�ر المبا�ش���رة فى المناطق الغير م�ستهدفة، وتكون���ت عينة الدرا�سة من 30 طفلا وتم 
تعي�ي�ن الأطف���ال ع�شوائيًا م���ن �أزواج متماثلة �إلى اثنين من العلاج���ات الم�ؤثرة المثبتة 
والت���ى تم توا�صله���ا فى مجموعات لمدة 6 �أ�سابيع، و�أ�ستخدم الباحثون فى ت�شخي�صهم 
للعين���ة مقيا�س الوع���ى الفونيمي، مقيا�س �إنتاج ال�ص���وت والكلام،ومقيا�س مخرجات 
اللغ���ة ال�شفهي���ة ويتم ا�ستخدامه بعد كل فترة تدخل، و�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن كلا 
المجموعت�ي�ن المتداخلت�ي�ن حققت مكا�س���ب ذات دلالة �إح�صائية هام���ة فى كل المقايي�س 
با�ستثناء مقيا�س المورفيم ف�أهميته متقاربة، والحاجة �إلى الحاجة �إلى التدخل المبكر 
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ال���ذى يدم���ج اللغ���ة ال�شفهي���ة ومهارات الوع���ى الفونيمي ومه���ارات الق���راءة والكتابة 
المبكرة للأطفال المعر�ضين لخطر ال�صعوبات المتعددة.

وقد توافق ذلك مع ما ورد فى درا�سة �صموئيل Samules, (2005)  هدفت 
الدرا�س���ة �إلى تحدي���د ما �إذا كان التدخل المبكر لتعليم الق���راءة بوا�سطة نموذج برادل 
وبراينت )1983 ، 1985( ومدى ت�أثيره على مهارات الوعى الفونيمي للأطفال ال�صغار 
الذين ظهرت لديهم متاعب فى القراءة وال�سلوك، وافتر�ضت الدرا�سة �أن الم�شاركين 
�س���وف يظه���رون تح�سنً���ا �أكثر فى مه���ارات ال�سج���ع ومجان�سة الحروف بع���د التدريب 
والتطبي���ق عليه���ا، وتكونت عين���ة الدرا�سة م���ن )6( �أطفال من الذي���ن ظهرت لديهم 
م�شاك���ل ف���ى الوعى الفونيم���ي وال�سلوك���ى وا�ستخدم���ت الدرا�سة الم�ؤ�ش���ر الديناميكى 
للمه���ارات �ألأ�سا�سي���ه للقراءة المبكرة، و�أ�سفرت النتائج ع���ن فعالية النموذج فى تنمية 
مه���ارات الوع���ى الفونيم���ي ف���ى الق���راءة وال�سل���وك ومجان�س���ة الحروف، وق���د �أجرى 
ج���ودرن Gudrun (2003) درا�س���ة هدف���ت �إلى التحق���ق م���ن �أث���ر التدري����س بالوعى 
الفونولوج���ى عل���ى تنمية مه���ارات الوعى الفونيم���ي، ومهارات الق���راءة لدى تلاميذ 
ال�صف الأول لاابتدائى، وتكونت عينة الدرا�سة من )283( تلميذا من تلاميذ ال�صف 
الأول لاابتدائ���ى تم تق�سيمه���م �إلى مجموعتين مجموعة تجريبية مكونة من )160( 
تلمي���ذًا، ومجموع���ة �ضابط���ة )123( تلمي���ذًا وا�ستخدمت الدرا�سة اختب���ار  تم �إعداده 
ف���ى الق���راءة، واختب���ار  ف���ى الوع���ى الفونيم���ي، وتم التدري�س للمجموع���ة التجريبية 
با�ستخ���دام مه���ارات الوع���ى الفونيم���ي ثم طبق���ت �أدوات الدرا�س���ة البعدي���ة، و�أ�سفرت 
النتائ���ج ع���ن ا�ستخ���دام مه���ارات الق���راءة ف���ى الدرا�س���ة و�أهمه���ا “ نطق الح���روف من 
مخارجها نطقًا �صحيحا “ و�أن التدري�س بالوعى الفونولوجى �أدى �إلى تنمية مهارات 
الوع���ى الفونيمي وكذلك تنمية مهارات الق���راءة لدى تلاميذ المجموعة التجريبية. 

تعقيب عام على الدرا�سات والبحوث ال�سابقة:
يت�ضح من الدرا�سات والبحوث ذات العلاقه بمو�ضوع البحث الحالى مايلى:

 هدف���ت معظ���م الدرا�س���ات �إلى تنمي���ة م�ست���وى الوع���ى الفونيم���ي للتلامي���ذ 
المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م باعتبارها عائق���ا خط�ي�را يه���دد الأداء التعليمى 
 yi – wei - Hsin لتلامي���ذ ال�ص���ف الأول لاابتدائ���ى كما ف���ى درا�سة يى وى ه�س�ي�ن
 Al-Hamouz, Hanan والهم���وز وحن���انGudrun (2003) (2007)، وج���ودرن

.)seneschal, monique, et al2012((2013)، و�سينهال مونيك و�آخرين
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 �أ�ش���ارت بع����ض الدرا�سات �إلى معرفة �أثر التدخل المبكر لعلاج �صعوبات التعلم 
ف���ى الق���راءة وتحدي���د ن���وع التدخل وم���دى ت�أثيره���ا على مه���ارات الوع���ى الفونيمي 
للتلاميذ ال�صغار الذين ظهرت لديهم �صعوبات فى القراءة كما فى درا�سة و�سينهال 
موني���ك و�آخ���رون senehchal, Monique, et al (2012)، وتايل���ر �آن و�آخ���رون 
 ،Jsamules, Amy (2005) صموئي���ل �آم���ى� ،Tayler, Ann A, et al (2011)
ي���ى وى ه�س�ي�ن yi – wei - Hsin (2007)، وه���و ما ي�سعى �إليه البحث الحالى من 
خ�ل�ال التع���رف عل���ى التلاميذ المعر�ضين لخط���ر �صعوبات التعلم وتحدي���د ال�صعوبة 
والحد منها والتعرف على البرامج الفعاله فى تنمية مهارات الوعى الفونيمي لدى 

تلاميذ ال�صف �ألأول �ألابتدائى المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم.
 ت�يرش معظم الدرا�سات �إلى �أن التعليم العلاجى يتركز فى �أغلبه على المراحل 
الأولى للتعليم الأ�سا�سى ومرحلة الرو�ضة وخا�صة ال�صف الأول لاابتدائى المعر�ضين 
لخط���ر �صعوب���ات التعلم خا�صة فى الفترة م���ن )5 7( �سنوات، وي�ؤكد ذلك �أن التدخل 
المبكر لتنمية مهارات الوعى الفونيمي ي�ؤدى �إلى تح�سن �أكبر عما لو ت�أخر هذا التدخل.

لاابتدائ���ى  الأول  ال�ص���ف  تلامي���ذ  م���ن  عين���ات  الدرا�س���ات  معظ���م  تناول���ت   
 Mackenzie, Noella, م���ن المدر�س���ة كم���ا ف���ى درا�س���ة ماكين���زى نوي�ل�ا و�آخ���رون
وج���ودرن  ،Al-Hamouz, Hanan (2013) والهموزوحن���ان   ،et al (2014)

.Gudrun (2003)

 ات�ض���ح م���ن عر����ض الدرا�س���ات ال�سابقة �أن ه���ذه الدرا�سات تو�صل���ت �إلى نتائج 
�أكدت على وجود ترابط قوى بين الوعى الفونيمي والع�سر القرائى، وكذلك ارتباط 
المعرف���ة الأبجدية بالفونيم، والعلاقة القوية ب�ي�ن الهجاء المفتعل ودمج الفونيم كما 
 ،seneschal, Monique, et al (2012) ف���ى درا�س���ة �سينه���ال موني���ك و�آخ���رون
 samules, وتنمي���ة مه���ارات الوع���ى الفونيمي والق���راءة مثل درا�س���ة �صموئيل �آم���ى

.Amy J (2005)

(((1 �أجمع���ت البحوث ال�سابقه على وجود فروق ف���ى �أداء مهارات الوعى الفونيمي 
ب�ي�ن التلاميذ العاديين والتلاميذ ذوى �صعوبات التعلم فى الوعى الفونيمي 

ل�صالح التلاميذ العاديين. 
(((2 ندرة البحوث العربية المتعلقة بمهارات الوعى الفونيمي.
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ت�أكي���د الدرا�س���ات والبح���وث ال�سابق���ه عل���ى �ض���رورة التدخل المبك���ر للحد من 
�صعوبات الوعى الفونيمي للتلاميذ المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم. 

فرو�ض البحث:
ف���ى �ضوء الإطار النظ���رى والدرا�سات ال�سابقة يمك���ن �صياغة فرو�ض البحث 

على النحو التالي:
(((1 توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية ب�ي�ن متو�سطى درجات التلامي���ذ العاديين 

و�أقرانه���م المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م بال�ص���ف الأول لاابتدائ���ى على 
مقيا�س الوعى الفونيمي ل�صالح التلاميذ العاديين.

(((2 توج���د فروق ذات دلالة �إح�صائية ب�ي�ن متو�سطى رتب درجات البنين العاديين 
و�أقرانه���م المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعلم ف���ى م�ستوى الوع���ى الفونيمي 

ل�صالح البنين العاديين.
(((3 توج���د فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سط���ى رتب درجات البنات العاديات 

و�أقرانه���ن المعر�ض���ات لخط���ر �صعوب���ات التعلم ف���ى م�ستوى الوع���ى الفونيمي 
ل�صالح البنات العاديات.

منهجية الدرا�سة:

�أولاً: عينة البحث:
تكون���ت العين���ة النهائي���ة للبحث الحالى م���ن )60( تلميذًا منه���م )30( تلميذًا 
م���ن تلامي���ذ ال�ص���ف �ألأول لاابتدائ���ى المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوب���ات التعلم ف���ى الوعى 
الفونيم���ي، و)30( تلمي���ذًا من العاديين تم �أختيارهم م���ن مدر�سة الحرية لاابتدائية 
التابع���ة لإدارة غ���رب الزقازي���ق التعليمية فى الف�صل الدرا�س���ى الثانى للعام الدرا�سى 
)2014- 2015 م( حي���ث يوج���د فيها تطبي���ق برامج للتلاميذ ال�ضع���اف ي�شرف عليها 
معلمان م�ؤهلين لذلك،وقد قام الباحث ب�إ�ستئذان �إدارة المدر�سة لتطبيق �أدوات الفرز 
والت�شخي����ص لجميع تلاميذ ال�صف الأول لاابتدائ���ى المتواجدين فعليًا)180( تلميذًا 
به���دف الت�شخي����ص ال�سلي���م له�ؤلاء التلامي���ذ، وبعد تطبي���ق الأدوات الت�شخي�صية تم 
�أختي���ار عين���ة البح���ث م���ن العادي�ي�ن والمعر�ضين لخط���ر �صعوب���ات التعلم ف���ى الوعى 
الفونيم���ي، ث���م تم تطبي���ق اختبار  تقييم م�ست���وى الوعى الفونيم���ي لتلاميذ ال�صف 

الأول لاابتدائى المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم من �إعداد الباحث.
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جدول )1(
تو�صيف العينة مو�ضوع الدرا�سة

الإجمالى�إناثذكورالبيان

151530عاديين

151530المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم

303060الإجمالى

ثانيًا: �أدوات البحث:
(((1 اختب���ار  الق���درة العقلي���ة للأطف���ال م���ن 6 �إلى 8 �سن���وات )�إعداد/ف���اروق عب���د 

الفتاح مو�سى:2011(.
(((2 اختب���ار  الم�س���ح النيورولوج���ى ال�سريع ل���ذوى �صعوبات التعل���م )تعريب /عبد 

الوهاب محمد كامل:2007(.
(((3  اختبار  تقييم م�ستوى الوعى الفونيمي للتلاميذ المعر�ضين لخطر �صعوبات 

التعلم )اعداد الباحث(.
ويعر����ض الباح���ث فى الجدول التالى جدول )2(المتو�سط الح�سابى و الو�سيط 

ولاانحراف المعيارى ومعامل الإلتواء للمتغايرت مو�ضوع الدرا�سة:
جدول )2(

المتو�سط الح�سابى والو�سيط والانحراف المعيارى ومعامل الإلتواء 
للمتغيرات مو�ضوع الدرا�سة

معامل الإلتواءلاانحراف المعيارىالو�سيطالمتو�سط الح�سابىالمتغايرت

- 6.7186.7500.2880.269العمر الزمنى

- 71.80072.5002.9720.529القدرات العقلية

180.500172.00024.7500.370الوعى الفونيمي

25.41722.00010.3201.503الم�سح النيورولوجى
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 يت�ض���ح م���ن ج���دول )2( �أن قيم���ة معام���ل لاالت���واء �إنح�ص���رت ب�ي�ن قيمة 3± 
ف���ى جمي���ع المتغ�ي�رات مو�ض���وع الدرا�س���ة " العم���ر الزمن���ى، الق���درات العقلي���ة، الم�سح 
ب�ي�ن  �إنح�ص���رت قيم���ة معام���ل لاالت���واء  النيورولوج���ى، الوع���ى الفونيم���ي"، حي���ث 
)- 0.529، 1.503( مم���ا ي���دل عل���ى �أن مجتم���ع الدرا�س���ة يتبع توزيع���اً طبيعياً في هذه 

المتغايرت مو�ضوع الدرا�سة.
�أولاً: ح�ساب معامل الثبات وال�صدق لاختبار  » القدرة العقلية للأطفال »:

1/ثبات المقيا�س:
ويع�ب�ر معام���ل الثب���ات Reliability coefficient عن م���دى �صحة الأفراد 
ف���ى لااختب���ار . ولح�س���اب ثبات اختب���ار  القدرة العقلي���ة م�ستوى 6: 8 �سن���وات �أجريت 

خطوتان هما:
• ح�ساب معامل ثبات الأ�سئلة المفردة فى كل اختبار  فرعى.	
• ح�ساب معامل ثبات لااختبار ات الفرعية الثلاثة.	

2/ �صدق المقيا�س:
 يع���رف �ص���دق لااختبار  ب�أنه قدرة لااختبار  عل���ى قيا�س ما و�ضح لقيا�سه. ولا 
توجد طريقة مبا�شر لقيا�س �صدق لااختبار ات النف�سية ولكن يمكن لاا�ستدلال على 
�ص���دق ه���ذه لااختب���ار ات بعدد م���ن الطرق المختلف���ة. ولتقدير �صدق اختب���ار  القدرة 
العقلي���ة �أتبع معد المقيا�س ما يلى:ح�س���اب معامل لاارتباط الثنائى الأ�صيل لدرجات 
�أ�سئلة لااختبار ات ومعامل ارتباط درجاتهم فى لااختبار ات الفرعية ولااختبار ات ككل.

 ونتج عن هذه الخطوة:-
جدول )3(

لااختبار  ككلالحجم والعددال�صور والمعانىلاا�ستماعلااختبار 

لاا�ستماع
ال�صور والمعانى
الحجم والعدد
لااختبار  ككل

-
0.72
0.57
0.86

0.72
-

0.70
0.90

0.57
0.70

-
0.85

0.86
0.90
0.85

-

 ج���دول)3( يو�ض���ح معام�ل�ات لاارتب���اط بين درج���ات الأفراد ف���ى لااختبار ات 
الفرعية وفى لااختبار  ككل )فاروق عبد الفتاح،2011، 17 – 25(
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ثانياً: ح�ساب معامل الثبات وال�صدق لاختبار  » الم�سح النيورولوجى ال�سريع »:

اختبار  الم�سح النيورولوجى ال�سريع
)QNST (Quick neurological screening test 

 spss / pct ق���ام وا�ض���ع لااختبار  ب�إجراء التحليل العاملى با�ستخدام برنامج
وق���د ت�ضم���ن التحلي���ل نتائج التطبي���ق على عدد 161 م���ن �أطفال المدر�س���ة لاابتدائية 
بمحافظت���ى الغربي���ة وكف���ر ال�شي���خ تراوح���ت �أعماره���م ب�ي�ن 98 �شه���ر �إلى 166 وذلك 
بالن�سبة لآدائهم على 15 مهمة تمثل المقايي�س الفرعية لاختبار  الم�سح النيورولوجى 
ال�سري���ع QNST وحي���ث �أن تقدير الأداء على المهام المختلف���ة يتم ب�صورة مو�ضوعية 
ف���ى و�ض���ع درجات ك���ل اختبار  فرعى )مهمة(، ف�إن الباحث ق���د ف�ضل طريقة المكونات 
الأ�سا�سي���ة PRINCIPALCOMPONENTS م���ع ا�ستخ���دام التدوي���ر المتعام���د 

VARIMAX. وقد ا�ستخل�ص التحليل العاملى ثلاثة عوامل.

جدول )4(
التحليل العاملى اختبار  الم�سح النيورولوجى ال�سريع

الن�سبة التراكميةن�سبة التباينالجزر الكامنالعامل

1
2
3

3.5043
2.1843
1.7227

23.4
14.6
11.5

23.4
38.0
49.4

ويت�ض���ح م���ن الج���دول )4( �أن التحلي���ل ق���د ا�ستخل����ص 49.4% م���ن ن�سب���ة  	
التباين الكلى للم�صفوفة التى ت�ضمن خم�س ع�شرة متغايرً )درجات المهام الفرعية(. 
وم�ضم���ون لااختب���ار ات الفرعي���ة يخت�ب�ر كف���اءة ثلاث���ة نظ���م �أ�سا�سية يتوق���ف عليها 

حدوث التعلم وهى:
)أ(	 النظم الح�سية الطرفية: وت�يرش �إلى كفاءة الحوا�س.
)ب(	 النظم المركزية: وت�يرش �إلى كفاءة المراكز الع�صبية العليا فى تجهيز المعلومات 

الواردة من النظم الح�سية.
)ج(	 النظم الحركية: وهى الم�سئولة عن تنفيذ قرارات المراكز العليا.
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ثبات الاختبار :
ت�ش�ي�ر نتائج الدرا�سات ال�سابقة الت���ى ا�ستخدمت المقيا�س �أنه يت�صف بدرجة  	
عالي���ة م���ن الثبات وعندما نحلل بدقة محتوى المه���ام، نجد �أنها تتحرر بدرجة عالية 
من ت�أثير الثقافة، فالمهام المطلوب �أن ي�ؤديها الطفل لا تقي�س معلومات بيئية محددة، 
و�إن وجدت فهى �أ�سا�سية ولابد �أن يمر بها الطفل فمثلًا: الم�شى بالترادف، الت�صويب 
على الأنف، مهارة اليد، لااثارة المزدوجة، دائرة الأ�صبح والإبهام، مد الذراع والأرجل، 
الوثب، تمييزا ليمين – الي�سار، كلها مهام لا ترتبط بالثقافة. ويمكن الح�صول على 

م�ؤ�شرات الثبات من:
جدول )5(

ح�ساب معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية للمقيا�س والدرجات الفرعية
12345678لااختبار 

معامل 
0.4910.5400.5350.5520.6570.4810.3930.326لاارتباط

9101112131415لااختبار

معامل 
0.0920.6700.4320.5080.2070.2070.474لاارتباط

يو�ض���ح ج���دول )5( قي���م معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن الدرج���ة الكلي���ة للمقيا�س 
والدرج���ات الفرعي���ة ويت�ض���ح م���ن الج���دول �أن قيم معام�ل�ات لاارتباط ل���كل اختبار  
فرع���ى م���ع الدرجة الكلية مرتفع���ة ودالة فيما عدا المهمة رق���م )9( الخا�صة بالعك�س 

ال�سريع بحركات اليد المتكررة.
اختب�ار  تقيي�م م�ستوى الوع�ى الفونيم�ي لتلامي�ذ ال��صف الأول الابتدائى 

المعر�ينض لخطر �صعوبات التعلم:

يه���دف ه���ذا لااختب���ار  �إلى تقييم م�ستوى الوعى الفونيمي ف���ى اللغة العربية 
لدى تلاميذ ال�صف الأول لاابتدائى المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم.

ق���ام الباح���ث بالإط�ل�اع عل���ى المقايي����س العربي���ة والأجنبي���ة الموج���ودة لقيا�س 
الوع���ى الفونيم���ي مثل واختبار  الوعى ال�صوتي ل)هناء عزت،2001(،اختبار  معالجة 
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الأ�صوات المقنن للأطفال ل)جاد البحيرى و�آخرون،2010(، وما هو متوفر من البيئة 
.(wagner R.&et al(1999) الأجنبية مثل مقيا�س واجنر و�آخرين

وم���ن هن���ا ق���ام الباح���ث بتحديد مه���ارات الوع���ى الفونيم���ي م�ستر�ش���دًا بهذه 
المقايي�س وبدرا�سة كل من  Yopp (1988)) stuart & coltheart ;(1988والتى 
�أف���ادت الباح���ث �أثناء �إعداد اختبار  تقييم م�ستوى الوع���ى الفونيمي لتلاميذ البحث 
لعدم توافر ادوات الت�شخي�ص والتقييم لهذه المرحلة العمرية فى البيئة العربية على 

حد علم الباحث.

و�صف الاختبار : قام الباحث ب�إعداد )15 مهارة( ت�شتمل على )45( �س�ؤال تقي�س 
م�ست���وى الوع���ى الفونيمي ل���دى تلاميذ ال�ص���ف الأول لاابتدائ���ى والمعر�ضين لخطر 
�صعوب���ات التعل���م والمه���ارات هى كما يل���ى: )مهارة تحدي���د الفونيم ال�صوت���ي للكلمة، 
مهارة قراءة المقاطع ال�صوتية الق�يرصة والطويلة وكتابتها، مهارة تجزئة الكلمة �إلى 
مقاط���ع ودمجها، مهارة تجزئة الكلمة �إلى فونيم���ات �صوتية ودمجها،مهارة التعرف 
على الفونيم ال�صوتي الأول فى الكلمة، مهارة التعرف على الفونيم ال�صوتي الأخير 
ف���ى الكلم���ة، مهارة ق���راءة الكلمة بعد �إ�ضاف���ة فونيم، مهارة التع���رف على الكلمة بعد 
ح���ذف الفونيم الأول، مه���ارة التعرف على الكلمة بعد ح���ذف الفونيم الأخير، مهارة 
�إ�ضاف���ة فونيم فى �أول الكلمة، مه���ارة ا�ستبدال فونيم ب�آخر، تحديد الفونيم الأو�سط 
للكلم���ة، تحدي���د الفونيم الم�شترك، تحدي���د ال�سجع فى الكلمات،مه���ارة قراءة الكلمة 

على نحويت�سم بالدقة. والدرجة الكلية على لااختبار  )300- �صفر(.

ح�ساب معامل الثبات وال�صدق لاختبار  » الوعى الفونيمي »:

1/ ثبات اختبار  » الوعى الفونيمي » مو�ضوع الدرا�سة:
تم ح�س���اب ثب���ات اختب���ار » الوع���ى الفونيم���ي »مو�ض���وع البح���ث بطريقت���ى  	

مختلفتين هما:-
أ طريقة تحليل التباين )�ألفا كرونباخ(.	.
ب طريق���ة التجزئ���ة الن�صفية )�سبيرمان ب���راون، جتمان(.كما يت�ضح فى جدول 	.

.)6(
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جدول )6(
ح�ساب معامل الثبات اختبار  تقييم م�ستوى الوعى الفونيمي

�ألفا المهاراتم
كرونباخ

التجزئة الن�صفية
�سبيرمان- 

جتمانبراون

0.7020.9660.483تحديد الفونيم ال�صوتي للكلمة1
0.7210.9160.413قراءة المقاطع ال�صوتية وكتابتها2
0.8240.8410.420تجزئة الكلمة �إلى مقاطع ودمجها3
0.7360.8530.374تجزئة الكلمة �إلى فونيمات �صوتيه4
0.7060.9390.541التعرف على الفونيم ال�صوتي5
0.8140.8200.513التعرف على الفونيم ال�صوتي الأخير6
0.7440.9790.429قراءة الكلمة بعد �إ�ضافة الفونيم7
0.7560.8890.567التعرف على الكلمة بعد حذف الفونيم8
0.7190.9550.387التعرف على الكلمة بعد حذف الفونيم الأخير9

0.7830.6240.431�إ�ضافة فونيم فى �أول الكلمة10
0.8340.8100.495�إ�ستبدال فونيم ب�آخر11
0.7250.9000.410تحديد الفونيم الأو�سط للكلمة12
0.7830.7130.571تحديد الفونيم الم�شترك13
0.7750.8400.509تحديد ال�سجع " الوزن " فى الكلمات14
0.7400.8290.363قراءة الكلمة على نحو يت�سم بالدقة15

يو�ض���ح ج���دول )6( ح�ساب معامل الثبات لاختبار  الوعى الفونيمي بطريقتى 
)�ألفا كرونباخ، التجزئة الن�صفية ل�سبيرمان، جتمان(

يت�ضح من الجدول )6( �أن معاملات الثبات الخا�صة باختبار  الوعى الفونيمي 
بطريق���ة �ألف���ا كرونب���اخ تراوحت م���ا ب�ي�ن )0.702، 0.834(، كما لوح���ظ تقارب متجه 
معام�ل�ات الثب���ات الخا�صة ب�أبعاد لااختبار  فى كل من طريقتى » �سبيرمان – براون، 
جتم���ان » حي���ث تراوحت فى �سبيرمان – براون م���ا بين )0.624، 0.979( وفى جتمان 
م���ا ب�ي�ن )0.363، 0.571( وجميعه���ا قي���م مرتفع���ة مما ي���دل على تمتع ه���ذا لااختبار  

بقدر مرتفع من الثبات.
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2/ �صدق اختبار  » الوعى الفونيمي » مو�ضوع الدرا�سة:

تم ح�ساب معاملات ال�صدق بطريقتين مختلفتين:-
�أ- ال�صدق العاملى لاختبار  الوعى الفونيمي مو�ضوع الدرا�سة:

 Factor analysis تم ح�س���اب ال�ص���دق ب�إ�ستخدام �إ�سل���وب التحليل العامل���ى
وال���ذى ي�ستخ���دم ف���ى تن���اول بيانات متع���ددة �إرتبط���ت فيم���ا بينها بدرج���ات مختلفة 
م���ن لاارتب���اط، حيث يمك���ن ت�سميتها من خ�ل�ال تلك العب���ارات المجتمع���ة، والعوامل 
الت���ى يتك���ون منه���ا المقيا�س،وبع���د �إج���راء التحلي���ل العاملى م���ن الدرج���ة الأولى على 
عين���ة الدرا�س���ة الإ�ستطلاعية والتى تبل���غ )120( تلميذاً بطريقة المكون���ات الأ�سا�سية 
)الفاريمك����س  المتعام���د  المح���اور  وتدوي���ر  لهوتلين���ج،   components principal
Varimax(، حيث تتمثل �أهمية هذا التدوير فى �أن العوامل الناتجة تكون لها معنى 
�سيكولوجى، حيث �أن العوامل قبل التدوير تكون مقبولة ريا�ضياً وبتدويرها يعطيها 

المعنى ال�سيكولوجى الذى نحتاج �إليه فى هذه الدرا�سة. 
وقد ا�ستخل�ص التحليل العاملى �أربعة عوامل كما يت�ضح فى جدول )7(

جدول )7(
ح�ساب التحليل العاملي

القيم الم�ستخل�صةمالقيم الم�ستخل�صةمالقيم الم�ستخل�صةم
10.99860.760110.995
20.99270.927120.996
30.99180.990130.982
40.99990.997140.993
50.998100.984150.903

 يو�ضح جدول)7( القيم الأولية الم�ستخل�صة للإ�شتراكيات » المهارات » المكونة 
لاختبار  الوعى الفونيمي مو�ضوع الدرا�سة

يت�ض���ح من جدول )8( �أن القيم الم�ستخل�ص���ة للإ�شتراكيات » المهارات » المكونة 
لاختبار  الوعى الفونيمي تتراوح ما بين )0.760، 0.999( مما ي�يرش �إلى �أن هذه الن�سبة 
من التباينات فى قيم هذه المهارات تف�سرها العوامل الم�شتركة والتى تم �إ�ستخلا�صها 
ف���ى )4( عوام���ل، وه���ى م���ا تف�س���ر �أن العوامل الم�شتركة تمث���ل ن�سبة عالي���ة من تباين 
المهارات وهو ما ي�يرش �إلى �أهمية هذه المهارات وعدم �إمكانية �إ�ستبعادها من التحليل. 
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جدول)8(
القيم الم�ستخل�صة للإ�شتراكيات » المهارات » المكونة لاختبار  الوعى الفونيمي

الن�سبة التراكميةن�سبة التباينالجذر الكامنالعامل
18.33555.56555.565
22.94719.64875.213
31.92412.82888.041
41.2998.66196.703

المكون���ات                                    بطريق���ة  الفونيم���ي  الوع���ى  لاختب���ار   العامل���ى  ال�ص���دق  ح�س���اب 
" " فاريمك�س  بطريقة  المحاور  " وتدوير  " هولتنج 

يت�ض���ح م���ن ج���دول )9( �أن التحليل قد �إ�ستخل�ص )96.7%( م���ن ن�سبةالتباين 
الكل���ى للم�صفوف���ة والتى تت�ضمن )15( مهارة، وهو ما ي�ش�ي�ر �إلى تمتع هذا لااختبار  

بدرجات عالية من ال�صدق.
ب- ال�صدق المرتبط بالمحك: 

لإيج���اد معام���ل ال�ص���دق ق���ام الباح���ث بتطبي���ق اختب���ار  » الوع���ى الفونيمي » 
مو�ض���وع الدرا�سة على عين���ة الدرا�سة لاا�ستطلاعية البالغ عددها )120( تلميذاً، قام 
الباح���ث بح�س���اب معاملات لاارتباط بين درجة ك���ل مهارة من مهارات اختبار  الوعى 
الفونيم���ي ودرجات اختبار  الم�سح النيورولوجى والذى تم تطبيقه على نف�س تلاميذ 

العينة لاا�ستطلاعية وقد تم التحقق من �صدقه، وكما يت�ضح فى جدول )9(.
جدول )9(

معاملات الارتباط بين درجة كل مهارة من مهارات اختبار  الوعى الفونيمي
معامل لاارتباطممعامل لاارتباطممعامل لاارتباطم
1** 0.7446**0.81411**0.666
2** 0.8747**0.79812**0.454
3** 0.5138**0.68713**0.665
4** 0.7059**0.85614**0.710
5**0.77710**0.76915**0.683

** دال عند م�ستوى معنوية )0.01(
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معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن درج���ة المه���ارات والدرج���ة الكلي���ة لاختب���ار  الوع���ى 
الفونيمي ودرجات اختبار  الم�سح النيورولوجى مو�ضوع الدرا�سة

يت�ضح من جدول )10( �أنه توجد علاقة ارتباطية دالة �إح�صائياً عند م�ستوى 
معنوي���ة )0.01( ب�ي�ن درج���ة كل مه���ارة من مه���ارات اختبار  الوع���ى الفونيمي ودرجة 
ك���ل عب���ارة من عبارات اختبار  الم�س���ح النيورولوجى؛ مما يدل على تمتع هذا لااختبار  

بدرجة �صدق عالية. 
ثالثًا:خطوات البحث:

أ �أتبع الباحث الخطوات التالية فى �سبيل القيام بهذا البحث وتنفيذه:	-
11 تحدي���د و�إع���داد الأدوات الم�ستخدمة والت�أكيد من �ص���دق وثبات المقيا�س الذى -

قام الباحث بت�صميمه.
22 اختيار �أفراد العينة من تلاميذ ال�صف الأول لاابتدائى.-
33 اختب���ار  القدرة العقلية للأطفال م���ن 6�إلى 8 �سنوات �إعداد فاروق عبد الفتاح -

مو�سى )2011(.
44 اختبار  الم�سح النيورولوجى ال�سريع لذوى �صعوبات التعلمتعريب عبد الوهاب -

محمد كامل )2007(.
55 اختب���ار  تقييم م�ستوى الوعى الفونيمي للتلاميذ المعر�ضين لخطر �صعوبات -

التعلم )�إعداد الباحث(.
ب قام الباحث بتطبيق اختبار  تقييم م�ستوى الوعى الفونيمي لتلاميذ ال�صف 	-

الأول لاابتدائ���ى المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوبات التعلم بعد التحق���ق من ال�صدق 
والثبات على عينة الدرا�سة.

ج اختي���ار العين���ة النهائي���ة م���ن المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوب���ات التعل���م والت�أكد من 	-
تجان�س �أفرادها طبقًا لمتغايرت العمر والذكاء والتح�صيل الدرا�سى.

د ا�ستخدام الحزمة الإح�صائية SPSS لا�ستخراج نتائج البحث وهى:	-

تحلي���ل التباي���ن )�ألف���ا كرونب���اخ( لح�س���اب معامل الثب���ات، التجزئ���ة الن�صفية 
)�سبيرم���ان ب���راون، جتم���ان( لح�س���اب معام���ل الثبات،التحلي���ل العاملي م���ن الدرجة 
الأولي، اختبار  “ت” لعينتين م�ستقلتين لح�ساب دلالة الفروق بين الدرجات، اختبار  
 )W( لح�ساب دلالة الفروق بين الرتب،اختبار  “ ويلكك�سون “ )U( م���ان- ويتن���ى “
الرتب،اختبار  قيمة “ Z “ لح�ساب دلالة الفروق بين  الفروق بين  “ لح�ساب دلالة 

الرتب،اختبار  “ كرو�سكال – ويلز )K(” لح�ساب دلالة الفروق بين الرتب.
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ه  �صياغة النتائج وتف�سيرها فى �ضوء الإطار النظرى والبحوث ال�سابقة وو�ضع 	-
مجموعة من التو�صيات فى �ضوء ما �أ�سفر عنه البحث من نتائج.

نتائج البحث:

نتائج الفر�ض الأول:
 ين�ص� الفر�ض� الأول عل�ى �أن�ه: »توج���د ف���روق ب�ي�ن متو�س���ط درج���ات التلاميذ 
العادي�ي�ن و�أقرانه���م المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوبات التعل���م فى الوع���ى الفونيمي ل�صالح 

التلاميذ العاديين ».
جدول )10(

دلالة الفروق بين متو�سط درجات التلاميذ العاديين و�أقرانهم 
المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم فى الوعى الفونيمي

مهارات الوعى الفونيمي
تلاميذ عاديين

تلاميذ معرضين لخطر 
قيمة "ت"صعوبات التعلم

مستوى 
الدلالة

ع2س2َع1س1َ

7.3200.000*21.5671.87016.6003.212تحديد الفونيم الصوتي للكلمة

12.5570.000*24.0001.93016.1332.837قراءة المقاطع الصوتية وكتابتها

19.3670.000*21.7001.53514.2671.437تجزئة الكلمة إلى مقاطع ودمجها

12.1240.000*12.8330.9139.3671.273تجزئة الكلمة إلى فونيمات صوتيه

2.1200.038*12.7331.41311.0674.068التعرف على الفونيم الصوتي

10.3310.000*17.5002.64911.0672.149التعرف على الفونيم الصوتي الأخير

6.1610.000*6.3000.9155.1000.548قراءة الكلمة بعد إضافة الفونيم

10.8460.000*6.9000.8035.0000.525التعرف على الكلمة بعد حذف الفونيم

التعرف على الكلمة بعد حذف الفونيم 
الأخير

7.3330.9225.1330.681*10.8050.000

6.6800.000*14.3331.60510.8332.379إضافة فونيم فى أول الكلمة

6.2340.000*14.5671.65411.3332.309إستبدال فونيم بآخر

3.8020.000*3.1000.9952.3330.479تحديد الفونيم الأوسط للكلمة

9.9730.000*17.9331.53013.5331.871تحديد الفونيم المشترك

2.7340.008*13.3671.29912.2671.780تحديد السجع " الوزن " فى الكلمات

10.7680.000*23.3001.41816.9332.912قراءة الكلمة على نحو يتسم بالدقة

24.1330.000*217.4677.006160.96710.740الدرجة الكلية

* دال عند م�ستوى معنوية )0.05( 
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يت�ض���ح م���ن الجدول )10( �أنه توجد فروق جوهري���ة ذات دلالة �إح�صائية عند 
م�ست���وى )0.05( بين متو�سط درجات التلامي���ذ العاديين و�أقرانهم المعر�ضين لخطر 
�صعوب���ات التعل���م ف���ى المه���ارات الفونيمي���ة والدرجة الكلي���ة لمقيا�س الوع���ى الفونيمي 
مو�ض���وع الدرا�س���ة ل�صال���ح التلامي���ذ العاديين وه���و مايتفق مع نتائ���ج درا�سة كل من 
وارمينجت���ون مي�ش���ا  ودرا�س���ة   Al – Hamouz, Hanna, (2013)الهموزحن���ان
و�آخرين.warmington, meesha, et al )2012( و درا�سة نيومان و�آخرين.
 ،Elbro, Carsten. (2004) و درا�سة البروكار�ستن New man, et al (2011)
وي���رى الباح���ث �أن ه���ذا راج���ع �إلى �أن التلامي���ذ المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م 
ينق�صهم الوعى بالمهارات الفونيمية للكلمات من عمليات تجزئة الكلمة �إلى فونيمات 
�صوتي���ة ودمجه���ا، كما لديهم عدم �ألف���ه بالتهجى والتعرف عل���ى الكلمات وتمييزها، 
كما ت�ؤكد الدرا�سات على �أن التلاميذ المعر�ضين لخطر التعلم �أقل تطور فى م�ستوى 
الوع���ى الفونيمي فهم ي�ستخدمون عمليات مختلف���ة نوعيًا عما ي�ستخدمه التلاميذ 
العادي�ي�ن، فالتلاميذ الذين ي�صعب عليهم �إدراك الفونيمات ال�صوتيه ي�صعب عليهم 
اعندما يواجه  �إدراك مهارات الوعى الفونيمي مما ي�سبب �ضعف فى القراءة خ�صو�صً
التلامي���ذ كلمات جديده، بينما كان التلاميذ العاديون لديهم تطابقات متنوعة بين 
�ش���كل الح���رف و�صورت���ه ال�صوتي���ة، والمعرفه ب����أن الكلم���ات تتكون من �ص���ورة �صوتية، 
وق���د كانوا قادري���ن على تجزئة الكلمة �إلى فونيمات �صوتي���ة ودمجها و�إ�ضافة فونيم 
وا�ستبدال���ه ب�آخ���ر، و�أن ا�ستخ���دام اختب���ار ات ومقايي����س ذات �صل���ة وواقعي���ة م���ن �أه���م 
�ض���رورات نج���اح الت�شخي����ص والتقيي���م ال�سلي���م للتلاميذ المعر�ضين لخط���ر �صعوبات 
التعل���م بال�ص���ف الأول لاابتدائى وتقييم م�ستوى الوع���ى الفونيمي لديهم، وقد اتفق 

ذلك مع ما جاء فى هذا البحث، من ا�ستخدام �أداة التقييم الملائمة على التلاميذ.

نتائج الفر�ض الثاني:
 ين�ص� الفر�ض الثاني على �أنه: »توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطى 
رت���ب البن�ي�ن العاديين و�أقرانهم المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم فى م�ستوى الوعى 

الفونيمي ل�صالح البنين العاديين«.
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جدول )11(
قيم (K ,Z , W, U) ودلالتها للفروق بين متو�سطي رتب الذكور العاديين 

والمعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم فى م�ستوى الوعى الفونيمي 
المتوسطنالمجموعةالمهارت

متوسط
الرتب

مجموع
الرتب

UwZK
مستوى
الدلالة

المهارة 
الأولى

1521.80021.30319.50عاديين
25.500145.5003.63313.1980.000

1516.5339.70145.50معرضين

المهارة
 الثانية

1524.20022.90343.50عاديين
1.500121.5004.63421.4750.000

1516.1338.10121.50معرضين

المهارة
 الثالثة

1521.33323.00345.00عاديين
0.000120.0004.83723.3980.000

1514.3338.00120.00معرضين

المهارة 
الرابعة

1513.06723.00345.00عاديين
0.000120.0004.74822.5470.000

158.8678.00120.00معرضين

المهارة 
الخامسة

1514.93321.00315.00عاديين
30.000150.0003.47812.0970.000

1511.06710.00150.00معرضين

المهارة 
السادسة

1517.13322.23333.50عاديين
11.500131.5004.21817.7920.000

1511.5338.77131.50معرضين

المهارة 
السابعة

156.53321.07316.00عاديين
29.000149.0003.63913.2450.000

155.2679.93149.00معرضين

المهارة
 الثامنة

156.93322.83342.50عاديين
2.500122.5004.76122.6680.000

154.9338.17122.50معرضين

المهارة 
التاسعة

157.60022.87343.00عاديين
2.000122.0004.67721.8780.000

154.9338.13122.00معرضين

المهارة 
العاشرة

1514.80021.77326.50عاديين
18.500138.5003.94015.5260.000

1510.8679.23138.50معرضين

المهارة 
الحادية عشر

1514.86721.50322.50عاديين
22.500142.5003.82114.5980.000

1511.4009.50142.50معرضين

المهارة 
الثانية عشر

153.86722.17332.50عاديين
12.500132.5004.34018.8390.000

152.3338.83132.50معرضين

المهارة
 الثالثة عشر

1518.06722.73341.00عاديين
4.000124.0004.53820.5970.000

1513.2678.27124.00معرضين

المهارة 
الرابعة عشر

1513.60018.87283.00عاديين
62.000182.0002.1694.7060.000

1512.40012.13182.00معرضين

المهارة 
الخامسة عشر

1523.53322.83342.50عاديين
2.500122.5004.59521.1130.000

1516.8008.17122.50معرضين

الدرجة الكلية
15222.26723.00345.00عاديين

0.000120.0004.67421.8470.000
15160.6678.00120.00معرضين

* دال عند م�ستوى معنوية )0.05(
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يت�ض���ح م���ن الج���دول )11( �أن���ه توج���د ف���روق جوهري���ة دال���ة �إح�صائي���اً عن���د 
 ،(K , Z , W, U) م�ست���وى )0.05( وفق���اً لم���ا �أ�ش���ارت �إلي���ه نتائ���ج اختب���ار ات ك���ل م���ن
ف���ى جمي���ع المه���ارات والدرج���ة الكلي���ة لمقيا�س الوع���ى الفونيم���ي ب�ي�ن متو�سطى رتب 
الذك���ور العادي�ي�ن والمعر�ضين لخط���ر �صعوبات التعلم وذلك ل�صال���ح الذكور العاديين 
 ،warmington, et al. (2012) وهذا ما �أكدته درا�سةوارمينجتون مي�شا و�آخرين
درا�س���ة �صاي���غ ح���داد والين���ورSaiegh & Elinor et al. (2007)، درا�س���ة ج���ودرن                       
Gudrun (2003)، وي���رى الباحث �أن البنين العاديين الذين يدخلون ال�صف الأول 
لاابتدائ���ى ولديه���م ثراء فى الوع���ى الفونيمي يكونون �أكثر نجاحًا ف���ى تعلم القراءة 
من �أقرانهم الذين يدخلون المدر�سة مفتقرين لمهارات الوعى الفونيمي، فمفتاح تعلم 
القراءة هو القدرة على تمييز الفونيمات ال�صوتية التى تت�ألف منها الكلمات ويمكن 
تحديد تلك ال�صعوبات الفونيمية لدى البنين المعر�ضين لخطر �صعوبات تعلم الوعى 
الفونيم���ي فى عدم قدرتهم على مقابلة الفونيمات ال�صوتية بكلمات مكتوبة وكذلك 
ع���دم الق���درة على تجزئة الكلم���ة �إلى الفونيمات التى تت�ألف منه���ا وعدم القدرة على 
تمييز الكلمات المت�شابهة فى النطق )تحديد ال�سجع فى الكلمات( ومن ثمَّ ي�ؤدى �إلى 

�صعوبة التعرف على الكلمات.

 نتائج الفر�ض الثالث:

 ين�ص� الفر�ض الثالث على �أنه: »توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطى 
رت���ب البنات العاديات و�أقرانهن المعر�ضات لخطر �صعوبات التعلم فى م�ستوى الوعى 

الفونيمي ل�صالح البنات العاديات ».
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جدول )12(
قيم (K , Z , W, U)ودلالتها للفروق بين متو�سطي رتب الإناث العاديات 

والمعر�ضات لخطر �صعوبات التعلم فى م�ستوى الوعى الفونيمي 
المتوسطنالمجموعةالمهارت

متوسط
الرتب

مجموع
الرتب

UwzK
مستوى
الدلالة

المهارة
 الأولى

1521.33320.53308.00عاديات
37.000157.0003.17210.0620.002

1516.66710.47157.00معرضات

المهارة 
الثانية

1523.80022.87343.00عاديات
2.000122.0004.62721.4070.000

1516.1338.13122.00معرضات

المهارة
 الثالثة

1522.06723.00345.00عاديات
0.000120.0004.79723.0080.000

1514.2008.00120.00معرضات

المهارة 
الرابعة

1512.60022.17332.50عاديات
12.500132.5004.24418.0140.000

159.8678.83132.50معرضات

المهارة 
الخامسة

1513.73322.80342.00عاديات
3.000123.0004.66121.7200.000

159.7338.20123.00معرضات

المهارة 
السادسة

1517.86722.77341.50عاديات
3.500123.5004.56120.8010.000

1510.6008.23123.50معرضات

المهارة
 السابعة

156.06720.50307.50عاديات
37.500157.5003.46011.9740.001

154.93310.50157.50معرضات

المهارة
 الثامنة

156.86722.17332.50عاديات
12.500132.5004.31618.6300.000

155.0678.83132.50معرضات

المهارة
 التاسعة

157.06721.67325.00عاديات
20.000140.0004.02016.1580.000

155.3339.33140.00معرضات

المهارة
 العاشرة

1513.86720.93314.00عاديات
31.000151.0003.42311.7170.001

1510.80010.07151.00معرضات

المهارة
 الحادية عشر

1514.26720.93314.00عاديات
31.000151.0003.42311.7920.001

1511.26710.07151.00معرضات

المهارة
 الثانية عشر

153.40021.50322.50عاديات
22.500142.5004.03916.3130.000

152.3339.50142.50معرضات

المهارة
 الثالثة عشر

1517.80022.60339.00عاديات
6.000126.0004.47019.9800.000

1513.8008.40126.00معرضات

المهارة
 الرابعة عشر

1514.53323.00345.00عاديات
0.000120.0004.75122.5730.000

1511.4008.00120.00معرضات

المهارة 
الخامسة عشر

1523.06722.20333.00عاديات
12.000132.0004.24818.0430.000

1517.0678.80132.00معرضات

الدرجة الكلية
15218.33323.00345.00عاديات

0.000120.0004.68821.9800.000
15159.2008.00120.00معرضات

* دال عند م�ستوى معنوية )0.05(
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ويت�ض���ح م���ن الج���دول الت���الى ج���دول )12( �أن���ه توج���د ف���روق جوهري���ة دالة 
�إح�صائي���اً عن���د م�ست���وى معنوية )0.05( وفق���اً لما �أ�شارت �إليه نتائ���ج اختبار ات كل من 
(K , Z , W, U(، ف���ى جمي���ع المه���ارات والدرج���ة الكلي���ة لمقيا����س الوع���ى الفونيم���ي 
ب�ي�ن متو�سط���ى رتب البن���ات العادي���ات و�أقرانه���ن المعر�ض���ات لخطر �صعوب���ات التعلم 
وذل���ك ل�صال���ح البن���ات العادي���ات وهذا م���ا �أكدته درا�س���ة كل منفوى جودي���ث و�آخرين 
Foy, et al. (2013)، ودرا�سة تايلر �آن و�آخرين Tayler, et al. (2011)، ودرا�سة 
 Yi-wei – ودرا�س���ة يى وى ه�سين ،Newman, et al. (2011). نيوم���ان و�آخري���ن
Hsin (2007) ، ودرا�س���ة البروكار�س�ت�ن Elbro, (2011)،ويرى الباحث �أن البنات 
المعر�ض���ات لخط���ر �صعوب���ات التعلم ف���ى م�ستوى الوع���ى الفونيمي لديه���م ق�صور فى 
مه���ارات الوع���ى الفونيمي مثل )الجميع والتجزي���ئ( لأن تعلم لاارتباط بين ال�صوت 
والح���رف ف���ى هذه الحال���ة يك���ون �صعبًا للغاي���ة وهناك بع����ض ال�صعوب���ات الفونيمية 
الأخ���رى التى يتعر�ض لها البن���ات متمثلة فى عدم القدرة على �إ�ضافة فونيم،وحذف 
فونيم،و�إ�ستب���دال فونيم،وعك����س فونيم،بينما البنات العادي���ات الذين تعلموا مهارات 
م���ا قبل الق���راءة وت�شمل )ال�سجع، وتحديد الفونيم���ة الأولى، والتعرف على الفونيم 
ال�صوت���ي و�س���ط الكلمة و�آخ���ر الكلمة( يكونوا �أكثر نجاحًا ف���ى تنمية مهارات القراءة 

من البنات اللاتى در�سوا مكون واحد، �أو �آخر. 
مناق�شة النتائج:

�أ�سف���رت نتائ���ج ه���ذا البح���ث ع���ن وج���ود ف���روق دال���ة ب�ي�ن التلامي���ذ العاديين 
و�أقرانه���م المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوبات التعل���م بال�ص���ف الأول لاابتدائى ف���ى م�ستوى 
الوع���ى الفونيم���ي ل�صالح العاديين كم���ا �أ�سفرت عن وجود فروق دال���ة بين متو�سطى 
رتب درجات البنين العاديين و�أقرانهم المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم فى م�ستوى 
الوعى الفونيمي ل�صالح البنين العاديين وفق المقيا�س الم�ستخدم فى الدرا�سة مو�ضوع 
البح���ث و�أو�ضح���ت النتائ���ج وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ى رت���ب 
درج���ات البن���ات العاديات و�أقرانه���ن المعر�ضات لخطر �صعوبات التعل���م ل�صالح البنات 
العادي���ات وتتف���ق ه���ذه النتائ���ج �إجمالًا مع م���ا تو�صلت �إلي���ه الدرا�س���ات ال�سابقة حيث 
ت�ش�ي�ر الدرا�س���ات �إلى �أن التلاميذ ذوى �صعوب���ات فونيمية يظهرون عيوبًا على الأقل 
ف���ى بع����ض مهارات الوع���ى الفونيمي مقارن���ة بالتلاميذ ذوى النم���و الطبيعى فمثلًا 
درا�س���ة هي�سكي����س و�آخري���ن Hesketh, et al. (2000) عل���ى الأطف���ال �س���ن )5.5( 
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والذين لم يتلقوا علاجاً كلاميًا ولديهم عيوب معينة فى النطق وذلك فى مواجهة 
الدرج���ات الطبيعي���ة عل���ى مقايي�س اللغة، والمف���ردات، والذكاء غ�ي�ر اللفظى وال�سمع، 
ومقارنته���م بالأطف���ال العاديين، اظهرت مجموعة العي���وب الكلامية درجات اقل فى 
الوع���ى الفونيم���ي وذل���ك على خم����س مه���ارات لم تتطل���ب ا�ستجابة لفظي���ة �صريحة 
)تواف���ق القافي���ة – تواف���ق بداي���ات الكلمة – جم���ع الفونيمات – ح���ذف الفونيمات( 
والمقايي����س الفرعي���ة الت���ى �أظهرت معظم الف���روق الدالة كانت تواف���ق بدايات الكلمة 
وتبره���ن   ،(Hesketh,et al.,2000, pp.483 -499) الكلم���ة  بداي���ة  وتج���زيء 
تريم���ان Treiman (1991) عل���ى �ص���دق �أفترا�ضه���ا بنتائ���ج درا�سة مبك���رة، اجرتها 
ال�ص���ف  عل���ى تلامي���ذ   Barron & Treiman (1980) ب���ارون  م���ع  بالا�ش�ت�ارك 
الأول والثان���ى لاابتدائ���ى، وتو�صل���ت فيه���ا �إلى ان الوع���ى الفونيم���ي يرتب���ط ارتباطا 
�إيجابيً���ا ذا دلال���ة بق���راءة الكلمات عديم���ة المعنى بينم���ا يرتبط ارتباط���ا �إيجابيًا غير 
دال بق���راءة الكلم���ات الم�ألوفة،وهو ما ف�سرته الباحثتان ب����أن الوعى الفونيمي يرتبط 
بعم���ل م�سار الفونيم ال�صوتي غير المبا�شر،الم�ستخدم فى قراءة الكلمات عديمة المعنى

.(Treiman , 1991, pp.166-167)

وه���ذا ما اكدت علية نتائ���ج الفر�ض الأول وبالرجوع �إلى الجدول )10( يت�ضح 
�أن قيم���ة مرب���ع معامل لاارتباط للتلاميذ العادي�ي�ن )217.48( والتلاميذ المعر�ضين 
لخط���ر �صعوب���ات التعلم فى الوعى الفونيمي ه���ى )160.97( وتدل هذه الدرجة على 
وج���ود ف���روق ذات دالة �إح�صائيًا بين التلاميذ العادي�ي�ن و�أقرانهم المعر�ضين، ويت�ضح 
من نتائج قيم (K ,Z , W, U) ودلالتها للفروق بين متو�سطى رتب الذكور العاديين 
والمعر�ض�ي�ن لخطر �صعوب���ات التعلم فى م�ستوى الوع���ى الفونيمي )جدول 11( حيث 
توجد فروق دالة ل�صالح البنين العاديين بمجموع درجات كلية )222.27(عن البنين 
المعر�ض���ون لخط���ر التعل���م بمجموع درج���ات )160.67( وكذلك نتائ���ج الفر�ض الثالث 
ال���ذى تو�ضح���ه قي���م (K ,Z , W, U) ودلالته���ا للف���روق بين متو�سط���ى رتب الإناث 
العادي���ات والمعر�ض���ات لخطر �صعوبات التعلم فى م�ست���وى الوعى الفونيمي بمجموع 
درج���ات كل���ى )218.33( ع���ن البن���ات المعر�ض���ات بمجم���وع )159.2( وهذا م���ا يو�ضحه 
جدول )12( و وفقًا لما �أ�شار �إليه نتائج اختبار ات كل من (K ,Z , W, U) فى جميع 
مهارات م�ستوى الوعى الفونيمي فى اختبار  التقييم والدرجة الكلية لمقيا�س الوعى 
الفونيم���ي ب�ي�ن متو�سط رت���ب البنات العادي���ات و�أقرانهن المعر�ض���ات لخطر �صعوبات 

التعلم وذلك ل�صالح البنات العاديات.
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وتتفق هذه النتائج مع نتائج الفرو�ض ال�سابقة ومع ما تو�صلت �إليه الدرا�سات 
�أنه من ال�ضرورى للأطفال �أن يكونوا  ال�سابقة وي�ؤكد �آدمز “Adams” هذا بقوله 
قادري���ن عل���ى الربط ب�ي�ن الوعى الفونيم���ي والمعرفة بالح���روف ومن ثم ف����إن القراء 
المبتدئين لديهم بع�ض الوعى بالوحدات ال�صوتيه وما يمثلهم من حروف مخطوطة 
مقابل���ة، وي�ش�ي�ر البح���ث �إلى ان تعلم المزيد من القراءة يزي���د درايتهم باللغة والوعى 
بالفونيم���ات ال�صوتي���ة ويع���د مرحل���ة �ضرورية ف���ى تعلم الق���راءة بالإ�ضاف���ة �إلى �أنها 

.(Adams 1990, p.163) ا لتعلم القراءة نتيجة �أي�ضً
�إن الق�صور فى مهارات الوعى الفونيمي ي�ؤدى �إلى ق�صور فى اكت�ساب مهارات 
الق���راءة فالوع���ى الفونيمي لدى التلاميذ ي�سهل عليه التع���رف مبادئ القراءة حيث 
يتط���ور ل���دى التلامي���ذ الوع���ى بالقافي���ة )ال�سجع(وت�سه���ل عل���ى التلامي���ذ معرف���ة 
الكلم���ات ذات الفونيم���ات المت�شابه���ة والفونيم���ات المتتالي���ة والمت�شابه���ة فالق���درة عل���ى 
Code( ،الق���راءة والفه���م يتوق���ف على التع���رف ال�سريع وف���ك الرموز )ال�شف���رات
كلم���ات مف���ردة والتى تعد �أ�سا�س ا�ستخ���دام الوعى الفونيمي، وه���و يعتمد على تقييم 
الكلم���ات والمقاط���ع �إلى فونيم���ات، فالوع���ى الفونيم���ي بعنا�ص���ره ومكونات���ه المختلف���ة 

يعتبر قاعدة مهمة فى تعلم القراءة واكت�ساب المهارات المرتبطة بها.
وم���ن ناحي���ة �أخرى اتفقت نتائج البحث الح���الى مع الدرا�سات ال�سابقة فى �أن 
ت�صمي���م البرام���ج العلاجي���ة الت���ى تهدف �إلى تنمي���ة م�ستوى الوع���ى الفونيمي لدى 
التلامي���ذ المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعلم، وقد ظهر ه���ذا لااتفاق م���ع الدرا�سات 
 Al – Hamouz, (2013); Mackenzie, Noella et:ال�سابق���ة ل���دى ك���ل م���ن
 al.(2014);  Macknight, et al.(2001); Samules, (2005); Seneschal,

 monique, et al.(2012); Tayler, AnnA, et al.(2011)

تو�صيات البحث:
يو�صى البحث الحالى بالأتى:

(((1 �ضرورة العناية ب�إجراءات فرز وت�شخي�ص التلاميذ المعر�ضين لخطر �صعوبات 
التعلم فى المدار�س وت�شخي�ص �صعوباتهم من قبل مخت�صين مدربين.

(((2  �ضرورة ا�ستخدام مقيا�س نيورولوجى عند تحديد التلاميذ المعر�ضين لخطر 
�صعوبات التعلم.
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(((3  لااهتم���ام بالاختب���ار ات التقييمي���ة، والت���ى توق���ف المعل���م عل���ى م�ست���وى �أداء 
تلاميذه ومدى التقدم الذى �أحرزه فى مهارات الوعى الفونيمي.

(((4  �ض���رورة الك�ش���ف المبكر من قبل المهتمين والباحث�ي�ن والمعلمين و�أولياء الأمور 
ع���ن التلاميذ ذوى �صعوبات فى اكت�ساب المه���ارات الأ�سا�سيه فى القراءة وعلى 
الأخ����ص مه���ارات الوع���ى الفونيمي لأن���ه العام���ل الرئي�سى لاكت�س���اب مهارات 

القراءة والك�شف عنه ب�صورة عاجلة والحد منها بقدر الإمكان.
(((5  اق�ت�ارح برامج علاجية مكثف���ة للت�شديد على الوعى الفونيمي ومدى �أهمية 

هذه البرامج فى تح�سين القراءة.
(((6  �إج���راء المزي���د م���ن الدرا�سات للتعرف عل���ى دور الإ�ستراتيجي���ات الحديثه فى 

ع�ل�اج التلامي���ذ المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م وتنمية م�ست���وى الوعى 
الفونيمي لديهم.
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