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م�ستخل�ص البحث
هدفت البحث الحالي �إلى التعرف على نمط معالجة المعلومات ال�سائد لدى 
ذوي الإعاقة الب�صرية، �إ�ضافة �إلى تو�ضيح الفروق في �أنماط معالجة المعلومات لدى 
ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية وفقًا لـ )�ش���دة الإعاقة، وزمن حدوث الإعاق���ة، ونوع الجن�س، 
والمرحلة التعليمية، وم�س���توى التح�ص���يل الدرا�س���ي(، وكذا الك�ش���ف عن العلاقة بين 
�أنم���اط معالج���ة المعلوم���ات والتح�ص���يل الدرا�س���ي، والتنب����ؤ بالتح�ص���يل الدرا�س���ي في 
�ض���وء �أنم���اط معالج���ة المعلوم���ات لديه���م. وقد ت�ض���منت عين���ة الدرا�س���ة )94( طالبًا 
وطالب���ة بالمرحلتين الإعدادية والثانوية بمدر�س���تى النور للمكفوفين بالإ�س���ماعيلية 
والزقازي���ق، وتم ا�س���تخدام مقيا����س �أنم���اط معالجة المعلوم���ات بالن�ص���فين الكرويين 
للم���خ ل���دى ذوي الإعاقة الب�ص���رية بطريقة برايل �إعداد/ الباحثة، و�أ�س���فرت النتائج 
عن�س���يطرة النم���ط الأي�س���ر ل���دى المعاق�ي�ن ب�ص���ريا، كما تبين ع���دم وجود ف���روق دالة 
ب�ي�ن درج���ات �أفراد عينة الدرا�س���ة الكلي���ة في �أنماط معالجة المعلوماتتعزى�إلى )�ش���دة 
الإعاق���ة، والمرحل���ة التعليمي���ة(. بينم���ا وجدت ف���روق دالة في نمط معالج���ة المعلومات 
الأي�س���روفقًالزمن حدوث الإعاقة ل�ص���الح ذوى الإعاقة الب�صرية الولادية،وبالن�سبة 
للف���روق بين الجن�س�ي�ن فقد كان���ت دالة �إح�ص���ائيًا في نمط معالج���ة المعلومات الأيمن 
ل�ص���الح الذكور، �أما بالن�س���بة للأنماط والتح�ص���يل الدرا�س���ي فقد وجدت فروق دالة 
في �أنم���اط معالجة المعلوماتتعزى لمتغير التح�ص���يل الدرا�س���ي، �إ�ض���افة لوجود علاقة 
ارتباطي���ة دالة بين التح�ص���يل الدرا�س���ي ونمطيمعالجة المعلوم���ات الأيمن والمتكامل. 
و�أخ�ي�رًا �أظه���رت النتائ���ج �أن نم���ط معالج���ة المعلوم���ات الأيمن ه���و الأكثر �إ�س���هامًا في 

التنب�ؤ بالتح�صيل الدرا�سي.

الكلمات المفتاحية: �أنماط معالجة المعلومات بالن�صفين الكرويين للمخ - ذوي الإعاقة 
الب�صرية.
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Style of Information Processing of Brain Hemispheres for 
the visually impaired in the preparatory and secondary 

stages: a study in the framework of differences
 -relationships - prediction 

Prepared by
Dr. Amal Mohammed Ghanayem

Abstract
The objective of the current study was to identify Style of 

Information Processing of Brain Hemispheres for the visually impaired, 
as well as to clarify the differences in the information processing Style of 
the visually impaired according to (degree of disability, time of disability, 
gender, educational stage, academic achievement level) On the relationship 
between Style of information processing and academic achievement, and 
predicting academic achievement in the light of their information processing 
Style. The sample of the study included (94) individuals in the preparatory 
and secondary stages in Al-Nour schools for the blind in Ismailia and 
Zagazig. Using measurement of Style of Information Processing of Brain 
Hemispheres for the visually impaired people in Braille (Prepared by the 
researcher). Results showed that the left information processing style 
control of the visually impaired, There were also no significant differences 
between the scores of Study sample individuals in the information 
processing Style due to "the degree of disability, the educational stage", 
While there were significant differences in the the left Style according to 
the time of the disability in favor of the Visual obstetric disability, For 
gender differences, it was statistically significant in the right style in favor 
of males. there were significant differences in information processing Style 
due to the variable of academic achievement, in addition to a significant 
correlation between academic achievement and the right and integrated 
information processing style. Finally, the results showed that the right 
information processing Style is most contributing to predicting academic 
achievement.

Keywords: Style of Information Processing of Brain Hemispheres - 
visually impaired.
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مقدمة البحث:
الف�س���يولوجي  النف����س  عل���م  مج���الات  في  الم�ش���تغلون  الباحث���ون  �أولى 
وعل���م   ،Neuropsychology الع�ص���بي  النف����س  وعل���م   ،Psychophysiology
النف�س المعرفي Cognitive Psychology �أهمية كبيرة للكيفية التي يعمل بها المخ 
الب�ش���رى، واهتمت الكثير من البحوث العلمية بالإجابة عن �س����ؤال محدد هو “كيف 
الم�ش���تغلون بمجال  الباحثون  ال�س����ؤال  هذا  بالإجابة عن  يعمل المخ؟”. وحديثًااهتم 
عل���م النف����س الع�ص���بي المع���رفي Cognitive Neuropsychology. وم���ن ثم تلقى 
الدرا�س���ات المتعلقة بالمتغيرات المعرفية والع�ص���بية )النيورولوجية( في وقتنا الحا�ضر 
�ص���دًا وا�س���عًا بين الباحثين والدار�س�ي�ن، ويحتل مركز ال�ص���دارة فيها تلك الدرا�س���ات 
المتعلق���ة بوظائ���ف المخ وعملياته، �إذ عكف الكثير من الباحثين والدار�س�ي�ن على �س�ب�ر 
�أغوار هذا الع�ض���و الع�ص���بي– المخ - خا�ص���ة فيم���ا يتعلق ب�أهم الوظائ���ف التي ي�ؤديها 
ونمط���ه وطريقت���ه في معالجته للمعلومات التي ترد �إلي���ه بل ومختلف العمليات التي 

تحدث على م�ستواه )يو�سُف، 2016، 1(.

ذل���ك لأن الم���خ الب�ش���رى ه���و �أعقد منظوم���ة دينامي���ة في الوجود كل���ه ومن ثم 
ف����إن جمي���ع ف���روع العل���م والمعرفة تلتق���ى وتتفاعل في ن�س���ق بنائى وظيف���ى من خلال 
المخ الب�ش���رى من �أجل التغيير لاارتقائى للواقع ليتغير ويتطور ويرقى المخ الب�ش���رى 
في مج���رى تغي�ي�ره للواق���ع من �أج���ل تحقيق ال�س���عادة والرفاهي���ة والتنمية الب�ش���رية  

)كامل، 2006، 120(.

والإن�سان بجهازه الع�صبي المعقد يمثل بلا جدال حامل المعلومات، والتي يتم 
ت�شغيلها من خلال �أنظمة المخ حيث يتم ممار�سة العمليات النف�سية. ومما لا�شك فيه 
�أن البيئ���ة الخارجي���ة بجميع �أبعاده���ا الفيزيقية ولااجتماعية تمثل الم�ص���در الرئي�س 
للمعلومات ولذلك ف�إننا عند ممار�س���ة �أي ن�ش���اط نف�س���ي �س���واء كان عقليًا معرفيًا، �أو 
مزاجيًا انفعاليًا ف�إنما نقوم بت�شغيل ما تم ا�ستقباله واختزاله وتنظيمه من معلومات 

بالمخ )كامل، 2004، 160(.

ولما كان التفكير الإن�ساني ي�ستند �إلى �أحد الن�صفين الكرويين للمخ، �أو كليهما 
معًا ف�إن لااتجاه ال�س���ائد في بحوث التعلم والتفكير يذهب �إلى �أن الفرد حينما يعالج 
المعلوم���ات المقدم���ة �إلي���ه �إنما ي�س���تخدم نمطً���ا معينً���ا في معالجتها، كما �أن���ه يميل �إلى 
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تف�ضيل ا�ستخدام العمليات المرتبطة ب�أحد ن�صفى المخ )الأيمن، �أو الأي�سر(، �أو كليهما 
معً���ا �أثن���اء تجهيز ومعالجة المعلومات، ومن ثم يمك���ن ملاحظة الفروق الفردية بين 
الط�ل�اب من خ�ل�ال �أنماطهم في التعامل مع المعرفة وتجهيز المعلومات، �أو ال�س���لوك، 
حي���ث يف�ض���ل بع�ض���هم نمطً���ا عل���ى الآخ���ر، وبالت���الي ف����إن هن���اك �أنماطً���ا مختلف���ة 
للتعام���ل م���ع المعرف���ة والم�ش���كلات والت���ي يطل���ق عليها “�أنم���اط معالج���ة المعلومات”1                     

)يو�سُف، 2012، 121(.

وف���ى �ض���وء المح���ددات الوظيفي���ة للن�ص���فين الكرويين للم���خ، �أو�ض���ح توران�س 
وزملائه الوظائف المتنوعة التي ي�ست�أثر بها كل من الن�صفين وحددوا في هذا الإطار 
ثلاث���ة �أنم���اط لمعالج���ة المعلوم���ات وه���ى: النمط الأيم���ن، والنم���ط الأي�س���ر، والنمط 
المتكام���ل. ويمك���ن تعريف تل���ك الأنماط الثلاثة وفقً���ا لما ورد في م���راد )1989، 103(؛ 

ومراد و�أحمد )2001، 13- 14( على النحو التالي:
أ النمط الأيمن: ويق�ص���د به ا�س���تخدام الفرد لوظائف الن�صف الكروي الأيمن 	.

للمخ.
ب  النم���ط الأي�س���ر: ويعن���ى ا�س���تخدام الف���رد لوظائف الن�ص���ف الكروي الأي�س���ر 	.

للمخ. 
ج النمط المتكامل: وي�ش�ي�ر �إلى الت�س���اوي في ا�س���تخدام وظائف الن�صفين الأي�سر 	.

والأيمن معًا. 
ومن ناحية �أخرى تمثل حا�س���ة الب�ص���ر �أهمية خا�ص���ة في حياة الإن�س���ان، فهي 
الحا�س���ة الرئي�س���ة التي يعتمد عليها الفرد في التعرف على بيئته، وتطوير مفاهيمه، 
وتحليل العلاقات بين الأ�شياء، وحل الم�شكلات، والتعلم عن طريق التقليد، واكت�ساب 
المه���ارات لااجتماعي���ة ... �إلخ، فما يزيد عن ثلثي معلومات الفرد حول العالم المحيط 
ب���ه ت�أت���ى من خلال حا�س���ة الب�ص���ر، �أى �أن الب�ص���ر ي�ض���فى على الحي���اة ب�أكملها معنى 
خا����ص، وذل���ك رغ���م �أن الجزء الخا�ص بالإب�ص���ار يحتل �أقل من 10% من م�س���احة المخ 
)�إبراهي���م، 2003؛ والخطي���ب وال�ص���مادي والرو�س���ان والحدي���دي ويحي���ى والناط���ور 

و�آخرين، 2012(.

1 ي�ستخدم م�صطلح �أنماط معالجة المعلومات �أو �أنماط ال�سيطرة المخية �أو �أنماط التعلم والتفكير �أو 
الدرا�سة الحالية  المخ في  الوظيفىلن�صفى  التخ�ص�ص  �أو  ال�سيادة الجانبية  �أو  الن�صفية  ال�سيادة  �أنماط 

للدلالة على ال�شيء نف�سه.
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وعليه فالفرد الذي فقد ب�صره لأي �سبب من الأ�سباب يكون قد فقد �أهم قناة 
م���ن قن���وات التوا�ص���ل مع العالم من حول���ه، �إذ يفقد معظم خبرات���ه اليومية المتعلقة 
بال�ص���ورة واللون وال�ش���كل والحركة، كما يُحرم من تكوين ال�صور الذهنية عن معظم 
الأ�ش���ياء، �إلى جانب �ش���عوره ب�أنه �س���جين ع���الم من الظلام، عالم م���ن المجهول تغلفه 
الرهب���ة والأخط���ار الت���ي تح���دق ب���ه في المنزل وال�ش���ارع والمدر�س���ة، ولي�س هذا فح�س���ب 
بل �إن فقدان حا�س���ة الب�ص���ر يطبع الفرد بمجموعة من الخ�ص���ائ�ص التي تميزه عن 
غيره من الأفراد )الببلاوى، 2001؛ وعبد الحميد، 2010؛ والقريوتى وال�س���رطاوى 

وال�صمادى، 2012(.

���ا  �إذن فالإعاق���ة الب�ص���رية كافي���ة ب����أن تفر����ض عل���ى من ي�ص���اب بها عالماً خا�صً
ي�س���عى لأن يتوافق معه ويتحدى ما فيه من �آثار �س���لبية من خلال توظيف الحوا�س 
الأخرى »ال�سمع، اللم�س، ال�شم، التذوق« التي تمنحه القدرة – دون �أي �إعاقة �أخرى 
- عل���ى �أن يتعلم وي�س���تقبل قدر لا ب�أ�س به من المعلوم���ات من البيئة المحيطة؛ �إلا �أنها 
ربما تجعله مقيدًا بنمط معين في معالجته لتلك المعلومات قد يكون النمط الأيمن، 
�أو الأي�س���ر للمخ. ذلك لأن حا�س���ة الإب�صار ي�س���تند �إليها العديد من وظائف الن�صفين 
الكرويين للمخ، ومن ثم ف�إنه عند قيا�س تلك الوظائف لدى ذوي الإعاقة الب�ص���رية 
�س���وف ي�س���تبعد منه���ا كل مال���ه علاق���ة بتلك الحا�س���ة. ومن هن���ا كانت درا�س���ة �أنماط 
معالجة المعلومات بالن�ص���فين الكرويين للمخ لدى ذوي الإعاقة الب�ص���رية �أمرًا غاية 

في الأهمية.

م�شكلة البحث:
بمراجعة ما لا يقل عن مائتي درا�سة عربية و�أجنبية في مجال �أنماط معالجة  	
المعلوم���ات بالن�ص���فين الكروي�ي�ن للمخ لم تجد الباحثة الحالية �س���وى درا�س���ة واحدة 
قد تناولت ذلك المو�ض���وع لدى فئة ذوي الإعاقة الب�ص���رية وهذه الدرا�س���ة مو�س���ومة 
بعن���وان »ال�سيادةالن�ص���فيةالدماغيةلدىالمراهقذي الإعاق���ة الب�ص���رية« ل���ـ فريح���ات 
)2015(. وبتفح����ص تلك الدرا�س���ة ومراجعتها مراجعة دقيق���ة، وجد �أنها قد �أجريت 
بهدف التعرف فقط على طبيعة ال�سيادة الن�صفية الدماغية ال�سائدة لدى المراهقين 
ذوي الإعاقة الب�صرية، ف�ًالض عن الأداة التي تم ا�ستخدامها في قيا�س نمط ال�سيادة، 
حي���ث تم ا�س���تخدام ا�س���تفتاء توران�س Torrance لأنماط معالج���ة المعلومات ترجمة 
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محم���د )1988( - والذي ي�س���تخدم مع الأفراد المب�ص���رين– دون �إج���راء �أية تعديلات 
عليه بما يتنا�س���ب وطبيعة خ�ص���ائ�ص ذوي الإعاقة الب�ص���رية، الأمر الذي ينم عن �أن 
ما تو�ص���لت �إليه تلك الدرا�س���ة من نتائج ب�ش����أن ال�سيادة الن�ص���فية الدماغية ال�سائدة 
ل���دى المراهق�ي�ن ذوي الإعاقة الب�ص���رية قد ي�ش���وبها ع���دم الدقة. خا�ص���ة و�أن النتائج 
قد �أ�س���فرت عن �س���يطرة النمط الأيمن لدى ذوي الإعاقة الب�ص���رية، في الوقت الذي 
يخت�ص فيه الن�ص���ف الأيمن للمخ بغالبية الوظائف التي ت�س���تند �إلى حا�س���ة الب�ص���ر 
مث���ل “ التعرف على الوجوه وتذكرها، ولاا�س���تجابة للتعليمات الب�ص���رية والحركية، 
وتف�س�ي�ر لغة الج�س���م، وا�س���تخدام ال�ص���ور والخيال في التذكر، والتعامل مع الألوان، 
ون�س���خ وتقليد الت�ص���اميم ... �إلخ”. فالن�ص���ف الأيمن للمخ يو�ص���ف بكونه: ب�ص���ري، 
م���كاني، هند�س���ي، غ�ي�ر لفظ���ي ... �إلخ، ولا �ش���ك �أن الأداة الت���ي ا�س���تخدمتها الباحثة 
Torrance لأنماط معالجة المعلومات” تت�ض���من في الكثير من  “ا�س���تفتاء توران����س 
مفرداتها ما يتفق مع ما تم ذكره من وظائف تنا�س���ب الأفراد المب�ص���رين ولي�س ذوى 
الإعاقة الب�صرية، ومثال ذلك المفردات �أرقام )7، 10، 19، 23، 34(، �إذ تحوى �ألفاظًا من 
قبيل: ر�سم كروكى، �أو عادى، و�أ�شاهد الإعلانات، و�أ�شاهد الرق�ص ال�شرقي، وا�سترجاع 
ال�صور المكانية كالأ�شكال والوجوه، والتعلم با�ستخدام التجارب. وما تم ذكره لا ينفى 
وجود وظائف �أخرى كثيرة لن�صف المخ الأيمن يمكن الك�شف عنها لدى ذوي الإعاقة 
الب�ص���رية �إذ تتنا�س���ب وطبيعة خ�صائ�صهم، �إ�ض���افة �إلى وظائف الن�صف الأي�سر للمخ 
ولكن ذلك لا يتم �إلا ب�إعداد وت�ص���ميم الأداة المنا�س���بة لمثل ذلك الهدف. وهذا ما حدا 
بالباحث���ة �إلى بن���اء وت�ص���ميم �أداة تتنا�س���ب وطبيعة خ�صائ�ص���ذوي الإعاقة الب�ص���رية 
لقيا����س �أنم���اط معالج���ة المعلوم���ات لديهم يت���م تطبيقها بطريق���ة برايل عل���ى �أفراد 
عينةالبحث الحالي والتي تتحدد م�ش���كلتها في محاولة الإجابة عن الأ�س���ئلة التالية:

((( ما نمط معالجة المعلومات ال�سائد لدى ذوي الإعاقة الب�صرية؟.1
(((2 ه���ل تختل���ف �أنم���اط معالجة المعلومات )�أيمن – �أي�س���ر – متكامل( لدى ذوي 

الإعاقة الب�صرية باختلاف �شدة الإعاقة )كلية - جزئية(؟.
(((3 ه���ل تختل���ف �أنم���اط معالجة المعلومات )�أيمن – �أي�س���ر – متكامل( لدى ذوي 

الإعاقة الب�صرية باختلاف زمن حدوث الإعاقة )ولادية - مكت�سبة(؟.
(((4 ه���ل تختلف �أنم���اط معالجة المعلومات لدى ذوي الإعاقة الب�ص���رية باختلاف 

نوع الجن�س )ذكور – �إناث(؟.
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(((5 ه���ل تختل���ف �أنماط معالجة المعلوم���ات )�أيمن – �أي�س���ر – متكامل(لدى ذوي 
الإعاقة الب�صرية باختلاف المرحلة التعليمية )�إعدادي / ثانوي(؟.

(((6 ه���ل تختل���ف �أنم���اط معالج���ة المعلوم���ات )�أيم���ن – �أي�س���ر – متكام���ل( ل���دى 
ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية باخت�ل�اف م�س���توى التح�ص���يل الدرا�س���ي )مرتف���ع - 

منخف�ض(؟.
(((7 ه���ل توج���د علاقة بين �أنم���اط معالجة المعلومات والتح�ص���يل الدرا�س���ي لدى 

ذوي الإعاقة الب�صرية؟.
(((8 هل يمكن التنب�ؤ بالتح�صيل الدرا�سي في �ضوء �أنماط معالجة المعلومات لدى 

ذوي الإعاقة الب�صرية؟.

�أهداف البحث:
تتمثل �أهداف البحث الحالي في:

((( التعرف على نمط معالجة المعلومات ال�سائد لدى ذوي الإعاقة الب�صرية.1
(((2 تو�ضيح الفروق في �أنماط معالجة المعلومات لدى ذوي الإعاقة الب�صرية وفقًا 

ل )�ش���دة الإعاق���ة، وزم���ن حدوث الإعاق���ة، ونوع الجن�س، والمرحل���ة التعليمية، 
وم�ستوى التح�صيل الدرا�سي(.

(((3 الك�ش���ف عن العلاقة بين �أنماط معالجة المعلومات والتح�صيل الدرا�سي لدى 
ذوي الإعاقة الب�صرية. 

(((4 التنب����ؤ بالتح�ص���يل الدرا�س���ي في �ض���وء �أنم���اط معالج���ة المعلوم���ات ل���دى ذوي 
الإعاقة الب�صرية.

�أهمية البحث:
تنبع �أهمية البحث الحالي من:

((( كونها الدرا�سة الأولى - في حدود اطلاع الباحثة – التي تهتم ببناء وت�صميم 1
الأداة المنا�س���بة لقيا�س �أنماط معالجة المعلومات لدى ذوي الإعاقة الب�ص���رية 

مما يعد �إ�ضافة جديدة للمكتبة العربية.
(((2 كونه���ا تح���اول التعرف على طبيعة نمط معالجة المعلومات ال�س���ائد لدى ذوي 

الإعاق���ة الب�ص���رية وعلاقت���ه ببع�ض المتغ�ي�ارت، الأمر الذي ي�س���اعد في توفير 
بيئ���ة تعليمية تتنا�س���ب وطبيعة النمط ال�س���ائد لديهم، ب���ل ومحاولة التركيز 
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عل���ى تحقي���ق نوع من التكامل الوظيفي بين ن�ص���فى الم���خ الكرويين لدى ذوي 
الإعاقة الب�صرية للا�ستفادة من �إمكاناتهم وطاقاتهم المخية كاملة.

(((3 كونه���ا ترك���ز عل���ى فئ���ة الإعاق���ة الب�ص���رية الت���ي تعان���ى م���ن �إهم���ال البحوث 
والدرا�س���ات لم���ا يتعل���ق بخ�صائ�ص���ها المعرفي���ة، فالعدي���د م���ن تل���ك البح���وث 
والدرا�س���ات ب����ؤرة اهتمامها وتركيزها على الخ�ص���ائ�ص النف�س���ية ولاانفعالية 

لذوي الإعاقة الب�صرية. 
(((4 كونها تركز على طلاب المرحلتين الإعدادية والثانوية، �أى الطلاب في مرحلة 

المراهقة التي تعد من �أهم فترات حياة الإن�سان، �إذ �أن المخ الإن�ساني يكون �أكثر 
مرون���ة ولا ي���زال في طور الت�ش���كيل والتعدي���ل والتغيير في مرحلت���ى الطفولة 

والمراهقة.

م�صطلحات البحث:
11 �أنماط معالجة المعلومات:-

ي�شير عكا�شة )1991، 22( �إلى �أن �أنماط معالجة المعلومات )الأيمن، والأي�سر، 
والمتكام���ل( تعن���ى: الأ�س���لوب ال�ش���ائع لدى الف���رد في التعامل مع المعلوم���ات وذلك من 
خلال تحديد الن�صف الكروي الم�سيطر لديه، ففي حالة �سيطرة الن�صف الأي�سر لدى 
الفرد يو�صف ب�أنه من النوع الذي يف�ضل النمط الأي�سر في معالجة المعلومات، ونف�س 
ال�ش���يء بالن�س���بة للنمط الأيمن، وفي حالة عدم �س���يطرة �أي من الن�ص���فين الكرويين 
ل���دى الف���رد يقال �أنه متكامل. وتعرّف �إجرائيًا بالدرجة التي يح�ص���ل عليها الطالب 
في »مقيا����س �أنم���اط معالجة المعلومات بالن�ص���فين الكرويين للمخ ل���دى ذوي الإعاقة 

الب�صرية« الم�ستخدم في البحث الحالي.

22 ذوي الإعاقة الب�صرية:-
 (Kirk, Gallagher, Coleman & Anastasiow, فى �ضوء ما ذكره كل من
(363 ,2009يق�سّ���م ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية ح�س���ب قدرته���م على ا�س���تخدام حا�س���ة 
هم���ا:  فئت�ي�ن  �إلى  اللازم���ة  الت�ص���حيحات  �إج���راء  بع���د  التعل���م  الإب�ص���ار في عملي���ة 

)أ فئ���ة المكفوف�ي�ن: وه���م الذي���ن لا يمكنه���م ا�س���تخدام الب�ص���ر في التعل���م، �إلا �أن 	(
ب�إمكانهم لاا�ستجابة لل�ضوء والظلام، وربما بع�ض ال�صور المرئية، ويعتمدون 

على الحوا�س اللم�سية وال�سمعية كقنوات رئي�سة للتعلم.
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)ب �ض���عاف الب�صر: وهم الأفراد الذين يعانون �ص���عوبة في �إنجاز المهام الب�صرية، 	(
�إلا �أنّ ب�إمكانه���م التعلم من خلال حا�س���ة الإب�ص���ار با�س���تخدام تقنيات خا�ص���ة 

متنوعة، وتكنولوجيا التدري�س. 

الإطار النظري ودرا�سات �سابقة:
: �أنماط معالجة المعلومات بالن�صفين الكرويين للمخ:  �أوًال

يعد المخ الب�ش���رى هو ذلك الع�ض���و الذي ي�صل لدرجة غير عادية من التعقيد 
والرق���ى، فه���و مرك���ز الجهاز الع�ص���بي للإن�س���ان، وه���و �أكبر ج���زء في الدم���اغ. تعتمد 
وظيفت���ه عل���ى ن�ش���اط البلاي�ي�ن م���ن الخلاي���ا الع�ص���بية ونقاط الت�ش���ابك الع�ص���بي، 
ويحيط بالمخ طبقة رمادية متعرجة تعرف با�س���م لحاء المخ، �أو Cortex. ويق�س���م المخ 
�إلى ن�صفين كرويين، الن�صف الأيمن للمخ ويقوم بال�سيطرة على الن�صف الأي�سر من 
الج�س���م، والن�ص���ف الأي�سر من المخ ويقوم بال�س���يطرة على الن�صف الأيمن من الج�سم

(Frost, 1998 ؛ وزيع���ور، 2008(. �أى �أن التحك���م في الح���ركات الأ�سا�س���ية لأع�ض���اء 
فالجان���ب   ،Crossed المعاك�س���ة  الجه���ات  في  يت���م  الإح�سا�س���ات  في  وكذل���ك  الج�س���م 
الأي�س���ر م���ن الم���خ يتحك���م على �س���بيل المث���ال في اليد اليمن���ى، وال�س���اق اليمن���ى ... �إلخ                   

 .(Springer & Deutsch, 1981)

فعل���ى الرغ���م �أن معظمنا يظن المخ جهازًا واحدًا، �إلا �أنه في الواقع ينق�س���م �إلى 
ق�س���مين، وهذان الق�س���مين، �أو الن�ص���فين Hemispheres ت�ض���مهما معًا الجمجمة، 
وهم���ا غ�ي�ر متماثل�ي�ن في تنظيمهما وف���ى الق���درات الوظيفية لكل منهم���ا رغم �أنهما 
متماثل�ي�ن في التركي���ب. حت���ى �أن �أعق���د الوظائف العقلية في الإن�س���ان، وكذا �س���لوكه، 
 (Gazzaniga, 1967; يتوزعه���ا توزيعً���ا غير متماثل، ن�ص���فا الم���خ الأيمن والأي�س���ر
(Springer & Deutsch, 1981. وه���ذا يعن���ى وفقًا لما ذكره كامل )2004( �أن لكل 
من الن�صفين الكرويين بالمخ نمطًا �إدراكيًا معرفيًا يتميز به عن الآخر من حيث نظام 
البرمجة ونوع محتوى المعلومات وك�أن كل ن�ص���ف يقوم بت�صوير العالم الخارجي كل 

ح�سب نمطه الإدراكيالمعرفي.

ولقدتم اكت�شاف �أولى دلالات تخ�ص�ص �أحد ن�صفى المخ في �أداء وظائف محددة 
قبل تطور تقنيات فح�ص وت�ص���وير المخ بمدة طويلة، ففي �أواخر الخم�س���ينات و�أوائل 
ال�س���تينات من القرن الع�شرين تو�ص���ل �أطباء جراحة الأع�صاب �إلى �أن �أف�ضل طريقة 
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لم�ساعدة المر�ضى الذين يعانون من نوبات ال�صرع الحادة هى �شق الج�سم الثفنى الذي 
يرب���ط ب�ي�ن ن�ص���فى الم���خ، وكان من �أوائ���ل من قام���وا به���ذه العملي���ات الجراحية على 
Roger Sperry الإن�س���ان والت���ي تعرف بعمليات “المخ المن�ش���ق”، �أو ان�ش���طار الدم���اغ
الذي فاز بجائزة نوبل في مجال الطب عام 1981 نظير �أعماله المتميزة في هذا المجال 

)�ساو�سا، 2009(.

ويلخ�ص (Gazzaniga, 2005) في مقالة له بعنوان “خم�سة و�أربعون عامًا 
في درا�س���ات المخ المن�ش���ق ولا زالت م�س���تمرة بقوة” �أبرز المعالم الرئي�سة في تاريخ بحوث 

المخ المن�شق، �أو ان�شطار الدماغ وذلك وفق الت�سل�سل التالى:
• )1940( اكت�ش���ف الباحث���ون ح���دوث انت�ش���ار للنوب���ات ال�ص���رعية في القردة من 	

�أح���د ن�ص���فى المخ �إلى الن�ص���ف الآخر عبر الج�س���م الجا�س���ئ. وفى العام نف�س���ه 
�أج���رى كل م���ن Van Wagenen and Herren �أول عملي���ة في بن���ى الب�ش���ر 
تع���رف با�س���م«callosotomy operations« وذل���ك لل�س���يطرة على النوبات 

ال�صرعية لدى المر�ضى.
• )1944( ق���ام Akelaitis بدرا�س���ة مر�ض���ى ف���ان فاج�ن�ن وهيري���ن لتحديد ما 	

�إذا كان���ت هناك �أية ت�أثيرات معرفية، �أو �س���لوكية نتيج���ة �إجراء تلك العمليات 
الجراحية »callosotomy operations« �أم لا.

• )1956( من عام 1956 – 1958 �أ�سفرت درا�سات المخ المن�شق التي قام بها �سبيرى 	
وزم�ل��اؤه and colleaguesSperry عل���ى الفئ���ران والقط���ط والق���ردة عن 

تقنيات �أكثر تطورًا لتقييم وظائف كل ن�صف من ن�صفى المخ ب�شكل م�ستقل.
• )1962( قام كل من Vogel and Bogen ب�إجراء عملية ف�صل كامل لق�شرة 	

الن�ص���فين الكروي�ي�ن لأحد جنود المظلات ال���ذي كان يعانى من نوبات خطيرة 
ته���دد حيات���ه وقد تمت العملي���ة بنجاح. وفى الفترة م���ن 1962 – 1967 تولى 
كل م���ن Gazzaniga, Bogen and Sperry مهم���ة تكيي���ف تقني���ات الم���خ 
المن�ش���ق المتقدمة مع الحيوانات لا�س���تخدامها مع �سل�س���لة جديدة من مر�ض���ى 

المخ الب�شرى المن�شق. 
• )1971( من 1971 – 1973 تم اختبار المر�ض���ى المت�ض���ررين جزئيًا للتحقق من 	

الخ�صو�صية الوظيفية والتنظيم الطوبوغرافى للج�سم الجا�سئ.
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• )1976( �أخ���ذ كل م���ن Levy and Trevarthen بالبحث في �آثار التخ�ص����ص 	
الوظيفي للن�صفين الكرويين للمخ على عمليات معالجة الفرد للمعلومات.

• )1978( ق���دم كل م���ن Gazzaniga and LeDoux مفهومً���ا للم���خ الأي�س���ر 	
تح���ت م�س���مى “المترج���م، �أو المف�س���ر”، وافتر�ض���ا �أن المترج���م، �أو المف�س���ر ه���و 
الذي يقود الإن�س���ان للبحث عن تف�س�ي�ارت للأحداث تتجاوز حدود المعلومات  

الفعلية المتاحة.
• )1981( حقق���ا Zaidel and colleagues في الق���درة القرائي���ة ل���كل م���ن 	

الن�ص���فين الكروي�ي�ن للم���خ وتو�ص�ل�ا �إلى �أن قدرة الن�ص���ف الأيم���ن للمخ على 
 Roger الق���راءة ت���كاد تك���ون مح���دودة. وفى العام نف�س���ه ف���از روجر �س���بيرى
Sperry بجائ���زة نوب���ل في مج���ال الط���ب نظ�ي�ر �أعمال���ه المتمي���زة في مج���ال 

التخ�ص�ص الوظيفي للن�صفين الكرويين للمخ.
• )Holtzman )1982 �أن الن�ص���فين الكروي�ي�ن ي�ش�ت�ركان في م���وارد المعالج���ة 	

حتى بعد �أن يتم ف�صلهما جراحيًا.

وتوال���ت الملاحظ���ات الإكلينيكي���ة والدرا�س���ات التجريبي���ة بع���د ذل���ك ف���زادت 
وظائ���ف ن�ص���فى المخ و�ض���وحًا خا�ص���ة خ�ل�ال العقد الأخير م���ن القرن الما�ض���ي بعدما 
زودت الدرا�س���ات النف����س ع�ص���بية بت�ص���ميمات بحثي���ة متقدمة �س���عيًا �إلى فهم وعلاج 

�صعوبات الأداء المعرفي )�إبراهيم، 2000(.

ويمكن تلخي�ص �أهم وظائف الن�صفين الكرويين للمخ في �ضوء ما اتفق عليه  	
 (Torrance, ؛ توران�س(Torrance & Mourad, 1979) كل من توران�س ومراد
(1981؛ كارثى (Carthey, 1993) روبرت دو (Robert Dew, 1996)؛ �إدوارد�س 
(Edwards, 1999) دايم���وت (Daymut, 2009)؛ �س���ميث (Smith, 2009)؛ 
(Boyd, 2012)؛  بوي���د  (Eddy, 2011)؛  �إي���دى  (Mandel, 2010)؛  مان���دل 

خليفة )2019( على النحو التالى: 

ن�ص�ف الم�خ الأي�س�ر:يخت�ص بالا�س���تجابة للتعليمات اللفظية، حل الم�ش���كلات ب�ش���كل 
تتابع���ى / ت�سل�س���لى، التعام���ل مع التفا�ص���يل و�أجزاء الأ�ش���ياء، لااعتم���اد على اللغة في 
التفك�ي�ر والتذك���ر، تف�ض���يل لااختبارات المو�ض���وعية »لااختيار من متعدد«، ا�س���تخدام 
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منهج منظم، تف�ض���يل التحليل الإح�ص���ائي للبيانات، التعرف على الأ�س���باب الجذرية 
للم�ش���كلات من خلال ت�صنيف الأ�س���باب المحتملة وا�ستخدام قواعد �صارمة، التفكير 
التقارب���ى، التركي���ز على �ش���ئ واح���د، �إعط���اء �إجابات موجه���ه، التعامل م���ع الحقائق، 
التعامل مع الكلمات والرموز والحروف، التحليل المنطقي للوقائع، التنظيم، ال�س�ؤال 

عن »كيف �أفعل ذلك؟.«، تذكر الأ�سماء، كف لاا�ستجاباتالانفعالية. 

ن�صف المخ الأيمن:يخت�ص بالتعامل مع الوجوه وقراءة لغة الج�سم، حل الم�شكلات من 
خلال فهم العلاقات، ا�س���تخدام ال�ص���ور والر�سوم البيانية، تطوير الحلول من خلال 
الإب���داع والع�ص���ف الذهني، العمل في مجموع���ات »فريق«، التفك�ي�ر التباعدى، القيام 
بعدة �أ�ش���ياء في نف�س الوقت، التركيز على الأفكار الرئي�س���ة، ت�ص���ور الم�س���تقبل، النظر 
�إلى العديد من الحلول، تجنب ال�ص���راعات، التغيير والتنوع، لااعتماد على ال�صور في 
التفكير والتذكر، تف�ض���يل الأ�سئلة المفتوحة، ا�ستخدام المت�شابهات والمجازات، تف�ضيل 
الر�س���م والتلاعب بالأ�ش���ياء،التعامل مع الأحا�س�ي�س والم�ش�اعر »عاطفي«، غير ر�سمي�أي 
يتجاه�ل الوق�ت والت�سل�س�ل الزمن�ي، التفك�ي�ر القائ���م على الحد����س، الميل للع�ش���وائية 

ولاارتجال.

و�إذا كان الن�ص���فان الكروي���ان للم���خ يقوم���ان بوظائ���ف مختلف���ة، فلي����س م���ن 
الإن�ص���اف �أن نق���ول �إنه���ا وظائ���ف مطلق���ة لكل منهما، فهن���اك وظائف يق���وم بها �أحد 
الن�ص���فين ب�ص���ورة �أف�ض���ل من الن�ص���ف الآخر، وي�س���تخدم مفهوم ال�س���يطرة للتعبير 
عن تق�س���يم العمل بين الن�ص���فين الكرويين ويق�ص���د بال�س���يطرة �أن المراكز الع�ص���بية 
الموجودة في �أحد الن�ص���فين �أكثر ن�ش���اطًا وت�أثيًرا في �س���لوك الفرد من المراكز الع�صبية 
الموجودة في الن�ص���ف الآخر )عكا�ش���ة، 2003(.وح�سب ما �أ�شار �إليه عكا�شة )1991( ف�إن 
�أنماط معالجة المعلومات تعنى »الأ�سلوب ال�شائع لدى الفرد في التعامل مع المعلومات 
وذلك من خلال تحديد الن�ص���ف الكروي الم�س���يطر لديه، ففي حالة �س���يطرة الن�صف 
الأي�س���ر ل���دى الفرد يو�ص���ف ب�أنه م���ن النوع الذي يف�ض���ل النمط الأي�س���ر في معالجة 
المعلوم���ات، ونف����س ال�ش���يء بالن�س���بة للنم���ط الأيم���ن، وفي حال���ة عدم �س���يطرة �أي من 

الن�صفين الكرويين لدى الفرد يقال �أنه متكامل.
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وفى �ض���وء اتجاه �إزاحة ال�س���يادة الن�ص���فية والوظيفة الدينامية للمخ ي�ص���بح 
التفاعل »التكامل« بين ن�ص���فى المخ كفكرة �أكثر قبولًا من التق�س���يم الوظيفي الثنائى 
لن�صفى المخ كًال على حدة، فعلى الرغم من �أن كلا من ن�صفى المخ له وظائف م�ستقلة 
�إلا �أنه يمكن للفرد �أن ي�ستفيد من التفاعل / التكاملبينهما في معالجة المعلومات مما 

يتيح له قدر �أكبر لفهم و�إمكانية التعلم )محمدوال�شحات، 2002(.

�أنماط معالجة المعلومات ونوع الجن�س:
�إن لااختلافات ال�سلوكية بين الجن�سين لها تعبير ف�سيولوجي في المخ ، فالذكور 
ينمو لديهم الن�صف الكروي الأيمن ب�شكل �أف�ضل من الإناث في الأعمال الباكرة. �أما 
الإناث فهن بوجه عام �أف�ض���ل من الذكور في الأعمال التي تتطلب ا�س���تخدام الن�ص���ف 
الكروي الأي�سر للمخ، وتظهر هذه الأف�ضلية على مدار �سنوات الدرا�سة )عد�سوتوق، 
1998(.وه���ذا م���ا دعمت���ه درا�س���ة (Schuepbach et al., 2012) المعنونة ب “النوع 
لااجتماع���ي والتغييرات ال�س���ريعة في نمط ال�س���يطرة المخية خ�ل�ال الأداء على مهمة 
التخطيط العقلي”، حيث ا�س���تخدم الباحثون الموجات فوق ال�ص���وتية عبر الجمجمة 
لاختبار ديناميكية الجانبية المخية وذلك على عينة مكونة من )28( فردًا منهم )14( 
امر�أة، و )14( رجًال قاموا جميعهم ب�أداء مهمة تخطيط موحدة، وقد �أ�س���فرت نتائج 
الدرا�س���ة عن حدوث تغيير لنمط ال�س���يادة المخية �إلى ن�صف المخ الأيمن لدى الذكور، 
في ح�ي�ن كان���ت ال�س���يادة المخية لدى الإناث لن�ص���ف المخ الأي�س���ر. ه���ذا في الوقت الذي 
�أكدت فيه درا�س���ات �أخرى عديدة على �أنه لا توجد فروق في �أنماط معالجة المعلومات 
تع���زى لمتغ�ي�ر الجن����س -، �أو ما يعرف بالنوع لااجتماعي كما يتردد على �أل�س���نة بع�ض 
الباحث�ي�ن - وم���ن ب�ي�ن هذه الدرا�س���ات درا�س���ة ب���ركات )2005(، والرنتي�س���ى )2013(، 

وحمود )2015(، والكلية )2015(، والمطوع )2016(، والزعبى )2017(. 

�أنماط معالجة المعلومات والمرحلة التعليمية:
قامت الكلية )2015( بدرا�سة بهدف التحليل البعدي لنتائج الإنتاج العلمي في 
مجال التخ�ص����ص والتكامل الوظيفي لن�ص���فى المخ في البحث النف�سيالم�ص���ريوالعربي 
خ�ل�ال الف�ت�رة م���ن )1982 – 2015(، وق���د ا�س���تخدمت الباحث���ة عين���ة م���ن البح���وث 
والدرا�س���ات بلغ عددها)80( وذلك فيما يتعلق بالمرحلة التعليمية حيث اخت�ص منهم 
)12( درا�س���ة وبحثً���ا ب�أنم���اط معالج���ة المعلوم���ات ل���دى تلامي���ذ المرحل���ة لاابتدائي���ة، 
و)13( بالمرحل���ة الإعدادي���ة، و)20( بالمرحلة الثانوية، و)35( بالمرحلة الجامعية. وقد 
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انته���ت النتائ���ج �إلى �أن نمط معالجة المعلومات الم�س���يطر لا يختل���ف باختلاف المرحلة 
التعليمي���ة )لاابتدائي���ة، الإعدادي���ة، الثانوي���ة، الجامعي���ة( حي���ث كان النم���ط الأكثر 

�سيادة هو النمط الأي�سر بجميع المراحل التعليمية المختلفة.

�أنماط معالجة المعلومات والتح�صيل الدرا�سي:
�أٌجري���ت العدي���د م���ن الدرا�س���ات والبح���وث العربي���ة والأجنبي���ة الت���ي تناولت 
�أنماط معالجة المعلومات بالن�ص���فين الكرويين للمخ وعلاقتها بالتح�ص���يل الدرا�سي 

ومن �أمثلتها:
درا�س���ة محم���د )1988( والت���ي �أجري���ت به���دف التحقق من علاقة التح�ص���يل 
الدرا�س���ي ب�أنم���اط معالج���ة المعلوم���ات بالن�ص���فين الكروي�ي�ن للمخ، وذل���ك على عينة 
قوامها )156( طالبًا وطالبة بال�ص���ف الثالث الثانوي العام بمدينة المنيا منهم )72( 
ذك���ور، )84( �إناث، وبا�س���تخدام ا�س���تفتاء توران����س لأنماط معالج���ة المعلومات ترجمة 
و�إعداد الباحث �أ�شارت النتائج �إلى �أنه يوجد ارتباطًا دالًا وموجبًا بين النمط المتكامل 

والتح�صيل الدرا�سي.
ودرا�س���ة محم���ود )1990( الت���ي �أجراه���ا للتع���رف عل���ى علاق���ة �أداء الن�ص���فين 
الكروي�ي�ن للم���خ بالتح�ص���يل القرائ���ى، وذلك على عين���ة قوامها )224( م���ن الأطفال 
منه���م )112 ذك���ور، و 112 �إن���اث( بمدر�س���تى ب���در للغ���ات ودار ح���راء بمدينة �أ�س���يوط، 
وبتطبي���ق اختبار حروف الهج���اء القرائى، واختبار �أنماط التعلم والتفكير للأطفال 
تم التو�صل �إلى وجود علاقة �إرتباطية دالة بين التح�صيل القرائى متمثًال في الفهم 

القرائى وبين النمط المتكامل لدى �أفراد العينة الكلية. 
وقامت عطار )2006( ب�إجراء درا�سة للك�شف عن التفاعلات بين �أنماط التعلم 
والتفكير والتخ�ص����ص و�أثره على التح�ص���يل لدى طالبات جامعة الملك عبد العزيز، 
وا�ش���تملت عين���ة الدرا�س���ة عل���ى )198( طالب���ة بجامعة المل���ك عبد العزي���ز، وقد طبق 
عليه���ن مقيا����س �أنم���اط التعلم والتفكير �إعداد توران�س وم�س���اعديه وترجمة �ص�ل�اح 
مراد )1988(، و�أ�س���فرت النتائج عن وجود ارتباط بين التح�ص���يل الدرا�س���ي والنمط 
المتكامل بالن�س���بة لطالبات كلية لااقت�ص���اد المنزلي، وبين التح�ص���يل والنمط الأي�س���ر 
بالن�س���بة لطالب���ات كلي���ة الآداب، وبين التح�ص���يل والنمط الأيمن بالن�س���بة لطالبات 
كلية العلوم، �إ�ض���افة �إلى �أن الدرا�س���ة قد �أ�س���فرت عن �إمكانية التنب�ؤ بالتح�ص���يل من 

خلال �أنماط التعلم والتفكير.
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وك�شفت درا�سة يو�سُف )2011( عن �أثر تنمية وظائف نمط معالجة المعلومات 
المتكامل في زيادة وتح�س�ي�ن م�س���توى التح�ص���يل الدرا�س���ي لتلاميذ المرحلة الإعدادية 
ذوى �ص���عوبات التعلم، �إذ تكونت عينة الدرا�س���ة من )40( تلميذًا وتلميذة من تلاميذ 
ال�ص���ف الأول الإع���دادي منه���م )22( ذك���ور، )18( �إناث ممن لديهم �ص���عوبات تعلم في 
مادة العلوم، وبا�س���تخدام اختبار �أنماط التعلم والتفكير )ال�ص���ورة �أ( �إعداد/ توران�س 
و�آخ���رون (Torrance et al, 1979) ترجم���ة/ �أن���ور ريا����ض و�أحم���د عبادة )1986(، 
تو�ص���لت الدرا�س���ة �إلى وج���ود ف���روق دالة ب�ي�ن درجات تلامي���ذ المجموع���ة التجريبية 
ودرج���ات تلامي���ذ المجموعة ال�ض���ابطة في القيا�س البعدى في التح�ص���يل الدرا�س���ي في 
م���ادة العل���وم ل�ص���الح �أفراد المجموعة التجريبية مما ينم ع���ن وجود علاقة بين نمط 

معالجة المعلومات المتكامل والتح�صيل الدرا�سي.

كم���ا ق���ام (Khan & Singh, 2016) بدرا�س���ة لأنم���اط التعل���م والتفك�ي�ر 
وعلاقته���ا ب���الأداء الأكاديم���ى ل���دى ط�ل�اب المدار����س الثانوي���ة العلي���ا، وقد ا�س���تخدم 
 Venkataraman الباحثان مقيا�س �أنماط التعلم والتفكير الذي طوره فينكاتارامان
�س���نة )1994(، وتم تطبيق���ة عل���ى عين���ة قوامه���ا )200( طالب تم اختياره���م بطريقة 
ع�ش���وائية، ومن خلال الأ�س���اليب الإح�ص���ائية المنا�س���بة �أ�ش���ارت نتائج الدرا�سة �إلى �أنه 
لا توج���د علاقة دالة �إح�ص���ائيًا بين �أنم���اط التعلم والتفك�ي�ر والأداء الأكاديمى لدى 

طلاب المدار�س الثانوية العليا.

 (Mansour, El – Araby, Pandaan & Gemeay, 2017) و�أج���رى
درا�س���ة للتحق���ق م���ن علاقة �أنم���اط معالج���ة المعلوم���ات بالن�ص���فين الكروي�ي�ن للمخ 
والتح�صيل الأكاديمي لدى طلبة كلية التمري�ض بجامعة طنطا – م�صر، وذلك على 
عين���ة بل���غ عدده���ا )151( طالبًا، وقد تم ا�س���تخدام مقيا�س توران����س لأنماط معالجة 
المعلومات، و�أ�سفرت النتائج عن وجود علاقة ارتباطية بين �أنماط معالجة المعلومات 

بالن�صفين الكرويين للمخ والتح�صيل الأكاديمي لدى طلبة كلية التمري�ض.

�أنماط معالجة المعلومات بين المب�صرين وذوى الإعاقات والموهوبين:
ا �إلى خلا�ص���ة ما تو�صلت �إليه العديد  �أ�ش���ارت الكلية )2015( في درا�س���تها �أي�ضً
من الدرا�س���ات ب��شأن نمط معالجة المعلومات ال�س���ائد لدى المب�صرين وذوى الإعاقات 
والموهوب�ي�ن، �إذ تم تحلي���ل م���ا لايق���ل ع���ن )83( درا�س���ة تناول���ت عين���ات مختلف���ة م���ن 
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المب�صرين )70(، والموهوبين )5(، وذوى �صعوبات التعلم )6(، وال�صم و�ضعاف ال�سمع 
 ،)1( ”ADHD“ وذوى ا�ض���طراب لاانتباه الم�ص���حوب بالن�شاط الحركى الزائد ،)1(
حي���ث كان النم���ط الم�س���يطر ل���دى المب�ص���رين ه���و النم���ط الأي�س���ر، وتقا�س���م النمطان 
الأيم���ن والمتكام���ل ال�س���يطرة لدى الموهوب�ي�ن والمتفوقين عقليً���ا، وكان النمط الأيمن 
هو الم�س���يطر لدى ذوى �ص���عوبات التعلم، والنمط الأي�سر لدى ال�صم، و�أخيًرا النمط 

 .”ADHD“ الأيمن لدى الأفراد ذوى

ثانيًا: الإعاقة الب�صرية:
ي�شكل المعاقين ب�صريا فيما بينهم فئة غير متجان�سة من الأفراد و�إن ا�شتركوا 
جميعً���ا في المعان���اة من الم�ش���اكل الب�ص���رية بدرجة، �أو ب�أخ���رى، �إذ �أن مثل هذه الم�ش���اكل 
ق���د تختل���ف كثيًرا من ف���رد لآخر وفقًا لما يكمن خلفها من �أ�س���باب، ودرجة �ش���دة تلك 
الإعاقة، فمنهم من يعانى من الفقدان الكلى للب�صر، ومنهم من يعانى من الفقدان 

الجزئي �إذ لا تزال لديه بقايا ب�صرية )�سي�سالم، 1997، 9(.

وتتع���دد مفاهي���م الإعاقة الب�ص���رية وتعريفاته���ا وفقًا لر�ؤي���ة كل علم ومجال 
اهتمام���ه م���ا ب�ي�ن التعري���ف القان���وني، والتعري���ف الطب���ي، والتعري���ف لااجتماع���ي، 

والتعريف التربوي وفيما يلى عر�ض موجز لتلك التعريفات: 
• التعري���ف القانوني:ويه���دف ه���ذا التعري���ف �إلى تحدي���د مدى �أهلي���ة الأفراد 	

للح�ص���ول عل���ى الت�س���هيلات والحق���وق وال�ض���مانات المدني���ة الت���ي يكفلها لهم 
 visualالقانون كمواطنين، ويعتمد علي محكين �أ�سا�سيين هما حدة الإب�صار
Acuity ، ومج���ال الإب�ص���ار Field of Vision، وف���ى �ض���وء ذل���ك يع���رف 
الكفيف، �أو الأعمى بمن ت�س���اوى، �أو تقل حدة �إب�ص���اره المركزية عن 20 / 200 
قدمًا في �أقوى العينين وذلك بعد محاولات تح�س���ينها، �أو �إجراء الت�ص���حيحات 
الطبية الممكنة لها، بينما يعرف �ضعيف الب�صر، �أو المب�صر جزئيًا بمن تتراوح 
ح���دة �إب�ص���اره المركزي���ة ب�ي�ن 20 / 70 و 20 / 200 في �أق���وى العين�ي�ن وذلك بعد 

�إجراء الت�صحيحات الطبية اللازمة )�إبراهيم، 2003، 492(.
• التعري���ف الطبي:ويرتك���ز عل���ى تن���اول حال���ة الإعاقة الب�ص���رية م���ن الناحية 	

الف�س���يولوجية المتعلق���ة ب���الأداء الوظيف���ي �إلى جانب المدى الب�ص���رى كوحدة 
للإب�صار، ومن ثم ف�إن الإعاقة الب�صرية تبعًا لذلك هى الحالة التي يفقد فيها 
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الف���رد القدرة على الر�ؤية بالجهاز المخ�ص����ص له���ذا الغر�ض، وهو العين حيث 
يعج���ز ع���ن �أداء وظيفته �إذا ما �أ�ص���ابه خلل طارئ كالإ�ص���ابة نتيجة للحوادث، 
�أو خل���ل ولادى يول���د م���ع ال�ش���خ�ص نف�س���ه )خ�ض�ي�ر والبب�ل�اوى، 2004، 27(.

• الإعاق���ة 	 ذي  �أن  �إلى   )10  ،2001( البب�ل�اوى  لااجتماعي:ي�ش�ي�ر  التعري���ف 
الب�ص���رية م���ن الناحي���ة لااجتماعي���ة هو ذل���ك ال�ش���خ�ص الذي تمنع���ه �إعاقته 
م���ن التفاع���ل ب�ص���ورة ناجح���ة مع الع���الم المحيط ب���ه، ومن القي���ام بالوظائف 

ال�سلوكية المختلفة.
• المنظ���ور 	 م���ن  الب�ص���رية  الإعاق���ة  ذي  ال�ش���خ�ص  التربوي:يع���رّف  التعري���ف 

التربوى ب�أنه: ذلك ال�ش���خ�ص الذي يتعار�ض �ض���عف ب�صره مع قيامه بالتعلم 
والتح�ص���يل ب�ش���كل جيد، �أو تحقيق���ه لإنجاز �أكاديمى ب�ش���كل مثالى ما لم يتم 
�إدخ���ال تعدي�ل�ات منا�س���بة في تل���ك الط���رق والأ�س���اليب التي يتم م���ن خلالها 
تق���ديم خ�ب�ارت التعل���م ل���ه، و�إدخ���ال تعدي�ل�ات مماثل���ة في المناه���ج الدرا�س���ية 
المقررة، وتعديلات �أخرى في طبيعة المواد الم�س���تخدمة، �إلى جانب ت�ض���من بيئة 
التعلم لتعديلات وتغييرات لي�ست جوهرية ولكنها ت�ساعده على تحقيق ذلك 

ب�شكل جيد )محمد، 2011، 238 – 239(.

ت�صنيف الإعاقة الب�صرية:
ت�صنف الإعاقة الب�صرية ح�سب �شدة الإعاقة »�شدة الفقدان الب�صرى«وفقًا لما 

�أ�شارا �إليه كل من خ�ضير والببلاوى )2004، 36 – 37( �إلى:
• �إعاقة ب�صرية كلية: وهى حالة من عدم القدرة على الإب�صار ب�شكل كلى، حيث 	

تقل حدة �إب�صار ال�شخ�ص عن 20/ 200 ولا يمكنه ر�ؤية �أى مثير ب�صرى ثابت، 
�أو متحرك على بعد ثلاثة �أقدام من عينيه، �إلا �أنه ي�ستطيع �إدراك ال�ضوء.

• ب�ي�ن                                          	 م���ا  ال�ش���خ�ص  �إب�ص���ار  ح���دة  ت�ت�اروح  حي���ث  جزئي���ة:  ب�ص���رية  �إعاق���ة 
�أو  20/ 70 - 20/ 200 في الع�ي�ن الأف�ض���ل وذل���ك بع���د ا�س���تخدام العد�س���ات، 

النظارات الطبية والمعينات الب�صرية الملائمة.

وي���رى فاي���د )2006، 188 – 189( �أن���ه يمكن ت�ص���نيف الإعاقة الب�ص���رية وفقًا 
لل�س���ن الذي حدثت فيه الإ�ص���ابة بكف الب�ص���ر، كما يمكن اعتبار �س���ن الخام�س���ة من 
العم���ر ه���و الحد الفا�ص���ل ب�ي�ن ذوى الكف الولادى والمكت�س���ب، وتم اعتبار هذه ال�س���ن 
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لأن من يفقد ب�صره قبل ذلك ي�صعب عليه لااحتفاظ ب�صور ب�صرية دقيقة للخبرات 
الت���ي م���ر بها، ويت�س���اوى فيها من كف ب�ص���ره قبل هذه ال�س���ن ومن ول���د كفيفًا. وفى 

�ضوء ذلك ي�صنف ذوي الإعاقة الب�صرية �إلى:
• ذوى الكف الولادى الكلى / ذوى الكف الولادى الجزئى.	
• ذوى الكف المكت�سب الكلى / ذوى الكف المكت�سب الجزئى.	

خ�صائ�ص ذوي الإعاقة الب�صرية:
• الخ�صائ�ص العقلية / المعرفية: 	

�أ�ش���ار (Kirket al., 2009, 367) �إلى �أن الإعاق���ة الب�ص���رية ت�ؤث���ر وب�ش���كل 
ملح���وظ عل���ى التط���ور المع���رفي للأف���راد، و�أن ال���ذكاء يت�أث���ر بتجاربه���م التراكمية في 
وق���ت مبك���ر من �س���نوات النم���و، مما يعرقل التنمي���ة المعرفية، ويحد م���ن لااندماج في 
الخبرات وفهم التجارب الحياتية التي تجلبها حا�س���ة الإب�ص���ار. و�أ�ض���اف ال�ص���باطى                      
)2008، 279( �أن ذوي الإعاقة الب�ص���رية يواجهون م�ش���كلات في مجال �إدراك المفاهيم 

ومهارات الت�صنيف للمو�ضوعات المجردة خا�صة مفاهيم الخير والمكان والم�سافة.

• الخ�صائ�ص الأكاديمية: 	
لخ�ص �سي�س���الم )1997، 55 – 58( �أهم الخ�ص���ائ�ص الأكاديمية لذوي الإعاقة 

الب�صرية فى: 
أ خ�ص���ائ�ص �أكاديمي���ة يخت����ص به���ا معظ���م ذوي الإعاقة الب�ص���رية �س���واء كانوا 	.

مكفوفين كليًا، �أو مب�صرين جزئيًا وهى:
بطء معدل �سرعة القراءة �سواء بالن�سبة للبرايل، �أو الكتابة العادية.��
�أخطاء في القراءة الجهرية.��
انخفا�ض م�ستوى التح�صيل الدرا�سي.��
ب خ�صائ�ص �أكاديمية يخت�ص بها المب�صرون جزئيًا فقط وهى:	.

م�ش���كلات في تنظيم وترتي���ب الكلمات وال�س���طور، رداءة الخط، وتنقيط ��
الكلمات والحروف.

ق�صور في تحديد معالم الأ�شياء البعيدة والأ�شياء الدقيقة ال�صغيرة.��
الإكثار من الت�سا�ؤلات ولاا�ستف�سارات للت�أكد مما ي�سمعون، �أو يرون.��
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• الخ�صائ�ص الاجتماعية: 	
ت�ؤثر الإعاقة الب�صرية في المهارات غير الأكاديمية للفرد والتى ت�شمل المهارات 
لااجتماعي���ة، والتوا�ص���ل الفعال، وال�س���لوك غ�ي�ر المنطوق، �أو ما يعرف بلغة الج�س���د. 
حي���ث لا يمك���ن للعدي���د من ذوى الإعاقة الب�ص���رية �أن يدركوا �أ�ش���كال التوا�ص���ل غير 
ال�ش���فهية، لذا فهم يفقدون المعلومات والم�ش���اعر المعرو�ض���ة بتعبيرات الوجه كالإيماء 

بالر�أ�س، ولاابت�سام، والعبو�س )الجوزين ويزلديك، 2013، 34 – 35(. 

• الخ�صائ�ص الج�سمية والحركية: 	
�أ�ش���ار ال�ص���باطى )2008، 278( �إلى �أن النمو الج�س���ميلذوي الإعاقة الب�ص���رية 
ي�س�ي�ر عل���ى نح���و لا يختل���ف ع���ن المب�ص���رين، �إلا �أنه���م يعانون م���ن ق�ص���ور في المهارات 
الحركي���ة �إذ يواجه���ون ق�ص���ورًا في مهارات التنا�س���ق الحركي والت�آزر الع�ض���لي، نتيجة 
لمحدودي���ة فر����ص الن�ش���اط الحرك���ي المتاح���ة م���ن جهة، والحرم���ان من فر����ص تقليد 

الكثير من المهارات الحركية كالقفز والجري والتمارين الحركية من جهة �أخرى.

�أنماط معالجة المعلومات لدى ذوي الإعاقة الب�صرية:
بالتدقي���ق فيم���ا �س���بق ذك���ره يب���دو جليً���ا �أن �أنم���اط معالج���ة المعلوم���ات ل���دى 
ذوي الإعاقة الب�ص���رية لم تنل حظها الكافي من الدرا�س���ات والبحوث كمثيلاتها من 
الإعاقات الأخرى، حيث لا توجد �س���وى درا�س���ة وحيدة قد �س���بق وتم الإ�ش���ارة �إليها في 
م�ش���كلة البح���ث الحالي وهى درا�س���ة فريح���ات )2015( والتى هدفت �إلى الك�ش���ف عن 
طبيعة ال�س���يادة الن�ص���فية الدماغية ل���دى المراهق ذي الإعاقة الب�ص���رية، وقد اتبعت 
المنهج الو�صفى، وتكونت عينة الدرا�سة من )30( من المراهقين المعاقين ب�صريا منهم 
)18( ذك���ور، و)12( �إن���اث تنوع���ت �إعاقته���م ب�ي�ن الإعاق���ة الب�ص���رية الكلي���ة والجزئية 
وتراوح���ت �أعماره���م الزمني���ة م���ا ب�ي�ن )11 – 18( �س���نة، وذلك بمدر�س���ة طه ح�س�ي�ن 
بب�س���كرة بالجزائ���ر، وتمثل���ت �أداة الدرا�س���ة في مقيا����س توران����س Torrance لأنم���اط 
التعل���م والتفك�ي�ر، و�أظه���رت النتائج �أن هناك �س���يادة ن�ص���فية دماغية ل�ص���الح النمط 
الأيم���ن بن�س���بة مئوي���ة قدرها 70%، ثم النمط المتكامل بن�س���بة 17%، فالنمط الأي�س���ر 

بن�سبة %13.
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فرو�ض البحث:
يمكن طرح فرو�ض للبحث الحالي على النحو التالى:

((( ي�سيطر نمط معالجة المعلومات الأي�سر لدى ذوي الإعاقة الب�صرية.1
(((2 لا تختل���ف �أنم���اط معالج���ة المعلومات )�أيمن – �أي�س���ر – متكام���ل( لدى ذوي 

الإعاقة الب�صرية باختلاف �شدة الإعاقة )كلية - جزئية(. 
(((3 لا تختل���ف �أنم���اط معالج���ة المعلومات )�أيمن – �أي�س���ر – متكام���ل( لدى ذوي 

الإعاقة الب�صرية باختلاف زمن حدوث الإعاقة )ولادية – مكت�سبة(.
(((4 لا تختلف �أنماط معالجة المعلومات لدى ذوي الإعاقة الب�صرية باختلاف نوع 

الجن�س )ذكور – �إناث(.
(((5 لا تختل���ف �أنم���اط معالج���ة المعلوم���ات )�أيم���ن – �أي�س���ر – متكامل(لدى ذوي 

الإعاقة الب�صرية باختلاف المرحلة التعليمية )�إعدادى / ثانوى(.
(((6 لا تختل���ف �أنم���اط معالج���ة المعلومات )�أيمن – �أي�س���ر – متكام���ل( لدى ذوي 

الإعاقة الب�صرية باختلاف م�ستوى التح�صيل الدرا�سي )مرتفع - منخف�ض(.
(((7 توجد علاقة بين �أنماط معالجة المعلومات والتح�صيل الدرا�سيلذوى الإعاقة 

الب�صرية. 
(((8 يمكن التنب�ؤ بالتح�ص���يل الدرا�س���ي في �ض���وء �أنماط معالج���ة المعلومات لذوى 

الإعاقة الب�صرية.

الطريقة والإجراءات:

• منهج البحث:اعتمدت الدرا�سة الراهنة علىالمنهج الو�صفي ب�أق�سامه )المقارن، 	
والإرتباطى، والتنب�ؤى( باعتباره المنهج الملائم.

• عينة الدرا�سة:	
تكونت عينة التحقق من الخ�ص���ائ�ص ال�س���يكومترية من )30( طالبًا وطالبة 
من ذوي الإعاقة الب�ص���رية بالمرحلتين الإعدادية والثانوية، للعام الدرا�س���ي )2018– 
2019م(، وقد بلغ متو�س���ط �أعمارهم الزمنية )15,166( �س���نة، بانحراف معياري قدره 
)1,288(. في ح�ي�ن ت�ض���منت العين���ة الأ�سا�س���ية )94( طالبً���ا وطالبة م���ن ذوي الإعاقة 
الب�ص���رية بالمرحلتين الإعدادية والثانوية بمدر�ستى النور للمكفوفين بالإ�سماعيلية 
والزقازي���ق منهم )54( بالإ�س���ماعيلية، و)40( بالزقازيق. وقد بلغ متو�س���ط �أعمارهم 
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الزمني���ة )15,404( �س���نة بانح���راف معياري ق���دره )1,220(. والجدول التالى يو�ض���ح 
و�صف للعينة الأ�سا�سية:

جدول )1( 
و�صف عينة الدرا�سة الأ�سا�سية

المجموعالعددالمتغير

شدة الإعاقة
38كلية

94
56جزئية

زمن حدوث الإعاقة
63ولادية

94
31مكتسبة

نوع الجنس
50ذكور

94
44إناث

المرحلة التعليمية
60إعدادى

94
34ثانوى

التحصيل الدراسي
36مرتفع

94
58منخفض

�أداة البحث:

مقيا��س �أنماط معالجة المعلومات بالن�ص�فين الكرويين للمخ لدى ذوي الإعاقة الب�ص�رية 
»بطريقة برايل« �إعداد الباحثة:

مر بناء المقيا�س بالخطوات التالية: 
11  تحديد الهدف من �إعداد المقيا�س:-

تم �إعداد المقيا�س الحالي بهدف توفير �أداة �سيكومترية لقيا�س �أنماط معالجة 
المعلومات بالن�صفين الكرويين للمخ لدى ذوي الإعاقة الب�صرية، ومبرر ذلك هو:

• ع���دم توافر المقيا�س المنا�س���ب لتحقي���ق غر�ض الدرا�س���ة، �إذ �أن المقايي�س المتاحة 	
تهدف لقيا�س �أنماط معالجة المعلومات لدى المب�صرين.

•  �أن �أفراد عينة الدرا�س���ة ذات خ�ص���ائ�ص متفردة تختلف عما يتمتع به الأفراد 	
المب�صرين من خ�صائ�ص.
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22 تحديد م�صادر ا�شتقاق عبارات المقيا�س: -
تم ا�ش���تقاق عبارات المقيا�س في �ض���وء الأطر النظرية والدرا�سات ال�سابقة التي 
تتعلق ب�أنماط معالجة المعلومات والم�صطلحات الدالة عليها، وكذا من خلال لااطلاع 
عل���ى العدي���د م���ن المقايي����س ال�س���ابقة العربي���ة والأجنبي���ة مث���ل عبدالرحيموعب���ادة 
(McCarthy, 1986)؛ ويو�سُ���ف )1988(؛ ومحم���د )1988(؛  )1986(؛ ومكارث���ى 
ومراد )1994(؛ وتنديرو (Tendero, 2000)؛ ومحمدوال�ش���حات )2002(؛ ويو�سُف 

)2005(؛ و�سعيد )2011(؛ والخطيب والمجذوب )2013(.

33 و�ضع ال�صورة الأولية للمقيا�س:-
تم �ص���ياغة )31( مجموع���ة م���ن المف���ردات ب���كل مجموع���ة منها ثلاث���ة بدائل 
تقي����س �أنم���اط معالج���ة المعلومات الثلاث ل���دى ذوي الإعاقة الب�ص���رية، حيث يقي�س 
البدي���ل الأول نم���ط معالج���ة المعلومات الأيمن للم���خ ويرمز له بالرم���ز )�أ(، في حين 
يقي����س البدي���ل الثانى نمط معالجة المعلومات الأي�س���ر للمخ ويرمز ل���ه بالرمز )ب(، 
�أم���ا البدي���ل الثال���ث فيقي����س كلا النمط�ي�ن الأيمن والأي�س���ر معً���ا »المتكام���ل« ويرمز 
ل���ه بالرم���ز )ج(، وعن���د التطبي���ق يطلب من المفحو����ص اختيار بدي���ل واحد فقط من 
البدائ���ل في كل مجموع���ة وال���ذى يرى �أنه ينطبق عليه �أك�ث�ر من غيره، ويتم تحديد 

اختياراته في ورقة �إجابة خا�صة بذلك. 

44 عر�ض المقيا�س في �صورته الأولية على مجموعة من ال�سادة المحكمين:-
وف���ى ه���ذا ال�ص���دد تم عر����ض ال�ص���ورة الأولي���ة للمقيا����س عل���ى مجموعة من 
ال�س���ادة المحكمين�أع�ض���اء هيئ���ة التدري����س بالجامع���ات الم�ص���رية م���ن المتخ�ص�ص�ي�ن في 
التربي���ة الخا�ص���ة وعل���م النف����س وعدده���م )12( محكّمًا)ملح���ق 1( به���دف فح����ص 
مفردات المقيا�س، و�إبداء الر�أي في مدي �صلاحيتها لقيا�س ما و�ضعت لقيا�سه. ووفقًا 
لآراء ال�س���ادة المحكمون تم حذف مجموعة المفردات رقم )10(، كما تم تعديل �ص���ياغة 
البع�ض الآخر من المفردات، وقد اعتبر ذلك م�ؤ�شرًا ل�صدق المقيا�س )�صدق المحتوى(.

55 ح�ساب الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للمقيا�س:-

• �صدق المقيا�س:	
- �ص�دق المحت�وى: ويق�ص���د ب���ه م���دى تمثي���ل بن���ود لااختب���ار لمحتوى ال�س���مة 	

مو�ض���ع القيا�س ويتم الحكم على ذلك عن طريق مجموعة من الخبراء والمخت�ص�ي�ن 
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)المحكم�ي�ن( في المج���ال، ويج���ب �ألا يق���ل ع���دد المحكمين عن خم�س���ة )مراد و�سُ���ليمان، 
2005، 351( وقد تم الإ�شارة �إلى ذلك �أعلاه.

- �ص�دق المح�ك: تم ح�س���اب �ص���دق المحك م���ن خلال �إيج���اد معام���ل لاارتباط 	
بين درجات كل من )التح�ص���يل الدرا�س���ي، الذكاء( والمقيا�س الحالي لدى �أفراد عينة 
التحق���ق م���ن الخ�ص���ائ�ص ال�س���يكومترية، وق���د تم الح�ص���ول على درجات التح�ص���يل 
بالرجوع لل�س���جلات المدر�س���ية، كما تم الرجوع �إلى درجات الذكاء الموجودة بالمدر�س���ة 
والمقا�س���ة بمقيا�س �س���تانفوردبينيه للذكاء – ال�ص���ورة الرابعة تعريب/ مليكة، 1998. 
وبح�س���اب معامل لاارتباط بين درجات التح�ص���يل الدرا�سي والنمط الأيمن وجد �أنه 
بل���غ)-393,0( وه���ى علاقة دالة �س���البة، وبين درجات التح�ص���يل والنمط المتكامل بلغ 
)397,0( وهى علاقة دالة موجبة، وذلك عند م�س���توى دلالة )05,0( للنمطين، وبين 
درجات التح�ص���يل والنمط الأي�س���ر )-019,0( وهى علاقة �س���البة غير دالة. في حين 
بل���غ معامل لاارتباط بين درجات ال���ذكاء والنمط الأيمن )-429,0( وهى علاقة دالة 
�سالبة عند م�ستوى دلالة )05,0(، وبين درجات الذكاء والنمط المتكامل )528,0( وهى 
علاقة دالة موجبة عند م�س���توى دلالة )01,0(، وبين درجات الذكاء والنمط الأي�س���ر 
)-191,0( وهى علاقة �س���البة وغير دالة. ويتفق ذلك مع ما �أ�ش���ار �إليه مراد )1994( 
في درا�سته الخا�صة بتقنين مقيا�س �أنماط التعلم والتفكير “�صورة ال�شباب والكبار”، 
حي���ث ق���ام ب�إيج���اد �ص���دق المقيا�س من خ�ل�ال ارتباطه ب���كل من “التح�ص���يل، والذكاء 
مقا�سً���ا باختب���ار اوتي����س لين���ون للقدرة العقلي���ة العامة”، وقد تو�ص���ل �إلى عدم وجود 
ارتباط���ات دال���ة ب�ي�ن كل من “معدل التح�ص���يل التراكمى والذكاء” والنمط الأي�س���ر 
�إذ لم ت�ص���ل العلاقة �إلى م�س���توى الدلالة الإح�ص���ائية، كما تو�ص���ل �إلى وجود علاقة 
دال���ة موجبة بين كل من “التح�ص���يل والذكاء” والنم���ط المتكامل حيث بلغت )0.46( 
مع التح�ص���يل، و)0.69( مع الذكاء. وفى درا�س���ة ليو�سُ���ف )1988( حول تقنين اختبار 
�أنماط التعلم والتفكير للأطفال قام فيها الباحث بح�س���اب �صدق المقيا�س من خلال 
ارتباط���ه بال���ذكاء مقا�سً���ا باختب���ار الذكاء الم�ص���ور �إعداد/ �ص���الح، وقد تو�ص���ل �إلى �أن 
معامل لاارتباط بين النمط الأي�س���ر والذكاء �سالب وغير دال. و�أ�شار محمد )1988( 
�إلى وج���ود معام�ل�ات ارتب���اط غ�ي�ر دالة ب�ي�ن التح�ص���يل الدرا�س���ي والنمط الأي�س���ر، 
ووج���ود ارتب���اط دال �س���الب بين التح�ص���يل الدرا�س���ي والنمط الأيمن. وعليه ي�ص���بح 
المقيا����س الم�س���تخدم في البح���ث الح���الي متمتعً���ا بدرج���ات مقبولة من ال�ص���دق تجعله 
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�ص���الًحا للا�س���تخدام ومتفقًا مع نتائج البحوث والدرا�س���ات التي ات�سقت نتائجها مع 
وظائف الن�صفين الكرويين للمخ والتى �سبق عر�ضها.

• ثبات المقيا�س:	
تم ا�س���تخدام طريق���ة �ألف���ا كرونب���اخ لح�س���اب ثب���ات المقيا����س الح���الى، كم���ا  	
���ا طريق���ة التجزئ���ة الن�ص���فيةحيث تم تق�س���يم المقيا�س �إلى ن�ص���فين،  ا�س���تُخدمت �أي�ضً
وا�س���تُخدمت درج���ات الن�ص���فين في ح�س���اب معام���ل الثب���ات الن�ص���في للمقيا����س، وتلي 
ذلك ا�س���تخدام معادلة �س���بيرمان – براون لح�ساب معامل الثبات الكلى كما هو مبّني 

بالجدول التالى:
جدول )2( 

معاملات ثبات المقيا�س بطريقتي �ألفا كرونباخ، والتجزئة الن�صفية

نمط معالجة المعلومات

 معامل

 ألفا

كرونباخ

معامل الثبات بالتجزئة النصفية

معامل الارتباط بين النصفين

النصفي) الثبات  (معامل 

معامل الثبات الكلى

سبيرمان - براون

0.7240.7110.831أيمن

0.7930.7050.826أيسر

0.7400.6420.782متكامل

وتع���د ه���ذه القيم منا�س���بة مما يجعل المقيا����س في �ص���ورته النهائية)ملحق 2(
�صالًحاللا�ستخدام في البحث الحالي.

66 ال�صورة النهائية للمقيا�س:-
تكون المقيا�س في �صورته النهائية من )30( مجموعة من المفردات، وللح�صول 
عل���ى الدرج���ة الخ���ام ل���كل مفحو�ص يتم ح�س���اب ع���دد اختياراته في كل نم���ط �أى عدد 
اختياراته في )�أ(، وعدد اختيارته في )ب(، وعدد اختياراته في )ج(، ووفقًا للعدد الأكبر 
يكون النمط ال�س���ائد، علمًا ب�أنه توجد لكل مفحو�ص ثلاث درجات، �أى درجة للنمط 
الأيم���ن، ودرج���ة للنم���ط الأي�س���ر، ودرج���ة للنمط المتكام���ل ولكن الدرج���ة الأكبر هى 

�صاحبة النمط ال�سائد.
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نتائج البحث وتف�سيرها:
نتائج الفر�ض الأول وتف�سيرها:

ين�ص هذا الفر�ض على �أنه: ي�س���يطر نمط معالجة المعلومات الأي�س���ر لدى  	
ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية.وللتحقق م���ن �ص���حة ه���ذا الفر����ض تم ح�س���اب المتو�س���طات 
ولاانحراف���ات المعياري���ة لأنماط معالج���ة المعلوماتالث�ل�اث )�أيمن/ �أي�س���ر/ متكامل( 

لدى �أفراد عينة الدرا�سة الكلية كما بالجدول التالي:

جدول )3(
 المتو�سطات والانحرافات المعيارية لأنماط معالجة المعلوماتلدى �أفراد عينة الدرا�سة.

نعينة الدراسة

أنماط معالجة المعلومات

المتكاملالأيسرالأيمن

عمعمعم

 الأفراد ذوي الإعاقة

البصرية
948.824.2910.942.6310.224.23

يو�ض���ح الج���دول ال�س���ابق �أن نم���ط معالج���ة المعلوم���ات الم�س���يطر ل���دى �أف���راد 
عينة الدرا�س���ة الكلية ذوي الإعاقة الب�ص���رية هو النمط الأي�س���ر الذي بلغ متو�س���طه 
)94,10(، يلي���ه النم���ط المتكام���ل )22,10(، ث���م النم���ط الأيمن )82,8(. وم���ن ثم فقد 
تحققت �ص���حة الفر�ض الأول من فرو�ض البحث الحالي وهو �سيطرة النمط الأي�سر 

لدى ذوي الإعاقة الب�صرية. 

وتختلف هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة فريحات )2015( والتى �أ�سفرت عن 
�سيطرة النمط الأيمن يليه المتكامل ثم الأي�سر لدى ذوي الإعاقة الب�صرية.

 وفى �ضوء نتيجة الفر�ض الأول للبحث الحالي يمكن القول �أن ذوي الإعاقة 
الب�ص���رية مثلهم مثل الغالبية العظمى من الطلبة المب�صرين بمدار�س التعليم العام 
ممن ي�سود لديهم النمط الأي�سر، ويعد ذلك �أمرًا طبيعيًا لأن حال التعليم والتدري�س 
والتق���ويم في المدار����س بمختل���ف المراح���ل التعليمية واح���دًا وهذا لا يخف���ى على �أحد، 
فالنظام التعليمي بكافة مكوناته يخاطب ويعزز ن�صف المخ الأي�سر، ويهمل ن�صف المخ 
الأيمن، هذا �إ�ض���افة �إلى طبيعة ما يت�س���م به ذوي الإعاقة الب�صرية من خ�صائ�ص قد 
تقف حائًال �أمام قدرتهم على لاا�ستفادة من �إمكانات ن�صف المخ الأيمن الذي يخت�ص 
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بالتعام���ل م���ع الوج���وه وق���راءة لغ���ة الج�س���م، وا�س���تخدام ال�ص���ور والر�س���وم البيانية، 
ولااعتم���اد على ال�ص���ور في التفكير والتذكر، وتف�ض���يل الر�س���م ... �إل���خ. ولكن ذلك لا 
ينفى وجود وظائف �أخرى لن�صف المخ الأيمن قد يتفوق فيها ذوي الإعاقة الب�صرية. 
فال�س���يادة لا تك���ون مطلق���ة لأحد الن�ص���فين عل���ى الآخر و�إنما المق�ص���ود ه���و �أن هناك 
وظائف يقوم بها �أحد الن�ص���فين ب�ص���ورة �أف�ضل من الن�صف الآخر، وي�ستخدم مفهوم 
ال�س���يطرة للتعبير عن تق�س���يم العمل بين الن�ص���فين الكرويين ويق�صد بال�سيطرة �أن 
المراكز الع�ص���بية الموجودة في �أحد الن�ص���فين �أكثر ن�ش���اطًا وت�أثيًرا في �سلوك الفرد من 

المراكز الع�صبية الموجودة في الن�صف الآخر.

نتائج الفر�ض الثانى وتف�سيرها: 
المعلوم���ات                           معالج���ة  �أنم���اط  تختل���ف  لا  �أن���ه:  عل���ى  الفر����ض  ه���ذا  ين����ص 
)�أيمن – �أي�سر – متكامل( لدى ذوي الإعاقة الب�صرية باختلاف �شدة الإعاقة )كلية 
- جزئية(. وللتحقق من �ص���حة هذا الفر�ض فقد تم ح�ساب المتو�سطات ولاانحرافات 
المعياري���ة وقيم���ة »ت« لأنم���اط معالج���ة المعلوم���ات ل���دى �أفراد عين���ة الدرا�س���ة الكلية 

تبعًال�شدة الإعاقة )كلية - جزئية( كما هو مبين بالجدول التالى:
جدول )4(

 المتو�سطات والانحرافات المعيارية وقيمة »ت« لدلالة الفروق بين درجات �أفراد عينة الدرا�سة 
الكلية في �أنماط معالجة المعلومات وفقًا ل�شدة الإعاقة.

أنماط معالجة المعلومات
 شدة

الإعاقة
D.Fعمن

 قيمة

""ت

مستوى

الدلالة

النمط الأيمن
387.814.05كلية

غير دالة921.911
569.514.35جزئية

النمط الأيسر
3811.312.97كلية

غير دالة921.121
5610.692.36جزئية

النمط المتكامل
3810.864.49كلية

غير دالة921.219
569.784.03جزئية

قيم���ة »ت« الجدولي���ة عن���د م�س���توى )0,01( = 2.632؛وعن���د م�س���توى )0,05( =   *

1.987لدلالة الطرفين.
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يت�ض���ح من جدول )4( عدم وجود فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين درجات �أفراد عينة 
الدرا�س���ة الكلي���ة في �أنم���اط معالج���ة المعلوماتتعزىل�ش���دة الإعاق���ة )كلي���ة - جزئية(. 
حيث كانت قيمة »ت« غير دالة عند م�س���تويي )0,01؛ 0,05(، مما ي�ش�ي�ر �إلى �أن �أفراد 
عينة الدرا�سة الكلية مختلفي �شدة الإعاقةلا يختلفون عن بع�ضهم البع�ض في �أنماط 
معالج���ة المعلوم���ات بالن�ص���فين الكرويين بالم���خ، ومن ثم فقد تحققت �ص���حة الفر�ض 

الثانيللبحث الحالي.

وعل���ى الرغ���م م���ن ع���دم وج���ود درا�س���ات �س���ابقة ت�ؤي���د، �أو تعار����ض نتيجة هذا 
الفر����ض �إلا �أن���ه يمك���ن تف�س�ي�ر ذل���ك ب����أن �أفراد عينة الدرا�س���ة �س���واء كان���وا من ذوى 
الإعاق���ة الب�ص���رية الكلي���ة، �أو الجزئية فه���م يتلقون تعليمهم معًا تح���ت مظلة واحدة 
وعلى �أيدى نف�س المعلمين وبنف�س طرق التدري�س التقليدية. بل والأدهى من ذلك �أن 
من ي�س���تطيع منهم توظيف ما لديه من بقايا ب�ص���رية لا تعطى له فر�ص���ة لذلك، بل 
يتعامل بنف�س طريقة من فقد ب�صره كلية، ومن ثم تذوب الفروق بينهما في التعليم 

والتدري�س والتقويم ... �إلخ. 

نتائج الفر�ض الثالث وتف�سيرها:
ين����ص ه���ذا الفر����ض عل���ى �أن���ه: لا تختلف �أنم���اط معالج���ة المعلوم���ات )�أيمن 
– �أي�س���ر – متكام���ل( ل���دى ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية باختلاف زمن ح���دوث الإعاقة      

)ولادية – مكت�سبة(.

وللتحق���ق من �ص���حة ه���ذا الفر�ض فق���د تم ح�س���اب المتو�س���طات ولاانحرافات 
المعياري���ة وقيم���ة »ت« لأنم���اط معالج���ة المعلوم���ات ل���دى �أفراد عين���ة الدرا�س���ة الكلية 

تبعًالزمن حدوث الإعاقة)ولادية – مكت�سبة( كما هو مو�ضح بالجدول التالي: 
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جدول )5( 
المتو�سطات والانحرافات المعيارية وقيمة »ت« لدلالة الفروق بين درجات �أفراد عينة الدرا�سة 

الكلية في �أنماط معالجة المعلوماتوفقًالزمن حدوث الإعاقة.

أنماط معالجة المعلومات
 زمن حدوث

الإعاقة
D.Fعمن

 قيمة

""ت

مستوى

الدلالة

النمط الأيمن
638.664.10ولادية

غير دالة920.523
319.164.71مكتسبة

النمط الأيسر
6311.342.60ولادية

922.153
 دالة

0,05 3110.122.53مكتسبة

النمط المتكامل
639.983.79ولادية

غير دالة920.779
3110.705.04مكتسبة

 = * قيم���ة »ت« الجدولي���ة عن���د م�س���توى )0,01( = 2.632؛وعن���د م�س���توى )0,05( 
1.987لدلالة الطرفين.

يت�ض���ح م���ن ج���دول )5( وجود ف���روق دالة �إح�ص���ائيًا بين �أفراد عينة الدرا�س���ة 
الكلي���ة في نم���ط معالجة المعلوم���ات الأي�س���روفقًالزمن حدوث الإعاقة وذلك ل�ص���الح 
ذوى الإعاقة الب�صرية الولادية حيث كانت قيمة »ت« دالة عند م�ستوى )0,05(، بينما 
لم توج���د ف���روق دالة �إح�ص���ائيًا في نمطي معالج���ة المعلومات الأيم���ن والمتكامل حيث 
كانت قيمة »ت« غير دالة عند م�س���تويي )0,01؛ 0,05(، مما ي�ش�ي�ر �إلى �أن �أفراد عينة 
الدرا�س���ة الكلي���ة مختلف���ي زمن ح���دوث الإعاقةلا يختلف���ون عن بع�ض���هم البع�ض في 
نمطي معالجة المعلومات الأيمن والمتكاملللن�صفين الكرويين بالمخ، في حين يختلفون 
ع���ن بع�ض���هم البع����ض في نم���ط معالجة المعلوم���ات الأي�س���ر، وهو ما ي�ش�ي�ر �إلى تحقق 

الفر�ض الثالثللبحث الحالي جزئيًا.

وعل���ى الرغ���م م���ن ع���دم وج���ود درا�س���ات �س���ابقة ت�ؤي���د، �أو تعار����ض نتيجة هذا 
الفر����ض، �إلا �أن���ه يمك���ن تف�س�ي�ر ه���ذه النتيج���ة في �إط���ار �س���يادة النم���ط الأي�س���ر لدى 
ذوي الإعاقة الب�ص���رية ب�ص���فة عامة وهو ما تم تحققه في الفر�ض الأول من فرو�ض 
البحث الحالي، لكن هذا الفارق ل�ص���الح ذوي الإعاقة الب�ص���رية منذ الولادة ينم عن 
وج���ود عوامل معينة تحدد �إتجاه ال�س���يادة بدرج���ة �أكبر وفى وقت مبكر، وفى مقدمة 
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تل���ك العوام���ل »التن�ش���ئة لااجتماعي���ة«، فذي الإعاقة الب�ص���رية منذ الولادة ين�ش����أ في 
�أح�ض���ان �أ�س���رة تنتابها كثيًرا من لاانفعالات والم�ش���اعر المتناق�ضة التي تجعل تركيزها 
ح���ول كيفي���ة قيامه بالأمور الخا�ص���ة بالعناية الذاتي���ة وكيفية التوج���ه والحركة ... 
�إلخ. ومن ثم تتوجه الأ�س���رة �إلى �إ�ص���دار التعليمات اللفظية، والتعامل مع التفا�صيل 
و�أج���زاء الأ�ش���ياء، ولااعتم���اد عل���ى اللغ���ة في تعلي���م طفله���ا التفك�ي�ر وتذك���ر الأ�ش���ياء، 
وا�س���تخدام القواعد ال�ص���ارمة في معاملته انطلاقًا من خوفه���م عليه، والتركيز على 
�شيئ واحد في تعليمه وتدريبه، و�إعطا�ؤه �إجابات موجهه، وتنظيم الأ�شياء وترتيبها في 
بيئ���ة الطفل حتى يتمكن من التعرف عليها ومقاومتها في حال اعترا�ض���ها لطريقه. 
وبالنظر �إلى تلك المهام التي تقوم بها الأ�سرة نحو طفلها في وقت مبكر �سواء بطريقة 
مق�صودة، �أو غير مق�صودة يتبين �أنها جميعًا بلا ا�ستثناء وظائف لن�صف المخ الأي�سر. 
هذا ف�ض�لً�ًاا ع���ن العوام���ل الأخرى المتعلق���ة بالنظام التعليم���ى، والمقررات الدرا�س���ية، 
و�أ�س���اليب التقويم ... �إلخ. والتى تزيد من دعم وتعزيز ن�ص���ف المخ الأي�س���ر لدى ذوى 
الإعاقة الولادية. وعليه كان متو�سط درجات الأفراد ذوى الإعاقة الولادية )11.34( 
وهو �أكبر من متو�س���ط نظرائهم من ذوى الإعاقة المكت�س���بة وقدره )10.12( في نمط 

معالجة المعلومات الأي�سر.

نتائج الفر�ض الرابع وتف�سيرها:
ين����ص ه���ذا الفر�ض عل���ى �أنه: لا تختل���ف �أنماط معالجة المعلوم���ات )�أيمن – 
�أي�سر – متكامل( لدى ذوي الإعاقة الب�صرية باختلاف نوع الجن�س )ذكور – �إناث(.
وللتحقق من �ص���حة هذا الفر�ض تم ح�ساب المتو�سطات ولاانحرافات المعيارية وقيمة 
»ت« لأنم���اط معالج���ة المعلوم���ات لدى �أف���راد عينة الدرا�س���ة الكلي���ة تبعًالنوع الجن�س 

)ذكور – �إناث( كما يبين الجدول التالى: 
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جدول )6( 
المتو�سطات والانحرافات المعيارية وقيمة »ت« لدلالة الفروق بين درجات �أفراد عينة الدرا�سة 

الكلية في �أنماط معالجة المعلوماتوفقًالنوع الجن�س.

أنماط معالجة المعلومات
 نوع

الجنس
D.Fعمن

 قيمة

""ت

مستوى

الدلالة

النمط الأيمن
5010.044.26ذكور

923.037
 دالة 0,01؛

0,05 447.453.95إناث

النمط الأيسر
5010.462.58ذكور

غير دالة921.939
4411.502.61إناث

النمط المتكامل
509.504.43ذكور

غير دالة921.786
4411.043.88إناث

 = * قيم���ة »ت« الجدولي���ة عن���د م�س���توى )0,01( = 2.632؛وعن���د م�س���توى )0,05( 
1.987لدلالة الطرفين.

يت�ض���ح م���ن ج���دول )6( وجود ف���روق دالة �إح�ص���ائيًا بين �أفراد عينة الدرا�س���ة 
الكلية في نمط معالجة المعلومات الأيمن وذلك ل�ص���الح الذكور حيث كانت قيمة »ت« 
دالة عند م�س���تويي )0,01؛ 0,05( في النمط الأيمن، وغير دالةعند م�س���تويي )0,01؛ 
0,05( في النمطين الأي�س���ر والمتكامل مما يدل على �أن �أفراد عينة الدرا�س���ة الكلية من 
الجن�س�ي�ن يختلفون عن بع�ض���هم البع�ض في نمط معالجة المعلومات الأيمن، بينما لا 
يختلف���ون في النمط�ي�ن الأي�س���ر والمتكامل، وهو ما ي�ش�ي�ر �إلى تحقق الفر�ض الخام�س 

من فرو�ض الدرا�سة جزئيًا.
وتتف���ق نتيج���ة ه���ذا الفر����ض جزئيً���ا - �أى فيم���ا يتعل���ق بالنمط�ي�ن الأي�س���ر 
والمتكامل - مع نتائج درا�سات كل من ال�سليماني )1994(؛ ومحمد )1998(؛ و بركات 
)2005(؛ ويو�سُف )2005(؛ وطلافحة والزغول )2009(؛ وفريحات )2015(؛ والمطوع 
)2016(؛ والزعب���ى )2017(. بينما تتف���ق جزئيًا فيما يتعلق بالنمط الأيمن مع نتائج 
درا�س���ات كل من محم���ود )1995(؛ و�سُ���ليمان )1998(؛ ومراد و�أحم���د )2001(؛ومراد 
وعبدالغفاروا�س���ماعيل )1982(؛ والملي���ان وكام���وكا )2015( حيث �أظه���رت نتائج هذه 
الدرا�س���ات وج���ود ف���روق ب�ي�ن الذك���ور والإن���اث في النمط الأيم���ن ل�ص���الح الذكور. في 
الوق���ت ال���ذي تتناق����ض فيه نتيج���ة هذا الفر�ض مع نتيجة درا�س���ة ال�ش���هرى )2009(               

�إذ �أظهرت وجود فروق دالة بين الذكور والإناث ل�صالح الذكور في النمط الأي�سر.
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نتائج الفر�ض الخام�س وتف�سيرها:
ين����ص ه���ذا الفر�ض عل���ى �أنه: لا تختل���ف �أنماط معالجة المعلوم���ات )�أيمن – 
�أي�سر – متكامل(لدى ذوي الإعاقة الب�صرية باختلاف المرحلة التعليمية )�إعدادى / 
ثانوى(.وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض تم ح�ساب المتو�سطات ولاانحرافات المعيارية 
وقيمة »ت« لأنماط معالجة المعلومات لدى �أفراد عينة الدرا�س���ة الكلية تبعًاللمرحلة 

التعليمية )�إعدادى / ثانوى(كما هو مو�ضح بالجدول التالى: 
جدول )7(

 المتو�سطات والانحرافات المعيارية وقيمة »ت« لدلالة الفروق بين درجات �أفراد عينة الدرا�سة 
الكلية في �أنماط معالجة المعلوماتتبعًاللمرحلة التعليمية.

أنماط معالجة المعلومات
 المرحلة

التعليمية
D.Fعمن

 قيمة

""ت

مستوى

الدلالة

النمط الأيمن
608.314.31إعدادى

غير دالة921.549
349.734.17ثانوى

النمط الأيسر
6011.132.70إعدادى

غير دالة920.912
3410.612.49ثانوى

النمط المتكامل
6010.554.13إعدادى

غير دالة920.993
349.644.40ثانوى

 = * قيم���ة »ت« الجدولي���ة عن���د م�س���توى )0,01( = 2.632؛وعن���د م�س���توى )0,05( 
1.987لدلالة الطرفين.

يت�ضح من جدول )7( عدم وجود فروق دالة �إح�صائيًا بين �أفراد عينة الدرا�سة 
الكلية في �أنماط معالجة المعلوماتتعزىللمرحلة التعليمية )�إعدادى / ثانوى(، حيث 
كانت قيمة »ت« غير دالة عند م�س���تويي )0,01؛ 0,05(، مما ي�ش�ي�ر �إلى �أن �أفراد عينة 
الدرا�س���ة الكلية بالمرحلتين التعليميتينالإعدادية والثانوية لا يختلفون عن بع�ض���هم 
البع����ض في �أنم���اط معالج���ة المعلومات الثلاث���ة )الأيمن والأي�س���ر والمتكامل(، وهو ما 

ي�شير �إلى تحقق �صحة الفر�ض ال�ساد�سللبحث الحالي.
وتتف���ق نتيج���ة ه���ذا الفر�ض م���ع نتائج العديد م���ن الدرا�س���ات والبحوث التي 
تم���ت في مج���ال �أنم���اط معالجة المعلومات والت���ى تناولت عينات م���ن مراحل تعليمية 
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مختلفة �س���واء كانت ابتدائية، �أو �إعدادية، �أو ثانوية، �أو جامعية، فجميعها �أكدت على 
�أن نمط معالجة المعلومات الم�سيطر لا يختلف باختلاف المرحلة التعليمية ومن �أمثلة 
ه���ذه الدرا�س���ات )م���راد، 1988؛ و�س�ل�ام، 1991؛ ومحم���د، 1996؛ وعبدالغف���ار، 2003؛ 
وال�ش���هاوى، 2006؛ وطلافح���ة والزغ���ول، 2009؛ وب���ن فلي����س، 2013؛ وعبدالبا�س���ط، 
2014؛ ويو�سُ���ف، 2016(. فرغ���م �أن ه���ذه الدرا�س���ات ق���د �أجري���ت على عين���ات بمراحل 
تعليمي���ة مختلف���ة �إلا �أنه���ا قد �أ�س���فرت عن نتيجة واح���دة م�ؤداها �أن النمط الم�س���يطر 

لدى ه�ؤلاء هو النمط الأي�سر من �أنماط معالجة المعلومات بالمخ.

نتائج الفر�ض ال�ساد�س وتف�سيرها:
ين����ص ه���ذا الفر�ض عل���ى �أنه: لا تختل���ف �أنماط معالجة المعلوم���ات )�أيمن – 
�أي�سر – متكامل( لدى ذوي الإعاقة الب�صرية باختلاف م�ستوى التح�صيل الدرا�سي 
)مرتف���ع - منخف�ض(.وللتحق���ق م���ن �ص���حة ه���ذا الفر����ض تم ح�س���اب المتو�س���طات 
ولاانحراف���ات المعياري���ة وقيم���ة »ت« لأنم���اط معالج���ة المعلوم���ات ل���دى �أف���راد عين���ة 
الدرا�س���ة الكلية تبعًالم�ستوى التح�صيل الدرا�سي )مرتفع - منخف�ض(كما هو مو�ضح 

بالجدول التالى:

جدول )8(
 المتو�سطات والانحرافات المعيارية وقيمة »ت« لدلالة الفروق بين درجات �أفراد عينة الدرا�سة 

الكلية في �أنماط معالجة المعلومات تبعًالم�ستوى التح�صيل الدرا�سي )مرتفع - منخف�ض(.

أنماط معالجة المعلومات
 التحصيل

الدراسي
D.Fعمن

 قيمة

""ت

مستوى

الدلالة

النمط الأيمن
5810.314.40مرتفع

924.695
 دالة 0,01؛

0,05 366.442.81منخفض

النمط الأيسر
5810.432.30مرتفع

دالة 922.4760,05
3611.772.93منخفض

النمط المتكامل
589.254.57مرتفع

922.914
 دالة 0,01؛

0,05 3611.773.09منخفض

 = * قيم���ة »ت« الجدولي���ة عن���د م�س���توى )0,01( = 2.632؛وعن���د م�س���توى )0,05( 
1.987لدلالة الطرفين.
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يت�ض���ح م���ن ج���دول )8( وجود ف���روق دالة �إح�ص���ائيًا بين �أفراد عينة الدرا�س���ة 
الكلي���ة في �أنم���اط معالج���ة المعلوماتتع���زى لمتغ�ي�ر التح�ص���يل الدرا�س���ي )مرتف���ع - 
منخف����ض(، حي���ث كان���ت قيم���ة »ت« دال���ة عن���د م�س���تويي )0,01؛ 0,05( في النمط�ي�ن 
الأيم���ن والمتكام���ل، ودال���ة عند م�س���توى )0,05( في النمط الأي�س���ر، مما ي�ش�ي�ر �إلى �أن 
�أف���راد عين���ة الدرا�س���ة الكلية مرتفعي ومنخف�ض���ي التح�ص���يل الدرا�س���ييختلفون عن 
بع�ض���هم البع����ض في �أنماط معالج���ة المعلومات الثلاثة )الأيمن والأي�س���ر والمتكامل(، 

ومن ثمقبول الفر�ض البديل ورف�ض الفر�ض ال�صفرى.

وت�ش�ي�ر نتيج���ة ه���ذا الفر����ض �إلى علاقة �أنم���اط معالج���ة المعلوم���ات الثلاثة 
���ا، ولكن كوْن �أفراد  بالتح�ص���يل الدرا�س���ي ب�صفة عامة �س���واء كان مرتفعًا، �أو منخف�ضً
عينة الدرا�سة مرتفعي ومنخف�ضي التح�صيل الدرا�سييختلفون عن بع�ضهم البع�ض 
في �أنم���اط معالج���ة المعلوم���ات )الأيم���ن والأي�س���ر والمتكام���ل( فه���ذا يعنى وج���ود عدة 
عوام���ل ق���د تخل���ق ه���ذه لااختلافات ومنه���ا ميول ه����ؤلاء الطلب���ة ومدى تف�ض���يلهم 
لم���واد درا�س���ية معين���ة دون الأخرى، وكذا اختلاف كل مادة درا�س���ية فيم���ا تحتويه من 
مه���ارات وم���ا تتطلبه من قدرات تخت�ص بنمط معين من �أنماط المعالجة دون الآخر، 
فالتح�ص���يل في م���ادة العلوم على �س���بيل المثال وفقًا لما ذكره �أب���و حطب )1990، 405 – 
407( يحت���اج لق���درات العل���وم التي تت�ض���من عامًال عامًا وعوامل لفظية وا�س���تدلالية 
���ا عامًال مكانيًا  وهذه من وظائف )الن�ص���ف الكروي الأي�س���ر للمخ(، كما يتطلب �أي�ضً
و�آخ���ر ميكانيكيً���ا وه���ذه م���ن وظائف )الن�ص���ف الكروي الأيم���ن للمخ(، وت�ش���كل هذه 

العوامل مجتمعة وظيفة النمط المتكامل للمخ. 

وينطب���ق ذل���ك عل���ى مختلف الم���واد الدرا�س���ية ولي�س فق���ط مادة العل���وم، لكن 
تتف���اوت ن�س���ب �إ�س���هام كل نم���ط م���ن الأنم���اط الثلاث���ة وترتيبها بالن�س���بة لل�ش���خ�ص 
الواح���د وفقً���ا لطبيع���ة تلك الم���ادة الدرا�س���ية وم���دى �س���هولتها، �أو �ص���عوبتها، ومدى 
تف�ض���يل الطلبة القيام بمهام معينة دون الأخرى وذلك ح�س���ب ميولهم واتجاهاتهم 
وا�ستعداداتهم النف�سية للتعامل مع المواد الدرا�سية المختلفة. ومن ثم ف�إن التح�صيل 

الدرا�سي يتطلب الأنماط الثلاثة معًا.
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نتائج الفر�ض ال�سابع وتف�سيرها:
ين����ص ه���ذا الفر����ض عل���ى �أن���ه: توجد علاق���ة بين �أنم���اط معالج���ة المعلومات 
والتح�ص���يل الدرا�س���يلذوي الإعاقة الب�ص���رية.وللتحقق من �ص���حة ه���ذا الفر�ض، تم 
ح�س���اب معاملات لاارتباط بين التح�ص���يل الدرا�س���ي و�أنماط معالج���ة المعلوماتلدى 

الأفراد ذوي الإعاقة الب�صرية كما هو مبين بالجدول التالي:
جدول )9( 

معاملات الارتباط بين درجات �أفراد العينة ذوي الإعاقة الب�صرية في التح�صيل الدرا�سي 
ودرجاتهم على مقيا�س �أنماط معالجة المعلومات.

التحصيل الأكاديمي

ن = 94

مستوى الدلالةأنماط معالجة المعلومات

المتكاملالأيسرالأيمن
دالة عند مستوى 0,01

0.392-*0.1680.293*

*هذه القيم دالة عند م�ستوى 0,01

يت�ض���ح م���ن ج���دول )9( وجودعلاق���ة ارتباطي���ة دال���ة عن���د م�س���توى )0,01( 
ب�ي�ن التح�ص���يل الدرا�س���ي ونمطيمعالج���ة المعلوم���ات الأيم���ن والمتكاملل���دى الأف���راد 
ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية. في ح�ي�ن �أن العلاقة بين التح�ص���يل الدرا�س���ي ونمطمعالجة 

المعلومات الأي�سر غير دالة. 

وتتف���ق ه���ذه النتيج���ة مع نتيج���ة الدرا�س���ة التي قام به���ا همّ���ام )2000( حيث 
�أ�ش���ارت �إلى وج���ود علاق���ة ارتباطي���ة دال���ة ب�ي�ن التح�ص���يل الدرا�س���ي ونمطيمعالج���ة 

المعلومات الأيمن والمتكامل، وعدم وجود علاقة ارتباطية دالة مع النمط الأي�سر. 

كما تتفق هذه النتيجة جزئيا مع نتائج درا�سة عطار )2006( من حيث وجود 
ارتب���اط بين التح�ص���يل والنمط المتكامل ل���دى طالبات كلية لااقت�ص���اد المنزلى، وبين 

التح�صيل والنمط الأيمن لدى طالبات كلية العلوم.

 بينم���ا تتناق����ض نتيجة هذا الفر�ض مع نتيجة درا�س���ة محمود )1995( والتى 
ن�ص���ت على وجود فرق دال �إح�ص���ائيًا في التح�ص���يل الدرا�س���ي بين ذوى النمط الأيمن 
���ا مع نتيجة الدرا�س���ة التي  وذوى النمط الأي�س���ر ل�ص���الح ذوى النمط الأي�س���ر. و�أي�ضً
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قامت بها محمود )2018( والتى هدفت �إلى التعرف على �أثر ا�س���تخدام ا�س�ت�ارتيجية 
التعلم الم�ستند �إلى الدماغ في تدري�س العلوم على التح�صيل المعرفي لدى طلاب ال�صف 
ال�س���اد�س لاابتدائى ذوى �أنماط ال�س���يطرة الدماغية المختلفة )الأيمن – الأي�س���ر – 
المتكام���ل(، و�أ�س���فرت النتيج���ة ع���ن ع���دم وجود ف���روق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طات 
درج���ات ط�ل�اب المجموعة التجريبي���ة في التطبيق البعدى لاختبار التح�ص���يل المعرفي 

تعزى لمتغير نمط معالجة المعلومات. 

نتائج الفر�ض الثامنوتف�سيرها:
ين�ص هذا الفر�ض على �أنه: يمكن التنب�ؤ بالتح�صيل الدرا�سي في �ضوء �أنماط 
معالجة المعلومات لذوي الإعاقة الب�صرية.وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض �إح�صائيًا 
قام���ت الباحث���ة ب�إج���راء تحليل لاانح���دار المتع���دد التدريجى بطريقة �إ�ض���افة وحذف 
المتغ�ي�ارت تدريجيً���ا (StepwiseRegression Analysis) حيث يقوم على �إدخال 
المتغ�ي�ارت )�أنم���اط معالجة المعلوم���ات( متغيًرا متغيًرا على �أ�س���ا�س ارتباطها بالمتغير 
التابع )التح�صيل الدرا�سي( حيث يختار في كل خطوة �أعلى المتغيرات الم�ستقلة ت�أثيًرا 
وارتباطً���ا بالمتغ�ي�ر التاب���ع بعد حذف �أث���ر ارتباطها بالمتغ�ي�ارت الم�س���تقلة الأخرى كما 

تو�ضح الجداول التالية:
جدول )10( 

معاملات انحدار �أنماط معالجة المعلومات على التح�صيل الدرا�سي لدى �أفراد عينة الدرا�سة

المتغير

 معامل

 الارتباط

R المتعدد

 مربع معامل

 الارتباط المتعدد

R square

 معامل الارتباط المتعدد

R square المعدل

 الخطأ المعياري

للتقدير

0.4400.1930.1850.441النمط الأيمن

جدول )11( 
نتائج تحليل التباين لإنحدار �أنماط معالجة المعلومات )النمط الأيمن( على التح�صيل الدرا�سي

مصدر التباين
 مجموع

المربعات

 درجات

الحرية

 متوسط

المربعات

قيمة

"ف"

مستوى

الدلالة

4.29414.294الإنحدار

22.0470.000
17.919920.195البواقى

22.21393الكلى
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يت�ض���ح م���ن نتائج الجدول ال�س���ابق وج���ود ت�أثير دال �إح�ص���ائيًا عند م�س���توي �أقل من 
)0,01( لأنم���اط معالج���ة المعلومات )النمط الأيمن( على التح�ص���يل الدرا�س���ي لدى 

الأفراد ذوي الإعاقة الب�صرية.
جدول )12( 

نتائج تحليل الإنحدار المتعدد التدريجى لمتغير �أنماط معالجة المعلومات )النمط الأيمن( على 
التح�صيل الدرا�سي

 معاملمصدر الانحدار

الانحدار

 الخطأ

المعيارى
معاملبيتا

 قيمة

 "ت"

 مستوى

 الدلالة

1.1750.104الثابت

0.440

11.2520.000

0,0500,0114.6950.000النمط الأيمن

يت�ض���ح من نتائج تحليل لاانحدار المتعدد بالجداول ال�س���ابقة �أن المتغير الذي 
�أ�س���هم فيتباي���ن المتغ�ي�ر التاب���ع )التح�ص���يل الدرا�س���ي( ه���و نم���ط معالج���ة المعلومات 
الأيم���ن، حي���ث كانت قيمة لاارتب���اط المتعدد بين المتغيرين )R( م�س���اوية ل )0.440( 
وه���و ما يمثل �إ�س���هام المتغير الم�س���تقل في التح�ص���يل الدرا�س���ي وذلك بن�س���بة مقدارها 
 )R²( وقد �أحدث النمط الأيمن من �أنماط معالجة المعلومات تباينًا مقداره ،)%44(
وقيمته )0.193(، وذلك بن�سبة �إ�سهام مقدارها )3. 19%( في المتغير التابع )التح�صيل 
الدرا�س���ي(، حيث بلغت قيمة الن�س���بة الفائية )F( المح�س���وبة لتحديد دلالة لاانحدار 
)22.047( وهي قيمة دالة �إح�صائيًا عند م�ستوي �أقل من )0,01(، كما بلغت قيمة الن�سبة 
التائي���ة )T( المح�س���وبة لتحدي���د دلالة لاانح���دار )4.695( وهي قيمة دالة �إح�ص���ائيًا 
عن���د م�س���توي �أقل م���ن )0,01(، مما ي�ؤكد قوة لاارتباط بين نم���ط معالجة المعلومات 
الأيم���ن والتح�ص���يل الدرا�س���ي لدى الأف���راد ذوي الإعاقة الب�ص���رية، وم���ن ثم يمكن 
التنب�ؤ بالتح�ص���يل الدرا�س���ي لديهم من خلال درجاتهم على نمط معالجة المعلومات 
الأيم���ن، وتك���ون �ص���يغة المعادل���ة الإنحداري���ة التنب�ؤي���ة الدال���ة عل���ى التنب����ؤ كالتالى:

التح�صيل الأكاديمي = 1.175 + )0,050( نمط معالجة المعلومات الأيمن

وت�ش�ي�ر المعادلة ال�س���ابقة �إلى �أنه كلما ارتفعت درجة المتعلم في نمط معالجة  	
المعلومات الأيمن ارتفعت درجته في التح�ص���يل الدرا�س���ي والعك�س، وهذا ي�ؤكد �أهمية 
النمط الأيمن من �أنماط معالجة المعلومات ومدى �إ�س���هامه في التح�ص���يل الدرا�س���ي 

والتنب�ؤ به. 
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�أم���ا ع���ن باقى �أنم���اط معالج���ة المعلوم���ات الأخرى )النم���ط الأي�س���ر والنمط 
المتكامل( فهما لا ي�ش���كلان ت�أثيًرا دالًا في التنب�ؤ بالتح�ص���يل الدرا�سي لدى �أفرادعينة 
الدرا�س���ة ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية، حي���ث بلغت قيمتي الن�س���بة التائية )T( المح�س���وبة 
لتحدي���د دلال���ة لاانح���دار )-1.191(، و)1.191( على الترتيب، وه���ذا يعنى �أن نمطي 
معالجة المعلومات ال�س���ابق ذكرهما )الأي�س���ر والمتكامل( لم ي�ص�ل�ا �إلى حد الدلالة في 
التنب�ؤ بالتح�ص���يل الدرا�س���ي �أى �أنهما لا يُف�س���را �إلا ن�سبة �ض���ئيلة جدًا من التباين في 

درجات المتغير التابع )التح�صيل الدرا�سي(.

التو�صيات والمقترحات:

)�أ(          التو�صيات: تو�صى الباحثة الحالية بما يلى:
- �ض���رورة مراع���اة �إح���داث نوعً���ا من الت���وازن بين ن�ص���فى المخ الأيمن والأي�س���ر 	

خ�ل�ال عملي���ة التدري�س والتقويم لذوي الإعاقة الب�ص���رية لتحقيق نوعًا من 
التكامل الوظيفي بين الن�صفين.

- محاولة تطوير برامج و�أن�شطة متنوعة �صفية ولا�صفية تحفز وتدعم ن�شاط 	
الن�صفين معًا ولا تخت�ص بن�صف دون الآخر.

- ح���ث معلمى ذوي الإعاقة الب�ص���رية عل���ى فهم الجوانب المختلفة ل�شخ�ص���يات 	
تلاميذهم، وم�ش���كلاتهم المرتبطة بمجال �أنماط معالجة المعلومات )الأيمن 
/ الأي�س���ر / المتكام���ل( بالمخ، وذلك من خ�ل�ال دورات تدريبية في �إطار محاولة 

نموهم المهنى.
- محاولة الحد من التركيز على التلقين والحفظ ولاا�ستظهار، وابتكار �أ�ساليب 	

وو�سائل تعليمية تخلق نوعًا من التحدى لدى ذوي الإعاقة الب�صرية.
- مخاطب���ة �أولي���اء الأمور وتوعيتهم خلال عملية التن�ش���ئة الإجتماعية بتربية 	

متوازن���ة لأبنائه���م بحي���ث لا ترك���ز عل���ى نم���ط دون الآخ���ر، خا�ص���ة و�أن اتجاه 
ال�سيادة المخية يتحدد في وقت مبكر.

- حث الطلاب �أنف�س���هم على اتباع �أ�س���اليب حياتية وعادات ا�س���تذكار تجمع بين 	
وظائف النمطين الأيمن والأي�سر للمخ معًا.

- ع���دم ا�س���تهانة المعلم�ي�ن ب�إمكان���ات ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية، �أو محاولة ح�ص���ر 	
�إمكاناتهم في جانب واحد فقط من جانبى المخ بحجة فقدان الب�ص���ر، بل على 
المعلمين حث طلابهم وت�شجيعهم على لاا�ستفادة من كامل طاقاتهم المخية. 
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)ب(      مقترحات ب�إجراء بحوث م�ستقبلية:
ا�س���تكمالًا لم���ا ب���د�أت ب���ه البح���ث الح���الي، وفى �ض���وء ما انته���ت �إليه م���ن نتائج 
وتو�ص���يات، ت���رى الباحث���ة �أن هن���اك الكث�ي�ر من الدرا�س���ات والبح���وث المقترحة التي 
ت�ث�رى ه���ذا المج���ال وتفت���ح �آفاقً���ا وا�س���عة، وتك�ش���ف عن نتائ���ج جديدة، وم���ن بين هذه 

البحوث المقترحة:
((( �أنم���اط معالج���ة المعلومات ل���دى ذوي الإعاقة الب�ص���رية وعلاقتها بمتغيرات 1

�أخرى.
(((2 �أثر تنمية النمط المتكامل من �أنماط معالجة المعلومات على التح�ص���يل لدى 

ذوي الإعاقة الب�صرية.
(((3 �أنم���اط معالج���ة المعلوم���ات ل���دى ذوي الإعاقة الب�ص���رية بالمرحل���ة الجامعية 

وعلاقتها بالتخ�ص�ص.
(((4 درا�سة لأنماط معالجة المعلومات لدى الموهوبين ذوي الإعاقة الب�صرية.
(((5 �أنم���اط معالج���ة المعلوم���ات ل���دى معلم���ى ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية وعلاقته���ا 

بتح�صيل طلابهم من الجن�سين. 
(((6 درا�س���ة للف���روق في �أنم���اط معالجة المعلومات لدى فئ���ات مختلفة من المعاقين 

»ب�صريًا– �سمعيًا«.
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