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ملخ�ص البحث
ا�ستهدف البحث التعرف على اتجاهات الطلاب غير ذوي الإعاقة بالجامعات 
المختلفة نحو مبادرة دمج الطلاب ذوي الإعاقة بالتعليم الجامعي 2030. قامت الباحثة 
بتطبي���ق ا�س���تبانة لقيا����س لااتج���اه  مكونة م���ن 45 مف���ردة موزعة على ثلاث���ة �أبعاد) 
البع���د المع���رفي- البع���د الوجداني- البعد ال�س���لوكي( في العام الدرا�س���ي 2017ا/ 2018، 
وقد تكونت عينة الدرا�سة في �صورتها النهائية من )181 طالبًا وطالبة( من مختلف 
التخ�ص�صات وال�سنوات الدرا�سية بالجامعة،  بعمر زمني يتراوح بين )18�سنة- 22 �سنة(. 
وق���د �أ�س���فر تحليل بيان���ات البحث عن النتائ���ج التالية: وجود فرق دال �إح�ص���ائيًا بين 
متو�س���طي درج���ات الإناث والذك���ور في �أبعاد لااتجاه نحو الدم���ج في التعليم الجامعي 
ل�صالح الذكور، كما �أ�سفر تحليل البيانات عن وجود فرق دال �إح�صائيًا بين متو�سطي 
درجات التخ�ص�ص���ات النظرية والتخ�ص�ص���ات العملية في لااتجاه نحو الدمج ل�ص���الح 
التخ�ص�صات العملية. كذلك فرق دال �إح�صائيًا بين متو�سطي درجات الفرقة الأولى 
والفرق���ة الرابعة في لااتجاه نحو الدمج ل�ص���الح طلاب الفرقة الرابعة.كما تو�ص���لت 
النتائج �إلى وجود فرق دال �إح�ص���ائيًا بين �أفراد عينة البحث في الم�س���توى لااقت�ص���ادي 
لااجتماع���ي ل�ص���الح الم�س���توى لااجتماع���ي المرتف���ع. وق���د ق���دم البح���ث مجموعة من 
التو�ص���يات التطبيقي���ة الت���ي م���ن �ش���انها الم�س���اهمة في دم���ج ذوي الإعاق���ة بالتعلي���م 

الجامعي وفق معايير ومحكات فعالة لنجاح مبادرة الدمج.

الكلمات المفتاحية: اتجاهات طلاب الجامعة - دمج الطلاب ذوي الإعاقة 
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Abstract
 Current research aimed at identifing the attitudes of ordinary 

students in different Egyptian universities towards the initiative 
of include students with special needs in universities in 2030. 
The researcher applied a questionnaire for the attitudes consisting 
of 45 items divided into three dimensions (cognitive dimension, 
emotional dimensionand behavioral dimension) in the academic year 
2017/2018. The sample of the study consisted of (181 students) from 
different disciplines and academic years in the universities, with a 
time span ranging from 18 years to 22 years. The analysis of the 
research data yielded the following results: There was a statistically 
significant difference between the average female and male scores 
in the dimensions of the attitudes toward inclusion in universities 
for males. The analysis of the data revealed a statistically significant 
difference between the average theoretical and practical levels in 
the attitudes toward inclusion for Practical disciplines.As well there 
was statistically significant difference between the middle of the 
first and the fourth year students in the attitudes toward inclusion 
for the fourth year students. The results also found a statistically 
significant difference between the members of the research sample 
at the socio-economic level in favor of the high social level. The 
research presented a set of practical recommendations that would 
contribute to the inclusion of studnts with special needs in higher 
education according to effective criteria for the success of the 
inclusion initiative.
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مقدمة البحث:
م���ع �أوائ���ل القرن الع�ش���رين تغيرت النظ���رة لذوى لااحتياجات الخا�ص���ة، فلم 
يع���د ينظ���ر �إليه���م كفئات مهمل���ة، �أو ك�أ�ش���خا�ص �س���لبيين وغير م�ؤثري���ن في المجتمع، 
ب���ل �أ�ص���بحت النظ���رة �إليه���م ترتكز عل���ى م�س���اعدتهم للم�ش���اركة في المجتم���ع والقيام 
بدوره���م لااجتماع���ي بهدف م�س���اعدتهم لكى ي�س���هموا في عملية الإنتاج والم�ش���اركة في 
بناء لااقت�صاد الوطني، و�إحداث التكيف النف�سي ولااجتماعي لهم، وال�سبيل لتحقيق 

ذلك هو الدمج في مختلف الم�ؤ�س�سات التعليمية )الإتربي،2017(.

وم���ن �أه���م حق���وق ذوي الإعاقة هي ح���ق المواطن���ة؛ حقهم في  الم�ش���اركة التامة 
والمت�س���اوية ب���كل مناحي الحي���اة في المجتمع، فقيمة الفرد وكرامت���ه لا تقا�س بفاعليته 
ال�شخ�صية وقدرته على التناف�س بل كمواطن له حقوق �أ�سا�سية، ومن �أهمها الحق في 

تلقي تعليم منا�سب وفعّال في بيئة تعليمية داعمة وغير معزولة.

ولع���ل الجامع���ة ه���ي الم�ؤ�س�س���ة التعليمي���ة والتربوي���ة الت���ي يق���ع عل���ى عاتقها 
تعزي���ز وتر�س���يخ مفاهي���م القي���م الخلقية في المجتم���ع والتي منه���ا النظ���رة الإيجابية 
ل���ذو لااحتياج���ات الخا�ص���ة؛ لأن م���ن �أه���داف الجامع���ة الرئي�س���ة خدم���ة المجتم���ع في 
كاف���ة المج���الات، و�إن �أبرز التحديات التي تواجه الجامعة تتمثل في قدرتها على �إعداد 
جي���ل يق���وم بالم�س����ؤولية نح���و المجتمع وم�ش���كلاته المختلف���ة، ولديه الق���درة على دعم 
القي���م الأخلاقي���ة والحف���اظ على المجتمع م���ن لاانهيار والتف���كك )الحازمي،2017(؛ 
ث���ل الإمكاني���ات، والتجهي���زات، والم���وارد المادي���ة المتوف���رة ل���دى  فالبيئ���ة الجامعي���ة تُم
الجامعة، والتي ت�سهم في �إنجاز العملية التعليمية، وت�شكل بمجملها البيئة الجامعية 
المحيطة بالطلاب ذوى الإعاقة داخل �أ�س���وار الجامعة، كالمباني الدرا�س���ية، والأماكن 
المخ�ص�ص���ة للأن�ش���طة الطلابي���ة والترفيهي���ة،  والمكتب���ة، والعي���ادة الطبي���ة، و�ش���ئون 
الطلاب، والقبول والت�سجيل، والمختبرات الإلكترونية و العملية و الفنية، بالإ�ضافة 
�إلى �أع�ض���اء هيئة التدري�س، والمناهج الدرا�س���ية، وطرق التدري�س، و�أ�س���اليب التقويم 

)الذروة، اليو�سف، والدوخي،2016(.
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م�شكلة البحث:
ي�س���تمد �إط���ار م�ش���كلة البح���ث الح���الي ركائ���زة الأ�سا�س���ية م���ن الوق���وف عل���ى 
اتجاه���ات الط�ل�اب نحو دمج ذوي الإعاقة بالتعليم الجامعي.وتحددت �أ�س���ئلة البحث 

الحالي فيما يلي:
((( م���ا الف���رق ب�ي�ن اتجاهات الإن���اث والذك���ور نحو دم���ج ذوي الإعاق���ة في التعليم 1

الجامعي؟
((( ما ا�س���تجابات ط�ل�اب الكلي���ات النظرية والكلي���ات العملية عل���ى �أبعاد لااتجاه 2

المعرفية وال�سلوكية والوجدانية نحو دمج ذوي الإعاقة؟
((( م���ا ت�أثير التقدم الدرا�س���ي عل���ى اتجاهات ط�ل�اب الكليات النظري���ة والعملية 3

نحو دمج ذوي الإعاقة بالتعليم الجامعي؟.
((( م���ا ت�أثير الم�س���توى لااقت�ص���ادي لااجتماع���ي على اتجاهات الط�ل�اب غير ذوي 4

الإعاقة نحو دمج الطلاب ذوي الإعاقة بالجامعات ؟

هدف البحث:
ا�س���تهدف البح���ث الحالي الوقوف عل���ى اتجاهات الط�ل�اب بالتعليم الجامعي 
نح���و دم���ج �أقرانه���م م���ن ذوي الإعاق���ة، وم���ا يتطلب���ه ذل���ك م���ن �إج���راءات لإنج���اح                         

عملية الدمج.

�أهمية البحث:
((( يعد البحث الحالي نواه لبحوث قادمة ومتقدمة تعك�س بجدية مدى �إمكانية 1

تحقيق الدمج في مجال التعليم الجامعي.
(((  يمك���ن �أن يفي���د ه���ذا البح���ث القائمين على تطبي���ق مبادرة الدم���ج الجامعي 2

في معرف���ة م���دى وع���ي الط�ل�اب غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة الحقيق���ي ب�أبع���اد الدم���ج 
ومتطلباته باعتبارهم �أداة �أ�سا�سية لإنجاح هذه ال�سيا�سة.

((( يحاول البحث الحالي الوقوف على المتغيرات الإيجابية وال�سلبية بهدف دعم 3
مبادرة الدمج الجامعي.

((( �إعم���الًا بمب���د�أ �أن منطقي���ة الأ�س���باب م�ؤداه���ا منطقي���ة النتائ���ج �إذن كي تنجح 4
فكرة الدمج الجامعي كان لزامًا الوقوف على مدى ا�س���تعداد الطالب العادي 
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لتقبل م�شاركة الطالب ذي الإعاقة له في كافة مناحي الحياة الجامعية، وهذا 
يتطل���ب فه���م م���دى ا�س���تعداد الطالب غ�ي�ر ذي الإعاقة الذي ي�ؤهل���ه لتطبيق 
مب���د�أ المواطن���ة كمبد�أ د�س���توري وم���ن قبل فهو مبد�أ �إن�س���اني �أ�ص���يل، وهذا ما 

ي�سعى البحث الحالي للتحقق منه.

م�صطلحات البحث:

الاتج�اهAttitude : يع���رف ب�أن���ه تكوين ثابت ن�س���بيًا من المعتقدات والم�ش���اعر وال�س���لوكيات حول 
�أ�ش���ياء و�أ�ش���خا�ص و�أح���داث بعينه���ا، وبع���د تكوين لااتجاه ي�ص���بح جزءًا من �شخ�ص���ية 
الفرد يظهر ب�ش���كل ثابت ويبقى لفترة من الزمن ويحتاج تغييره �إلى مجهود وا�ض���ح 

ومنظم وممنهج.

الدم�ج:Inclusion يع���رف �إجرائيًا ب�أن���ه مجموعة الخدمات التكيفية التي تق���دم لذوي الإعاقة 
وت�ش���مل الإمكاني���ات والتجهيزات والموارد المادية المتوف���رة بالجامعة �إلى جانب الدعم 
النف�س���ي والمعنوي، �إ�ض���افة �إلى ت�أهيل �أع�ضاء هيئة التدري�س والهيئة المعاونة لتطبيق 

الدمج من خلال تعديل المناهج الدرا�سية وطرق التدري�س و�أ�ساليب التقويم.

ذوي الإعاق�ة Special Needs: يع���رف �إجرائيً���ا في البح���ث الح���الي ب�أنهم:الط�ل�اب الذي���ن 
لديهم �إعاقة ب�صرية، �أو حركية، �أو �سمعية وب�شكل عام هم الطلاب الذين يحتاجون 
معينات خارجية – دائمة، �أو م�ؤقتة- وخدمات خا�صة ومحددة تمكنهم من الح�صول 

على الخدمة التعليمية ك�أقرانهم من غير ذوي الإعاقة. 

محددات البحث: 
يتحدد البحث الحالي المحددات التالية:

المحددات الزمنية: نهاية الف�ص���ل الدرا�س���ي الأول وبداية الف�ص���ل الدرا�س���ي الثاني، 
والف�صل ال�صيفي من العام الدرا�سي 2018/2017م

المح�ددات المكاني�ة: كلي���ة هند�س���ة/ كلي���ة تج���ارة/ كلي���ة عل���وم/ كلي���ة حا�س���بات 
ومعلوم���ات- جامعة بور�س���عيد- كلية تجارة و�إدارة �أعمال )جامعة عين �ش���م�س(،كلية 
الإدارة والتكنولوجي���ا/ كلي���ة الهند�س���ة )الأكاديمي���ة العربية للعل���وم والتكنولوجيا(،                 

كلية الفنون التطبيقية )الجامعة الألمانية(.
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الإطار النظري:
الدمج الجامعي:

يتحقق الدمج الجامعي بتوفير البيئة المنا�سبة – الفيزيقية والنف�سية-  داخل 
الم�ؤ�س�سة التعليمية )الجامعة( التي تمكن الطالب الم�سجل فيها من ذوى لااحتياجات 
الخا�ص���ة من ممار�س���ة الحي���اة الجامعية كغيرة م���ن الطلبة غ�ي�ر ذوي الإعاقة، ويتم 
التعديل في كافة جوانب العملية بمختلف مكوناتها للعمل بما ينا�سب و�ضع الطلاب 

ذوى الإعاقة )جرادات، 2013(.

ذوي الإعاقة:
ال�ش���ائع ع���ن مفه���وم ذوي الإعاق���ة �أنه���م الأف���راد ذوي الإعاق���ات المختلف���ة، �أو 
الط�ل�اب الفائق�ي�ن والموهوب�ي�ن فقط،ولك���ن في حقيقة الأم���ر هذا التعري���ف يجب �أن 
ي�ش���مل كل ف���رد يحت���اج �إلى رعاية خا�ص���ة- دائم���ة، �أو م�ؤقتة- لذا ف����إن الطالب الذي 
يتعر�ض لإعاقة ج�سدية م�ؤقتة  ناتجة عن حادث يدخل �ضمن هذه الفئة، �أو الطالب 
ال���ذي يتعر����ض للإدمان كذلك ه���و �أحد ه�ؤلاء الطلاب م���ن ذوى لااحتياج والرعاية 
الخا�ص���ة كطال���ب جامع���ي ل���ه الح���ق في الرعاي���ة ف�ض��لً ع���ن ذوى الإعاق���ات المتعددة 
الأخ���رى،  وم���ن ث���م ف����إن ذلك ي�س���تدعي تنمية اتج���اه ايجاب���ي وا�س���تعداد للتقبل من 
الط�ل�اب غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة نح���و تلك الفئ���ات المهم���ة في المجتمع؛ حي���ث �أن لااهتمام 

بهذه الفئات �إنما هو دليل وا�ضح على ن�ضج المجتمعات وتح�ضرها.

�أم���ا الإعاق���ة فتع���رف ب�أنها كل ما يعوق القدرة على تلبي���ة الفرد لمتطلبات �أداء 
دوره في الحياة المت�صلة بعمره وجن�سه وخ�صائ�صه لااجتماعية والثقافية وذلك نتيجة 
الإ�ص���ابة، �أو العج���ز ع���ن �أداء الوظائ���ف الف�س���يولوجية، �أو لااجتماعي���ة، �أو النف�س���ية 
)عواده،2007(.�أم���ا م���ن وجه���ة النظ���ر التربوي���ة ف���ذي الإعاقة هو ذل���ك الفرد الذي 
يعان���ى م���ن نق�ص في قدرت���ه على التعليم بمجالات���ه المختلفة، وعلى مزاولة ال�س���لوك 
لااجتماعي ال�سليم نتيجة ق�صور ج�سمي، �أو ح�سي، �أو عقلي، �أو اجتماعي، مما  يجعله 
لا ي�ستطيع �أن يتناف�س على قدم الم�ساواة مع �أقرانه في عمله، الأمر الذي يجعل عملية 
توافق���ه �ص���عبه للغاي���ة  ول���ذا ي�ص���بح ذي الإعاقة في �أ�ش���د الحاج���ة �إلى رعاي���ة تربوية 

ونف�سية واجتماعية خا�صة )بركات،2014(.
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�أنواع الإعاقات:
هناك �أنواع مختلفة ومتعددة من الإعاقات منها: 

((( الإعاق���ة الحركي���ة: وه���ى الإعاق���ة الناتجة عن خل���ل وظيفي في الأع�ص���اب، �أو 1
الع�ضلات، �أو العظام و المفا�صل، وت�ؤدى �إلى فقدان القدرة الحركية للج�سم.

((( الإعاق���ة الح�س���ية: وه���ى الإعاق���ة الناتج���ة ع���ن �إ�ص���ابة الأع�ص���اب الر�أ�س���ية 2
للأع�ض���اء الح�س���ية، كالع�ي�ن، �أو الأذن، �أو الل�س���ان و ينت���ج عنه���ا �إعاقة ح�س���ية 

ب�صرية، �أو �سمعية، �أو نطق.
((( الإعاق���ة الذهني���ة: وهى الإعاقة الناتجة عن خل���ل في الوظائف العليا الدماغ، 3

كالتركي���ز، والع���د،  والذاك���رة، ولاات�ص���ال م���ع الآخري���ن، وينتج عنه���ا �إعاقات 
تعليمية، �أو عجز عن تعلم، �أو خلل في الت�ص���رفات و ال�س���لوك العام لل�ش���خ�ص، 
وقد يتواجد لدى ال�شخ�ص الواحد �إعاقتين، �أو �أكثر وهذا ما ي�سمى بالإعاقة 

. (Crow, 2008) المركب

دور الجامعة في تطبيق الدمج الطلابي:
�أكد �صالح )2010( في درا�سة على �أهمية:

((( تفعي���ل �آلية لااندماج: وذلك بالقيام بعملية تقييم لل�س���كن الجامعي، وتوفير 1
الو�س���ائل والأدوات الت���ي تتي���ح للط�ل�اب ذوي الإعاق���ة لااعتماد على �أنف�س���هم 
والتفاعل والم�ش���اركة مع �أقرانهم دون وجود �أي معاناة قد ترهقهم، �أو تعزلهم 
عن الآخرين،  مع التو�صية بتفعيل دور الإ�شراف لااجتماعي في الم�ساعدة على 

تحقيق لااندماج. 
((( �إعادة النظر في الت�ص���ميم الداخلي للقاعات والمدرجات بطريقة تتيح للطلاب 2

ذوي الإعاق���ة لاا�س���تفادة م���ن وجودهم بها، وكذل���ك لفت �أنظار الأ�س���اتذة �إلى 
�أهمي���ة لااهتم���ام ب�س���يكولوجية ذوي الإعاقة، وتخ�ص���ي�ص جزء م���ن �أهدافهم 

التدري�سية للتركيز على تفعيل لااندماج لااجتماعي بين جميع الطلاب.
((( توجي���ه مزي���د م���ن لااهتم���ام للأن�ش���طة اللا�ص���فية )الريا�ض���ية – الفنية – 3

لااجتماعي���ة – الثقافي���ة( م���ن خ�ل�ال: رف���ع كف���اءة الإ�ش���راف المهن���ي، وتن���وع 
الأن�ش���طة وتميزها بالجاذبية، مع التركيز على الأن�شطة الريا�ضية و الفنية، 
و�إتاحة الفر�صة للطلاب ذوي الإعاقة للم�شاركة على نحو م�ستمر في الأن�شطة 
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والم�س���ابقات م���ع الطلاب غير ذوي الإعاقة، كما �أن الأمر يقت�ض���ى تخ�ص���ي�ص 
بع����ض الأن�ش���طة و الم�س���ابقات الخا�ص���ة ب���ذوي الإعاقة فقط، م���ع ارتباط هذه 

الأن�شطة بالتحفيز والتدعيم المادي والمعنوي الم�ستمر. 
((( تفعي���ل طريق���ة الم�ش���روع والعم���ل الجماع���ي حي���ث يمك���ن �أن ت����ؤدى ممار�س���ة 4

طريق���ة العم���ل مع الجماع���ات �إلى �إحداث مردود �إيجابي م���ن جانب الطلاب 
ذوي الإعاقة من خلال ت�ش���جيع الزملاء والأ�س���ر الطلابية وتوفير القيادات 
المهنية من الأخ�ص���ائيين لااجتماعيين لدفع ه�ؤلاء الطلاب وت�ش���جيعهم على 
لاا�ش�ت�ارك و التفاع���ل ؛ وم���ن ث���م لااندم���اج داخل تل���ك الجماعات ال�ص���غيرة، 
الأم���ر الذي يُعد البداية الحقيقي���ة لتحقيق لااندماج مع الجماعات الأكبر و 

المجتمع الجامعي و المحلى بوجه عام.

وح���ددت درا�س���ة Bright & Kjellerson (2009) العوام���ل التي ت�س���هم في 
نجاح عملية الدمج فيما يلي:

•  تاريخ الجامعة ال�سابق من حيث مدى ا�ستيعابها لطلاب ذوي الإعاقة.	
•  كم ونوع الخدمات المقدمة لذي لااحتياجات الخا�صة.	
•  و�ض���وح ر�ؤية الجامعة عن الوظائف التي يمكن �أن ي�ش���غلها الطلاب من ذوي 	

الإعاق���ة بع���د تخرجهم. كما �أكدت الدرا�س���ة على العلاق���ة الإيجابية بين دمج 
الطلاب ذوي الإعاقة بالجامعة وكل من العمر والمرتبة العلمية لع�ض���و هيئة 
التدري�س و�سنوات خبرة الطلاب غير ذوي الإعاقة في التعامل مع ذوي الإعاقة.

و�أ�ش���ار ج���رادات )2013( في درا�س���ة بعن���وان “م�ش���اركة الطلب���ة ذوي الإعاقة في 
الأن�ش���طة والفعالي���ات الجامعية اللامنهجية” �إلى مب���ادرة الجامعة في تفعيل الدمج 

الطلابي من خلال:
((( تقديم المنح و الت�سهيلات المادية بالم�ساعدة في الإعفاء من الأق�ساط الجامعية 1

بالا�ستناد �إلى المعدل الجامعي لتكون ن�سبة الإعفاء من %70-20.
((( توفر الجامعة خدمة طباعة الأ�سئلة و الكتب بلغة برايل.2
((( �إ�شراك الطلبة ذوى الإعاقة في الن�شاطات والفعاليات الجامعية من احتفالات 3

ومهرجان���ات وم�س���ابقات و�أن�ش���طة ترفيهي���ة والم�س���اندة م���ن قب���ل م�ؤ�س�س���ات   
المجتمع المحلى.
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((( توف�ي�ر الت�س���هيلات في البن���اء الجامع���ي وف���ى البني���ة التحتي���ة بعم���ل مم���رات 4
Rambs لخدمة ذوي الإعاقة الحركية  ومركز التجهيزات الب�صرية لخدمة 

ذوى الإعاقة الب�صرية.

وت�ؤكد الخ�ش���رمي )2011( في درا�س���ة لتقييم خدمات الدعم الم�ساندة للطلاب 
من ذوي الإعاقة بجامعة الملك �سعود على �أن دور الجامعة في تطبيق الدمج الطلابي 

يكون من خلال نقاط رئي�سة كالتالي:
((( الت�س���هيلات البنائية: ملاءمة مباني وقاعات الجامعة لظروف ذوي الإعاقة، 1

مما ي�سهل �إ�شراكهم �أكاديميًا واجتماعيًا بالجامعة.
((( الخدم���ات الأكاديمي���ة: مراعاة ظروف الطلاب الخا�ص���ة في ا�س�ت�ارتيجيات و 2

�أ�ساليب التدري�س والتقويم ومدى توفر الو�سائل والتكنولوجيا المنا�سبة، بما 
يق���ود لا�س���تفادة الطلاب من ذوى الإعاق���ات من التعليم الجامعي وي�س���هم في 

دمجهم ونجاحهم �أكاديميًا. 
((( العلاق���ات لااجتماعي���ة: �إيجابي���ة العلاق���ات القائم���ة ب�ي�ن الط�ل�اب من ذوى 3

لااحتياج���ات الخا�ص���ة وزملائه���م الط�ل�اب م���ن غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة. كذل���ك 
علاقاته���م ب�أع�ض���اء هيئ���ة التدري����س وم���دى �إ�ش���راكهم بالأن�ش���طة الثقافي���ة 

ولااجتماعية والريا�ضية التي تعدها الجامعة لطلابها.
((( الخدمات الإدارية: وتعنى بالت�س���هيلات الإدارية التي يقدمها �إداريو الجامعة 4

للطلاب من ذوي الإعاقة لي�سهل انخراطهم بالمجتمع الجامعي.
((( خدم���ات مكتب���ة الجامع���ة: توف���ر ت�س���هيلات وم�س���تلزمات في مكتب���ة الجامعة 5

للط�ل�اب م���ن ذوي الإعاق���ة ت�س���هم في دمجه���م اجتماعيًا في المكتب���ة و �أكاديميًا 
في الجامعة.

((( خدم���ات القب���ول والت�س���جيل: وتعنى بالتهيئة الت���ي تقدمها عم���ادة القبول و 6
الت�سجيل للطلاب ذوي الإعاقة و الت�سهيلات في �إجراءات الت�سجيل بالجامعة 
و التن�سيق مع مراكز الخدمات بما فيه م�صلحة الطلاب من ذوى لااحتياجات 

الخا�صة.
((( م�ص���ادر المعلوم���ات في الجامع���ة: ويعنى هذا بالجهات التي يت���زود من خلالها 7

الط�ل�اب م���ن ذوى الإعاق���ات بمعلوماته���م ح���ول الجامع���ة و الت���ي تعين على 
ربطهم ودمجهم اجتماعيا بفعاليات الجامعة.
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�أنواع دمج  ذوي الإعاقة: 
�أ�ش���ارت الخوالدة )2015( في درا�س���ة بعنوان اتجاهات طلبة جامعة حائل نحو 
دم���ج ذوي الإعاق���ة في �ض���وء بع����ض المتغيرات �أن المتتبع لق�ض���ية لااتجاه���ات نحو ذوى 
الحاج���ات الخا�ص���ة يج���د �أنه���ا م���رت بمراح���ل مختلف���ة، وه���ذه المراحل تط���ورت من 
الإبادة والإهمال والعزل �إلى توفير �أف�ضل رعاية لهم من خلال الم�ؤ�س�سات المجتمعية 
المختلفة؛ بل �أ�صبح مقدار هذه الرعاية هو المقيا�س الحقيقي لتطور تلك المجتمعات، 
فبع�ض المجتمعات بد�أت مبكرًا برفع الحواجز والموانع عن الأفراد ذوي الإعاقة لتحقق 
لهم �أحلامهم و �آمالهم ورغباتهم وكرامتهم،بينما عجزت مجتمعات �أخرى عن �إزالة 
الحواج���ز ب���ل �أنها ت���رى �أن الفرد ذا الحاجات الخا�ص���ة يعوق تقدمه���ا و تطورها، و�أن 

هناك �أولويات �أخرى ت�أتي قبل لااهتمام بق�ضايا ذوي الحاجات الخا�صة.
و�أ�شارت درا�سة )الإتربي، 2017 ( �إلى �أن هناك ثلاث �أنواع للدمج وهى: 

((( الدمج التربوي: يتم من خلال ال�صفوف الخا�صة الملحقة بالم�ؤ�س�سة التعليمية، 1
ولبرامجه���ا �أ�ش���كال مختلف���ة منها دم���ج الحالات الب�س���يطة والدم���ج الجزئي 
وغرف الم�صادر �إذ يتم تعليم ذوي الإعاقة وتدريبهم ب�شكل فردى في مثل هذه 

الحالة ولكن �ضمن البرامج التعليمية.
(((2 الدم�ج الأكاديم�ي: حي���ث يتم �إلحاق الطلب���ة ذوي الإعاق���ة ب�أقرانهم غير ذوي 

الإعاقة في �ص���ف م�ش�ت�رك وتحت برنامج �أكاديمي موحد يتلقى كلا الجانبين 
عملية التعليم فيه على فترات ل�شرح �أجزاء من المحتوى الأكاديمي. 

(((3 الدم�ج الاجتماع�ي: وه���و دم���ج ذوي الإعاق���ة مع غ�ي�ر ذوي الإعاقة في ال�س���كن 
والعمل وهو دمج وظيفي وذلك �سعيًا لت�سهيل تدريب ذوي الإعاقة ولاا�ستفادة 
م���ن قدراته���م قدر الإم���كان و�إ�ش���راك ذوي الإعاقة في �أعمال الأ�ش���خا�ص غير 

ذوي الإعاقة. 
(((4 الدمج ال�شامل: ويق�ص���د به الدمج داخل الم�ؤ�س�س���ة الذي لا ي�س���تثنى �أحدًا، مما 

يعنى عدم ا�ستبعاد �أي �شخ�ص ب�سبب وجود �أية �إعاقة لديه.

وبل���ورت درا�س���ة الفال���ح و�آخ���رون )2016( فك���رة الدمج الط�ل�اب ذوي الإعاقة 
بكلي���ات التربي���ة الأ�سا�س���ية ب�أنها جزءًا لا يتج���ز�أ من النظام التعليم���ي في �أى جامعة، 
حي���ث يج���ب تذليل كافة الم�ش���كلات التي تعوق تكيفهم داخل مجتم���ع الجامعة ومنها 
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الم�ش���كلات التكيفية كالتنقل والحركة من مكان لآخر داخل الحرم الجامعي، �إ�ض���افة 
�إلى الم�شكلات التي تواجههم مع �أ�ساتذة الكلية من عدم التفهم لحاجاتهم الأكاديمية 
م���ن ط���رق و�أ�س���اليب التق���ويم ولاامتحانات، كذلك ع���دم تفهم زملاءه���م لحاجاتهم 
وخ�صائ�صهم؛ وهذه الم�شكلات ت�ضيف �إعاقة �أخرى على �إعاقاتهم الأ�صلية، مما ي�ؤثر 
�سلبًا على �سلوك ه�ؤلاء الطلاب ويعوق عملية التكيف ولااندماج ال�سليم مع المجتمع 
الطلاب���ي بالجامع���ة، وم���ن ثم يتول���د لديهم انفعالات وا�ض���طرابات نف�س���ية تجعلهم 
يعي�ش���ون حال���ة انفعالي���ة تدف���ع بهم �إلى تف�س�ي�ر خاط���ئ لكثير من المواق���ف الحياتية 

التي يف�سرونها على �أنها �ضدهم وهي في الحقيقة لي�ست كذلك.

  و�أ�ش���ار من�ص���ور )2005( �إلى �أن التربي���ة الدامج���ة لي�س���ت مج���رد تطوي���ر في 
التعليم بقدر ما �أ�س���لوب حياة تتنامى معه جودة الحياة في المدر�س���ة والأ�سرة والمجتمع 

وعلى م�ستوى الفرد والجماعة والم�ؤ�س�سات الر�سمية وم�ؤ�س�سات المجتمع المدني.

متطلبات الاندماج الاجتماعي للطلاب ذوي الإعاقة: 
((( الحق في الم�ساواة: تعاني فئة الطلاب ذوي الإعاقة من التمييز داخل الجامعات 1

الم�ص���رية ب�ش���كل عام، حيث يجدون �ص���عوبات كثيرة في حرية التنقل والحركة 
داخلها، ف�أغلب الجامعات الم�ص���رية لم ت�ص���مم مبانيها ومن�ش����آتها في الأ�س���ا�س 
لتنا�س���ب وجود الطلاب ذوي الإعاقة بها، وم���ن ثم ف�إنهم يعانون من التمييز 
ل�ش���عورهم ب�أن كل �ش���يء قد خ�ص�ص و�صمم لينا�س���ب غير ذوي الإعاقة فقط.

(((2 الحق في الرعاية ال�صحية:هناك ق�صور في ن�سق الرعاية ال�صحية، وفئة الطلاب 
ب�شكل عام وذوو الإعاقة منهم على وجه الخ�صو�ص تندرج �ضمن الفئات التي 

ت�شعر بالمعاناة من نق�ص الخدمات ال�صحية. 
(((3 الح�ق في ممار�س�ة الأن�شط�ة: لا يوج���د فر����ص للط�ل�اب ذوي الإعاقة لممار�س���ة 

الأن�شطة والبرامج المتنوعة مقارنة بالطلاب غير ذوي الإعاقة، كما لا يوجد 
اهتمام من قبل �إدارة الجامعة، �أو كلياتها بتوفير الأدوات و الو�س���ائل اللازمة 

لممار�سة الأن�شطة الخا�صة بذوي الإعاقة.
(((4 الح�ق في ال�سك�ن: حق الطالب ذي الإعاقة في ال�س���كن هو مفهوم وا�س���ع يتعدى 

توفير غرفة للعي�ش و الإقامة، ولكن يت�ضمن تجهيزات خا�صة في تلك الغرف 
تتنا�س���ب وو�ض���عية ذي الإعاقة وظروفه، وكذلك ت�س���اعده عل���ى لااعتماد على 
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نف�سه في ت�سيير �أمور حياته اليومية، كما يت�سع الحق في ال�سكن لي�شمل المباني، 
والمن��شآت، وال�شوارع، والأر�صفة وملحقاتها، ومرافق الريا�ضة وغيرها. 

(((5 الح�ق في التعليم والتدريب: يُعد حق الطالب ذي الإعاقة في التعليم والتدريب 
من الحقوق الأ�سا�س���ية التي يتطلب توفرها لم�س���اعدته على ا�ستكمال م�سيرته 
التعليمية بنف�س الم�ستوى المتاح للطلاب غير ذوي الإعاقة، وعليه ف�إن لااهتمام 
ب���الأدوات و الو�س���ائل التكنولوجي���ة الحديث���ة في الجامع���ات ينبغ���ي �أن يتطلب 
التكنولوجي���ة الحديث���ة المخ�ص�ص���ة  اهتمامً���ا مت�س���اويًا بالو�س���ائل و الأدوات 

للمعوقين على اختلاف �إعاقاتهم وتنوعها. 
(((6 الح�ق في الت�أهي�ل الاجتماع�ي: وتعن���ى تل���ك الخدم���ات الت���ي يق���وم بتقديمه���ا 

التعام���ل  عل���ى  الإعاق���ة  ذي  معاون���ة  �إلى  وته���دف  لااجتماع���ي؛  الأخ�ص���ائي 
م���ع �أ�س���رته و �أ�ص���دقائه و المجتم���ع وت�س���اعده في التغل���ب عل���ى الم�ش���كلات التي 
تعوق���ه ع���ن موا�ص���لة تعليم���ه و ت�أهيل���ه مهنيً���ا وت�ش���غيله و�ش���غل وق���ت فراغه                                 

)�صالح، 2010(.

وت���رى الباحث���ة �أن عملية الت�أهيل يجب �ألا تقت�ص���ر على ذي الإعاقة و�أ�س���رته 
���ا حتى يتثن���ى النجاح لفكرة  فق���ط ب���ل يجب �أن ت�ش���مل الأفراد غير ذوي الإعاقة �أي�ضً
الدمج الجامعي لذا وجب ت�أهيل �أع�ض���اء هيئ���ة التدري�س والهيئة المعاونة والإداريين 
لتقب���ل مب���د�أ لااخت�ل�اف والف���روق الفردي���ة، والذي يترت���ب عليه مراع���اة تنوع طرق 
التدري�س لتلائم لااختلافات النوعية للطلاب كذلك �أ�س���اليب تقويم حديثة تعك�س 
���ا �أن  الم�س���توى الحقيق���ي للط�ل�اب على اخت�ل�اف قدراته���م الأكاديمية، كما يجب �أي�ضً
ي�ش���تمل ت�أهيل ع�ض���و هيئة التدري�س ليتقبل فكرة التدري�س الفردي لبع�ض الطلاب 
من ذوي الحاجات الخا�صة من خلال ال�ساعات المكتبية، وهذا ما �أكدته درا�سة )عي�سى 
وعثم���ان،2012( م���ن حي���ث �أن التربي���ة الخا�ص���ة تقوم على مبد�أ الو�ص���ل  لا الف�ص���ل 
ب�ي�ن مجتمع غ�ي�ر ذوي الإعاقة وذوي الإعاقة، كما ت�س���عى لتوفير مكان ومكانة لذي 

الإعاقة في المدر�سة والجامعة والمجتمع وهذا هو لااتجاه الإن�ساني منذ عام 1981م. 

 Mulholland, Kush, Vernon-Dotson, & درا�س���ة  تو�ص���لت  كم���ا 
Carbonara (2011) �إلى ع���دة عوام���ل ترتبط �إيجابيًا بنج���اح عملية الدمج وهى: 

�سنوات الخبرة، وو�ضوح الر�ؤية، والإعداد والتخطيط(.
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و�ألق���ت درا�س���ة الأحمدي، جت )2009 ( ال�ض���وء على ق�ض���ية الدم���ج في المملكة 
العربية ال�س���عودية وم�ش���كلاتها وتو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى �أن هناك فروق جوهرية 
بين اتجاهات معلمي التعليم العام ومعلمي التربية الخا�ص���ة ل�صالح معلمي التربية 
الخا�ص���ة، كم���ا تو�ص���لت �أن المعلمين التعلي���م العام لم يتلق���وا التدريب ال���كافي لكيفية 
التعام���ل م���ع م�ش���كلات ذوي الإعاق���ة. كما �أك���دت النتائ���ج وجود ف���روق جوهرية بين 

البنين والبنات تجاه فكرة الدمج ل�صالح الذكور.

اتجاهات طلاب الجامعة نحو دمج الطلاب ذوي الإعاقة:
يكت�س���ب الفرد خلال حياته مجموعة من المواقف، ولاا�ستعدادات تجعله يقيم 
بال�سلب، �أو الإيجاب موا�ضيع مختلفة في بيئته و محيطه لااجتماعي، �سواء كانت هذه 
الموا�ض���يع �أفرادًا، �أو �أفكارًا، �أو �أ�ش���ياءً، حيث يدركها ويتعرف عليها ب�أفكاره وانفعالاته 
و�سلوكه، مما يجعله يرف�ضها، �أو يقبلها، و ي�سمي علماء النف�س ذلك بالاتجاهات �أهم 
الموا�ضيع الأ�سا�سية في علم النف�س لااجتماعي، والتي ت�سعى للك�شف عن مدى موافقة 

الأفراد و الجماعات، �أو معار�ضتهم لمو�ضوع من هذه المو�ضوعات )جبار،2014(.
و�أ�شارت �إليه زقوت )2000( ب�أنه« تكوين فر�ضى، �أو متغير كامن يقع بين المثير 
و لاا�س���تجابة متمثًال في كونه ا�س���تعدادًا نف�س���يًا، �أو تهي�ؤًا ع�ص���بيًا متعلمًا للا�س���تجابة 
الموجبة، �أو ال�سالبة نحو �أ�شخا�ص، �أو مو�ضوعات، �أو مواقف، �أو رموز في البيئة ت�شير 

�إلى هذه لاا�ستجابة ويعبر عنه �أحيانًا بـ �أحب، �أو �أكره ».
وعرفSmith, (2004)  لااتجاه ب�أنه حالة داخلية تعك�س ا�س���تجابة متعلمة 
تمتاز بالثبات الن�س���بي، وهي قابلة للتعديل، �أو التغيير وفق مبادئ التعلم وقد تكون 

هذه لاا�ستجابة قوية، �أو �ضعيفة، �أو قد تكون �سالبة، �أو موجبة، �أو محايدة.
ويو�ضحه محمد )2006( ب�أنه ا�ستعداد فكري ونف�سي وميل لدى الأفراد نحو 
�شيء محدد بالذات، وهذه لاا�ستعدادات الثلاثية توجه �سلوك الأفراد في تعاملهم مع 
الآخرين في المجتمع الخارجي، وقد تكون لااتجاهات موجبة، �أو �سالبة �إلا �أنها يمكن 

�أن تكون محايدة.
تكوينه���ا  يت���م  نف�س���ية  �أوحال���ة  “�ش���عور  ب�أن���ه:   Adesoji, (2008) وف�س���ر 
وتنظيمها من خلال الخبرة التي ت�ؤثر ب�ش���كل خا�ص على لاا�س���تجابة للأ�شخا�ص، �أو 

المو�ضوعات، �أو المواقف”.



اتجاهات طلاب الجامعة نحو المبادرة الم�صرية لدمج الطلاب ذوي الإعاقة د. نرمين محمود �أحمد

 16 

وعرف���ه ب���ركات )2014( ب�أن���ه: “مجموع ا�س���تجابات الفرد للمواق���ف المختلفة 
التي تو�ضح �آرائه و �أفكاره، والخبرات ال�شخ�صية الإيجابية، �أو ال�سلبية”.

و�أ�ش���ار �إلي���ه ها�ش���م ومال���ك )2014( ب�أن���ه: “ ن�س���ق، �أو تنظي���م لم�ش���اعر الف���رد 
ومعارفه و�س���لوكه وا�س���تعداده للقيام ب�أفعال معينة، ويتمثل في درجات من القبول، �أو 

الرف�ض نحو المو�ضوع، �أو الق�ضية مو�ضوع لااهتمام”.
واهتم���ت درا�س���ة عل���ي )2006( بفح����ص العلاق���ة ب�ي�ن طريق���ة تن���اول و�س���ائل 
الإع�ل�ام للإعاق���ة واتجاه���ات ط�ل�اب الجامعة نح���و ذوي الإعاق���ة وتو�ص���لت �إلى دور 
الإع�ل�ام الإيجاب���ي في تكوين اتجاهات الطلاب غير ذوي الإعاق���ة نحو ذوي الإعاقة، 
���ا �إلى ع���دم وج���ود ف���روق ب�ي�ن الط�ل�اب والطالب���ات- ن���وع الجن�س- في  وتو�ص���لت �أي�ضً

لااتجاهات نحو الطلاب ذوى لااحتياجات الخا�صة.

خ�صائ�ص الاتجاه:
((( لا تتك���ون لااتجاه���ات م���ن ف���راغ ولكنه���ا تت�ض���من علاقة بين الف���رد ويمثل في 1

البحث الحالي )الطالب الجامعي( وبين مو�ضوع )الدمج الجامعي(.
((( لااتجاه لي�س له وجود مادي ملحوظ بل هو مجرد تكوين فر�ضي ي�ستدل على 2

وجوده من ال�سلوك الذي يعبر عنه ب�صورة لفظية، �أو موقفيه.
(((  يعتبرها بع�ض الباحثين مكت�س���بة ومتعلمة ولي�س���ت فر�ض���ية، بينما يعتبرها 3

البع����ض الآخ���ر ا�س���تعدادًا فطريً���ا �إلى جان���ب كونه���ا تعلمي���ة مكت�س���بة وي���رى 
�آخرون �أنها وراثية.

((( لااتجاه���ات ذات ق���وة تنب�ؤيه ت�س���مح بالتنب�ؤ با�س���تجابة الف���رد لبع�ض المثيرات 4
لااجتماعية والنف�سية والتربوية.

((( ي�ؤك���د ذوو النظ���رة الوراثي���ة للاتجاه �أن���ه ثابت بينما لا يوافقه���م الآخرون في 5
ثباته و�إنما يمكن �أن تتغير لااتجاهات ب�شكل ن�سبي.

((( تق���ع لااتجاه���ات دائمًا ب�ي�ن طرفين متقابل�ي�ن �أحدهما موجب والآخر �س���الب 6
في حال���ة القب���ول الت���ام، �أو الرف����ض الت���ام، بينم���ا يمك���ن معرف���ة تدرج ال�ش���دة 
ب�ي�ن الطرفين بعد ا�س���تخدام �أحد المقايي�س المختلف���ة ومنها "مقيا�س ليكرت" 

)بعو�ش، 2012(



المجلد ال�سابع - العدد )25( ج2 �أكتوبر 2018 مجلة التربية الخا�صة

 17 

مكونات الاتجاه:
هناك ثلاثة مكونات رئي�سة للاتجاه هي:

( المك���ون المع���رفي: و�أ�ش���ار للاعتق���ادات والإدراكات والمعلوم���ات الت���ي ل���دى الفرد 	(أ
ع���ن مو�ض���وع لااتجاه والتي بال�ض���رورة م�س���تمدة من نظام قيم���ي ومعتقدات 
وخ�ب�ارت ثابت���ة للف���رد وهو يح���دد طريق���ة لاا�س���تجابة ونوعها نحو مو�ض���وع 
لااتج���اه، وي���رى Brehm & Kassin (2006)  �أن المكون المعرفي هو المرحلة 
الأولي���ة في تكوي���ن لااتجاه، ويتم اكت�س���ابه ع���ن طريق البيئ���ة المحيطة بالفرد 

ودرجه ثقافته وم�ستوى تعليمه.
( المك���ون الوجداني )لاانفعالي(: و�أ�ش���ار هذا الجان���ب �إلى مدى قوة لاانفعالات 	(ب

التي ترتبط بوجدان الإن�سان حول مو�ضوع لااتجاه، وكل ما يت�ضمنه وجدان 
الإن�سان من م�شاعر و�أحا�سي�س �سواء كانت �إيجابية مثل لااحترام، �أو التقبل، �أو 
التعاطف، �أو �سلبية مثل الحقد والنبذ ولااحتقار، ولذلك فيكون للفرد �أفكار 
ومعلومات ومعتقدات عن كثير من الأ�شياء حوله ولكنها لا تتحول �إلى اتجاهات 
�إلا �إذا �ص���وحبت بانفع���الات تجع���ل ال�ش���خ�ص يح���ب، �أو يكره مو�ض���وعًا معينًا.

( المك���ون ال�س���لوكي: و�أ�ش���ار ه���ذا الجان���ب �إلى الإج���راءات الت���ي ترتبط ب�س���لوك 	(ج
الإن�س���ان نح���و مو�ض���وع لااتج���اه وه���و الترجم���ة الفعلي���ة الملمو�س���ة لتفك�ي�ر 

الإن�سان. 

وتتبادل المكونات الثلاثة للاتجاه في قدرها العام فيه، لي�س من ال�ضروري �أن 
تكون لها ن�سب محددة، �أو مت�ساوية، فقد يحتوي لااتجاه مكونًا �أكثر من �آخر ح�سب 
مو�ض���وع لااتجاه، لأن لااتجاهات مكنون داخلي في �شخ�ص���ية الإن�س���ان �أي �أنها تكوين 
فر�ضي لا يمكن ملاحظته ب�شكل مبا�شر، ولكنها تلاحظ وت�ستنتج من ال�سلوك الذي 
ي�س���لكه الفرد كا�س���تجابات لمو�ض���وعات، �أو مواقف معينة، وتلعب الم�ؤ�س�س���ات التعليمية 

دورًا في تكوين مكونات لااتجاه خا�صةً المعرفي منها )�أبو دوابة، 2012(

وتتحدد وظائف الاتجاه فيما يلي:
11  لااتجاه يحدد منحى ال�سلوك ووجهته.-
22 لااتجاه ينظم العمليات الدافعية ولاانفعالية والمعرفية حول بع�ض المو�ضوعات -

الموجودة في المجال الذي يعي�ش الفرد فيه.
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33 لااتجاهات تنعك�س في �سلوك الفرد و�أقواله و�أفعاله.-
44 لااتجاهات تي�سر اتخاذ القرارات في المواقف المختلفة وتعد �أ�سا�سًا لبروز �أنماط -

�سلوكية �شبه ثابتة نحو الأ�شياء والمو�ضوعات والأ�شخا�ص.
55 تثل انعكا�سًا لمدى م�سايرة الفرد لمعايير الجماعة التي ينتمي �إليها ولقيمها -

ومعتقداتها )من�صور،2001(.

 وللاتجاهات التي يتبناها الطلاب الجامعيين وظائف عديدة وهي:
- تكيفية:  �إذا تُ�سهم في تكيف الفرد مع البيئة والمجتمع المحيط، وتزوده بالقدرة  �أولًا
عل���ى التكي���ف مع المواق���ف المتعددة الت���ي يواجهها، وذل���ك من خلال تف���ادى الأخطار 

المتوقعة.
ثانيًا- دفاعية: حيث تقوم لااتجاهات بوظيفة دفاعية من خلال حماية الفرد لذاته 

وتحقيق التوافق وخف�ض القلق والتوتر لديه.
ً�ا- التعبير عن القيمة: من خ�ل�ال تمثل قيم الجماع���ة التي ينتم���ي �إليها الفرد،  ثالث

ويتعلم منها ما يمكن �أن ي�سلكه وما يجب �أن يمتنع عنه.
ً�ا- للاتجاه وظيفة معرفية: فيعمل لااتجاه على تلخي�ص معارفنا، ويعطينا دليًال  رابع
.(Chen & Wu, 2018)  موجزًا وعمليًا لل�س���لوك المنا�س���ب نحو مو�ضوعات معينة

طرق تكوين وتعلم الاتجاهات للطالب الجامعي:
تتكون لااتجاهات لدى الطلاب بعدة طرق منها: 

((( تكرار ارتباط  الفرد بمو�ضوع لااتجاه بمواقف مختلفة.1
((( قد يتكون لااتجاه �أثر �ص���دمة انفعالية: �أي �أنه قد يتعر�ض �إلى �ص���دمة تكون 2

لدية اتجاه، �أو ميل معين نحو الموقف الذى �صدم به. 
((( الإيح���اء: يلع���ب الإيحاء دور كبير في تكوين لااتجاهات نح���و الأفكار �أو الآراء 3

والمعتق���دات المختلف���ة وكذلك نح���و النظم لااجتماعية وتلعب و�س���ائل الإعلام 
دور كب�ي�ر في ه���ذا المج���ال والإيحاء هو الت�أث�ي�ر دون �إقناع منطق���ي ودون �أمر، 
�أو ق�ص���د بقب���ول ر�أى مع�ي�ن، �أو اتج���اه خا����ص، �أو فع���ل مع�ي�ن و الإيح���اء يكون 
ل���ه ت�أث�ي�ر كبير عل���ي الفرد الجاهل، �أو المري�ض، �أو المنفعل، �أو الطفل المت�ش���رب 

عادات وتقاليد �أ�سرته دون مناق�شة، �أو اعترا�ض )مهيدات، 2013(
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الاتجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة:
ظهرت هناك اتجاهات مت�ضاربة نحو دمج تلك الفئة، تمثلت نتائج لااتجاهات 
بالإيجابي���ة بالاهتم���ام به���م وفت���ح مدار�س التعليم الع���ام �أمامهم، ودمجه���م �أكاديميًا 
و اجتماعيً���ا، وظه���ور القوان�ي�ن والت�ش���ريعات الت���ي تكف���ل حقوقه���م، و�إع���داد الكوادر 
التدري�س���ية الخا�ص���ة بهم، وكذلك الك���وادر التعليمية التي تدر����س في المدار�س العامة 
عن طريق م�ؤ�س�سات التعليم العالي، في حين تمثلت نتائج لااتجاهات ال�سلبية نحوهم 
بالإهمال والرف�ض والقلق والعزل ؛ فظهرت وجهتا نظر متناق�ضتان، الأولى: تنادى 
بعزلهم، والثانية: تنادى بالتعليم و التربية والدمج في المجتمع و المدر�سة والجامعة، 

وظهر الم�ؤيدون و المعار�ضون من العلماء لكل من وجهتي النظر تلك. 

�أو�ص���ت درا�س���ة كل من )Campbell, Gilmore, &Cuskelly)2003,  ؛ 
)Carroll, Forlin & Jobling )2003 �أن���ه يمك���ن تعدي���ل لااتجاه���ات المعار�ض���ة  
لت�ص���بح م�ؤي���دة من خلال تنمي���ة الفاعلية الذاتية والكف���اءة الذاتية المدركة للطالب 
الع���ادي، �أو ذوي الإعاق���ة مع توفير �أن�ش���طة يحقق من خلالها الطالب لاا�س���تقلالية 
م���ع وجود قيادة داعمة ت�ش���جع التعاون بين ذوي الإعاق���ة و غير ذوي الإعاقة، ولكنها 
�أ�ش���ارت �إلى �أن فئة ذوي الإعاقة عقليًا من الفئات التي ي�ص���عب دمجها لما تحتاجه من 

رعاية خا�صة ي�صعب تلقيها في الم�ؤ�س�سات العادية.

تعديل الاتجاه:
يذكر الخزاعلة )2010( �أنه هناك طرق متبعة في تعديل لااتجاهات وتغييرها:

((( تغيير الجماعة بالانتقال �إلى جماعة �أخرى.1
((( تغي�ي�ر �أو�ض���اع الف���رد نتيج���ة تغيره من و�ض���ع لآخ���ر كالمكان���ة لااجتماعية، �أو 2

لااقت�صادية، �أو الثقافية فجميعها ت�سهم في تغيير اتجاهاته.
((( التغيير الق�سري في ال�سلوك: قد ي�ضطر الفرد �أحيانًا لتغيير اتجاهاته نتيجة 3

لتغير بع�ض الظروف الحياتية كظروف ال�سكن، �أو المهنة.
((( التغيير في مو�ض���وع لااتجاه: �إذا حدث تغيير في مو�ضوع لااتجاه نف�سه و�أدرك 4

الف���رد ذل���ك ف�إن اتجاه���ه نحوه يتغير مع زي���ادة الثقة والثقاف���ة المعرفية عند 
الفرد.
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((( ت�أث�ي�ر الأح���داث المهمة: �إن الأحداث الحياتية، �أو الخبرات المتنوعة لها دور في 5
تغيير، �أو تبني اتجاه معين عند الفرد.

((( ت�أثير ر�أي الخبراء: �أن للعلماء دورًا كبيًرا في تغيير لااتجاهات كعلماء النف�س.6
((( ت�أثير و�س���ائل الإعلام والتكنولوجيا في تغيير لااتجاهات �إما ب�ش���كل �س���لبي، �أو 7

�إيجابي.

وتلخ�ص� معظ�م الدرا�سات ال�سابق�ة الاتجاهات نحو دم�ج وت�شغي�ل ذوي الإعاقة ما يلي: 
((( الإعاق���ة 1 الإع�ل�ام لمو�ض���وعات  و�س���ائل  تن���اول  ب�ي�ن  ارتباطي���ة  هن���اك علاق���ة 

ولااتجاهات نحوها.
((( ي�ؤث���ر الم�س���توى التعليم���ي للف���رد بالإيجاب عل���ى اتجاهه نحو الآخ���ر المختلف 2

كذوي الإعاقة.
((( تتف���اوت لااتجاه���ات نح���و دم���ج ذوي الإعاقة وفقًا ل���ـ ) نوع الإعاقة- م�س���توى 3

التعليم(.

وتنح�صر لااتجاهات في الدرا�سات ال�سابقة فيما يلي:
((( لااتجاه المعار�ض: بدعوى �أن تعليم ذوي الإعاقة يحتاج �إلى م�ؤ�س�س���ات خا�ص���ة 1

بهم �أكثر فعالية و �أمن وفائدة لهم. 
((( لااتج���اه الم�ؤي���د: يدعو �إلى التخل�ص  من عزل ه���ذه الفئة عن المحيطين لأنها 2

ت�ؤثر �سلبيًا على �أدائهم و �إنتاجهم. 
((( لااتجاه المحايد: يرى �أن هناك فئات من ذوي الإعاقة قابلة للدمج مثل ذوى 3

الإعاقات الب�سيطة، �أو المتو�سطة، �أما ذوى الإعاقات فيف�ضل تقديم الخدمات 
لهم في م�ؤ�س�سات خا�صة)ال�صايغ، 2011، 432(.

المبادرات  الجامعية الدولية لدمج ذوي الإعاقة بالتعليم الجامعي:

1- مبادرة الجامعة الأردنية 2012
�أ�س�س���ت الجامع���ة الأردني���ة دائرة الإر�ش���اد الطلابي في عمادة �ش���ئون الطلاب، 

حيث تقدم خدماتها من خلال ال�شعبتين التاليتين:
•  �شعبة م�ساندة الطلاب ذوي الإعاقة.	
•  �شعبة الإر�شاد النف�سي وال�صحة النف�سية.	
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قدم���ت ال�ش���عبة الأولى- مو�ض���وع المب���ادرة- مجموعة من الخدم���ات للطلاب 
ذوي الإعاقة منها على �سبيل المثال لا الح�صر مايلي:

• توفير المواد الأكاديمية في �صورة تتنا�سب واحتياجاتهم وفئاتهم المختلفة.	
• ت�سجيل المواد الأكاديمية �صوتيًا للطلبة المكفوفين و�ضعاف الب�صر.	
• توفير مجموعة من الطلاب المتطوعين لقراءة المواد الأكاديمية للمكفوفين.	
• توفير برامج حا�سوب ناطقة للمكفوفين.	
• تعي�ي�ن موظفين حا�ص���لين على درج���ة البكالوريو�س في الحا�س���وب منهم ذوي 	

�إعاقة �سمعية لم�ساعدة الطلبة ال�صم. 
• عقد دورة متخ�ص�ص���ة للطلاب ذوي الإعاقة المكفوفين الم�س���تجدين في مهارات 	

الحرك���ة والتنق���ل لتنمي���ة قدراته���م عل���ى التنق���ل ب�أم���ان داخل ح���رم الجامعة 
وترك���ز عل���ى مفاهي���م بعينه���ا )كعلام���ات الطري���ق، والتنظيم���ات الداخلي���ة 

للمباني، القيا�س الن�سبي(، وذلك للتكيف مع الو�ضع الجديد.
•  دورتين في لغة الإ�ش���ارة) ت�أ�سي�س���ية متقدمة(بهدف ت�سهيل الحياة الأكاديمية 	

والجامعي���ة لل�ص���م م���ن خ�ل�ال تعليم الطلب���ة غ�ي�ر ذوي الإعاقة لغة الإ�ش���ارة 
ومهارات التوا�صل.

• دورة الت�أ�سي�س���ة للط�ل�اب غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة ت�ش���تمل عل���ى )1000( م�ص���طلح 	
ومفه���وم ي�ش���مل مناح���ي الحياة المختلف���ة )كالعلاق���ات لااجتماعي���ة، التربية 
�أخ���رى  الموا�ص�ل�ات(، ودورة  العام���ة، وو�س���ائل  والتعلي���م، والأ�س���رة، والحي���اة 
متقدمة ت�ش���تمل على ت�أهيل طلاب الجامعة المتدربين على تعلم لغة الإ�ش���ارة 

لترجمة الن�صو�ص والمفاهيم الأكاديمية.  
• ترجمة المحا�ضرات لل�صم من قبل مترجم فوري للإ�شارة متواجد با�ستمرار 	

�أمام الطلاب ال�صم.
• �إع���ادة تدري����س الم���واد الأكاديمي���ة لل�ص���م في قاع���ة خا�ص���ة بالإر�ش���اد الطلابي، 	

كذلك الترجمة الفورية الإ�شارية لجميع الفعاليات والأن�شطة الجامعية.

2-مبادرة جامعة الأميرة نورة 2013
   تم �إن�ش���اء مركز دعم لطالبات الجامعة ذوي الإعاقة ر�ؤيته مفادها« الريادة 

في تقديم كافة الخدمات للطالبات ذوي الإعاقة« ويهدف المركز �إلى مايلي:
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• التن�س���يق م���ع عم���ادات و�إدارات الكلي���ات بالجامع���ة بم���ا يخ���دم ذوي الحاج���ات 	
الخا�صة.

• �إدخال التعديلات المنا�س���بة لت�ص���بح البيئة التربوية  ملائمة لذوي الحاجات 	
الخا�صة.

• توفير الو�سائل التكنولوجية الم�ساعدة لتعليم الطالبات من ذوي الإعاقة.	
• التوا�صل مع �أع�ضاء هيئة التدري�س �إلكترونيًا.	
• �إعداد وتنفيذ البرامج الإر�شادية والتوجيهية للطالبات ذوي الإعاقة.	
• تفعيل دمج ذوي الإعاقة في الأن�شطة والبرامج وفعاليات الجامعة.	

3- مبادرة جامعة الملك �سعود )2014(
    تبن���ت جامع���ة المل���ك �س���عود م�ش���روعًا لتطوي���ر خدم���ات ذوي الإعاق���ة تح���ت 
م�سمى مبادرة »و�صول«وتعني الو�صول �إلى بيئة جامعية خالية من العوائق، وي�سعى 

الم�شروع »و�صول« �إلى تحقيق عدة �أهداف منها:
• ن�ش���ر ثقافة الت�ص���ميم ال�ش���امل بالجامعة والعمل على جعلها جزء من ثقافة 	

وهوية الجامعة.
• تق���ديم لاا�ست�ش���ارات العلمي���ة و�إج���راء الدرا�س���ات البحثي���ة التي ت�س���اعد على 	

تعزيز ممار�سة الت�صميم ال�شامل.
• التعرف على معوقات الو�ص���ول ال�ش���امل التي تواجه جهات الجامعة واقتراح 	

الحلول لها.

المبادرة الم�صرية لدمج الطلاب ذوي الإعاقة بالتعليم الجامعي2030
ترتيبً���ا عل���ى م���ا تم �إعلان���ه م���ن �أن ع���ام 2018 هو ع���ام متح���دي الإعاقة، فقد 
انعق���د المجل����س الأعلى للجامعات الم�ص���رية في م�س���تهل ه���ذا العام عل���ى هام�ش انعقاد 
�أ�س���بوع �ش���باب الجامع���ات الم�ص���رية الأول لمتح���دي الإعاق���ة و�أعقب���ه الم�ؤتم���ر ال���دولي 
بعنوان« دور الجامعات في دمج متحدي الإعاقة بالجامعة والمجتمع« وكانت تو�ص���يات 

الم�ؤتمر كالتالي:
• لاا�س���تفادة م���ن دم���ج الط�ل�اب ذوي الإعاقة ب�ص���ورة فاعلة في م�س�ي�رة التنمية 	

الم�ستدامة.
• تن�شيط مراكز الإعلام والعلاقات العامة بالجامعات.	
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�أما عن لاا�س�ت�ارتيجية القومية لتطوير التعليم العالي كانت من خلال ر�ؤية 
تتمث���ل في كف���اءات ب�ش���رية متعلمة ذات ق���درات علمية ابتكارية مت�س���قة مع احتياجات 
�س���وق العم���ل محليً���ا و�إقليميً���ا ودوليً���ا بما يدفع لااقت�ص���اد نح���و التنمية الم�س���تدامة. 
ور�س���الة تتمث���ل في تق���ديم خدم���ة تعليمي���ة تربوي���ة وبحثية بم�س���توى ج���ودة ملائم 
وم���رن وفقً���ا للمتغ�ي�ارت عل���ى كاف���ة الم�س���تويات، وبم���ا ي�ض���من توفير ع�ض���و فاعل في 
المجتمع الم�ص���ري غيور على وطنيته في �إطار من القيم والأخلاق، وي�س���هم �إيجابيًا في 
لااقت�ص���اد الم�ص���ري الموجه �ص���وب المعرفة والتكنولوجيا، وفي �سبيل تحقيق ذلك قامت 
لاا�س�ت�ارتيجية القومي���ة لتطوي���ر منظوم���ة التعليم العالي على �إحدى ع�ش���ر م�س���ارًا 

يمثلون حجر �أ�سا�س لأي نظام تعليمي جيد منها على �سبيل المثال:
وتطوي���ر  التكنولوج���ي،  التعلي���م  منظوم���ة  وتطوي���ر  والط�ل�اب،  الإتاح���ة، 

الم�ست�شفيات الجامعية، وتطوير م�سار الوافدين والبعثات.
ا لطلاب م���ن خ�ل�ال » رعاي���ة الط�ل�اب المتفوق�ي�ن علميً���ا والموهوب�ي�ن وفقً���ا 
للمعاي�ي�ر الدولي���ة، ورعاي���ة الط�ل�اب المتفوقين ريا�ض���يًا بحيث تزيد ن�س���بة الم�ش���اركة 
بالمناف�س���ات القومي���ة والدولي���ة، و�إن�ش���اء حا�ض���نات للمبدع�ي�ن م���ن الط�ل�اب، وزيادة 
برامج الدعم والتحفيز المقدمة للطلاب المتفوقين، ولااهتمام بالطلاب ذوي الإعاقة 
ومتح���دي الإعاق���ة و�إيلاء اهتمام خا�ص برعاية الطلاب الأقل حظًا من ذوي الأ�س���ر 

الفقيرة )ر�ؤية وزارة التعليم العالي، 2030(.

فرو�ض البحث:
ي�سعى البحث الحالي للتحقق من الفرو�ض التالية:

((( لا يوج���د ف���رق دال �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي درج���ات الإناث والذك���ور في �أبعاد 1
لااتجاه نحو الدمج في التعليم الجامعي والدرجة الكلية.

((( لا يوجد فرق دال �إح�صائيًا بين متو�سطي درجات طلاب التخ�ص�صات النظرية 2
والتخ�ص�ص���ات العملي���ة في �أبع���اد لااتج���اه نح���و الدم���ج في التعلي���م الجامع���ي 

والدرجة الكلية.
((( لا يوج���د ف���رق دال �إح�ص���ائيًا ب�ي�ن متو�س���طي درج���ات ط�ل�اب الفرق���ة الأولى 3

والرابعة في �أبعاد لااتجاه نحو الدمج في التعليم الجامعي والدرجة الكلية.
((( لا يختل���ف لااتج���اه نح���و الدم���ج في التعلي���م الجامعي بين الط�ل�اب باختلاف 4

الم�ستوى لااقت�صادي لااجتماعي.
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�إجراءات البحث:
- منه�ج البح�ث: اعتم���د البح���ث الح���الي المنه���ج الو�ص���في التحليلي لو�ص���ف وبيان 
اتجاه���ات ط�ل�اب الجامعات المختلف���ة نحو مبادرة الدمج الجامعي؛ والمنهج الو�ص���في 
التحليل���ي يعني بالتحليل والتف�س�ي�ر العلمي الدقيق لم�ش���كلة علمي���ة محددة –كميًا- 

من خلال جمع بيانات دقيقة ومقننة عن الم�شكلة وت�صنيفها وتحليلها.

* و�صف عينة البحث: تم اختيار عينة البحث الحالي بالطريقة الع�شوائية الب�سيطة 
م���ن خلال توزي���ع �أداة البحث على طلاب الكليات المختلف���ة بالجامعات المختلفة، وتم 
لاا�س���تعانة ب�أع�ض���اء هيئة التدري�س والهيئة المعاونة وطلبة لااتحاد الطلابي لتطبيق 
�أداة البح���ث عل���ى العين���ة لاا�س���تطلاعية وذل���ك في نهاي���ة الف�ص���ل الدرا�س���ي الأول ثم 
تطبي���ق الأداة عل���ي عين���ة البحث الأ�سا�س���ية في بداية الف�ص���ل الدرا�س���ي الثاني بالعام 

الجامعي 2018/2017 م، وتم ت�صنيف العينة �إح�صائيًا كالتالي: 
جدول )1(

التوزيع العددى والن�سب المئوية ح�سب النوع، والتخ�ص�ص الفرقة الدرا�سية،                            
الم�ستوى الاقت�صادي الاجتماعي

% الن�سبةالعددالمتغيرات

النوع
 55.8 %101 ذكور
 44.2 %80�إناث

100%181المجموع

التخ�ص�ص
66.3%120نظرى
33.7%61عملى

100%181المجموع

الفرقة الدرا�سية

49.2%89الفرقة الأولى
14.4%26الفرقة الثانية
36.4%66الفرقة الرابعة

100%181المجموع

 الم�ستوى لااقت�صادى
لااجتماعى

29.3%53مرتفع
45.3%82متو�سط
25.4%46منخف�ض
100%181المجموع
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�أداة البحث:

ا�ستبانة لقيا�س فكرة الدمج في مرحلة التعليم الجامعي )�إعداد الباحثة(
تم بن���اء �أداة البح���ث الح���الي به���دف التع���رف على اتجاهات ط�ل�اب الجامعات 
نح���و مب���ادرة دم���ج ذوي الإعاقة بالتعليم الجامع���ي 2030، وذلك  ا�س���تنادًا على ثلاثة 
�أبعاد �أ�سا�سية لتكوين لااتجاه وهي البعد المعرفي، والبعد لاانفعالي، والبعد ال�سلوكي؛ 
�أخ���ذًا في لااعتبار �س���هولة وب�س���اطة العبارات لتنا�س���ب جميع المبحوث�ي�ن على اختلاف 
خلفياتهم التعليمية والثقافية ولااجتماعية، كما روعي في الأداة عدم الإطالة بهدف 
الح�صول على ا�ستجابات �صادقة ودقيقة حيث �أن عينة البحث تنح�صر في فئة عمرية 
تت�ص���ف ب�س���رعة المل���ل وال���ذي قد ي�ؤدي �إلى ا�س���تجابات غ�ي�ر دقيقة ومن ثم ا�س���تقرت 
الباحث���ة عل���ى �أن تكون الأداة في �ص���ورتها النهائية مكونة من )45( عبارة �إ�ض���افة �إلى 
�س���بعة �أ�س���ئلة مفتوح���ة النهاي���ات للإجابات الح���رة ت�س���مح  للمفحو�ص بالا�س���تطراد  
لتو�ض���يح �أفكاره، �أو �إ�ض���افة مقترحات، �أو تبرير موقفه من الدمج، بهدف الح�ص���ول 
على ا�ستجابات حقيقية مف�سرة يمكن للباحثة من خلالها  تف�سير النتائج على �أ�سا�س 
منهجي وا�ستجابات واقعية، وا�ستغرق زمن التطبيق  الفردي لأداة البحث 25 دقيقة.

: �صدق الا�ستبانة: �أولًا

�أ- �صدق المحكمين:
قام���ت الباحث���ة بعر����ض لاا�س���تبانة في �ص���ورتها المبدئي���ة عل���ى مجموع���ة م���ن 
�أع�ضاء هيئة التدري�س المتخ�ص�صين في مجال علم النف�س التربوي والتربية الخا�صة 
لتحدي���د م���دى منا�س���بة العبارات لكل محور حيث تتكون لاا�س���تبانة من ثلاث �أبعاد: 
البع���د الأول: البع���د المع���رفي، البع���د الث���اني: البع���د لاانفع���الي، البعد الثال���ث: البعد 
ال�س���لوكي، وتم �إج���راء التعدي�ل�ات المقترح���ة لل�س���ادة المحكم�ي�ن م���ن ح���ذف وتعدي���ل 
و�إ�ض���افة و�إعادة �ص���ياغة بع�ض العبارات وتراوحت ن�سب لااتفاق بين ال�سادة المحكمين 
على مدى �صلاحية العبارات بين )80 -100%(،  و�أ�صبحت لاا�ستبانة مكونة من )45( 

عبارة موزعة على محاورها.

ب- الات�ساق الداخلي:

يع�د �صدق المحكمين من �أنواع ال�ص���دق ال�س���طحي �أو الظاهري؛ لذل���ك قامت الباحثة 
بتطبي���ق لاا�س���تبانة على عينة ا�س���تطلاعية من طلاب الجامع���ة بلغ عددها )ن = 33( 
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وذل���ك لح�س���اب لاات�س���اق الداخل���ي عن طري���ق ح�س���اب معاملات لاارتب���اط بين درجة 
كل عبارة والدرجة الكلية للمحور بوا�س���طة الحزمة الإح�ص���ائية للعلوم لااجتماعية 
والمعروف���ة اخت�ص���ارًا بSpss V.22 فكان���ت قي���م معاملات لاارتباط كما هو مو�ض���ح 

بجدول )2(.
جدول )2(

قيم معاملات ارتباط عبارات الا�ستبانة بالدرجة الكلية للمحور

 رقم
العبارة

 قيمة معامل
لاارتباط

 رقم
العبارة

 قيمة معامل
لاارتباط

 رقم
العبارة

 قيمة معامل
لاارتباط

 رقم
العبارة

 قيمة معامل
لاارتباط

10.746**130.761**250.743**370.763**

20.780**140.736**260.710**380.735**

30.715**150.486*270.439*390.766**

40.725**160.765**280.716**400.743**

50.725**170.721**290.408*410.767**

60.786**180.724**300.751**420.414*

70.480*190.787**310.780**430.774**

80.767**200.765**320.755**440.727**

90.725**210.799**330.723**450.424*

100.763**220,733**340.719**--

110.744**230.735**350.425*--

120.748**240.752**360.761**--

)*(  دال عند م�ستوى 0.05                    )**( دال عند م�ستوى 0.01
يت�ض���ح من الجدول )2( �أن قيم معاملات ارتباط العبارات بمحاور لاا�ستبانة 
دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى 0.01 والبع�ض الآخر دال �إح�صائيًا عند م�ستوى 0.05  �أى 
�أنه يوجد ات�ساق ما بين عبارات لاا�ستبانة ومحاورها مما �أ�شار �إلى �أن لاا�ستبانة على 

درجة منا�سبة من ال�صدق.
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ثانيًا: ثبات الا�ستبانة:

�أ- طريقة معامل �ألفا لكرونباخ:
حي���ث ا�س���تخدمت الباحث���ة لح�س���اب ثب���ات لاا�س���تبانة معام���ل �ألف���ا لكرونب���اخ  
Cronbach's Alpha Coefficient في حال���ة ح���ذف درج���ة العب���ارة م���ن الدرج���ة 
الكلي���ة للا�س���تبانة فبلغ���ت قيمة معام���ل �ألفا الع���ام للا�س���تبانة ككل )0.789( كما تم 
ح�ساب معامل ثبات كل عبارة فكانت قيم معاملات الثبات كما هو مو�ضح بجدول )3(.

جدول )3(
قيم معاملات �ألفا لعبارات الا�ستبانة

 رقم
العبارة

 قيمة معامل
�ألفا

 رقم
العبارة

 قيمة معامل
�ألفا

 رقم
العبارة

 قيمة معامل
�ألفا

 رقم
العبارة

 قيمة معامل
�ألفا

10.719130.755250.767370.774
20.733140.785260.757380.741
30.736150.727270.671390.741
40.725160.782280.757400.729
50.778170.781290.642410.763
60.752180.761300.737420.757
70.723190.774310.784430.722
80.723200.710320.782440.756
90.732210.705330.781450.763

100.724220.710340.767--
110.754230.752350.742--
120.767240.761360.758--

 يت�ضح من الجدول )3( �أن جميع قيم معاملات ثبات العبارات �أقل من معامل 
ثبات لاا�ستبانة ككل مما �أ�شار �إلى �أن عبارات لاا�ستبانة على درجة منا�سبة من الثبات.

ب - طريقة التجزئة الن�صفية:
للتحق���ق م���ن ثب���ات لاا�س���تبانة ككل تم ا�س���تخدام طريق���ة التجزئ���ة الن�ص���فية            
Split half وبلغ���ت قيم���ة معام���ل لاارتب���اط ب�ي�ن ن�ص���فى لاا�س���تبانة )0.834( وبع���د 
ت�ص���حيح �أث���ر التجزئ���ة بمعادل���ة جيتم���ان Guttman بلغ���ت قيم���ة معام���ل الثب���ات 

)0.909(، ويت�ضح مما �سبق �أن لاا�ستبانة تت�سم بدرجة منا�سبة من الثبات.
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ومن �إجراءات ال�ص���دق والثبات ال�س���ابقة �أ�صبحت لاا�س���تبانة مكونة من )45( 
عبارة موزعة على محاورها كما يلى: البعد الأول: البعد المعرفي ويمثله العبارات من 
)1 �إلى 15(، البع���د الث���اني: البعد لاانفعالي ويمثله العبارات من )16 �إلى 30(، البعد 
الثالث: البعد ال�س���لوكى ويمثله العبارات من )31 �إلى 45(، ولاا�س���تبانة بهذه ال�صورة 

النهائية �صالحة للتطبيق على عينة البحث الأ�سا�سية.

نتائج البحث ومناق�شتها:
اختبار �صحة الفر�ض الأول:

ين����ص الفر����ض الأول عل���ى �أن���ه: »لا يوج���د فرق دال �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي 
درج���ات الإن���اث والذك���ور في �أبعاد لااتجاه نح���و الدمج في التعلي���م الجامعي والدرجة 
 «t» Test »ت«  اختب���ار  الباحث���ة  ا�س���تخدمت  الفر����ض  �ص���حة  ولاختب���ار  الكلي���ة.« 
للمجموع���ات الم�س���تقلة غير مت�س���اوية العدد بوا�س���طة الحزم���ة الإح�ص���ائية المعروفة 

اخت�صارًا بSpss V.22، ويو�ضح جدول )4( نتائج هذا الفر�ض.
جدول )4(

المتو�سطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" وم�ستوى دلالتها للإناث والذكور في �أبعاد الاتجاه 
نحو الدمج لدى طلاب التعليم الجامعي

العينة

المتغير

النوع
قيمة
" ت "

 م�ستوى
الدلالة

الذكورالإناث

 لاانحرافالمتو�سطالعدد
 لاانحرافالمتو�سطالعددالمعيارى

المعيارى
10133.63.78036.75.74.40.01البعد المعرفى

10135.63.68037.44.230.01البعد لاانفعالى
10135.23.280374.73.10.01البعد ال�سلوكى
101104.48.38011113.24.10.01الدرجة الكلية

 يت�ض���ح م���ن الج���دول )4( �أن قي���م »ت« دالة �إح�ص���ائيًا عند م�س���توى 0.01 مما 
�أ�ش���ار �إلى وج���ود ف���رق دال �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي درج���ات الإناث والذك���ور في �أبعاد 
لااتج���اه نح���و الدم���ج في التعلي���م الجامعي والدرجة الكلية ل�ص���الح الذك���ور وتختلف 
نتيجة هذا الفر�ض مع نتائج درا�سة)علي،2006( التي تو�صلت �إلى �أنه لا توجد فروق 
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في الن���وع في لااتجاه���ات نحو دمج ذوي الإعاقة، كم���ا جاءت نتائج هذا الفر�ض تختلف 
عما هو متوقع حيث لاانفعالات الوجدانية  لدى الإناث يمكن �أن ت�ؤدي �إلى التعاطف 
مع دمج ذوي الإعاقة، ولكن يت�ضح من نتائج الفر�ض الأول �أنه ربما ترجع اتجاهات 
الذك���ور الإيجابي���ة نح���و دم���ج �أقرانهم م���ن ذوى الحاجات الخا�ص���ة �إلى �أن ح�سا�س���ية 
الذك���ور لل�ش���عور بالحرج تج���اه ذوى الحاجات الخا�ص���ة �أقل من الإن���اث حيث احتوت 
لاا�س���تبانة عل���ى �أ�س���ئلة ع���ن قب���ول م�ش���اركة الطلاب  م���ن ذوي الحاجات الخا�ص���ة في 
الأن�ش���طة خارج الجامعة، �أو الم�ش���روعات الأكاديمية، فكان لااتجاه���ات الإيجابية دالة  
ل�ص���الح الذك���ور، كذل���ك احتوت لاا�س���تبانه على اق�ت�ارح حلولًا لإنج���اح عملية الدمج 
فج���اءت معظ���م لااقتراح���ات ح���ول ت�أهي���ل المجتم���ع الجامع���ي لتقب���ل المع���اق كفرد له 
حق���وق وواجبات و�أ�ض���اف معظم الإن���اث �أن الأغلب يتعامل مع المعاق ب�ش���فقة في حين 
�أن ج���اءت معظ���م اقتراح���ات الذكور حول تدعيم التحديات الريا�ض���ية للمعاقين من 
قب���ل الجامع���ة، ف�ت�رى الباحثة �أن الفارق ال�ض���ئيل ب�ي�ن �أفراد العينة ل�ص���الح الذكور 
�إنما يعك�س الفرق في خ�ص���ائ�ص تلك المرحلة العمرية حيث النزعة �إلى ال�ش���هامة عند 
الذك���ور وم���ا يقابله���ا عند الإن���اث من ال�ش���عور بالانتقا����ص والحرج قليلا م���ن زمالة 
طال���ب مع���اق، �أو قبول���ه كجزء من المنظوم���ة التعليمية بالجامع���ة، واتفقت مع نتائج 
الفر����ض ال�س���ابق درا�س���ة ) الأحمدي، 2009 ( حيث تو�ص���لت �إلى نتائ���ج مفادها فروق 

جوهرية بين الذكور والإناث نحو دمج ذوي الإعاقة ل�صالح الذكور. 

اختبار �صحة الفر�ض الثاني:
ين����ص الفر����ض الثاني عل���ى �أنه: »لا يوجد فرق دال �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي 
درج���ات ط�ل�اب التخ�ص�ص���ات النظرية والتخ�ص�ص���ات العملي���ة في �أبع���اد لااتجاه نحو 
الدم���ج في التعلي���م الجامع���ي والدرج���ة الكلي���ة.« لاختبار �ص���حة الفر�ض ا�س���تخدمت 
الباحث���ة اختب���ار »ت« للمجموع���ات الم�س���تقلة غ�ي�ر مت�س���اوية العدد بوا�س���طة الحزمة 
الإح�صائية المعروفة اخت�صارًا بSpss V.22، ويو�ضح جدول )5( نتائج هذا الفر�ض:                         
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جدول )5(
المتو�سطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت " وم�ستوى دلالتها لطلاب التخ�ص�صات النظرية 

والعملية  في �أبعاد الاتجاه نحو الدمج لدى طلاب التعليم الجامعي

العينة

المتغير

التخ�ص�ص
قيمة
" ت "

 م�ستوى
الدلالة

عملينظري

 لاانحرافالمتو�سطالعدد
 لاانحرافالمتو�سطالعددالمعياري

المعياري
12033.346138.24.97.10.01البعد المعرفي

12035.63.56137.84.53.60.01البعد لاانفعالي
12035.23.66137.54.43.80.01البعد ال�سلوكي
120104.29.161113.512.45.80.01الدرجة الكلية

 يت�ض���ح م���ن الج���دول )5( �أن قي���م »ت« دالة �إح�ص���ائيًا عند م�س���توى 0.01 مما 
�أ�ش���ار �إلى وج���ود ف���رق دال �إح�ص���ائيًا ب�ي�ن متو�س���طي درج���ات التخ�ص�ص���ات النظري���ة 
والتخ�ص�ص���ات العملي���ة في �أبع���اد لااتج���اه نحو الدم���ج في التعليم الجامع���ي والدرجة 
الكلية ل�ص���الح التخ�ص�ص���ات العملية، و�إن كان لااتجاه نحو الدمج في مجمله �إيجابي 
�إلا �أن متو�س���ط ا�س���تجابات عين���ة الدرا�س���ة م���ن الكلي���ات العملي���ة )هند�س���ة- فن���ون 
تطبيقية-عل���وم- حا�س���بات ومعلوم���ات( كان �أعلى من ا�س���تجابات عينة الدرا�س���ة من 
الكلي���ات النظري���ة والتطبيقي���ة )الإدارة والتكنولوجيا- التجارة( وقد يرجع تف�س�ي�ر 
ذل���ك �إلى تغل���ب النزع���ة العملي���ة في التفك�ي�ر ع���ن النزع���ة الوجداني���ة وذل���ك عل���ى 
غ�ي�ر المعت���اد في م�ش���كلة بحثي���ة تعتم���د على لااتجاه���ات والت���ي غالبًا ما يتغل���ب البعد 
الوج���داني فيه���ا عل���ى البعد المع���رفي، وت�ؤكد ذلك الأ�س���ئلة مفتوحة النهاي���ات الملحقة 
بالا�س���تبانة، حي���ث ال�س����ؤال الأول وهو »�أى نوع من الدمج ت�س���مح ب���ه كطالب جامعي                                                 
) كلي/ جزئي(؟ ما مبررات اختيارك؟ جاءت معظم �إجابات طلاب الكليات النظرية 
ب�أن الدمج يجب �أن يكون جزئي ل�سببين �إما لاختبار التجربة كبداية ثم يتحول بعد 
تقييم التجربة �إلى دمج كلي، �أو لأنه لا ي�ص���لح الدمج الكلي للمعاقين ل�ص���عوبة ذلك 
نظ���رًا للمعوق���ات الفيزيقية والأكاديمية التي ق���د يواجهها المعاق، بينما جاءت معظم 
ا�س���تجابات الكليات العملية لت�أييد الدمج الكلي ال�ش���امل ولك���ن لبع�ض فئات الإعاقة 

حيث تم ا�ستثناء ذوي الإعاقة ب�صريًا و�سمعيًا.
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اختبار �صحة الفر�ض الثالث:
ين����ص الفر����ض الثال���ث على �أنه: »لا يوجد فرق دال �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي 
درج���ات ط�ل�اب الفرق���ة الأولى والرابع���ة في �أبع���اد لااتج���اه نح���و الدم���ج في التعلي���م 
»ت«                                                     اختب���ار  الباحث���ة  ا�س���تخدمت  �ص���حة  ولاختب���ار  الكلي���ة.«  والدرج���ة  الجامع���ي 
»t» Test للمجموعات الم�س���تقلة غير مت�س���اوية العدد بوا�س���طة الحزمة الإح�صائية 

المعروفة اخت�صارًا بSpss V.22، ويو�ضح جدول )6( نتائج هذا الفر�ض:
جدول )6(

المتو�سطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت " وم�ستوى دلالتها لطلاب الفرقة الأولى والرابعة
 في �أبعاد الاتجاه نحو الدمج لدى طلاب التعليم الجامعي

العينة

المتغير

الفرقة
قيمة
" ت "

 م�ستوى
الدلالة

الرابعةالأولى

 لاانحرافالمتو�سطالعدد
 لاانحرافالمتو�سطالعددالمعياري

المعياري
8934.74.66636.852.70.01البعد المعرفي

 غير8936.43.96636.94.50.81البعد لاانفعالي
دالة

 غير8936.13.86636.941.3البعد ال�سلوكي
دالة

89107.210.566110.612.11.90.05الدرجة الكلية

 يت�ض���ح م���ن الج���دول )6( �أن قيم���ة »ت« دالة �إح�ص���ائيًا عند م�س���توى 0.01 في 
البع���د المع���رفي مم���ا �أ�ش���ار �إلى وجود ف���رق دال �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي درجات طلاب 
الفرق���ة الأولى والرابع���ة في �أبع���اد لااتج���اه نح���و الدم���ج في التعليم الجامعي ل�ص���الح 
طلاب الفرقة الرابعة، وقيمة »ت« غير دالة �إح�صائيًا فى البعد لاانفعالي وال�سلوكي، 
بينما كانت دالة عند م�س���توى 0.05 في الدرجة الكلية ل�ص���الح طلاب الفرقة الرابعة، 
ويت�ض���ح م���ن خ�ل�ال نتائ���ج الفر����ض ال�س���ابق �أن الن�ض���ج والتق���دم في العم���ر والمرحلة 
التعليمي���ة ل���ه �أثر وا�ض���ح على البعد المعرفي ل���دى عينة البحث في ال�ش���عبتين العملية 
والنظري���ة، وت�ؤكد ذلك �إجاباتهم على �س����ؤال هل ت�ص���لح فكرة الدم���ج لكل الإعاقات؟ 
حي���ث تباينت كالتالي كان هناك �ش���به �إجماع بين ط�ل�اب المراحل الجامعية الأولى �أن 
هن���اك ا�س���تحالة لدمج ذوي الإعاقتين ال�س���معية والب�ص���رية- واقعيً���ا هاتين الفئتين 
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هم���ا الأف�ض���ل للدم���ج -  بينما كان���ت معظم ا�س���تجابات المراحل الجامعي���ة العليا من 
عينة البحث بت�ص���ورهم �أن الإعاقة الذهنية ال�ش���ديدة هي الإعاقة التي ي�ص���عب دمج 
ذويه���ا بالجامع���ة، وه���و �أق���رب �إلى المنط���ق وال�ص���حة  م���ن الناحي���ة التطبيقي���ة؛ مما 
ي���دل عل���ى مدى الوع���ي الذي يكت�س���به الطلاب وفقً���ا للتقدم والن�ض���ج الزمني الذي 
 (Croll,2003) ي�ؤثر على البعد المعرفي لدى عينة الدرا�س���ة، ويتفق هذا مع درا�س���ة
حي���ث تو�ص���لت �إلى �ص���عوبة دم���ج ذوي الإعاق���ة ذوي الإعاقة الذهنية ال�ش���ديدة نظرًا 

لاحتياجهم رعاية في م�ؤ�س�سات خا�صة بهم. 
اختبار �صحة الفر�ض الرابع:

ين����ص الفر����ض الراب���ع عل���ى �أن���ه: »لا يختلف لااتج���اه نحو الدم���ج في التعليم 
الجامع���ي بين الطلاب باختلاف الم�س���توى لااقت�ص���ادي لااجتماعي« ولاختبار �ص���حة 
ا�س���تخدمت الباحث���ة �أ�س���لوب تحلي���ل التباي���ن Analysis of Variance ، ويو�ض���ح 

جدول )7( نتائج هذا الفر�ض:
جدول )7(

نتائج تحليل التباين للك�شف عن الاختلافات في الاتجاه نحو الدمج بين طلاب التعليم الجامعي 
باختلاف الم�ستوى الاقت�صادي الاجتماعي

 مجموعم�صدر التباينالمتغير
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�سط
المربعات

قيمة
" ف "

 م�ستوى
الدلالة

البعد المعرفى
140.6270.3بين المجموعات

2.90.05 4213.117823.7داخل المجموعات
-4353.7180المجموع

 البعد
لاانفعالى

21.2210.6بين المجموعات
 غير0.67

دالة 2816.717815.8داخل المجموعات
-2837.9180المجموع

البعد ال�سلوكى
58.7229.3بين المجموعات

 غير1.8
دالة 2857.317816.1داخل المجموعات

-2916180المجموع

الدرجة الكلية
581.62290.8بين المجموعات

2.30.05 22041.8178123.8داخل المجموعات
-22623.4180المجموع
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 يت�ضح من الجدول )7( �أن قيمة »ف« دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى 0.05 في البعد 
المع���رفي والدرج���ة الكلية وبا�س���تخدام اختبار �ش���يفيه Scheffe لمعرف���ة اتجاه الفروق 
كانت ل�صالح الم�ستوى لااقت�صادي المرتفع، بينما لم تكن قيمة “ف” دالة �إح�صائيًا في 
البعد لاانفعالي وال�س���لوكي، وقد لاحظت الباحثة ت�أثير الم�س���توى لااجتماعي المرتفع 
لدى عينة البحث على فكرة تقبل الآخر بوجه عام وذلك في بداية الإح�سا�س بم�شكلة 
الدرا�س���ة، حيث �أن الإح�س���ا�س بالتعاطف والتقبل قد يكون �س���مة م�ش�ت�ركة بين �أفراد 
العينة على اختلاف م�ستوياتهم لااجتماعية ولااقت�صادية بينما الوعي ب�أهمية اتخاذ 
موقف ما، �أو م�ساندة فعلية وتدعيم للآخر على اختلافه �أيا كان نوع لااختلاف ثبت 
واقعيًا �أنه ل�ص���الح الم�س���توى لااجتماعي المرتفع، وهذا ما �أكدته نتائج الفر�ض ال�سابق 
حي���ث التف���اوت في البع���د المعرفي المتمث���ل في الوعي بالفكرة  واق�ت�ارح �إجراءات وحلولًا 
ات�ضحت من خلال �إجابات الطلاب على الأ�سئلة المفتوحة النهايات بالا�ستبانة مثال 
)اق�ت�رح حل���ول ت���رى �أنها قد ت�س���هم في حل المعوقات(  ل�ص���الح الم�س���توى لااقت�ص���ادي 

لااجتماعي المرتفع في حين التقارب في الفروق بين البعدين لاانفعالي 

تتف���ق تو�ص���يات وال�س���لوكي وذل���ك للاتج���اه الع���ام لاايجابي نح���و الفكرة وما 
ت�ش���مله م���ن تعاط���ف وم�س���اندة �أم���ا ع���ن البع���د ال�س���لوكي في�أت���ى التق���ارب في الفروق 
ن���اتج ع���ن اقتن���اع �أفراد العينة ب�أن �س���لوكياتهم نحو الدمج �إنما ت�أت���ي بعد التجهيزات 
ولاا�س���تعدادات لتهيئ���ة البيئ���ة الجامعي���ة، وه���ذا يت�ض���ح جليً���ا م���ن �إجاباته���م الحرة، 
وينبغ���ي الإ�ش���ارة �إلى رف���ع الوع���ي المجتمع���ي عمومً���ا والمجتم���ع الجامع���ي عل���ى وج���ه 
الخ�ص���و�ص م���ن خ�ل�ال الإعلام حيث ذيل���ت الباحثة لاا�س���تبانة ب�س����ؤال ) اذكر بع�ض 
البرام���ج التليفزيوني���ة، �أو الإذاعية، �أو �أحد مقدمي البرامج تناول مو�ض���وع الإعاقة 
بطريقة لفتت انتباهك. وكانت هناك �إجابة �ش���ائعة بن�س���بة 93% وهي »لا يوجد«  هذا 
�إ�ضافة �إلى العبارة الأولى بالبعد الأول بالا�ستبانة )�سمعت عن مبادرة تطبيق الدمج 
في التعلي���م الجامع���ي في ر�ؤي���ة م�ص���ر 2030( وج���اءت الغالبية العظم���ي للإجابات » لا 
�أعرف«، مما يعك�س �أهمية الدور الإعلامي في ن�شر الوعي والثقافة وتوجيه المجتمعات 
نح���و فك���ر معين �إن كان ذلك فالأحرى بمنظومة الإع�ل�ام تبني هذه المبادرة وتجهيز 
المجتم���ع وتعبئت���ه  ليتبنى اتجاهات �إيجابية نحو الآخر عامة وذوي الإعاقة على وجه 
الخ�ص���و�ص، وهذا ما تو�ص���لت �إليه نتائج درا�س���ة )علي،  2006( من �أن عينة الدرا�س���ة 
التي تلقت توجيه �إعلامي تبنت اتجاهات ايجابية نحو الدمج بفروق �إح�ص���ائية دالة 
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عن العينة التي لم تتلقى توجيهات �إعلامية، ودرا�سة )مهيدات، 2013( التي تو�صلت 
�إلى نتائ���ج ت�ؤك���د دور الإع�ل�ام الفاع���ل في تحدي���د وتكوي���ن اتجاه���ات المجتمع���ات نحو 

ق�ضية، �أو مو�ضوع، �أو �أ�شخا�ص.  

تو�صيات البحث
البح���ث الح���الي م���ع تو�ص���يات الدرا�س���ات والأدبي���ات الت���ي تم الإط�ل�اع عليها 
ومفاده���ا؛ توف�ي�ر بيئ���ة تربوي���ة خالية م���ن المعوقات ت�س���اعد الطال���ب  ذوي الحاجات 
الخا�ص���ة �أن ي����ؤدي دوره كطال���ب جامع���ي كما ينبغ���ي وفي حدود قدرات���ه و�إمكاناته في 
مناخ من التقبل ولااحترام والإيجابية من المجتمع الجامعي، وما يحتويه من �أع�ضاء 
هيئة تدري�س وهيئة معاونة وطلاب و�إداريين في �إطار من القناعة الحقيقية والعميقة 
بحقوق هذا الطالب في التعليم الجامعي بعيدًا عن م�ش���اعر ال�ش���فقة والتعاطف التي 
ق���د تف�س���د المبادرة وتع���وق تحقي���ق �أهدافها، وفي ظل ر�ؤية وا�ض���حة لاحتياجات �س���وق 

العمل ومدى توافر فر�صة لهذا الخريج للعمل بعد التخرج.

     ويتم تفعيل المبادرة وتطبيقها بعد بحوث تطبيقية تتناول كل جوانب الدمج 
) مالية- اجتماعية – تثقيفية- �أكاديمية(، حتي يتثنى ل�صانعي القرار الوقوف علي 
خلفي���ة علمية تدعم نج���اح الفكرة و�إمكانية تطبيقها، كذل���ك لااطلاع  على المبادرات 
ال�س���ابقة – �إيجابيته���ا و�س���لبياته- لتك���ون ظه�ي�ر م�س���اعد لإنج���اح التجرب���ة وفي هذا 
ال�سياق قامت الباحثة بعمل ت�صور لوحدة م�ساندة ودعم مركزية كنواة لمبادرة الدمج 
تلع���ب دورًا توجيهيً���ا لرف���ع الوع���ي لدى ط�ل�اب الجامعة غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة، وتقدم 
الخدم���ات الإر�ش���ادية النف�س���ية ل���كل طال���ب بالجامعة يحت���اج لذل���ك، وتحفيز طالب 
الجامع���ة عل���ى التطوع لمرافقة �أحد زم�ل��اؤه ذوي الإعاق���ة Shadow Student مع 
تقديم �ش���هادة بذلك بعد تخرجه كنوع من ال�ش���كر وكدليل على مدى تعاون الطالب 
وعط���ا�ؤه في المجتم���ع الجامع���ي، كم���ا تق�ت�رح الباحث���ة في ه���ذه الوحدة تق���ديم دورات 
لتعلم لغة الإ�شارة، وطريقة برايل للطلاب غير ذوي الإعاقة بالجامعة، كذلك عمل 
اجتماعات وور�ش عمل لأع�ضاء هيئة التدري�س والهيئة المعاونة والإداريين بالجامعة 
لرف���ع الوع���ي والتعري���ف بخ�ص���ائ�ص وم�ش���كلات الطال���ب ذو الإعاق���ة –ج�س���دية �أو 
ح�س���ية - م���ع تق���ديم مقترح���ات لط���رق التدري����س و�أ�س���اليب التق���ويم والتوا�ص���ل 
الإليكتروني.�أم���ا ع���ن الطالب ذو لااحتياج الخا����ص فتقترح الباحثة في وحدة الدعم 
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المركزي���ة تواف���ر متطوعين من الأخ�ص���ائيين النف�س���يين، والأطباء، ومتخ�ص�ص�ي�ن في 
مج���ال التخاطب من �أع�ض���اء هيئة التدري�س بالكليات المختلفة ح�س���ب جدول تواجد 
محدد - يحت�س���ب �ض���من ن�ص���اب ع�ض���و هيئة التدري����س- بما يقدم الخدم���ة للطالب 
الم�ستحق بخ�صو�صية واحترام كامل لحقوقه واختلافه، كما تقترح الباحثة م�شاركة 
�أع�ض���اء هيئة التدري�س من الكليات المختلفة – كلُ في تخ�ص�ص���ه- لتحقيق اكتفاء هذا 
الوحدة ذاتيًا فعلى �سبيل المثال �أ�ساتذة كليات الهند�سة يقدموا ت�صورًا لكيفية تطويع 
البيئ���ة الفيزيقي���ة للجامعة من مبانٍ وطرق وممرات لتكون بيئة خالية من المعوقات 
لت�س���هيل و�ص���ول ذوي الإعاقة �إلى الأماكن المختلفة بالجامعة، كذلك �أ�س���اتذة كليات 
الحا�س���بات والمعلوم���ات لت�ص���ميم برام���ج �إلكتروني���ة تق���دم الخدم���ة التعليمية لذوي 
الإعاق���ة – التعل���م ع���ن بع���د- لتمكينهم من �إعادة لاا�س���تماع �إلى المحا�ض���رات مثلا �أو 
�إنه���اء الإج���راءات الإداري���ة وهكذا وليكن ذلك في منظومة م���ن التعاون والتكامل بين 
�أع�ض���اء هيئ���ة التدري����س بالجامعة من جهة وبين الجامع���ة والمجتمع المدني من جهة 
�أخرى، لي�صبح التعليم الجامعي منتج جيد قابل للتطبيق ولإفادة المجتمع ككل. وفي 
�س���بيل ذل���ك يمكن لأع�ض���اء هيئة التدري����س بالكليات المختلفة تكلي���ف طلاب الكليات 
في التخ�ص�ص���ات المختلفة بعمل م�ش���اريع جماعية لابتكار ت�ص���ورات تحت �ش���عار “بيئة 
جامعية خالية من المعوقات وحا�ضنة لكل لااختلافات”وتت�صور الباحثة �أن الطلاب 
�س���وف يبدعون في تخ�ص�ص���اتهم المختلفة �إذا ما اقترن ذلك بح�ص���ولهم على درجات، 
�أو تق���ديم �ش���هادات تقديري���ة من الكلية تفيد با�ش�ت�اركهم في ذلك يمك���ن �أن تدعمهم 
في مج���الات العم���ل بعد التخرج، وقد قامت الباحثة بتقديم هذه الت�ص���ورات للوحدة 
المذك���ورة للأكاديمي���ة العربي���ة للعلوم والتكنولوجي���ا والنقل البح���ري وجاري العمل 

على تنفيذها.
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