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ملخ�ص الدرا�سة:
ا�ستهدفت الدرا�سة الك�شف عن م�ستوى وعي المعلمين ب�أ�ساليب التقويم البديل 
للتلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعل���م الأكاديمي���ة، ودرا�س���ة ت�أث�ي�ر متغيرات الن���وع الم�ؤهل 
العلمي والخبرة وح�ضور دورات تدريبية في التقويم البديل على درجة وعي المعلمين 
ب�أ�سالي���ب التق���ويم البديل للتلاميذ ذوي �صعوبات التعل���م الأكاديمية. وتكونت عينة 
الدرا�س���ة م���ن )73( معلمً���ا ومعلمة �صعوب���ات تعلم بمنطقة الق�صي���م. ولهذا الغر�ض 
تم �إع���داد ا�ستبان���ة وتم توزيعها بطريقة ع�شوائية وتح���ددت �أ�ساليب التقويم البديل 
بالأ�سالي���ب التالي���ة )تق���ويم لااداء –مل���ف الإنج���از -�أ�سل���وب تقويم الوق���ت الإ�ضافي 
-الملاحظ���ة(.  وقد �أظهرت نتائ���ج الدرا�سة �أن �أكثر �أ�ساليب التقويم البديل وعيا من 
قب���ل الم�شارك�ي�ن، ح�س���ب الترتيب ه���ي �أ�سلوب تق���ويم الأداء ويلي ذل���ك �أ�سلوب تقويم 
الوق���ت الإ�ض���افي م���ن ثم �أ�سلوب التق���ويم بالملاحظة و�أخيرا �أ�سل���وب التقويم بملفات 
الإنج���از. وفيم���ا يتعل���ق بت�أث�ي�ر متغير الن���وع توجد فروق دال���ة �إح�صائيً���ا في م�ستوى 
الوع���ي ب�أ�سالي���ب التق���ويم البديل ترج���ع لاختلاف الن���وع )معلم، معلم���ة( والفروق 
ل�صال���ح المعلم���ات، كم���ا �أظهرت النتائج وجود ف���روق دالة �إح�صائيً���ا في م�ستوى الوعي 
بتق���ويم الأداء فق���ط ك�أ�سل���وب م���ن �أ�ساليب التق���ويم البديل ترجع لاخت�ل�اف الم�ؤهل 
العلم���ي، بينم���ا لم ت�ؤثر الخبرة على م�ستوى وعي المعلم�ي�ن. اما فيما يتعلق بح�ضور 
ال���دورات التدريبي���ة ات�ضح من النتائ���ج �أن م�ستوى الوعي ب�أ�سالي���ب التقويم البديل 
)التق���ويم بملف���ات الإنج���از، �أ�سل���وب تق���ويم الوق���ت الإ�ض���افي، التق���ويم بالملاحظ���ة( 
توج���د فروق ذات دلالة. كما �أظه���رت نتائج الدرا�سة �أن �أكثر الأ�ساليب ا�ستخدامًا هو 
تقويم الأداء ويليه �أ�سلوب تقويم الوقت الإ�ضافي، بينما �أقل الأ�ساليب ا�ستخدامًا هو 

التقويم با�ستخدام ملفات الإنجاز يليه التقويم بالملاحظة.
الكلم��ات المفتاحية: وعي المعلمين، التقويم البدي���ل، �صعوبات التعلم، �صعوبات التعلم 

الأكاديمية.
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Abstract
The purpose of this study was to examine learning disabilities 

teachers’ awareness of alternate assessments. The study sample 
consists of73 teachers from Qassim region participated in this study 
and it based on the descriptive survey method. It conducted, in the 
first semester of the 1439/1440 academic year. For this purpose, a 
questionnaire was prepared and distributed randomly. The results 
of the study show that the most common methods of alternative 
assessment are the performance evaluation method followed by 
extended time strategy, observation strategy and portfolio. There are 
statistically significant differences in learning disabilities teachers' 
level of awareness of alternative assessment strategy attributable to 
gender, while experience did not affect teachers' level of awareness. 
The results of the study showed that the most commonly used 
methods are performance strategy and extended time. Implications 
and recommendations are discussed.

Keywords: Awareness, teachers of learning disabilities, special 
education, Assessment, alternative assessment.
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مقدمة الدرا�سة:
يع���د التقويم ج���زءً مهمًا من العملي���ة التعليمية، فمن خلال���ه يمكن التعرف 
على مدى تحقق �أهداف العملية التعليمية والك�شف عن م�ستويات الطلاب التعليمية، 
وتق���ديم تغذي���ة راجعة تطور العملي���ة التعليمية وترفع م�ست���وى مخرجاتها. كما �أن 
التق���ويم الترب���وي يه���دف �إلى �ضمان ج���ودة العملية التربوية ونواتجه���ا، ومن �أكثر 
عنا�ص���ر النظ���ام التعليم���ي �أهمي���ة فه���و عملي���ة �شامل���ة م�ستم���رة يترتب علي���ه �أحكام 

و�إجراءات تطويرية )الخليفة، 2005(.

و�أ�شار الحمد )2004( �إلى �أهمية �إلمام المعلم ب�أ�ساليب التقييم البديل والكفاءة 
التي تمكنه من ا�ستخدامه ب�شكل جيد؛ لذا تجدر الإ�شارة على �أهمية التقويم البديل 
التي ترتكز على واقع وحقيقة ما تعلمه الطالب بحيث ي�ضمن نجاح العلمية التعليمية 
ومخرجاته���ا، مم���ا يتي���ح الفر�صة للط�ل�اب �إظهار ما تعلم���وه من مه���ارات ومعارف.

وتج���در الإ�ش���ارة �إلى �أن التق���ويم في التربيـ���ة الخا�ص���ة يع���د حج���ر الزاوية في 
عملية الت�شخي�ص، ودون توفر التقويـم المنا�سب، ف�أنه ي�صعب و�ضع البرامج التربوية 
المنا�سبة وتقييمها لمعرفة م�ستوى فعاليتها وتحقيق �أهدافها )�أبو ها�شم، 2007(. وهنا 
تظه���ر الحاج���ة الما�سة للتقويم البدي���ل بعد �سن القوانين الت���ي ت�ضمن دمج الطلاب 
ذوي لااحتياج���ات الخا�ص���ة في مدار����س التعلي���م الع���ام، وت�أكي���د مب���د�أ �أن التعليم حق 
للجمي���ع. وم���ن جهة �أخ���رى، �أدى ف�شل نهج التقييم التقلي���دي �إلى البحث عن بدائل 
حديثة تفي بالغر�ض، ومن �ضمن البحوث العلمية الت�أكد من طرق التقييم البديلة 
الت���ي م���ن ��شأنه���ا �أن تك���ون �أك�ث�ر عدال���ة لجمي���ع الط�ل�اب، والح���د من قل���ق الطلاب 
(Bahous،2008). �إ�ضاف���ة �إلى ذلك،ط���رق التقويم البديلة �ست�ساعد الطلاب على 
اكت�س���اب الوع���ي ح���ول احتياجاته���م، ومتابع���ة تطوره���م الأكاديم���ي، و�سيك���ون له �أثر 
 (Janisch, Liu & Akrofi,إيجاب���ي على م�ستوى تح�صيل الطلاب ب�شك���ل مبا�شر�

2007; Kirikkaya & Vurkaya, 2011)

ونتيج���ة لذل���ك تظهر حاجة التربية الخا�ص���ة �إلى ا�ستخدام التقويم البديل، 
حي���ث ان���ه يزود المعلم بما اكت�سبه الطال���ب من معلومات وخبرات ومهارات من خلال 
تطبيقه���ا في مواق���ف الحياة المختلفة )�أبو ها�شم، 2007، الدو�سري،2014(.علاوة على 
ذل���ك، التقويم البديل يهدف �إلى ا�ستخدام �أ�ساليب متنوعة ومختلفة لتقترب كثيًرا 
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م���ن مواقف الحي���اة الفعلية وزيادة الدافعية للتعلم وم�ساع���دة المعلم على تقويم �أداء 
الط�ل�اب ب�شكل �سليم )�أبو ها�شم،2007، المطرفي،2015(، ويعد التقويم البديل فل�سفة 
حديثة ومن التوجهات الجديدة في الفكر التربوي، وبرز ب�شكل كبير مع الإ�صلاحات 
التربوي���ة الحديث���ة، وهو نقلة في طرق التق���ويم لتقييم معرفة الط�ل�اب ومهاراتهم 
)ع�ل�ام، 2007؛ Settlage, 2004(. وهن���اك غر����ض �آخر لإجراء التقويم البديل هو 
توف�ي�ر تغذي���ة راجع���ة يمكن �أن توج���ه عملية تطوي���ر الأهداف التعليمي���ة الم�ستقبلية 
والتعل���م. باخت�ص���ار، التق���ويم البدي���ل ي�سه���م �إلى جم���ع معلومات دقيق���ة فيما يتعلق 

.(Elliott, & Roach 2006)  بالإنجاز الحالي للطلاب ذوي الإعاقة

معلم���ي  بتدري�سه���ا  يق���وم  الت���ي  الأ�سا�سي���ة  المه���ارات  ف����إن  ال�سي���اق  ه���ذا  وفي 
�صعوب���ات التعل���م تع���د من �أك�ث�ر المهارات الأكاديمي���ة التي ينبغي �أن تنعك����س على �أداء 
المتعل���م، نظ���رًا لما ته���دف �إليه من رفع م�ست���وى الطالب بالمه���ارات الأ�سا�سية )القراءة 
والكتاب���ة والح�س���اب( والتي يعتمد عليه���ا اغلب المهارات الأخرى، ول���ن ي�صل الطالب 
�إلى م�ست���وى جي���د م���ن المعرف���ة والإدراك �إلا من خ�ل�ال تقويم ع���ادل يقي�س م�ستوى 
ودرج���ة المعرف���ة ل���دى الط�ل�اب ذوي �صعوب���ات التعل���م، وذل���ك ع���ن طري���ق �إدخ���ال 
تعدي�ل�ات منا�سب���ة على ط���رق التقويم ت�سه���م في عك�س الق���درات الحقيقي���ة للطالب                                                         

. (Janisch, Liu & Akrofi, 2007)

م�شكلة الدرا�سة:
م���ن �أه���م �ش���روط نج���اح دم���ج وتعلي���م الط�ل�اب ذوي لااحتياج���ات التربوي���ة 
الخا�ص���ة تكيي���ف وتهيئ���ة البيئ���ة المدر�سي���ة ولا يقت�ص���ر ذل���ك عل���ى المب���اني والمناه���ج 
الدرا�سي���ة، ب���ل م���ن �أهم جوان���ب التكييف عمومًا تغي�ي�ر طرق التق���ويم �أو الإجراءات 
ك���ي تراع���ي جوانب قدرات الط�ل�اب التي قد تتداخل مع تقيي���م معارفهم ومهاراتهم                                  

.(Thurlow & Bolt, 2001)

وه���ذا مم���ا ي�ؤكد �ض���رورة لاابتعاد ع���ن �أدوات التق���ويم لااعتيادي���ة التقليدية، 
والتوج���ه نح���و �أ�سالي���ب التق���ويم البدي���ل، حي���ث نج���د �أن كث�ي�ار م���ن �أ�سب���اب الف�شل 
الأكاديم���ي لدى الط�ل�اب ذوي �صعوبات التعلم كان نتيجة ا�ستخدام المعلمين �أ�ساليب 
تق���ويم لا تتنا�س���ب م���ع قدراته���م و�إمكاناته���م (Fuchs,& Fuchs, 2001(. تعتبر 
الحاج���ة �إلى التركي���ز على كيفية تح�سين، �أ�ساليب التقويم البديل ذات �أهمية خا�صة 
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 (Browder, Karvonen, Davis, Fallin, في مجال تعليم ذوي �صعوبات التعلم
(Courtade-Little, 2005&. حي���ث يعت�ب�ر تطوي���ر وتح�سين العملي���ة التعليمية 
ه���و الغاي���ة من التقويم التربوي، وهو ما يتطلب الك�شف عن م�ستوى معرفة معلمي 

�صعوبات التعلم ب�أ�ساليب التقويم البديل.

حي���ث لاح���ظ الباحث م���ن خلال زياراته لبرام���ج �صعوبات التعل���م ولاا�ستماع 
لملاحظ���ات ع���دد من المعلمين والم�شرفين التربويين ذوي الخ�ب�رة ب�صعوبات التعلم �أن 
�أغلب المعلمين ي�ستخدمون الطرق التقليدية في عملية التقويم ولي�ست البديلة وقد 
�أك���دت العدي���د من الدرا�سات �أن المعلمين لديهم غمو�ض ح���ول معرفة وفهم التقويم 
البدي���ل و�أ�ساليب���ه (Bahou, 2008)، بالرغ���م م���ن �أهميت���ه للط�ل�اب ذوي �صعوبات 
التعل���م )�أب���و ها�ش���م، Janisch, Liu & Akrofi, 2007  ،2007(.وق���د �أك���دت وزارة 
التعلي���م عل���ى ا�ستخ���دام �أدوات تق���ويم �أخ���رى غير لااختب���ارات التحريري���ة، بموجب 
تعاميمها مثل تعميم رقم 28/349 بتاريخ 1427/7/13ه.و بناءً على ذلك فقد تولدت 
ل���دى الباح���ث محاولة الك�شف عن م�ستوى معرفة معلم���ي �صعوبات التعلم ب�أ�ساليب 
التق���ويم البدي���ل، لأن���ه ح�سب علم الباح���ث لا يوجد درا�سات محلي���ة او على الم�ستوى 
العرب���ي تناول���ت معرف���ة معلم���ي �صعوبات التعل���م ب�أ�سالي���ب التقويم البدي���ل. و�سعي 

الدرا�سة الحالية للإجابة عن الأ�سئلة التالية:
((( ما م�ستوى وعي معلمي �صعوبات التعلم ب�أ�ساليب التقويم البديل؟1
((( ما �أكثر �أ�ساليب التقويم البديل ا�ستخداما من قبل معلمي �صعوبات التعلم؟2
((( هل توجد فروق بين م�ستويات وعي معلمي �صعوبات التعلم ب�أ�ساليب التقويم 3

البديل تعزى �إلى النوع )ذكور/ �إناث(؟
((( هل توجد فروق بين م�ستويات وعي معلمي �صعوبات التعلم ب�أ�ساليب التقويم 4

البديل تعزى �إلى الم�ؤهل العلمي )بكالوريو�س / ماج�ستير ف�أعلى(؟
((( هل توجد فروق بين م�ستويات وعي معلمي �صعوبات التعلم ب�أ�ساليب التقويم 5

البديل تعزى �إلى الخبرة التدري�سية؟
((( هل توجد فروق بين م�ستويات وعي معلمي �صعوبات التعلم ب�أ�ساليب التقويم 6

البديل تعزى �إلى ح�ضور دورات تدريبية في التقويم البديل؟
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�أهداف الدرا�سة:
ته���دف الدرا�س���ة الحالي���ة �إلى معرف���ة م�ستوى وع���ي معلمي �صعوب���ات التعلم 
ببع����ض �أ�ساليب التقويم البديل، والك�شف عن مدى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
ب�ي�ن م�ستوي���ات وع���ي معلمي �صعوبات التعل���م ببع�ض �أ�ساليب التق���ويم البديل تعزى 
�إلى الن���وع �أو الم�ؤه���ل العلم���ي �أو الخبرة التدري�سية �أو التطوي���ر المهني كح�ضور دورات 

تدريبية في التقويم البديل.

�أهمية الدرا�سة:
تكمن �أهمية هذه الدرا�سة في:

((( ك���ون نتائجه���ا �ستك�شف لنا م�ستوى وع���ي معلمي �صعوبات التعل���م ب�أ�ساليب 1
التقويم البديل بالمملكة العربية ال�سعودية.

((( توف�ي�ر القاعدة اللازمة لمواكبة لااتجاه���ات الحديثة في رفع م�ستو التقويم 2
من خلال التقويم البديل.

((( تزويد الم�س�ؤولين والمهتمين في عملية تطوير برامج التربية الخا�صة عموما 3
و�صعوب���ات التعل���م ب�صف���ة خا�ص���ة بم�ستويات وع���ي معلمي �صعوب���ات التعلم 
ببع����ض �أ�سالي���ب التق���ويم البدي���ل، بم���ا ي�سه���م في التغلب عل���ى بع�ض نقاط 

ال�ضعف لديهم في الجانب التطبيقي لأ�ساليب التقويم البديل.

محددات الدرا�سة:
تحددت نتائج الدرا�سة بالحدود التالية:

المح�ددات المو�ضوعي�ة: بع����ض �أ�سالي���ب التق���ويم البدي���ل )تق���ويم الأداء –مل���ف 
الإنجاز -�أ�سلوب تقويم الوقت الإ�ضافي -الملاحظة(.

المح�ددات المكاني�ة: تقت�ص���ر الدرا�س���ة عل���ى معلم���ي �صعوب���ات التعل���م في المدار����س 
الحكومية بمنطقة الق�صيم )بريدة-عنيزة-الر�س(.

المحددات الزمنية: الف�صل الأول للعام الدرا�سي 1440/1439هـ.
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م�صطلحات الدرا�سة:

م�ست�وى الوع�ي: يق�ص���د ب���ه: »�إدراك معلم���ي �صعوب���ات التعل���م ومعرفته���م ب�أ�ساليب 
التق���ويم البديل و�إلمامهم بها ويقا�س بالدرج���ة التي يقدرها �أفراد عينة الدرا�سة من 

خلال ا�ستجابتهم للأداة التي �أعدت لهذا الغر�ض«.

التق�ويم البدي�لAlternative Assessment : »ه���و �أي عملي���ة تقيي���م في الف�ص���ل 
الدرا�س���ي ترك���ز على التق���دم الم�ستمر للطالب. كم���ا �أن التقويم البدي���ل هو �شكل من 
�أ�شك���ال تقيي���م �أداء الطلاب ويكون �أكثر �شمولي���ة وم�صداقية لتقييم الطلاب. يمكن 
ا على مجموعة م���ن الأ�ساليب للتقييم الأمثل، على  �أن ي�شتم���ل التق���ويم البديل �أي�ضً
غ���رار الطريق���ة التقليدي���ة التي يق�ص���د بها التقيي���م النهائي للمواد الت���ي تم تعلمها 

خلال فترة زمنية معينة«.

�أو  �أ�صيل���ة  �أدائي���ة  مه���ام  ت�شم���ل  الت���ي  والأدوات  الأ�سالي���ب  م���ن  »مجموع���ة 
ومعرو�ض���ات  جماعي���ة  وم�شروع���ات  و�صحائ���ف  �أعم���ال  وملف���ات  ومحاك���اة  واقعي���ة 
وملاحظ���ات ومقاب�ل�ات وعرو����ض �شفهية وتقويم ذاتي وتق���ويم الأقران وغير ذلك«                 

.(Birenbaum & Dochy, 1996)

�أ�سالي�ب التق�ويم البدي�ل: �أ�ساليب تق���ويم �أداء و�سل���وك الطالب ت�ستخ���دم في العملية 
التعليمي���ة في �ص���ورة مهام و�أن�شطة متنوع���ة ذاتية وجماعية، وق���د اقت�صرت الدرا�سة 
الحالي���ة عل���ى التعرف على م�ستوى وعي معلم���ي �صعوبات التعلم في منطقة الق�صيم 
ب�أ�سالي���ب التق���ويم البدي���ل )تق���ويم لااداء –مل���ف الإنج���از -�أ�سل���وب تق���ويم الوق���ت 
الإ�ض���افي -الملاحظ���ة( وذلك بع���د الرجوع للعديد من الدرا�س���ات لمعرفة اكثر �أ�ساليب 

التقويم البديل الم�ستخدم مع الطلاب ذوي �صعوبات التعلم.

�صعوب�ات التعل�م  Learning Disabilities: حدث���ت اللجن���ة القومي���ة الم�شترك���ة 
 (NJCLD)National Joint Committee on Learning ل�صعوب���ات التعل���م
Disabilities تعري���ف �صعوب���ات التعل���م ال���ذي تبنت���ه ع���ام )1990( في ع���ام )2016( 
كالت���الي: �صعوب���ات التعلم ه���ي م�صطلح عام ي�شير �إلى مجموع���ة غير متجان�سة من 
لاا�ضطرابات التي تتجلى في �صعوبات دالة في اكت�ساب وا�ستخدام لاا�ستماع، والتحدث، 
والق���راءة، والكتابة، ولاا�ستدلال، �أو القدرات الريا�ضي���ة. هذه لاا�ضطرابات جوهرية 
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وتح���دث داخ���ل الف���رد، ويفتر����ض �أنه���ا ناتجة عن خل���ل وظيف���ي في الجه���از الع�صبي 
المركزي، ويمكن �أن تحدث مدى الحياة. قد تظهر م�شكلات في ال�سلوكيات التنظيمية 
الذاتي���ة، والت�ص���ور لااجتماع���ي، والتفاع���ل لااجتماع���ي م���ع �صعوبات التعل���م ولكنها 
لا ت�شك���ل في ح���د ذاته���ا �صعوبة تعل���م. على الرغم م���ن �أن �صعوب���ات التعلم قد تحدث 
ب�شك���ل متزامن م���ع الإعاقات الأخرى )مثل الإعاقة الح�سي���ة، �أو الإعاقة الفكرية، �أو 
لاا�ضطراب���ات لاانفعالي���ة( �أو مع الم�ؤث���رات الخارجية )مثل لااختلاف���ات الثقافية، �أو 
اللغوية، �أو عدم كفاية التعليم �أو غير منا�سبته(، ولكنها لي�ست نتيجة لتلك الظروف 

.(NJCLD, 2016) أو الم�ؤثرات�

�صعوبات التعلم الأكاديمية Academic Learning Disabilities: هي الم�شكلات 
الت���ي تظه���ر لدى �أطف���ال المدار����س الخا�ص���ة بالق���راءة، والكتابة، والتهج���ي والتعبير 

الكتابي، والح�ساب )كيرك وكالفنت، 1988(.

الإطار النظري:
: التقويم البديل �أولًا

 الي���وم يطال���ب رواد التعلي���م عل���ى ان ي�ش���ارك المتعل���م في العملي���ة التعليمي���ة 
واكت�ساب المعرفة لي�س فقط عن طريق تلقي المعلومات، ولكن �أي�ضا من خلال تف�سير 
المعلوم���ات وربطه���ا بالخ�ب�ارت ال�سابقة لدى المتعل���م. ومن هذا المنطل���ق يجب �أن يتم 
ت�صمي���م التق���ويم ب�شكل ي�ضمن تح�سين �أداء الط�ل�اب وتثقيفهم، ولي�س فقط لر�صد 

الدرجات كما تفعل معظم لااختبارات المدر�سية حاليًا.
فالتقويم لا يقت�صر على �إظهار النتائج دون ت�صحيح الخلل، فهو عملية �إعطاء 
حك���م وتقدي���ر مع بي���ان الأ�سباب ومعالجة الأخط���اء، بحيث ي�شتمل عل���ى الت�شخي�ص 

بتحديد جوانب القوة وال�ضعف ومعالجة ال�ضعف والق�صور )�صبري،2001م(.
و�أم���ا التق���ويم البدي���ل يمك���ن ان ن�سمي���ه بع���دة م�صطلحات، ومنه���ا: التقويم 
الأ�صي���ل �أو ال�شام���ل او الواقع���ي والتقويم القائم على الأداء والتق���ويم المبا�شر، ويعد 
�أك�ث�ر ه���ذه الم�صلح���ات �شيوعًا: التق���ويم البديل والتق���ويم الأ�صيل والتق���ويم القائم 
عل���ى الأداء؛ حي���ث �إنه���ا ت�شمل اغلب م�ضام�ي�ن المفاهيم الأخرى، وت�ش�ي�ر الكثير من 
الدرا�س���ات �أن م�صطل���ح التق���ويم البديل يعد �أكثرها عمومية ل���ذا اختار الباحث هذا 

الم�صطلح لمنا�سبته لهذه الدرا�سة )علام،2007(.
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ويعرف���ه الحري���ري ب�أنه: »التق���ويم الذي يعتم���د على لاافترا����ض القائل ب�أن 
المعرف���ة يت���م تكوينه���ا وبنا�ؤه���ا بوا�سطة المتعلم، حي���ث تختلف تلك المعرف���ة من �سياق 

لآخر«)الحريري، 2008(. 
�أغرا�ض التقويم البديل 

يتم ا�ستخدام التقويم البديل لتقويم عملية التعلم ونتائج التعلم، ويُ�ستخدم 
ا لت�شجيع م�شاركة الطلاب في تقييمهم وتفاعلهم مع الطلاب الآخرين والمعلمين  اي�ضً
و�أولي���اء الأم���ور. ويمن���ح التق���ويم البدي���ل للطال���ب فر�ص���ة �إظه���ار فه���م وتطبيق ما 
تعلموه بدلًا من �أن يقت�صر على عدد قليل من الإجابات في اختبار تقليدي، واقت�صار 
جه���د الطال���ب في ف�ص���ل درا�س���ي في �ساع���ة او اقل. كم���ا ان التقويم البدي���ل يركز على 
توثيق تقدم الطلاب وتقديم بيانات �أكثر �شمولية وواقعية عن �أداء الطالب وتقدمه 
)ع�ل�ام،2007(. ع�ل�اوة على ذلك ي�ساعد التقويم البديل في �إث���ارة دافعية نحو التعلم 
ل���دى الط�ل�اب وتنمي���ة مهارات التفك�ي�ر )زيت���ون،2007(. كما يوفر التق���ويم البديل 
للط�ل�اب ملاحظات حول مدى فهمه���م للمعلومات وعلى ما يحتاجون �إلى تح�سينه، 
م���ع م�ساع���دة المعلمين في تح�سين �أ�سلوب طرائ���ق التدري�س. ولا �شك ان التقويم �أكثر 

�أهمية عندما ي�شارك الطلاب في تقويم �أنف�سهم. 
�أهداف التقويم البديل

ا منها:  للتقويم البديل �أهداف عديدة، ذكر زيتون والبنا )2001( بع�ضً
((( اختبار مهارات التفكير العليا.1
((( ن يقيموا �أعمالهم ب�أنف�سهم.2 �إتاحة الفر�صة للطلاب لَا
((( التركي���ز عل���ى �أبع���اد متع���ددة للقيا����س بدلًا من بع���د واحد كما ه���و موجود في 3

لااختبارات التقليدية.
((( تنمي���ة ق���درة المتعلم عل���ى لاا�ستجابة لمهام التعل���م والم�شك�ل�ات الحياتية ولي�س 4

مجرد لااختبار من بين عدة بدائل �أو اختيارات تم تحديدها م�سبقًا.
((( تقويم الم�شاريع الجماعية ب�صورة حقيقية.5
((( الدخول في جوهر التعلم لم�ساعدة الطلاب على التعلم.6
((( لااعتماد على معيار وا�ضح، وهذا يجعل ر�ؤية الطلاب �أكثر و�ضوحًا.7
((( كام الإن�سانية وتنوع احتمالاتها.8 ال�سماح بتعددية َحلا
((( ا�ستخ���دام عين���ات من عمل الطلاب، والتي يتم تجميعه���ا خلال فترة زمنية" 9

)زيتون والبناء، 2001، 200(.
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متطلبات التقويم التربوي البديل
�أورد ع�ل�ام )2007( مجموع���ة من متطلب���ات التقويم الترب���وي البديل يجب 

لااهتمام بها لنجاح عملية التقويم ومنها:
((( ربط التقويم البديل بمنظور م�ستقبلي لتعلم الطلاب.1
((( ربط التقويم بالأهداف المراد تحقيقها.2
((( �إتاحة الفر�صة لجميع المعنيين معرفة الهدف والغر�ض من التقويم البديل.3
((( و�ضوح التقويم وفائدته.4
((( مراعاة توقيت التقويم البديل.5
((( مراعاة �أن التغيير يتطلب فهمًا ومثابرة ووقتًا.6
((( �إتاحة الفر�ص لتعلم ا�ستخدام �أ�ساليب التقويم البديل.7
((( التحقق من نوعية التقويم البديل.8
((( ا�ستخدام التقويم البديل في تخطيط العمل المدر�سي.9
((1( المراجعة الم�ستمرة للتقويم البديل.1

ثانيًا: التقويم البديل في التربية الخا�صة
التق���ويم البدي���ل ه���و مجموع���ة م���ن الت�سهي�ل�ات الأكاديمي���ة لت�سه���ل عملية 
تقويم الطلاب الذين ت�ؤثر �إعاقتهم على قدرتهم على �إجراء لااختبارات التقليدية. 
تط���ور التق���ويم البديل للط�ل�اب ذوي الإعاقة وذوي لااحتياج���ات التربوية الخا�صة 
وذل���ك بع���د انت�شار مفهوم الدم���ج في ف�صول التعلي���م العام، �أ�صبح المعل���م م�س�ؤول عن 
�ضم���ان م�شاركة الط�ل�اب على اختلاف م�ستوياتهم وقدراته���م في منهج درا�سي مليء 
بالتحدي���ات، والح�ص���ول عل���ى التعليم���ات والدع���م ال���ذي يحتاجون���ه للنج���اح. ويت���م 
ا�ستخ���دام التق���ويم البدي���ل لتح�س�ي�ن التعليم ودم���ج جميع الط�ل�اب في التعلم العام. 
ويتوق���ع من نتائج التقويم البديل �أن تتح�س���ن العلمية التعليمية لذوي لااحتياجات 
الخا�صة، و�ست�ساعد في قيا�س �آثر التعلم، وتقدم التغذية الراجعة للمعلمين والطلاب 
والأ�س���رة ح���ول تعل���م الطال���ب وتقدم���ه (Roach & Elliott, 2006). وفي مج���ال 
�صعوبات التعلم تحديدًا ف�إن المهارات الأ�سا�سية التي يقوم بتدري�سها معلمي �صعوبات 
التعل���م تع���د من �أكثر المهارات الأكاديمي �أهمية المتمثل���ة بالقراءة والكتابة والح�ساب، 
والت���ي ترتب���ط ب�شكل كبير بالمه���ارات الأخرى، ول���ن ي�صل الطال���ب �إلى م�ستوى جيد 
م���ن المعرف���ة والإدراك �إلا م���ن خلال تق���ويم عادل في جمي���ع المهارات يقي����س م�ستوى 
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ودرج���ة المعرف���ة ل���دى الط�ل�اب ذوي �صعوب���ات التعل���م، وذل���ك ع���ن طري���ق �إدخ���ال 
تعدي�ل�ات منا�سب���ة على ط���رق التقويم ت�سه���م في عك�س الق���درات الحقيقي���ة للطالب                                                                                   
���ا الت�أك���د م���ن �أن اختي���ار  (Janisch, Liu & Akrofi, 2007) . م���ن المه���م �أي�ضً
التق���ويم البديل المنا�س���ب للطالب ويعتمد ذلك على لااحتياج���ات والقدرات الفردية 

.)Kavale, 2002) لكل طالب

ثالثًا: �أدوات و�أ�ساليب تقويم ذوي �صعوبات التعلم
لم تغف���ل الأنظمة واللوائ���ح في المملكة العربية ال�سعودية تقويم الطلاب ذوي 
�صعوب���ات التعل���م لم���ا لها من �أهمية في مج���ال تعليمهم. فن�صت عل���ى �أن عملية تقويم 
ذوي لااحتياجات التربوية الخا�صة ينبغي �أن تكون مبنية على خ�صائ�ص واحتياجات 

كل طالب ح�سب نوع �إعاقته )وزارة التعليم ، 2002(.

كم���ا �أك���دت وزارة التعلي���م عل���ى تخ�صي����ص بع����ض �أ�سالي���ب و�أدوات التق���ويم 
بم���ا يتنا�س���ب م���ع خ�صائ����ص واحتياج���ات كل فئ���ة، و�أوردت في نظامها بع����ض الأدوات 

والأ�ساليب الخا�صة بتقويم فئة ذوي �صعوبات التعلم ومنها:
(((  التركي���ز عل���ى الو�سيل���ة المنا�سب���ة لق���درات واحتياج���ات الطال���ب ال���ذي لدي���ه 1

�صعوبات التعلم عند تقويمه.
((( �إذا كان���ت ق���راءة الأ�سئلة م�شكلة لدى الطالب ي�سمح �أن تقر�أ له مع الت�أكد من 2

فهمه للمطلوب قبل الإجابة.
((( في ح���ال �أن الكتاب���ة �صعب���ة عل���ى الطال���ب يت���م تقويم���ه ب�أ�ساليب متنوع���ة �إما 3

�شفويً���ا �أو تكت���ب ل���ه الإجاب���ة �أو ت�سجل على �شري���ط. وهذا عائ���د على ح�سبما 
تقت�ضيه م�صلحة الطالب.

((( عن���د وج���ود م�شكل���ة في لاانتباه ل���دى الطال���ب بالإ�ضافة �إلى �صعوب���ات التعلم 4
مراع���اة تق���ويم الطال���ب ب�شك���ل ف���ردي بعي���دا ع���ن �أي م�ص���در ي�ؤث���ر �أو ي�شتت 

انتباهه.
((( يعط���ى الطال���ب فترات راح���ة )وقت �إ�ض���افي( �أثناء التقويم تبعً���ا لقدرته على 5

التركيز ولاا�ستمرارية في �أداء المهمة.
((( �إذا ك���ان ل���دى الطال���ب بالإ�ضاف���ة �إلى �صعوبات التعلم ن�شاط زائ���د ف�إنه يجب 6

ال�سماح له بالقيام من المقعد و�إتاحة وقت �إ�ضافي للاختبار.
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((( في جمي���ع. ح���الات التق���ويم يت���ولى معل���م �صعوب���ات التعل���م الإ�ش���راف عل���ى 7
اختب���ارات التق���ويم للط�ل�اب في الم���واد الت���ي يتلق���ون فيه���ا خدم���ات التربي���ة                             

الخا�صة )وزارة التعليم، 2015(.

رابعًا: �أ�ساليب التقويم البديل
تتعدد �أ�ساليب و�أدوات التقويم البديل وتختلف تبعًا لاختلاف المهام التي يراد 
تقويمها ودمج الطلاب ذوي الإعاقة زاد من �أهمية ا�ستخدام �أ�ساليب متنوعة للتقويم 
���ا للطلاب ذوي �صعوب���ات التعلم، لما يحتاجونه م���ن تهيئة وتكييفٍ  البدي���ل وخ�صو�صً
للبيئة التعليمية تتنا�سب مع قدراتهم و�إمكاناتهم. كما �أن التقويم البديل يركز على 
الك�شف عن �أداء الطالب واقعيًا ويعك�س م�ستوى الطالب الحقيقي وما تم تعلمه وهذا 
النوع الجديد من التقويم �سيكون له اثر كبير في تهيئة الطالب للتعامل مع مواقف 
 ،(Henson& Eller, 1999)الحي���اة المختلف���ة والتقليل من فر�ص الف�ش���ل لديه���م
لذل���ك ف����إن هذا الن���وع الجديد م���ن التقويم لي�س مج���رد ا�ستبدال �أ�سالي���ب تقليدية 

ب�أ�ساليب جديدة )علام،2007(.

وقد �أو�صت درا�سة الم�صري وتوفيق )2007( بتبني التقويم بالأ�ساليب المتعددة 
وا�ستخ���دام �أ�سالي���ب تق���ويم متنوعة بط���رق �سليمة وهادفة، وهذا مم���ا يميز التقويم 
البدي���ل، حي���ث تنوع���ت �أ�ساليب���ه الت���ي يمك���ن ا�ستخدامه���ا في تق���ويم الط�ل�اب ذوي 

�صعوبات التعلم.

ولذلك، ف�إن �أدوات التقويم البديل، مثل تقويم الأداء، وملفات �إنجاز الطالب، 
 (Fuchs, 2000، Fuchs, Eaton, Hamlett, Binkley, & و�إتاحة وقت �إ�ضافي
Crouch  والملاحظ���ة تعد �أحد �أ�سالي���ب التقويم البديل في التربية الخا�صة ويمكن 
م���ن خلاله���ا تحدي���د تق���دم الطالب بالفع���ل وتحدي���د م�ستوياته���م في عملي���ة التعلم 
(Shepard، 2000 ؛Baki and Birgin، 2004 ؛Anderson، 1998)، وتع���د 
ه���ذه الأدوات الأك�ث�ر ا�ستخدامً���ا في مجال التربية الخا�صة ل���ذا �سيتم التركيز عليها 

في هذه الدرا�سة.
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Performance Evaluation  تقويم الأداء
يرتك���ز عل���ى قي���ام الطال���ب بتطبيق م���ا تعلمه في مواق���ف حقيقي���ة �أو م�شابهة 
لذل���ك ليقي����س م�ست���وى �إتقانه للمه���ارات، الم���راد تعلمها. �أي�ض���ا تقيي���م الأداء ي�صمم 
ليقي�س قدرة الطالب في ا�ستخدام المعرفة والمهارات في مواقف واقعية مختلفة، بينما 
لااختب���ارات التقليدي���ة ترك���ز عل���ى الحقائ���ق والمه���ارات الدقيق���ة. تق���ويم الأداء لي�س 

حديث و�إنما كان ي�ستخدم في التقويم منذ قرون )�أبو ها�شم، 2007( 

وب���رز لااهتم���ام به���ذا النوع م���ن التقويم لك�ث�رة لاانتق���ادات الت���ي وجهت �إلى 
لااختب���ارات التقليدي���ة، حي���ث ك���ان �أهم ه���ذه لاانتق���ادات �أنه���ا غالبا م���ا تقي�س �سوى 
العمليات العقلية في �أدنى م�ستوياتها، بينما نجد �أن �أحد �أهداف العملية التعليمية،هو 
تنمية القدرات والعمليات العقلية العليا التي ي�ستلزم البحث عن بدائل عن التقويم 
التقليدي يمكن �أن يقي�س هذه القدرات )�صبري والرافعي، 2001(. ف�إن تقويم الأداء 

يمكن �أن يكون �أكثر حقيقة ودقة لقيا�س المهارات وفق الخطة التربوية الفردية. 

التقويم البديل ي�شير �إلى �أن المعرفة يتم تكوينها وبنا�ؤها بوا�سطة المتعلم ولا 
�شك �أن المعرفة تختلف من موقف لآخر، هذا بالإ�ضافة �إلى �أن فكرة التقويم البديل 
الأ�سا�سي���ة تق���وم عل���ى �إمكانية تكوين �صورة متكاملة ع���ن الطالب وفق مجموعة من 

البدائل التي يمكن قيا�س الأداء الفعلي للطالب )خير، 2015(.

ملف الإنجاز:
 (Baki and Birgin، 2002ملف الإنجاز يعد �أحد طرق التقويم البديل ؛
(Wolf، 1991. وه���و عب���ارة ع���ن مجموع���ة منظمة م���ن �إنجازات المتعل���م التي تبين 
مجه���وده وتح�صيله ويمكن قيا�سها من خلال معاي�ي�ر تقدير معروفه وهذه المعايير 
ت�شم���ل �أدل���ة تقدي���ر �أو بطاقات ملاحظة ويمك���ن �أن ت�شمل على تقييم���ات مبنية على 

.(Gormez,2000) الأداء

يع���رف ع�ل�ام )2007( مل���ف الإنجاز"تجمي���ع مركز وه���ادف لأعم���ال الطالب 
يبين جهوده وتقدمه وتح�صيله في مجال �أو مجالات درا�سية معينة ويجب �أن ت�شتمل 
ه���ذه الأعم���ال على م�شارك���ة الطالب في انتق���اء الملف ومرا�شد ه���ذا لاانتقاء ومحكات 
الحك���م عل���ى نوعية الأعم���ال و�أدلة عل���ى انعكا�سات الطال���ب �أو ت�أملات���ه الذاتية على 
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هذه الأعمال".  كما �أن مما يميز ملف الإنجاز، هو تقويم الذات؛حيث يتيح للطالب 
�إمكاني���ة التعلم وي�شجع رف���ع م�ستوى تقدير الذات حيث يتطلب من الطالب تطبيق 

معايير التقويم على ما يبذله )جابر،2011م(.

�أ�سلوب تقويم الوقت الإ�ضافي
تق���ويم الوق���ت الإ�ضافي ه���و من �أ�شه���ر �أ�ساليب التق���ويم البديل���ة الم�ستخدمة 
التحدي���د  وج���ه  عل���ى  التعل���م  �صعوب���ات  ذوي  وم���ع  الإعاق���ة  ذوي  الط�ل�اب  م���ع 
الدرا�س���ات  م���ن  العدي���د  وهن���اك   ،  (Sireci,Scarpati, &Shuhong, 2005)
الخا�ص���ة  لااحتياج���ات  ذوي  الط�ل�اب  عل���ى  الوق���ت  تمدي���د  �آث���ار  في  بحث���ت  الت���ي 
التق���ويم  �أ�سالي���ب  م���ن  لاا�ض���افي  الوق���ت  (Elliott & Marquart 2004).يع���د 
الدرا�س���ات ع���دة  �أ�ش���ارت  وق���د  المتعل���م،  تق���ويم  خلال���ه  م���ن  يمك���ن  الت���ي  البدي���ل 
 Bridgeman, Cline & Hessinger., (2004); Dempsey, (2004) �إلى �أن 
�أ�سلوب الوقت الإ�ضافي كان له اثر �إيجابي على تح�صيل الطلاب ذوي �صعوبات التعلم 
في لااختب���ارات. كما يع���د واحد من �أكثر �أ�ساليب التقويم البدي���ل �شيوعًا الم�ستخدمة 

 .(Lovett, 2010) مع الطلاب ذوي الإعاقة
و�أ�ش���ارت Fuchs & Fuchs, (2001) �إلى �أن المعلم�ي�ن ي�ستخدمون التقويم 
البدي���ل م���ع الطلاب ذوي �صعوب���ات التعلم ب�شك���ل �أكثر مقارنة بالط�ل�اب في التعليم 
الع���ام، كم���ا �أ�ش���ار الباحث���ان �أن الط�ل�اب ذوي �صعوبات التعل���م كانت نتائ���ج اختبارهم 
في اختب���ار الق���راءة مقارب���ة للطلاب الآخري���ن �إذا ما ا�ستخدم معه���م التقويم البديل 

وخا�صةً �أ�سلوب الوقت الإ�ضافي. 
�إعط���اء الطالب وقت �إ�ضافي �أو فر�صة �إ�ضافية لإنهاء لااختبار �أو المهمة يمكنه 
م���ن لاا�ستجاب���ة ب�شك���ل �أف�ض���ل ودون توت���ر �أو قلق. علاوة عل���ى ذلك، يعد �أم���رًا مهمًا 
للطلاب الذين يحتاجون �إلى وقت �أطول لا�ستكمال لااختبار ب�شكل عام. قد ي�ستغرق 
الأم���ر وقتً���ا �إ�ضافيًا لمعالجة الن�صو����ص المكتوبة على �سبيل المثال،ل���دى الطالب الذي 
لديه �صعوبات تعلم في القراء وقدرته على معالجة المعلومات بطيئة؛ لذا فهو بحاجة 
ا يمك���ن �إن تكون ذات  �إلى وق���ت �إ�ض���افي ليتمك���ن م���ن �إكمال لااختب���ار �أو التقيي���م. �أي�ضً
فائ���دة للط�ل�اب الذي���ن لا ي�ستطيع���ون التركي���ز ب�شك���ل م�ستم���ر في ف�ت�رة لااختبار �أو 
الذين ي�شعرون بالإحباط �أو التوتر ب�سهولة، كما يمكنهم الح�صول على فترات راحة 

متكررة �أو طويلة. 
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الملاحظة:
تع���د الملاحظ���ة م���ن �أ�سالي���ب التقويم البدي���ل التي يمكن م���ن خلالها تقويم 
�سل���وك المتعلم، ومن خلالها يمكن جمع بيانات حول �شخ�صية المتعلم و�أ�سلوب تعلمه، 

مما ي�سهل عملية المعالجة والإ�صلاح.

والملاحظ���ة تتطل���ب م���ن المعل���م �أن يتاب���ع المتعل���م دون �أن ي�شع���ره ب�أن���ه تح���ت 
الملاحظ���ة، حت���ى يت�ص���رف ب�شك���ل طبيعي، م���ع ت�سجي���ل ملاحظاته، كم���ا تتطلب من 

المعلم محاولة توجيه �سلوك المتعلم في لااتجاه المرغوب فيه )الخليفة،2005(.

ويظه���ر م���ن خ�ل�ال �أ�سالي���ب التق���ويم البديل م���دى ال�صلة الوثيق���ة بطبيعة 
تدري����س الط�ل�اب ذوي �صعوبات التعل���م، حيث تهدف التربية الخا�ص���ة �إلى الم�ساهمة 
في تنمية جميع المجالات: المعرفية والمهارية والوجدانية، وعدم لااقت�صار على مجال 
دون �آخ���ر، م���ع تعزي���ز مه���ارات التقويم ل���دى المتعل���م ومحاولة الربط ب�ي�ن الجوانب 

النظرية والعملية.

درا�سات �سابقة:
وم���ن الدرا�سات الت���ي تناولت التقويم البديل درا�س���ة مع�شي والمقحم )2017( 
حي���ث هدف���ت درا�ستهم���ا �إلى تقيي���م واق���ع ا�ستخ���دام معلم���ي العلوم التق���ويم البديل 
في المرحل���ة لاابتدائي���ة. وق���د تم لااعتماد على المنه���ج الو�صفي الم�سح���ي وتكوّنت عينة 
الدرا�س���ة م���ن )30( معلمً���ا، و�أظه���رت نتائجه���ا �أن درج���ة ا�ستخدام المعلم�ي�ن للتقويم 

البديل كانت �ضعيفة،حيث جاء تقويم الأداء في الترتيب الأول.

�أج���رى طلب���ة )2017( درا�س���ة لمعرف���ة درج���ة ا�ستخ���دام معلم���ات ذوات الإعاقة 
الذهني���ة لا�ستراتيجي���ات التق���ويم البدي���ل و�أدوات���ه. وزع���ت ا�ستبان���ة لقيا����س درج���ة 
لاا�ستخ���دام عل���ى 15 معلمة، كم���ا تم عمل مقاب�ل�ات �شخ�صية مع المعلم���ات. و�أظهرت 
نتائج الدرا�سة �أن درجة ا�ستخدام عينة الدرا�سة لا�ستراتيجيات التقويم المعتمد على 
الورق���ة والقلم وا�ستراتيجية التقويم المعتم���د على المقابلة كانت مرتفعة بينما كانت 
درجة ا�ستخدامهم متو�سطة لا�ستراتيجيات التقويم المعتمد على الأداء وا�ستراتيجية 
الملاحظ���ة وا�ستراتيجي���ة التقويم المعتمد عل���ى المحاكاة. بينما كان���ت درجة ا�ستخدام 
معلم���ات ذوات الإعاقة الذهنية قليل���ة لا�ستراتيجية التقويم المعتمد على لعب الدور 
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وا�ستراتيجي���ة التق���ويم المعتمد على ملف الإنج���از وا�ستخ���دام ا�ستراتيجية التقويم 
المعتم���د عل���ى لااختب���ارات الق�ص�ي�رة. كم���ا دل���ت نتائ���ج الدرا�س���ة عل���ى ع���دم ا�ستخدام 
ا�ستراتيجيات التقويم التربوي البديل و�أدواته ب�شكل متنوع، من قبل معلمات ذوات 

الإعاقة الذهنية، وعدم وعيهن بما تت�ضمنه كل ا�ستراتيجية من فعاليات.

في ح�ي�ن هدف���ت درا�س���ة الزبي���دي ) ٢٠١١( �إلى درا�س���ة واقع ا�ستخ���دام �أ�ساليب 
التق���ويم البدي���ل لدى المعلمين. �أ�شارت نتائج الدرا�س���ة �إلى �أن �أهمية التقويم البديل 
الم�شارك�ي�ن كان���ت عالي���ة، بينم���ا ا�ستخدامه���م لأ�سالي���ب التق���ويم البديل ك���ان بدرجة 
متو�سطة،وذكر الباحث �أن �أهم ال�صعوبات التي تعيق ا�ستخدام التقويم البديل كانت 

قلة الدورات التدريبية.

 Flowers, Ahlgrim-Delzell, Browder, & Spooner, أم���ا درا�س���ة�
(2005) ك���ان الغر����ض منه���ا ه���و معرفة ت�ص���ورات المعلم�ي�ن حول ا�ستخ���دام التقويم 
البديل مع الطلاب ذوي الإعاقة في التعليم العام. �شارك في هذا البحث ما مجموعه 
983 معلمً���ا من خم����س ولايات �أمريكية. و�أ�شارت النتائ���ج �إلى �أن المعلمين يميلون �إلى 
الموافق���ة على ا�ستخ���دام التقويم البديل، ومن خلال نتائ���ج الدرا�سة �أفاد المعلمون �أن 

ا عن ا�ستخدام الملاحظة.  التقويم البديل له ت�أثير �إيجابي خ�صو�صً

وفي درا�س���ة م���راد )2001( فق���د هدف���ت درا�ست���ه ع���ن �أ�ساليب التق���ويم الأكثر 
ا�ستخدام���ا م���ن قب���ل معلم���ي ومعلم���ات المرحل���ة لاابتدائي���ة وم���دى اخت�ل�اف تل���ك 
الممار�س���ات باخت�ل�اف الجن�س والخ�ب�رة، في ظل نظام التقويم الترب���وي في البحرين. 
و�أ�ش���ارت نتائج الدرا�سة �أن المعلمين والمعلمات الم�شاركون وعددهم 130 معلم يمار�سون 
�أ�سالي���ب التق���ويم الرئي�سي���ة المت�ضمن���ة في لاا�ستبان���ة وه���ي )لااختب���ارات ب�أنواعه���ا، 
الملاحظة، ملف �إنجاز الطالب( بدرجة مر�ضية مع وجود فروق ذات دلالة تعزى �إلى 
الخ�ب�رة. وفيما يتعلق بالملاحظات فيوجد ل���دى المعلمين ق�صور وا�ضحا في الممار�سات 
المطروح���ة. كم���ا �أظهرت النتائج �أن درجة ا�ستفادة المعلمين من ملف �إنجاز الطالب في 

تقويم الطالب قليلة.

كذل���ك درا�س���ة الب�ش�ي�ر وبره���م )2012( هدف���ت �إلى معرف���ة درج���ة ا�ستخ���دام 
معلم���ي الريا�ضي���ات واللغة العربي���ة لا�ستراتيجيات التقويم البدي���ل و�أدواته. �شارك 
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في هذه الدرا�سة )86( معلمًا ومعلمة وتم توزيع ا�ستبانات عليهم، وعمل مقابلات مع 
20 معلمً���ا ومعلمة. �أظهرت نتائ���ج الدرا�سة �أن درجة ا�ستخدام المعلمين لا�ستراتيجية 
التق���ويم المعتم���د عل���ى الورق���ة والقل���م كان���ت مرتفع���ة، في ح�ي�ن درج���ة ا�ستخدامه���م 
لا�ستراتيجي���ات التقويم المعتمد على الأداء، وا�ستراتيجية الملاحظة كانت متو�سطة. 
بينم���ا درج���ة ا�ستخدامه���م لا�ستراتيجية مراجع���ة الذات ولا�ستخ���دام �أدوات التقويم 
البدي���ل كانت قليلة. كما �أ�ش���ارت نتائج الدرا�سة على وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 

تعزى لعدد �سنوات الخبرة، ولأثر الدورات التدريبية. 

كما �أجرى Goegan & Harrison (2017) درا�سة هدفت �إلى معرفة �آثار 
بع����ض �أ�سالي���ب التق���ويم البديل مع الط�ل�اب ذوي �صعوبات التعلم كم���ا هدفت �أي�ضا 
�إلى الك�شف عن اثر تمديد الوقت على �أداء كتابة الطلاب ذوي �صعوبات التعلم. وقد 
�ش���ارك في هذا البح���ث ثمانية وثلاثون طالبًا )19( طالبًا م���ن ذوي �صعوبات التعلم؛ 
19 طالب���ا لي����س لديه���م �صعوب���ات التعلم( وتم قيا����س مجموعة من المه���ارات المعرفية 
واللغوي���ة. و�أ�شارت النتائج عل���ى ان الطلاب ذوي �صعوبات التعلم بعد �إتاحة الفر�صة 

لهم وزيادة الوقت الإ�ضافي زادة لديهم طلاقة الكتابة.

بينم���ا درا�س���ة علاون���ه )2014( هدف���ت �إلى التع���رف للاحتياج���ات التدريبية، 
في ا�ستراتيجي���ات التق���ويم البدي���ل و�أدواته عن���د معلمي الريا�ضي���ات، كما هدفت �إلى 
التع���رف على ت�أثير بع�ض المتغيرات المتعلق���ة بعينة الدرا�سة، كالنوع، والم�ؤهل العلمي، 
و�سنوات الخبرة، وتلقي التدريب في مجال التقويم البديل على لااحتياجات التدريبية 
في ا�ستراتيجي���ات التق���ويم البدي���ل و�أدوات���ه. وا�ستخدم الباحث المنه���ج الو�صفي، وتم 
توزي���ع ا�ستبانة على الم�شارك�ي�ن في الدرا�سة وكانت العينة 171 معلمًا ومعلمة، و�أ�شارت 
نتائج الدرا�سة �إلى �أن لااحتياجات التدريبية في ا�ستراتيجيات التقويم البديل لمعلمي 
الريا�ضي���ات كان���ت م���ا بين متو�سط���ة �إلى قليل���ة، كما �أو�ص���ى الباحث ب�ض���رورة �إعداد 

برنامج تدريبي لتطوير وتدريب المعلمين في مجال �أدوات التقويم البديل.

بينما هدفت درا�سة العرابي )2004( �إلى قيا�س �أثر ا�ستخدام التقويم البديل في 
تح�سين التح�صيل الأكاديمي وفاعلية ا�ستخدامه في خف�ض قلق الريا�ضيات و�أظهرت 
نتائ���ج الدرا�س���ة �أن التق���ويم البدي���ل زاد في تح�س���ن م�ستوى التح�صي���ل لدى الطلاب 
بدرج���ة ملحوظ���ة وان التق���ويم البدي���ل �أدى �إلى تح�س���ن ق���درة التلامي���ذ في كل م���ن 
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التوا�صل الريا�ضي ال�شفهي والتحريري على ال�سواء وبحجم ت�أثير كبير وان التقويم 
البدي���ل ك���ان ل���ه �أثر ب�شك���ل كبير بخف�ض القل���ق من الريا�ضي���ات لدى �أف���راد العينة.

�أج���رت الج�ل�اد ) 2001( درا�س���ة هدف���ت �إلى معرف���ة �أ�سالي���ب و�أدوات التق���ويم 
الأك�ث�ر ا�ستخدام���ا م���ن قب���ل معلم���ي التربي���ة الإ�سلامي���ة في الأردن في �ض���وء بع����ض 
المتغ�ي�ارت )الجن����س، والم�ؤه���ل العلم���ي، الخ�ب�رة (و�شمل���ت عين���ة الدرا�س���ة 143معلمً���ا 
ومعلمة،وا�ستخدم���ت لاا�ستبان���ة ك����أداة لجم���ع بيانات هذا البحث، وق���د �أظهرت نتائج 
الدرا�س���ة �أن ا�ستخ���دام الأه���داف ال�سلوكي���ة في تق���ويم تح�صي���ل الط�ل�اب في التربي���ة 
الإ�سلامي���ة ح�ص���ل على �أعل���ى المتو�سطات الح�سابي���ة، و�أظهرت نتائ���ج الدرا�سة وجود 
ف���روق دال���ة �إح�صائيًا ب�ي�ن متو�سطات المعلمين لدرجة لاا�ستخ���دام تعزى �إلى الخبرة، 
وم���ن جه���ة �أخ���رى، �أ�ش���ارت نتائ���ج الدرا�سة ع���دم وجود �أث���ر لمتغيري الجن����س والم�ؤهل 

العلمي على درجات ا�ستخدام المعلمين لأ�ساليب و�أدوات التقويم .

كم���ا  هدف���ت درا�س���ة  Calıskana & Kasıkc (2010) �إلى بح���ث تطبي���ق 
�أدوات التق���ويم التقلي���دي والبديل من قبل معلمي الدرا�س���ات لااجتماعية وا�ستخدم 
المنه���ج الم�سح���ي ولاا�ستبان���ة للك�ش���ف عن النتائ���ج، وكانت العين���ة الم�ستهدف���ة للدرا�سة 
تتك���ون م���ن 241 معلمً���ا و وفقا لنتائ���ج الدرا�سة تم ا�ستنتاج تطبي���ق معلمي الدرا�سات 
لااجتماعي���ة لأدوات التق���ويم البديل، ويف�ضل المعلمون ب�شك���ل عام ا�ستخدام التقويم 
المبن���ي عل���ى الأداء. كم���ا ان المعلم���ون ي�ستخدم���ون في بع����ض الأحيان ملف���ات لاانجاز، 

والملاحظة ك�أدوات تقويم بديل.

التعليق العام على الدرا�سات ال�سابقة:
اهتم���ت الدرا�سة الحالي���ة بالدرا�س���ات ال�سابقة ذات ال�صلة بمو�ض���وع الدرا�سة 
ولن���درة الدرا�س���ات الت���ي تطرق���ت للتق���ويم البدي���ل في مج���ال �صعوب���ات التعل���م، ركز 
الباح���ث عل���ى الدرا�س���ات ذات ال�صل���ة بالمه���ارات الأ�سا�سي���ة الت���ي تظه���ر به���ا �صعوبات 
التعل���م، حي���ث �أنها هي المهارات التي تدر�س من قبل معلمي �صعوبات التعلم في برامج 
غ���رف الم�ص���ادر وه���ي الق���راءة والكتاب���ة )لغ���ة عربي���ة( والريا�ضي���ات. وه���ذه الدرا�سة 
تحاول التعرف على م�ستوى وعي معلمي �صعوبات التعلم ب�أ�ساليب التقويم البديل.
وق���د ا�ستفاد الباحث من الدرا�س���ات ال�سابقة في التعرف على �أ�ساليب التقويم البديل 
م���ن نتائ���ج الدرا�س���ات ال�سابق���ة وتو�صياتها، والتي ت�ؤك���د الحاج���ة �إلى درا�سات علمية 
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ته���دف �إلى ا�ستخ���دام �أ�ساليب التق���ويم البديل في تخ�ص�ص���ات مختلفة. وكذلك تمت 
لاا�ستف���ادة من الدرا�س���ات ال�سابقة قائمة مبدئية ب�أ�ساليب التق���ويم البديل الخا�صة 

بمعلمي �صعوبات التعلم،ومن ثم بناء �أداة الدرا�سة وت�صميمها.

�إجراءات الدرا�سة :
يعر����ض الباح���ث هن���ا �إج���راءات الدرا�س���ة م���ن حي���ث المنهج ال���ذي اعتم���دت عليه، 
بنا�ؤه���ا  البيان���ات وكيفي���ة  الم�ستخدم���ة في جم���ع  والأداة  الدرا�س���ة  ومجتم���ع وعين���ة 
والإج���راءات الت���ي تم �إتباعه���ا في الت�أك���د م���ن �صدقه���ا وثباته���ا وكذل���ك الأ�سالي���ب 
الإح�صائية التي تم ا�ستخدامها في معالجة وتحليل البيانات التي تم الح�صول عليها.

�أولا: منه�ج الدرا�س�ة: اعتم���دت الدرا�س���ة الحالي���ة عل���ى المنه���ج الو�صف���ي؛ لأنه يهدف 
للك�ش���ف ع���ن م�ستوى وع���ي معلمي �صعوبات التعل���م ببع�ض �أ�سالي���ب التقويم البديل 
نظ���رًا لملاءم���ة هذا المنهج له���ذه النوعية من الدرا�سات. ويعتم���د المنهج الو�صفي على 
تقدي���ر خ�صائ����ص �أو موقف معين من خلال و�ص���ف عوامل الظاهرة، وجمع البيانات 
والمعلوم���ات المتعلق���ة بالظاه���رة مو�ض���وع البح���ث والتعب�ي�ر عنها بالو�ص���ف والتحليل 

والتف�سير )الع�ساف،1421هـ، دويدار، 1999(. 

ً�ا: مجتم�ع الدرا�سة: �سعت الدرا�س���ة �إلى التحقق من �أه���داف الدرا�سة لدى جميع  ثاني
معلم���ي ومعلم���ات �صعوب���ات التعل���م بمنطق���ة الق�صيم، والبال���غ عدده���م )95( معلمًا 
ومعلمة، وذلك لمعرفة احتياجاتهم وتقديم تو�صيات لق�سم التربية الخا�صة بجامعة 

الق�صيم لتطوير برامجه من خلال تلك النتائج.

ثالثًا: عينة الدرا�سة: 
11 عين���ة تقن�ي�ن لاا�ستبان���ة: تم الت�أك���د م���ن الم�ؤ�ش���رات الإح�صائي���ة للا�ستبان���ة -

الم�ستخدم���ة في الدرا�س���ة الحالية بتطبيقها على )30( معلمًا ومعلمة �صعوبات 
تعلم بمنطقة الق�صيم، وقد تم اختيارهم بطريقة ع�شوائية من نف�س مجتمع 
الدرا�سة وذلك للت�أكد من �صدق وثبات لاا�ستبانة و�صلاحيتها للا�ستخدام في 

الدرا�سة الحالية.
22  عين���ة الدرا�س���ة الأ�سا�سي���ة: تكونت عين���ة الدرا�سة الأ�سا�سية م���ن )73( معلمًا -

ومعلم���ة �صعوب���ات تعلم بمنطق���ة الق�صي���م، تم اختيارهم بطريق���ة ع�شوائية، 
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طبق���ت عليه���م لاا�ستبان���ة في الف�ص���ل الدرا�س���ي الأول م���ن الع���ام الدرا�س���ي 
1440/1439ه، والج���دول الت���الي يو�ض���ح توزي���ع �أف���راد عينة الدرا�س���ة في �ضوء 

المتغيرات المختلفة: 
جدول )1( 

توزيع عينة الدرا�سة الأ�سا�سية في �ضوء المتغيرات المختلفة
الن�سبةالعددالدورات التدريبية الن�سبةالعددالنوع
19.2%14نعم52.1%38معلم

80.8%59لا47.9%35معلمة
الن�سبةالعددالم�ؤهل العلميالن�سبةالعدد�سنوات الخبرة في التدري�س

82.2%60بكالوريو�س21.9%16�أقل من 5 �سنوات
17.8%13ماج�ستير ف�أعلى20.6%15من 5 لأقل من 10 �سنوات
30.1%22من 10 لأقل من 15 �سنة

27.4%20من 15 �سنة ف�أكثر

رابعا: �أدوات الدرا�سة: 
للح�ص���ول عل���ى البيان���ات اللازم���ة من عين���ة الدرا�سة الحالي���ة وللإجابة عن 
�أ�سئلة الدرا�سة ، تم لااعتماد على لاا�ستبانة ك�أداة لجمع البيانات، بعد �أن تم لااطلاع 
عل���ى الدرا�س���ات ال�سابقة المتعلقة بمو�ضوع الدرا�سة الحالي���ة تم �إعداد �أداة لاا�ستبانة، 
به���دف التع���رف عل���ى م�ست���وى الوع���ي نح���و �أ�سالي���ب التق���ويم البدي���ل ل���دى معلمي 
�صعوب���ات التعل���م. وق���د تكون���ت لاا�ستبان���ة في �صورته���ا النهائي���ة م���ن جز�أي���ن، الجزء 
الأول: يتن���اول البيان���ات الأولية الخا�ص���ة ب�أفراد عينة الدرا�سة، مث���ل: النوع، �سنوات 
الخ�ب�رة في التدري����س، الم�ؤهل العلمي، ال���دورات التدريبية. بينما الج���زء الثاني تكون 

من )24( فقرة.

�صدق وثبات المقيا�س:

( ال�صدق: للتحقق من �صدق المقيا�س الحالي تم لااعتماد على التالي:	(أ

((( ال�صدق الظاهري )�صدق المحكمين( 1
ق���ام الباح���ث للتحق���ق م���ن ال�ص���دق الظاه���ري ل�ل��أداة بعر����ض �أداة الدرا�س���ة 
»لاا�ستبان���ة« عل���ى ع���دد م���ن المحكمين م���ن �أع�ضاء هيئ���ة تدري�س وم�شرف�ي�ن ومعلمي 
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�صعوبات التعلم، لدرا�سة محاور لاا�ستبانة و�إبداء �آرائهم فيها من حيث مدى ارتباط 
كل عبارة بالهدف العام للدرا�سة، ومدى ملائمة �أو و�ضوح �صياغة العبارات و�سلامتها 
اللغوي���ة، واق�ت�ارح طرق تح�سينها وذلك بالح���ذف �أو الإ�ضافة �أو �إعادة ال�صياغة، وقد 
قدم المحكمون ملاحظات قيمة �أفادت الدرا�سة، و�أثرت الأداة، و�ساعدت على �إخراجها 
ب�ص���ورة جي���دة. وتم���ت لاا�ستف���ادة م���ن ملحوظ���ات المحكم�ي�ن ب�إلغ���اء بع����ض الفقرات 

وتعديل بع�ضها و�إ�ضافة بع�ضها.

((( �صدق الأبعاد:2
كذل���ك تم التحق���ق م���ن تجان�س �أبع���اد المقيا�س فيم���ا بينها بح�س���اب معاملات 
ارتب���اط بير�س���ون ب�ي�ن درج���ة البع���د والدرج���ة الكلي���ة للمقيا����س، فكان���ت معام�ل�ات 

لاارتباط كما هي مو�ضحة بالجدول التالي:
جدول )2( 

معاملات الارتباط بين درجات �أبعاد المقيا�س والدرجة الكلية للمقيا�س
�أ�سلوب تقويم 

الأداء
�أ�سلوب التقويم بملفات 

لاانجاز
 �أ�سلوب تقويم الوقت

الإ�ضافي
 �أ�سلوب التقويم

بالملاحظة
**0.897**0.937**0.693**0.891

** دالة عند م�ستوى 0.01

يت�ض���ح م���ن الج���دول )2( �أن معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن درجات بع���دي المقيا�س 
والدرجة الكلية للمقيا�س معاملات ارتباط موجبة ودالة �إح�صائيًا عند م�ستوى )0.01( 
وهو ما ي�ؤكد ات�ساق وتجان�س بعدي المقيا�س فيما بينهما وتما�سكهما بع�ضهما البع�ض.

( الثبات:	(ب
تم التحق���ق من ثبات درجات المقيا�س و�أبعاده الفرعية با�ستخدام معامل ثبات 

�ألفا كرونباخ فكانت معاملات الثبات كما هو مو�ضح بالجدول التالي: 
جدول )3( 

معاملات ثبات �ألفا كرونباخ للمقيا�س و�أبعاده الفرعية
 �أ�سلوب 

تقويم الأداء
�أ�سلوب التقويم 
بملفات لاانجاز

 �أ�سلوب تقويم 
الوقت الإ�ضافي

 �أ�سلوب التقويم
المقيا�س ككلبالملاحظة

0.9620.9430.9400.9510.969
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يت�ضح من الجدول )3( �أن للمقيا�س و�أبعاده الفرعية معاملات ثبات مرتفعة 
ومقبولة �إح�صائيًا؛ ومما �سبق يت�ضح �أن للمقيا�س م�ؤ�شرات �إح�صائية جيدة )ال�صدق، 

الثبات(، ويت�أكد من ذلك �صلاحية ا�ستخدامه في الدرا�سة الحالية.

( الات�ساق الداخلي: 	(ج
تم كذلك التحقق من �صدق المقيا�س عن طريق �صدق لاات�ساق الداخلي وذلك 
با�ستخدام معامل ارتباط بير�سون في ح�ساب معاملات لاارتباط بين درجة كل عبارة 
ودرج���ة البع���د المنتمية �إلي���ه العبارة وذلك للت�أكد من م���دى تما�سك وتجان�س عبارات 

كل بعد فيما بينها، فكانت معاملات لاارتباط كما هي مو�ضحة بالجدول التالي:
جدول )4( 

معاملات الارتباط بين درجات عبارات المقيا�س والدرجة الكلية للبعد المنتمية �إليه العبارة
لاارتباطالعبارةلاارتباطالعبارةلاارتباطالعبارةلاارتباطالعبارة

�أ�سلوب التقويم �أ�سلوب تقويم الأداء
بملفات لاانجاز

 �أ�سلوب تقويم الوقت
الإ�ضافي

 �أ�سلوب التقويم
بالملاحظة

1**0.8878**0.85213**0.78819**0.864
2**0.9149**0.90414**0.89020**0.935
3**0.95410**0.93215**0.89821**0.953
4**0.947

11**0.955
16**0.91922**0.876

5**0.82217**0.87123**0.927
6**0.914

12**0.87618**0.89724**0.831
7**0.880

** دال���ة عن���د م�ست���وى 0.01؛ قيم���ة معام���ل لاارتب���اط الجدولية عند حج���م عينة 30 

وم�ستوى ثقة )0.01( ت�ساوي 0.3017

يت�ض���ح م���ن الج���دول )4( �أن معام�ل�ات لاارتباط بين درجات عب���ارات المقيا�س 
والدرج���ة الكلي���ة للبعد المنتمية �إليه العب���ارة جميعها معاملات ارتباط موجبة ودالة 
�إح�صائيً���ا عن���د م�ست���وى )0.01( وه���و ما ي�ؤكد ات�س���اق وتجان�س عب���ارات كل بعد فيما 

بينها وتما�سكها مع بع�ضها البع�ض.
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خام�سا: الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة: 
في الدرا�سة الحالية تم ا�ستخدام العديد من الأ�ساليب الإح�صائية با�ستخدام 

الحزمة الإح�صائية في العلوم لااجتماعية SPSS كالتالي:
((( اختب���ار »ت« للمجموع���ة الواح���دة One Sample T-Test في الك�ش���ف 1

ع���ن م�ست���وى وع���ي معلم���ي ذوي �صعوب���ات التعل���م ب�أ�ساليب التق���ويم البديل 
وذلك بمقارنة المتو�سط الفعلي للعينة بالمتو�سط الفر�ضي.

((( 2 IndependentSamplesT-Test الم�ستقل���ة  للمجموع���ات  "ت"  اختب���ار 
في التع���رف عل���ى مدى اخت�ل�اف م�ستويات الوع���ي ب�أ�ساليب التق���ويم البديل 

باختلاف النوع. 
((( Man-Whitney U في التعرف 3 اختب���ار "مان وتن���ي" للمجموعات الم�ستقلة 

عل���ى م���دى اختلاف م�ستوي���ات الوع���ي ب�أ�سالي���ب التقويم البدي���ل باختلاف 
الم�ؤه���ل العلم���ي وح�ض���ور ال���دورات التدريبي���ة في التق���ويم البدي���ل، والمرحلة 

الدرا�سية.
((( اختب���ار تحليل التباين �أح���ادي لااتجاه OneWayANOVA في التعرف على 4

م���دى اخت�ل�اف م�ستويات الوعي ب�أ�ساليب التق���ويم البديل باختلاف �سنوات 
الخبرة في التدري�س.

((( اختبار »مربع كاي« Chi-Square والن�سب المئوية Percent في الك�شف عن 5
�أكثر �أ�ساليب التقويم البديل ا�ستخدامًا.

نتائج الدرا�سة ومناق�شتها:

: نتائج ال�س�ؤال الأول وتف�سيره: �أولًا
ين����ص ال�س����ؤال الأول عل���ى �أن���ه: »م���ا م�ست���وى وع���ي معلم���ي �صعوب���ات التعلم 
ب�أ�سالي���ب التق���ويم البدي���ل؟«. وللإجاب���ة عن ه���ذا ال�س����ؤال تم ا�ستخ���دام اختبار »ت« 
للمجموع���ة الواح���دة One Sample T-Test وذلك لمقارن���ة متو�سط درجات العينة 
م���ع المتو�سط الفر�ضي وذلك للتعرف على م�ستوى وعي معلمي ذوي �صعوبات التعلم 
ب�أ�ساليب التقويم البديل، وتم تحديد المتو�سط الفر�ضي في كل بعد من �أبعاد المقيا�س 
على �أنه ي�ساوي )3 × عدد العبارات( حيث �أن درجات لاا�ستجابة على عبارات المقيا�س 

تتراوح ما بين )1، 5(، فكانت النتائج كما هي مو�ضحة بالجدول التالي:
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جدول )5( 
دلالة الفروق بين المتو�سط الفعلي والمتو�سط الفر�ضي لوعي المعلمين ب�أ�ساليب التقويم البديل

�أ�ساليب التقويم 
البديل

عدد 
العبارات

المتو�سط 
الفر�ضي

المتو�سط 
الفعلي

لاانحراف 
المعياري

قيمة "ت" 
ودلالتها

المتو�سط 
الوزني

م�ستوى 
الترتيبال�ضغوط

�أ�سلوب تقويم 
1مرتفعة7.0223.847**72126.9327.218الأداء

�أ�سلوب التقويم 
4مرتفعة3.1273.427**51517.1375.839بملفات الإنجاز

�أ�سلوب تقويم 
2مرتفعة6.9183.824**61822.9456.108الوقت الإ�ضافي

�أ�سلوب التقويم 
3مرتفعة4.4973.573**61821.4386.532بالملاحظة

م�ستوى الوعي 
مرتفعة6.3023.686**247288.45222.303ككل

** دال���ة عن���د م�ست���وى 0.01، المتو�س���ط ال���وزني ه���و ن���اتج ق�سم���ة المتو�س���ط عل���ى عدد 
العبارات. قيمة »ت« الجدولية عند درجة حرية )72( وم�ستوى ثقة )0.05( و)0.01( 

ت�ساوي على الترتيب 1.664 و2.374يت�ضح من الجدول ال�سابق �أنه:
((( توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائيً���ا عن���د م�ست���وى )0.01( ب�ي�ن المتو�س���ط الفر�ض���ي 1

والمتو�س���ط الفعل���ي لم�ستوى الوعي بتقويم الأداء ك�أ�سلوب من �أ�ساليب التقويم 
البديل ل�صالح المتو�سط الفعلي.  

((( توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائيً���ا عن���د م�ست���وى )0.01( ب�ي�ن المتو�س���ط الفر�ض���ي 2
والمتو�س���ط الفعل���ي لم�ست���وى الوع���ي بالتق���ويم بملف���ات الإنج���از ك�أ�سل���وب من 

�أ�ساليب التقويم البديل ل�صالح المتو�سط الفعلي.  
((( توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائيً���ا عن���د م�ست���وى )0.01( ب�ي�ن المتو�س���ط الفر�ض���ي 3

والمتو�س���ط الفعل���ي لم�ست���وى الوع���ي بالوق���ت الإ�ض���افي ك�أ�سل���وب م���ن �أ�سالي���ب 
التقويم البديل ل�صالح المتو�سط الفعلي.  

((( توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائيً���ا عن���د م�ست���وى )0.01( ب�ي�ن المتو�س���ط الفر�ض���ي 4
والمتو�س���ط الفعل���ي لم�ستوى الوعي بالتق���ويم بالملاحظة ك�أ�سل���وب من �أ�ساليب 

التقويم البديل ل�صالح المتو�سط الفعلي.  
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((( توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائيً���ا عن���د م�ست���وى )0.01( ب�ي�ن المتو�س���ط الفر�ض���ي 5
والمتو�س���ط الفعل���ي لم�ست���وى الوع���ي ب�أ�سالي���ب التق���ويم البدي���ل كك���ل ل�صال���ح 

المتو�سط الفعلي.  

والنتائ���ج ال�سابق���ة ت�ؤك���د في مجمله���ا على �أن م�ست���وى وعي معلم���ي �صعوبات 
التعل���م ب�أ�سالي���ب التق���ويم البدي���ل مرتفع وج���اء في الترتي���ب الأول م�ست���وى الوعي 
بتق���ويم الأداء ث���م ب�أ�سل���وب تق���ويم الوق���ت الإ�ض���افي ثم التق���ويم بالملاحظ���ة و�أخيًرا 

الوعي بالتقويم بملفات الإنجاز.

من خلال نتائج هذه الدرا�سة يت�ضح �أن م�ستوى وعي معلمي �صعوبات التعلم 
ب�أ�ساليب التقويم البديل مرتفع، بالرغم من �أن هناك اختلاف بم�ستوى الوعي بين 
تل���ك الأ�ساليب. ويمكن للباحث تف�س�ي�ر نتيجة ارتفاع م�ستوى وعي معلمي �صعوبات 
التعل���م ب�أ�سالي���ب التق���ويم البدي���ل ب����أن معلم���ي �صعوب���ات التعل���م مطالب�ي�ن بتقويم 
وت�شخي����ص الط�ل�اب ب�شك���ل م�ستم���ر ويم���ر ت�شخي����ص وتقيي���م ذوي �صعوب���ات التعلم 
بمراح���ل ع���دة عبر جمع المعلومات م���ن م�صادر مختلفة وهو احد اب���رز مهام عملهم، 
 (Flowers,Ahlgrim-Delzell, Browder, & وتتف���ق هذه النتيجة م���ع درا�سة
(Spooner, 2005. كم���ا �أ�ش���ارت النتائج ب����أن �أ�سلوب تق���ويم الأداء جاء في الترتيب 
الأول، ويف�س���ر الباح���ث ذلك، نظرًا لطبيعة العم���ل مع ذوي �صعوبات التعلم، حيث �أن 
وزارة التعلي���م وم���ن خ�ل�ال دليل معلم �صعوبات التعلم �أك���دت على �أن تقويم الطلاب 
ذوي �صعوب���ات التعل���م بالو�سيلة التي تنا�سب مع قدراته���م واحتياجاتهم، لذا نجد �أن 
معلم���ي �صعوبات التعلم لديهم معرفة به���ذا الأ�سلوب؛ لأنه يرتكز على قيام الطالب 
بتطبي���ق م���ا تعلم���ه في مواق���ف حقيقي���ة �أو م�شابه���ة لذل���ك ليقي����س م�ست���وى �إتقان���ه 
للمهارات، المراد تعلمها ولا يركز على حفظ المعرف �أو ا�سترجاع المعلومات فقط وهذا 
يتف���ق م���ع درا�س���ة  Calıskana &  Kasıkc, (2010) ، كما ج���اء �أي�ضا درجة وعي 
المعلمين ب�أ�سلوب تقويم الوقت الإ�ضافي مرتفعة حيث يت�ضح �أن معلمي �صعوبات التعلم 
ي�ستخدمونها ب�شكل كبير كما ات�ضح ذلك من نتائج الدرا�سة الحالية ويعزى ذلك انه 
يع���د �أ�شه���ر �أ�سالي���ب التق���ويم البديلة الم�ستخدمة م���ع الطلاب ذوي �صعوب���ات التعلم                                
(Sireci, Scarpati, &Shuhong, 2005 ) كما اتفقت هذه النتيجة مع العديد 
م���ن الدرا�س���ات ( Fuchs, & Fuchs, 2001، 2010 Lovett ). وق���د اختلف���ت 
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ه���ذه النتيج���ة مع درا�س���ة )طوالبة واللب���دي والعمري،2012( التي بين���ت نتائجها �أن 
�أك�ث�ر الأ�سالي���ب معرف���ةً وا�ستخدامًا من قبل المعلمين هي التق���ويم بالملاحظة، تلتها 
ا�ستراتيجي���ة التق���ويم بالقل���م والورق���ة، فالتق���ويم ب���الأداء. م���ن ناحية �أخ���رى، جاء 
�أ�سلوب التقويم بالملاحظة والتقويم بملفات الإنجاز بالترتيب الأخير وتف�سير ذلك 
عائدًا على خطوات و�إجراءات وكيفية ا�ستخدام الأدوات المخ�ص�صة لر�صد ال�سلوك �أو 
ا�ستجابات الطالب عند ا�ستخدام �أ�سلوب التقويم بالملاحظة وكثرة الأعمال والجهد 
عن���د ا�ستخ���دام ملف���ات الإنجاز عل���ى الرغم من �أهمي���ة الملاحظة وملف���ات الإنجاز في 
تقويم الطلاب ذوي �صعوبات التعلم وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة درا�سة )ال�شرعة 

وظاظا 2013؛ مراد 2001(.

ثانيًا: نتائج ال�س�ؤال الثاني وتف�سيره:
ين�ص ال�س�ؤال الثاني على �أنه: »ما �أكثر �أ�ساليب التقويم البديل ا�ستخداما من 
قبل معلمي �صعوبات التعلم؟«. وكان هدف الباحث من هذا ال�س�ؤال التعرف على درجة 
لاا�ستخدام الفعلي لأ�ساليب التقويم البديل كنتيجة لم�ستوى الوعي بهذه الأ�ساليب. 
وتم ا�ستخ���دام اختب���ار »مربع ك���اي« Chi-Square في الك�شف ع���ن دلالة الفروق بين 
تك���رارات ا�ستجاب���ات المعلم�ي�ن �أف���راد عين���ة الدرا�س���ة عل���ى ال�س����ؤال "ما �أك�ث�ر �أ�ساليب 
التق���ويم التالي���ة ا�ستخ���دام؟"، فكان���ت النتائ���ج كما ه���ي مو�ضحة في الج���دول التالي:

جدول )6( 
�أكثر �أ�ساليب التقويم البديل ا�ستخدام لدى معلمي ذوي �صعوبات التعلم

الن�سب التكرارات�أ�ساليب التقويم البديل
قيمة "مربع الترتيبالمئوية

كاي"
م�ستوى 
الدلالة

57.51%42�أ�سلوب تقويم الأداء

49.575

0.01
درجة 
الحرية
ت�ساوي

3

4.14%3�أ�سلوب التقويم بملفات الإنجاز
27.42%20�أ�سلوب تقويم الوقت الإ�ضافي

11.03%8�أ�سلوب التقويم بالملاحظة
100%73المجموع

قيمة »مربع كاي« الجدولية عند درجة حرية 3 وم�ستوى ثقة )0.01( ت�ساوي 11.34



المجلد ال�سابع - العدد )25( ج2 �أكتوبر 2018 مجلة التربية الخا�صة 

 362 

يت�ض���ح م���ن الجدول ال�ساب���ق �أنه توج���د فروق دال���ة �إح�صائيًا عن���د م�ستوى 
)0.01( ب�ي�ن تك���رارات ا�ستجاب���ة �أف���راد عين���ة الدرا�س���ة ح���ول �أك�ث�ر �أ�سالي���ب التقويم 
البدي���ل ا�ستخدامً���ا، مم���ا ي�ؤك���د �أن هناك �أ�سالي���ب ت�ستخدم بدرجة �أكثر م���ن �أ�ساليب 
�أخ���رى، وبالرج���وع للن�س���ب المئوي���ة نلاحظ �أن �أك�ث�ر الأ�ساليب ا�ستخدامً���ا هو تقويم 
الأداء بن�سب���ة 57.5%، يلي���ه �أ�سل���وب تق���ويم الوقت الإ�ض���افي بن�سب���ة 27.4%، بينما �أقل 
الأ�سالي���ب ا�ستخدامً���ا ه���و التق���ويم با�ستخ���دام ملف���ات الإنج���از بن�سب���ة 4.1%، يلي���ه 

التقويم بالملاحظة بن�سبة %11.0. 
ويف�س���ر ارتفاع درجة ا�ستخ���دام �أ�سلوب تق���ويم الأداء و�أ�سلوب تقويم الوقت 
الإ�ض���افي في �ض���وء نتائ���ج الدرا�س���ة الحالي���ة ه���و وع���ي معلمي �صعوب���ات التعل���م بهذه 
الأ�سالي���ب والت���ي ات�ض���ح ارتف���اع وعيه���م بتق���ويم الأداء و�أ�سل���وب الوق���ت الإ�ضافي من 
خ�ل�ال ه���ذه نتائج هذه الدرا�سة �أكثر من غيرها م���ن الأ�ساليب. �أما فيما يتعلق بقلة 
ا�ستخ���دام �أ�سالي���ب التق���ويم با�ستخ���دام ملف���ات الإنج���از والتق���ويم بالملاحظة يعزى 
�سبب ذلك ان هذه الأ�ساليب تتطلب جهودًا دقيقة وكبيرة كما تتطلب الوقت الطويل 
لإعداده���ا، وكذلك عملي���ة تنفيذها في تقويم الطلاب ذوي �صعوب���ات التعلم وهذا ما 

�أكدته درا�سة مراد )2001(.
وق���د �أورد لوي����س، ودورلاج )2011( عن���د تقيي���م الط�ل�اب الذي���ن يعان���ون من 
الأداء ال�ضعي���ف في الكتاب���ة عل���ى الرغم م���ن �أن مهارات القراءة تع���د ملائمة لديهم، 

القيام بالتعديلات التالية:
((( القيام ب�إنقا�ص طول المهمة التحريرية �أو زيادة الوقت للطلاب الذين يعملون 1

ببطء.
((( ال�سم���اح للط�ل�اب ذوي المه���ارة ال�ضعيفة في الخط بالكتاب���ة با�ستخدام برنامج 2

معالج الكلمات الكمبيوتري، مع برنامج مراجع التهجي للم�ساعدة في �إي�ضاح 
وت�صحيح �أخطاء التهجي.

((( مد الطلاب ذوي التهجي ال�ضعيف بقامو�س �أو قائمة للكلمات التي يخطئون 3
عامة في تهجيها.

((( ت�صمي���م واجب���ات واختبارات بحيث تحت���وي على الحد الأدن���ى المطلوب، فعلى 4
�سبي���ل المثال يمكن ا�ستخدام �أ�شكال لااختبار المو�ضوعية كالاختيار من متعدد 

�أو ا�ستكمال الكلمة الناق�صة وذلك بدلًا من الأ�سئلة المقالية.
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((( جع���ل الط�ل�اب غ�ي�ر القادري���ن عل���ى والكتاب���ة في نف����س الوق���ت، بالكتابة على 5
�شريط ت�سجيل وبعد ذلك يتم ن�سخ ما تم ت�سجيله.

((( جع���ل الطلاب يقوم���ون بالإجاب���ة با�ستخدام و�سيل���ة �أخرى بخ�ل�اف الكتابة. 6
وهن���اك طريقت���ان يمك���ن م���ن خلالهما القي���ام بذلك، هم���ا: �أن نخ�ب�ر ه�ؤلاء 
الط�ل�اب ب�إجاباتهم الأق���ران المعلمين والمتطوعين الرا�شدي���ن الذين يقومون 

بكتابتها بدلًا عنهم، �أو يعر�ضوا �إجاباتهم بطريقة لفظية على المعلم.

ثالثًا: نتائج ال�س�ؤال الثالث وتف�سيرها:
ين����ص ال�س����ؤال الثالث عل���ى �أنه: »تهل وجد فروق ب�ي�ن م�ستويات وعي معلمي 
�صعوب���ات التعل���م ب�أ�ساليب التق���ويم البديل تع���زى �إلى النوع«. وتم ا�ستخ���دام اختبار 
»ت« للمجموعات الم�ستقلة Independent Samples T-Test في الك�شف عن دلالة 
الفروق في م�ستويات وعي معلمي �صعوبات التعلم ب�أ�ساليب التقويم البديل والتي ترجع 
لاخت�ل�اف النوع )معلم، معلمة( فكان���ت النتائج كما هي مو�ضحة في الجدول التالي:

جدول )7( 
دلالة الفروق في الفروق في م�ستويات وعي معلمي �صعوبات التعلم ب�أ�ساليب التقويم البديل 

باختلاف النوع )درجات الحرية = 71(

المتو�سط النوع�أ�ساليب التقويم البديل
الح�سابي

لاانحراف 
م�ستوى قيمة "ت"المعياري

الدلالة

25.1589.0182.2480.05معلم �أ�سلوب تقويم الأداء 28.8573.805معلمة
�أ�سلوب التقويم بملفات 

الإنجاز
15.0436.9083.4040.01معلم 19.4003.183معلمة

�أ�سلوب تقويم الوقت 
الإ�ضافي

21.2117.5092.6300.01معلم 24.8293.258معلمة
�أ�سلوب التقويم 

بالملاحظة
18.4747.0244.5630.01معلم 24.6574.022معلمة

79.89526.2933.7050.01معلمم�ستوى الوعي ككل 97.74311.418معلمة

قيم���ة »ت« الجدولي���ة عن���د درج���ة حري���ة 71 وم�ستوى ثق���ة 0.05 و0.01 ت�س���اوي على 
الترتيب 1.664 و2.374
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يت�ض���ح م���ن الج���دول )7( �أنه: توجد ف���روق دالة �إح�صائيًا عن���د م�ستوى 0.05 
في م�ست���وى الوع���ي ب�أ�سالي���ب التقويم البديل ترجع لاختلاف الن���وع )معلم، معلمة( 
والف���روق ل�صال���ح المعلم���ات. بالرغ���م �أن م�ست���و الوع���ي �إجم���الا ك���ان مرتفعً���ا؛ �إلا �أن 
درج���ة الوع���ي لدى المعلمات اظهر ف���روق دالة �إح�صائيًا ويع���زو الباحث هذه النتيجة 
بطبيع���ة الم���راءة وعاطفته���ا وحر�صه���ا عل���ى ا�ستخ���دام �أ�سالي���ب تق���ويم متنوع���ة م���ع 
الطالب���ات ل�ضم���ان تحقق العملي���ة التعليمية وه���ذه النتيجة تتفق م���ع نتيجة درا�سة                         

)طوالبة واللبدي والعمري،2012(.

رابعًا: نتائج ال�س�ؤال الرابع وتف�سيره:
ين����ص ال�س����ؤال الراب���ع عل���ى: »ه���ل توج���د ف���روق ب�ي�ن م�ستويات وع���ي معلمي 
�صعوب���ات التعلم ب�أ�سالي���ب التقويم البديل تعزى �إلى الم�ؤه���ل العلمي«. وتم ا�ستخدام 
اختبار »مان وتني« للمجموعات الم�ستقلة Mann-Whitney U في الك�شف عن دلالة 
الف���روق في م�ستوي���ات وعي معلمي �صعوب���ات التعلم ب�أ�ساليب التق���ويم البديل والتي 
ترج���ع لاخت�ل�اف الم�ؤهل العلم���ي )بكالوريو����س، ماج�ستير ف�أعلى( نظ���رًا ل�صغر عدد 
�أفراد مجموعة ماج�ستير ف�أعلى والذي ي�ساوي 14 معلم ومعلمة، فكانت النتائج كما 

هي مو�ضحة في الجدول التالي:
جدول )8( 

دلالة الفروق في م�ستويات وعي معلمي �صعوبات التعلم ب�أ�ساليب
 التقويم البديل باختلاف الم�ؤهل العلمي

�أ�ساليب التقويم 
متو�سط العددالم�ؤهل العلميالبديل

الرتب
مجموع 

الرتب
قيمة 
"Z"

م�ستوى 
الدلالة

 �أ�سلوب تقويم 
الأداء

6034.1582049.50بكالوريو�س
2.4680.05

1350.115651.50ماج�ستير ف�أعلى

�أ�سلوب التقويم 
بملفات الإنجاز

6037.0832225.00بكالوريو�س
غير دالة0.073

1336.615476.00ماج�ستير ف�أعلى

�أ�سلوب تقويم 
الوقت الإ�ضافي

6038.1252287.50بكالوريو�س
غير دالة0.981

1331.808413.50ماج�ستير ف�أعلى
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�أ�ساليب التقويم 
متو�سط العددالم�ؤهل العلميالبديل

الرتب
مجموع 

الرتب
قيمة 
"Z"

م�ستوى 
الدلالة

�أ�سلوب التقويم 
بالملاحظة

6038.0172281.00بكالوريو�س
غير دالة0.889

1332.308420.00ماج�ستير ف�أعلى

م�ستوى الوعي 
ككل

6037.4332246.00بكالوريو�س
غير دالة0.375

1335.00455.00ماج�ستير ف�أعلى

قيمة "z" المعيارية عند م�ستوى ثقة 0.05 و0.01 ت�ساوي على الترتيب 1.96، 2.58
يت�ضح من الجدول ال�سابق �أنه:

((( توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائيً���ا عن���د م�ست���وى 0.05 في م�ست���وى الوع���ي بتقويم 1
الأداء ك�أ�سل���وب م���ن �أ�ساليب التقويم البديل ترجع لاخت�ل�اف الم�ؤهل العلمي، 

والفروق ل�صالح مجموعة ماج�ستير ف�أعلى.  
((( لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائيً���ا في م�ستوى الوع���ي ب�أ�ساليب التق���ويم البديل 2

)التقويم بملفات الإنجاز، �أ�سلوب تقويم الوقت الإ�ضافي، التقويم بالملاحظة( 
ترجع لاختلاف الم�ؤهل العلمي.  

وه���ذه النتيج���ة تعن���ي �أن م�ستوى الوعي بتق���ويم الأداء ك�أ�سلوب م���ن �أ�ساليب 
التق���ويم البدي���ل ل���دى �أ�صحاب الم�ؤهلات العلي���ا كان ب�شكل �أعلى م���ن غيرها، ويف�سر 
الباح���ث ذل���ك لان المعلم�ي�ن الحا�صل�ي�ن على م�ؤهل ع���الي �أ�صبح لديهم زي���ادة معرفة 
وخبرة واطلاع حول �أ�ساليب التقويم البديل المنا�سبة للطلاب ذوي �صعوبات التعلم، 
لذا م�ستوى المعرفة ولااطلاع �أثر على م�ستوى الوعي بتقويم الأداء �أكثر من الأ�ساليب 
الأخ���رى واتفق���ت ه���ذه النتيج���ة م���ع نتائ���ج عدد م���ن الدرا�س���ات )الحجيل���ي 2016(. 

وم���ن جه���ة �أخ���رى نلاحظ من خ�ل�ال البيانات في الج���دول ال�ساب���ق لا توجد 
ف���روق دالة �إح�صائيً���ا في م�ستوى الوعي ب�أ�ساليب التق���ويم البديل )التقويم بملفات 
الإنج���از، �أ�سلوب تقويم الوق���ت الإ�ضافي، التقويم بالملاحظة( ترجع لاختلاف الم�ؤهل 
العلم���ي، فربم���ا يع���زى ذل���ك �إلى نوع المق���ررات ومحتواه���ا التي تم درا�سته���ا في جميع 
المراح���ل لع���ب دور في ظه���ر مث���ل ه���ذه النتيج���ة حي���ث �صنع���ت فرقًا في م�ست���وى وعي 

معلمي �صعوبات التعلم ب�أ�ساليب التقويم البديل.



المجلد ال�سابع - العدد )25( ج2 �أكتوبر 2018 مجلة التربية الخا�صة 

 366 

ا: نتائج ال�س�ؤال الخام�س وتف�سيره: خام�سً
ين����ص ال�س����ؤال الخام�س عل���ى: »هل توجد ف���روق بين م�ستوي���ات وعي معلمي 
�صعوب���ات التعل���م ب�أ�ساليب التقويم البدي���ل تعزى �إلى �سنوات الخ�ب�رة في التدري�س«. 
وتم ا�ستخدام اختبار تحليل التباين �أحادي لااتجاه One Way ANOVA في الك�شف 
عن دلالة الفروق في م�ستويات وعي معلمي �صعوبات التعلم ب�أ�ساليب التقويم البديل 
والتي ترجع لاختلاف �سنوات الخبرة في التدري�س )�أقل من 5 �سنوات، من 5 لأقل من 
10 �سن���وات، م���ن 10 �سن���وات لأقل من 15 �سنة، من 15 �سنة ف�أكثر(، فكانت النتائج كما 

هي مو�ضحة في التالي:

جدول )9( 
المتو�سطات والانحرافات المعيارية لم�ستوى وعي المعلمين ب�أ�ساليب 

التقويم البديل وفقًا ل�سنوات الخبرة في التدري�س

�سنوات 
الخبرة

�أ�سلوب تقويم 
الأداء

�أ�سلوب التقويم 
بملفات لاانجاز

 �أ�سلوب تقويم
الوقت الإ�ضافي

 �أ�سلوب التقويم
الوعي ككلبالملاحظة

انحراف متو�سط
انحراف متو�سطمعياري

انحراف متو�سطمعياري
انحراف متو�سطمعياري

انحراف متو�سطمعياري
معياري

�أقل 
27.5006.31416.5636.21822.1258.26120.5006.81286.68825.674من 5

10-528.4676.31217.3335.56323.4005.55222.2007.40891.40022.139

15-1025.4558.41615.9096.10922.7276.18920.5916.93384.68221.912

من 15 
26.9507.32318.8005.44423.5004.61722.5505.30691.80020.859ف�أكثر



م�ستوى وعي المعلمين ب�أ�ساليب التقويم البديل للتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم د. عبدالله بن علي الربيعان

 367 

 جدول )10( 
دلالة الفروق في الفروق في م�ستويات وعي معلمي �صعوبات التعلم ب�أ�ساليب التقويم البديل 

باختلاف �سنوات الخبرة في التدري�س
�أ�ساليب التقويم 

مجموع م�صدر التباينالبديل
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
المربعات

قيمة 
"ف"

م�ستوى 
الدلالة

�أ�سلوب تقويم 
الأداء

88.520329.507بين المجموعات
غير 0.556 

دالة 3662.1386953.074داخل المجموعات
 3750.65872الكلي

�أ�سلوب التقويم 
بملفات الإنجاز

94.341331.447بين المجموعات
غير 0.919

دالة 2360.2896934.207داخل المجموعات
 2454.63072الكلي

�أ�سلوب تقويم 
الوقت الإ�ضافي

21.06737.022بين المجموعات
غير 0.182 

دالة 2664.7146938.619داخل المجموعات
 2685.78172الكلي

�أ�سلوب التقويم 
بالملاحظة

63.304321.101بين المجموعات
غير 0.484 

دالة 3008.6686943.604داخل المجموعات
 3071.97372الكلي

م�ستوى الوعي 
ككل

717.0723239.024بين المجموعات
غير 0.470 

دالة 35099.01069508.681داخل المجموعات
 35816.08272الكلي

قيمة »ف« الجدولية عند م�ستوى ثقة 0.05 ودرجة حرية )3، 69( ت�ساوي 2.7581 

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أنه:
لا توجد فروق دالة �إح�صائيًا في م�ستوى الوعي ب�أ�ساليب التقويم البديل عموما 
و�أ�سالي���ب التق���ويم البدي���ل )تق���ويم لأداء، التقويم بملف���ات الإنج���از، �أ�سلوب تقويم 
الوق���ت الإ�ض���افي، التقويم بالملاحظ���ة( ترجع لاختلاف �سنوات الخ�ب�رة في التدري�س.  

وه���ذه النتيجة تعني �أن م�ستوى الوعي ب�أ�ساليب التقويم البديل عند معلمي 
�صعوب���ات التعل���م لم يت�أث���ر ب�سن���وات الخ�ب�رة ويمك���ن تف�س�ي�ر ذل���ك عائد عل���ى �أهمية 
ا�ستخ���دام التق���ويم البديل مع الطلاب ذوي �صعوبات التعلم والتي تركز عليه برامج 
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�إعداد معلم �صعوبات التعلم. كذلك يمكن ان تعزى هذه النتيجة �إلى م�ستوى الوعي 
لدى معلمي �صعوبات التعلم كان نتيجة المعرفة والدرا�سة بالمرحلة الجامعية، ولي�س 
م���ن خ�ل�ال �سنوات الخ�ب�رة التدري�سي���ة وتتفق نتيج���ة الدرا�س���ة مع درا�س���ة )الب�شير 

وبرهم 2012( ودرا�سة )الحجيلي 2016(.

ا: نتائج ال�س�ؤال ال�ساد�س وتف�سيره: �ساد�سً
ين����ص ال�س����ؤال ال�ساد����س على: »ه���ل توجد ف���روق بين م�ستوي���ات وعي معلمي 
تدريبي���ة  دورات  ح�ض���ور  �إلى  تع���زى  البدي���ل  التق���ويم  ب�أ�سالي���ب  التعل���م  �صعوب���ات 
الم�ستقل���ة                                      للمجموع���ات  وتن���ي«  »م���ان  اختب���ار  ا�ستخ���دام  تم  البدي���ل«.  التق���ويم  في 
Mann-Whitney U في الك�ش���ف ع���ن دلال���ة الف���روق في الك�ش���ف عن دلال���ة الفروق 
في م�ستوي���ات وع���ي معلم���ي �صعوبات التعل���م ب�أ�سالي���ب التقويم البدي���ل والتي ترجع 
لاختلاف ح�ضور دورات تدريبية في التقويم البديل، فكانت النتائج كما هي مو�ضحة 

في الجدول التالي:
جدول )11( 

دلالة الفروق في الفروق في م�ستويات وعي معلمي �صعوبات التعلم ب�أ�ساليب التقويم البديل 
باختلاف ح�ضور الدورات التدريبية في التقويم البديل

ح�ضور دورات �أ�ساليب التقويم البديل
متو�سط العددتدريبية

الرتب
مجموع 

الرتب
قيمة 
"  Z"

م�ستوى 
الدلالة

غير دالة1445.357635.001.646نعم�أ�سلوب تقويم الأداء 5935.0172066.00لا
�أ�سلوب التقويم بملفات 

الإنجاز
1451.429720.002.8540.01نعم 5933.5761981.00لا

�أ�سلوب تقويم الوقت 
الإ�ضافي

1452.857740.003.1340.01نعم 5933.2371961.00لا
�أ�سلوب التقويم 

بالملاحظة
1458.714822.004.3030.01نعم 5931.8471879.00لا

1455.464776.5003.6270.01نعمم�ستوى الوعي ككل 5932.6191924.50لا

قيمة "Z" المعيارية عند م�ستوى ثقة 0.05 و0.01 ت�ساوي على الترتيب 1.96، 2.58



م�ستوى وعي المعلمين ب�أ�ساليب التقويم البديل للتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم د. عبدالله بن علي الربيعان

 369 

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أنه:
((( لا توج���د ف���روق دالة �إح�صائيً���ا في م�ستوى الوعي بتق���ويم الأداء ك�أ�سلوب من 1

�أ�سالي���ب التق���ويم البدي���ل ترج���ع لاخت�ل�اف ح�ض���ور ال���دورات التدريبي���ة في 
التقويم البديل.  

((( توج���د فروق دالة �إح�صائيًا عن���د م�ستوى )0.01( في م�ستوى الوعي ب�أ�ساليب 2
التق���ويم البدي���ل )التق���ويم بملفات الإنج���از �أ�سلوب تقويم الوق���ت الإ�ضافي، 
التق���ويم بالملاحظة( ترج���ع لاختلاف ح�ضور الدورات التدريبية في التقويم 

البديل والفروق ل�صالح من ح�ضروا تلك الدورات.  

ويمكن �أن تعزى هذه النتيجة �أن المعلمين الذين لم يح�ضروا دورات تدريبية 
في التق���ويم البدي���ل لم ي�ؤثر ذلك على معرفتهم ب�شكل عام ب�أ�ساليب التقويم البديل 
وب�شك���ل خا����ص �أ�سل���وب تق���ويم الأداء، على �أهمي���ة التقويم البديل م���ع الطلاب ذوي 
�صعوب���ات التعل���م وت�أكيد وزارة التعلي���م على معلمي �صعوبات التعل���م ا�ستخدامها مع 
ه����ؤلاء الط�ل�اب. بينم���ا نلاحظ من خ�ل�ال نتيجة الدرا�س���ة ان التدريب ل���ه �أثر على 
�أ�سالي���ب التق���ويم البدي���ل )التقويم بملفات الإنج���از �أ�سلوب تق���ويم الوقت الإ�ضافي، 
  Browder, et al., 2005) التقويم بالملاحظة( وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة درا�سة

التي بنت �أن تدريب المعلمين على ممار�سات التقويم البديل له �أثر كبير.

وفي �ضوء نتائج الدرا�سة الحالي ف�إن الباحث يو�صي ويقترح ما يلي:
((( زي���ادة توعي���ة المعلم�ي�ن ب�أ�سالي���ب التق���ويم البدي���ل بم���ا يكف���ل المحافظة على 1

م�ستويات الوعي العالية لديهم.
((( مراجع���ة ال���دورات التدريبية في مجال التقويم البدي���ل والتركيز على بع�ض 2

الأ�ساليب مثل )التقويم با�ستخدام ملفات الإنجاز والتقويم بالملاحظة(.
((( التركيز على �أ�ساليب التقويم البديل في برامج �إعداد معلم/ معلمة �صعوبات 3

التعلم.
((( �إجراء درا�سة حول درجة ا�ستخدام معلمي �صعوبات التعلم لأ�ساليب التقويم 4

البديل.
((( �إجراء درا�سة تقويمية لمعلمي �صعوبات التعلم في �ضوء �أ�ساليب التقويم البديل.5
((( درا�س���ة �أف�ض���ل ممار�س���ات التقويم البدي���ل مع الط�ل�اب ذوي �صعوبات التعلم 6

المدعومة بالحث العلمي والعمل على لاا�ستفادة منها.
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