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الملخ�ص:
 ه���دف البح���ث �إلى تنمية الذكاء ال�شخ�ص���ي وال���ذكاء لااجتماعي لدى �أطفال 
الرو�ض���ة ذوي الإعاقة الب�ص���رية المدمج�ي�ن، وقد تكونت العينة م���ن )7( �أطفال ذوي 
�إعاق���ة ب�ص���رية  تم اختياره���م بطريق���ة عمدي���ة، وتراوح���ت �أعمارهم ما ب�ي�ن )5 - 6( 
�س���نوات، وا�ش���تملت �أدوات الدرا�س���ة عل���ى: مقيا����س �س���تانفورد بينيه ال�ص���ورة الرابعة، 
ومقيا����س الذكاء ال�شخ�ص���ي ولااجتماعي للأطفال ذوي الإعاقة الب�ص���رية، وبرنامج 
لتنمية الذكاء ال�شخ�صي والذكاء لااجتماعي لأطفال الرو�ضة ذوي الإعاقة الب�صرية 
المدمج�ي�ن )�إع���داد الباحثين(. وقد تو�ص���لت النتائج �إلي: وجود فروق دالة �إح�ص���ائيًا 
ب�ي�ن متو�س���ط رت���ب درج���ات الأطف���ال ذوي الإعاقة الب�ص���رية المدمجين قب���ل تطبيق 
البرنامج وبعده على مقيا�س الذكاء ال�شخ�صي والذكاء لااجتماعي في اتجاه القيا�س 
البعدي عند م�س���توي 0.05. كما �أ�ش���ارت �إلى وجود فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���ط 
رت���ب درجات الأطفال ذوي الإعاقة الب�ص���رية المدمج�ي�ن في القيا�س البعدي والتتبعي 
عل���ى مقيا����س الذكاء ال�شخ�ص���ي والذكاء لااجتماع���ي في اتجاه القيا����س التتبعي، مما 

يدل على ا�ستمرار فاعلية البرنامج.

الكلم��ات المفتاحي��ة: ال���ذكاءات المتع���ددة - ال���ذكاء ال�شخ�ص���ي - ال���ذكاء لااجتماع���ي- 
الإعاقة الب�صرية- الدمج.
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Development of Intrapersonal Intelligence and Social 
Intelligence to Mainstreamed Children with Visual 

Impairment in kindergarten

Abstract: 
 The objective of the study to develop Intrapersonal 

Intelligence and Social Intelligence to Mainstreamed Children with 
Visual Impairment in Kindergarten. The study sample consisted of 
visually impaired (7 children) from 5 - 6 years old had been selected 
in a deliberate manner. The Tools of the Study contained: Stanford 
Binet Test "fourth edition", some Intrapersonal Intelligence and 
Social Intelligence Test, and the program of the study. The Results of 
the study: There are statistically significant differences between the 
average degrees of the mainstreamed children with visual Impairment 
pre-and post application of the program on Intrapersonal Intelligence 
and Social Intelligence Test, in favor of the post measurement at 
the 0.05 level. There are statistically significant differences between 
the average degrees of the mainstreamed children with visually 
Impairment in the post and follow up measurements to the program 
on Intrapersonal Intelligence and Social Intelligence Test, in 
favor of the follow up measurement, which shows the continuous 
effectiveness of the program.

Key words:  Multiple Intelligences - Intrapersonal Intelligence - 
Social Intelligence -Visual Impairment - Mainstreaming
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مقدمة البحث:
 �إن الإعاقة الب�صرية هي �إحدى الإعاقات الح�سية التي ت�ؤثر ب�شكل كبير على 
�شخ�ص���ية �ص���احبها، وعلى جميع جوانب النمو المختلفة �س���واء العقلية �أو الحركية �أو 
اللغوية �أو النف�س���ية �أو لااجتماعية، وكذلك ت�ؤثر على �أ�س���رته، حيث تختلف �أ�س���اليب 
المعاملة الوالدية ما بين الحماية الزائدة �أو الإهمال الزائد، وهذا ي�ؤدي �إلى التفريق 
في المعاملة بين الفرد المعاق و�إخوته؛ مما ي�ؤثر �س���لبيًا على �شخ�ص���يته، وطرق تفاعله 
معهم وتفاعلهم معه. كما �أن وجهة نظر المجتمع للأ�شخا�ص المعاقين نجد �أنها تت�سم 
بالتعاطف وال�ش���فقة عليهم دائمًا، وك�أنهم لا ي�س���تطيعون عمل �ش���يء في حياتهم، على 
الرغ���م م���ن �أنه���م لديهم قدرات كث�ي�رة يمكن ا�س���تغلالها �إذا تم تنميتها ب�ش���كل جيد، 
ولذلك ي�سعي نظام الدمج �إلى دمج ه�ؤلاء الأطفال ذوي الإعاقة الب�صرية مع الأطفال 
العاديين؛ لأنهم عندما يكبرون وينمون معًا �س���وف تختلف وجهة نظر المجتمع لهم، 
حيث �إن نظام العزل كان يحد من فر�ص التفاعل لااجتماعي للأ�شخا�ص المعاقين مع 

مجتمعهم الذي يعي�شون فيه. 

م�شكلة البحث:
 �إن ذي الإعاق���ة الب�ص���رية يع���د �أقل تكيفًا م���ع ذاته، و�أقل توافقً���ا مع المجتمع، 
وبالت���الي يك���ون �أق���ل تقب�لً�ًاا لغيره م���ن النا����س، و�أق���ل �ش���عورًا بالانتم���اء �إلى مجتمع 

المب�صرين )�إ�سماعيل، 2006، �ص 49(.

 ومن خلال عمل الباحثين في مدر�س���ة مطبق بها نظام الدمج للأطفال ذوي 
الإعاق���ة الب�ص���رية وج���دت �أنه���م يعانون من قل���ة الثق���ة بالنف�س، كما وج���دت لديهم 
م�ش���كلات في التوافق لااجتماعي، ويغلب عليهم لاان�سحابية من الأن�شطة الجماعية. 

ومن هنا كانت بداية فكرة الدرا�سة الحالية.

 حي���ث �أن الإعاق���ة ت�ؤثر على مفهوم ال�ش���خ�ص ذي الإعاقة الب�ص���رية عن ذاته 
وت�ض���عف ثقته بنف�س���هم مما ي�ؤدي �إلى ال�ش���عور بالنق�ص وانخفا�ض م�ستوي الطموح 

)�سلامة، 2011، �ص 15(.

 وم���ن الدرا�س���ات الت���ي ت�ؤك���د عل���ى ذلك درا�س���ة محم���ود )2009( الت���ي تهدف 
�إلى التع���رف عل���ى العلاق���ة بين �إ�ش���باع لااحتياج���ات النف�س���ية )الكفاءة، لاا�س���تقلال، 
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لاانتماء( للطفل الكفيف وكفاءته لااجتماعية. وتكونت عينة الدرا�س���ة من 48 طفًال 
وطفل���ة م���ن �س���ن )4: 7( �س���نوات مق�س���مين �إلى )24( طفًال وطفل���ة مكفوفين و)24( 
طف�ًا�لً وطفلة مب�ص���رين. وقد �أ�س���فرت النتائج عن وجود فروق ب�ي�ن درجات الأطفال 
المب�ص���رين والأطف���ال المكفوف�ي�ن في جميع محاور مقيا�س الحاجات النف�س���ية ل�ص���الح 
الأطف���ال المب�ص���رين، ووج���ود علاقة دالة موجب���ة وقوية بين �أبع���اد مقيا�س الحاجات 
النف�س���ية والدرج���ة الكلية وبين الكف���اءة لااجتماعية لدى الأطف���ال المكفوفين، وهذا 
يعن���ي �أنه كلما زادت درجة �إ�ش���باع الحاجات النف�س���ية زادت درج���ة الكفاءة لااجتماعية 

لدى الأطفال المكفوفين. 

 كما �أن الأطفال ذوي الإعاقة الب�ص���رية لديهم ق�ص���ور في الكفاءة لااجتماعية 
و�س���وء التواف���ق لااجتماع���ي وق�ص���ور في المه���ارات لااجتماعي���ة وم�ش���كلات في التكي���ف 

لااجتماعي لديهم مقارنة بذويهم من المب�صرين )عودة و�شريت، 2011، �ص 32(.

 ومن الدرا�س���ات التي ت�ؤكد على ذلك درا�س���ة Celeste (2006) التي هدفت 
�إلى و�ص���ف �س���لوكيات اللعب والتفاعل لااجتماعي للأطفال ذوي الإعاقة الب�صرية في 
�س���ن ما قبل المدر�س���ة ، وتكونت العينة من 18 طفًال وطفلة )7 �أولاد ـ 11 بنت( في عمر 
4 �س���نوات ذوي �إعاقة ب�ص���رية  ولي�س لديهم �إعاقات �إ�ض���افية، و�أ�شارت النتائج التي تم 
الح�ص���ول عليه���ا من ملف���ات التقييم �أنه بالرغم من �أن الم�ش���اركين كان���وا ينمون عند 
�أو ف���وق م�س���توي العم���ر في معظم المجالات، �إلا �أنها �أظهرت �س���لوكيات اللعب محدودة 
وندرت التفاعلات لااجتماعية، كما �أو�ص���ت الدرا�س���ة ب�أهمي���ة العمل على تعزز وتنوع 
مهارات الكفاءة لااجتماعية لدى الأطفال ذوي الإعاقة الب�ص���رية. ودرا�س���ة ح�س���نين 
)2007( الت���ي هدف���ت �إلى �إعداد وتجريب برنامج لتح�س�ي�ن الكفاءة لااجتماعية لدى 
عينة من الأطفال في مرحلة ما قبل المدر�سة من ذوي الإعاقة الب�صرية. وقد تو�صلت 
النتائ���ج �إلى وج���ود ف���روق ب�ي�ن �أف���راد العين���ة في القيا�س���يين القبلي والبعدي ل�ص���الح 
القيا�س البعدي، عدم وجود فروق بين �أفراد العينة في القيا�س البعدي والتتبعي، مما 

يعني �أن البرنامج لازال ت�أثيره م�ستمرًا حتى بعد انتهائه بحوالي �شهر. 

 وهذا ما دفع الباحثين �إلى �إجراء درا�س���ة " لتنمية الذكاء ال�شخ�ص���ي والذكاء 
لااجتماعي لدى �أطفال الرو�ض���ة ذوي الإعاقة الب�ص���رية المدمجين"، حتى يتم تنمية 
قدرات الأطفال ذوي الإعاقة الب�ص���رية للتع���رف على قدراتهم و�إمكانياتهم وجوانب 
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ال�ض���عف والق���وة لديه���م، وتنمي���ة قدراته���م على التوا�ص���ل لااجتماع���ي والتفاعل مع 
غيرهم من المب�ص���رين وغير المب�ص���رين. ومما �سبق تتبلور م�شكلة البحث الحالية في 
ال�س����ؤال الرئي�س التالي:  ما فعالية البرنامج الم�س���تخدم في تنمية الذكاء ال�شخ�ص���ي 

ولااجتماعي لأطفال الرو�ضة ذوي الإعاقة الب�صرية المدمجين؟

�أهداف البحث:
(((1  تنمي���ة ال���ذكاء ال�شخ�ص���ي وال���ذكاء لااجتماع���ي ل���دى �أطف���ال الرو�ض���ة ذوي 

الإعاقة الب�صرية المدمجين.
(((2 �إع���داد مقيا�س للذكاء ال�شخ�ص���ي وال���ذكاء لااجتماعي لأطفال الرو�ض���ة ذوي 

الإعاقة الب�صرية.
(((3 �إع���داد برنام���ج لتنمي���ة الذكاء ال�شخ�ص���ي والذكاء لااجتماع���ي للأطفال ذوي 

الإعاقة الب�صرية المدمجين، والتحقق من فاعليته.

�أهمية البحث:
(((1 �إن مج���ال البح���ث في رعاي���ة الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية كليً���ا المدمجين 

في م�ص���ر لا ي���زال حديثً���ا في حدود اط�ل�اع الباحثين، حيث �إن ق���رار الدمج تم 
�إ�ص���داره في 2009 ولم يت���م تفعيل���ه حت���ى الآن له���ذه الفئ���ة، وبالت���الي لم يت���م 

درا�سته بالقدر الكافي.
(((2 توجي���ه الباحث�ي�ن �إلى �أه���م �أنواع ال���ذكاءات المتعددة ال�ل�ازم تنميتها للأطفال 

ذوي الإعاقة الب�صرية الكلية المدمجين مع الأطفال العاديين.
(((3 تع���د نتائ���ج البح���ث وما يت�ض���منه م���ن برنام���ج مدخًال جي���دًا لأولي���اء الأمور 

والعاملين مع هذه الفئة للم�ساهمة في تنمية بع�ض الذكاءات المتعددة لديهم، 
والتي ت�ساعدهم على التوافق والتكيف مع ظروف البيئة المحيط بهم. 

(((4 ي�ساعد هذا البحث وا�ضعي المناهج والخطط التعليمية في و�ضع البرامج التي 
تتنا�سب مع الأطفال ذوي الإعاقة الب�صرية في �ضوء نظام الدمج. 

(((5 توج���ه النتائ���ج الباحث�ي�ن �إلى التع���رف عل���ى �أه���م الفني���ات ولاا�س�ت�ارتيجيات 
والأن�ش���طة المنا�س���بة للتعام���ل م���ع الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية الكلي���ة 

المدمجين.
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م�صطلحات البحث:

ال�ذكاءات المتعددة: Multiple Intelligences : يري جاردنر �أن الإن�س���ان لديه 
عدة كفاءات ذهنية م�س���تقلة ن�س���بيًا �س���ماها بالذكاءات المتعددة فال���ذكاء لديه يختلف 
عن مفهومه التقليدي فهو يعطيه معني �إجرائيا عاما. فالذكاء لديه هو القدرة على 
�إيج���اد منت���ج لائق �أو مفيد �أو عبارة عن توف�ي�ر خدمة قيمة للثقافة التي يعي�ش فيها 
الفرد. كما يعد الذكاء مجموعة من المهارات التي تمكن الفرد من حل الم�شكلات التي 

ت�صادفه في الحياة  )عبد الله، 2010، �ص 25(.

الذكاء ال�شخ�صي: Intrapersonal Intelligence: يعُرف �إجرائيًا على �أنه القدرة 
عل���ى معرف���ة ال���ذات وتقبله���ا وتحديد الأه���داف وفقًا له���ذه المعرفة مما ينم���ي الثقة 
بالنف����س، وكذل���ك الق���درة على التوجيه الذاتي في المواقف المختلفة و�ض���بط ال�س���لوك 

�أثناء الغ�ضب والت�صرف بطريقة لائقة.

ال�ذكاء الاجتماع�ي:Social Intelligence : يعُ���رف �إجرائيًا على �أن���ه القدرة على 
معرف���ة و�إدراك وفه���م م�ش���اعر الآخرين مم���ا ينمي الق���درة على التوا�ص���ل والتفاعل 

معهم وتكوين علاقات اجتماعية ناجحة والم�شاركة فيها ب�إيجابية.

ذوي  الأطف���ال  �إجرائيً���ا  يعُ���رف   :Visual Impairment الب�ص�رية:  الإعاق�ة  ذي 
الإعاقة الب�ص���رية هم الأطفال الذين يحتاجون �إلى تربية خا�ص���ة ب�سبب م�شكلاتهم 
الب�ص���رية، وه���ذا الأم���ر ي�س���تدعي �إح���داث تعديلات خا�ص���ة عل���ى �أ�س���اليب التدري�س 

والمناهج لي�ستطيعوا النجاح تربويًا )خالد، 2006، �ص 13(.

الدم�ج:Mainstreaming : يعن���ي دم���ج الط�ل�اب المعاق�ي�ن في الف�ص���ل الدرا�س���ي 
الع���ادي، وذل���ك لأكثر وقت ممكن في البرنامج التعليمي ولااجتماعي بالمدر�س���ة حيث 
يت���م تكيي���ف البرنام���ج التعليم���ي في الف�ص���ل الدرا�س���ي الع���ادي لمواكب���ة احتياجاته���م 
التعليمي���ة، وكذل���ك تكيي���ف البرنام���ج لااجتماع���ي في المدر�س���ة لتحقي���ق التفاعل مع 
الطلاب العاديين وتقبلهم، ويكون معلم الف�صل الدرا�سي العادي م�سئولًا عن برنامج 
الطف���ل الأكاديم���ي ولااجتماع���ي، وق���د �أ�ص���بح الدم���ج عملي���ة ديناميكي���ة وم�س���تمرة 
تتطلب م�ش���اركة المعلومات بين المعلم العادي ومعلم التربية الخا�ص���ة وتحتاج الدعم 

من م�سئولي الخدمات الم�ساندة والأ�سرة )برادلي وكنج وتي�سييه، 2006، �ص 61(.
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الإطار النظري

:Children with Visual Impairment تعريف الأطفال ذوي الإعاقة الب�صرية
 هم الأطفال الذين لديهم م�شكلات في الإب�صار تعوقهم في التعلم، وينق�سمون 
�إلى فئت�ي�ن الفئ���ة الأولي: ذوي �إعاق���ة ب�ص���رية  جزئيً���ا يعان���ون م���ن �ض���عف في الر�ؤية 
وتك���ون ح���دة الإب�ص���ار م���ا ب�ي�ن 20/ 70 و 200/20 )حي���ث �إن حدة الإب�ص���ار الطبيعية 
تكون20/20، على مقيا�س �س���نيلين( مع ا�س���تخدام عد�س���ات الت�ص���حيح، وي�س���تطيعون 
الق���راءة م���ع لاا�س���تعانة بكت���ب حروفه���ا كب�ي�رة �أو بعد�س���ة مك�ب�رة. والفئ���ة الثاني���ة: 
ذوي �إعاق���ة ب�ص���رية  كليًا تقل ن�س���بة الإب�ص���ار لديهم عن المعاقين جزئيً���ا �أو لا توجد، 
وي�س���تخدمون ال�س���مع واللم�س للتعلم. كما �أن ذكاءهم يعمل �أكاديميًا ب�ش���كل جيد مع 

. (Santrock, 2007,p. 402) تقديم الم�ساعدات والدعم المنا�سب للتعلم

الخ�صائ�ص النف�سية لذوي الإعاقة الب�صرية:
 �إن ذوي الإعاقة الب�ص���رية لديهم قلق نف�س���ي ب�س���بب ال�ش���عور بالاختلاف عن 
�أقرانه���م المب�ص���رين، كم���ا �أنه���م يبتعدون ع���ن التجمعات لتجن���ب لاارتباك وال�ش���عور 
بالنق����ص والتعر����ض لج���رح م�ش���اعرهم ب�س���بب الإعاق���ة. وتغل���ب عل���ى ذي الإعاق���ة 
الب�ص���رية لاانطواء والذاتية، فهو يركز انتباهه حول نف�سه، وي�شغل نف�سه ب�أنواع من 
الن�ش���اط لا تجعل���ه في حاجة للاخت�ل�اط بالآخرين. ويظهر عليهم ال�ش���عور بالخوف 
و�ض���رورة لااعتم���اد ول���و جزئيً���ا عل���ى الآخري���ن، لذل���ك يج���ب الب���دء بالعناي���ة بذوي 
الإعاق���ة الب�ص���رية مبا�ش���رة حت���ى لا تت�أ�ص���ل هذه العادة في نفو�س���هم، وي���زداد الخوف 
وال�ش���ك ولاارتباك غالبًا لدى ذوي الإعاقة الب�ص���رية نتيجة المناف�س���ات غير العادلة 
الت���ي ق���د يواجهونه���ا في البي���ت �أو المدر�س���ة )عام���ر ومحم���د، 2008، �ص ����ص 73-74؛ 

مختار، 2010، �ص 21(.
ومن الدرا�سات التي تو�ضح الحاجات النف�سية للأطفال ذوي الإعاقة الب�صرية 
درا�س���ة �ش���اهين )2008( الت���ي هدف���ت �إلى التعرف عل���ى الحاجات النف�س���ية وعلاقتها 
ب�أ�س���اليب مواجهة ال�ض���غوط ل���دى تلاميذ المرحل���ة لاابتدائية )المكفوفين، وال�ص���م، 
و�س���ليمي الحوا����س( وتكون���ت العينة من )150( طفًال من تلامي���ذ المرحلة لاابتدائية 
مق�س���مين �إلى ث�ل�اث مجموع���ات )50( طف�ًا لً من ال�ص���م و)50( طفل م���ن المكفوفين 
و)50( طفًال من �سليم الحوا�س. وتو�صلت النتائج �إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة 
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دال���ة �إح�ص���ائيًا ب�ي�ن درج���ات �أبعاد مقيا����س الحاجات النف�س���ية ودرجات �أبع���اد مقيا�س 
�أ�ساليب مواجهة ال�ضغوط لدى تلاميذ المرحلة لاابتدائية.

الخ�صائ�ص الاجتماعية لذوي الإعاقة الب�صرية:
 يع���اني ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية م���ن م�ش���كلات مرتفعة في ال�س���لوك، و�أقل من 
زملاءهم المب�ص���رين في الكفاءة الأكاديمية والعمل التعاوني. وت�ؤثر �أ�س���اليب المعاملة 
الغير �س���وية للأبناء على �أبعاد التوافق ال�شخ�ص���ي ولااجتماعي، والن�ضج لااجتماعي 
لدى لاابن ذي الإعاقة الب�صرية. ويمكن التنب�ؤ بم�ستوي لااكتئاب لديهم من خلال 
التعرف على الكفاءة لااجتماعية والأكاديمية. ويعاني ذوي الإعاقة الب�ص���رية �ضعف 
لاانتب���اه، والقل���ق، و�س���وء التوافق لااجتماع���ي، وق�ص���ور الكفاءة لااجتماعي���ة مقارنة 
بذويه���م م���ن المب�ص���رين. ولديه���م ق�ص���ور في المه���ارات لااجتماعي���ة اللفظي���ة وغ�ي�ر 
اللفظية، ويعانون من م�ش���كلات فني التكيف لااجتماعي )�إ�س���ماعيل، 2006، �ص 49؛ 

عواد و�شريت، 2011، �ص �ص 33-32(.

Lewis & Norwich, (2005. P. 29) �إلى ع���دم الق���درة عل���ى   و�أ�ش���ار 
ملاحظ���ة ما يفعل���ه الآخرون، وكيفية تعامل الأفراد م���ع المواقف والأحداث، وما هي 

ردود البالغين على ما يفعله الزملاء من �سلوكيات مختلفة. 

 وم���ن الدرا�س���ات الت���ي تتف���ق عل���ى انخفا����ض م�س���توي المه���ارات لااجتماعي���ة 
ل���دى ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية، وت�ؤك���د عل���ى �أهمي���ة تنميتها، درا�س���ة الحم���اد )2009( 
الت���ي هدف���ت �إلى التع���رف على الف���روق في المه���ارات لااجتماعية للأطف���ال المكفوفين 
والأطفال �ض���عاف الب�ص���ر في م�ص���ر والكويت. وتكونت عينة الدرا�سة من )44( طفًال 
معاقً���ا ب�ص���ريًا مق�س���مين �إلى )11( طف�ًاملً مكفوفً���ا بجمهوري���ة م�ص���ر و)12( طف�ًا�لً 
مكفوفًا بدولة الكويت و)11( طفًال �ض���عيف الب�ص���ر بجمهورية م�ص���ر و)10( �أطفال 
�ض���عاف الب�ص���ر بدولة الكويت. وقد �أ�سفرت النتائج عن عدم وجود فروق بين درجات 
الأطفال المكفوفين ودرجات الأطفال �ضعاف الب�صر على مقيا�س المهارات لااجتماعية 
بم�ص���ر، وتوج���د فروق ب�ي�ن درج���ات الأطف���ال المكفوفين بالكوي���ت ودرج���ات الأطفال 
�ض���عاف الب�ص���ر بالكويت ل�صالح الأطفال �ض���عاف الب�صر، وتوجد فروق بين الأطفال 

�ضعاف الب�صر بم�صر والكويت ل�صالح الأطفال �ضعاف الب�صر بالكويت. 
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 كما هدفت درا�س���ة عواد وال�ش���وارب )2012( �إلى التعرف على م�س���توي المهارات 
لااجتماعي���ة لدى الأطف���ال العاديين ونظائرهم من ذوو الإعاقة الب�ص���رية في المرحلة 
العمري���ة )4-6( �س���نوات. وق���د �أ�س���فرت نتائ���ج الدرا�س���ة ع���ن الآت���ي: وجود ف���روق دالة 
�إح�صائيًا بين الأطفال العاديين وذوو الإعاقة الب�صرية في المهارات لااجتماعية ب�أبعادها 
���ا وجود فروق دالة �إح�ص���ائيًا ب�ي�ن الذكور  المختلف���ة ل�ص���الح الأطف���ال العادي�ي�ن. و�أي�ضً
والإن���اث م���ن عينة العادي�ي�ن في بعدي �إدراك م�ش���اعر الآخرين وعواطفهم والتوا�ص���ل 
لااجتماعي ل�صالح الإناث، وبالن�سبة لعينة ذوو الإعاقة الب�صرية وجدت فروق في بعد 
التوا�صل لااجتماعي ل�صالح الإناث، على حين لم توجد فروق بين الذكور والإناث من 

العاديين وذوو الإعاقة الب�صرية في بقية �أبعاد المقيا�س.

الدمج:
 �إن الدم���ج يع���د �أحد النظم الحديثة في التربية الخا�ص���ة ول���ه ت�أثر قوي على 
الأطف���ال ذوي الإعاق���ة، وعلى �أ�س���رهم، وعل���ى نظرة المجتمع لهم، ولذلك �ص���در قرار 
وزاري )2008( ب�ش����أن لجنة دمج الأطفال ذوي لااحتياجات الخا�صة بمدار�س التعليم 
العام. وفي عام )2009( �ص���در قرار �آخر ب�ش����أن قبول التلامي���ذ ذوي الإعاقة الطفيفة 
في التعلي���م الع���ام، وعل���ى الخطة لاا�س�ت�ارتيجية لوزارة التربي���ة والتعليم. وبعد ذلك 
تم تعديله عام )2011( ب�ش����أن قبول التلاميذ ذوي الإعاقات الب�س���يطة بالمدار�س التي 
يتم تهيئتها للدمج بالتعليم العام، لي�شتمل على نوعية الإعاقات التي تقبل في الدمج 
وال�شروط التي يجب �أن تتوافر في كل مدر�سة �سوف تخ�ضع لنظام الدمج، ورقم هذا 

القرار )264( التابع لوزارة التربية والتعليم.

:Mainstreaming مفهوم الدمج
 ه���و تعلي���م ذوي الإعاق���ة في المدار����س العادية مع �أقرانه���م العاديين و�إعدادهم 
�أبع���اده  بجمي���ع  مدرو����س  خا����ص  و�أ�س���لوب  بطريق���ة  ويك���ون  المجتم���ع،  في  للعم���ل 
التعليمي���ة والمنهجي���ة ولااجتماعي���ة وال�س���لوكية والوظيفي���ة والنمائي���ة والتوا�ص���لية                                   

)ال�سعيد، 2012، �ص 27(.

ف كذلك على �أنه الممار�س���ة الإدارية لو�ض���ع الأطفال المعاقين في ف�ص���ول   ويعرَّ
المدر�سة العادية بدعم من خدمات التربية الخا�صة، وي�ساعد الدمج الأطفال المعاقين 

.(Basavanna, 2000, p. 238) في تطبيع حياتهم
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�أ�سا�سيات التعامل مع الطفل ذي الإعاقة الب�صرية داخل ف�صل التعليم العام:
 يج���ب دم���ج الطفل ذي الإعاقة الب�ص���رية مع نظيره المب�ص���ر في كل الأن�ش���طة 
المدر�سية. وت�شجيع الطفل ذي الإعاقة الب�صرية على �أن يتناف�س على المراكز القيادية 
من خلال ا�ستغلاله لقدراته المختلفة وتنمية علاقاته لااجتماعية. ولابد �أن يخ�ضع 
الطفل ذي الإعاقة الب�صرية لنف�س القواعد لاان�ضباطية التي يخ�ضع لها كل الأطفال 
داخل الف�صل. وت�شجيع الأطفال ذوي الإعاقة الب�صرية على الحركة والح�صول على 
�أدواتهم ب�أنف�س���هم، وال�س���عي �إلى توفير الأدوات اللازمة للطفل ذي الإعاقة الب�صرية 
داخل الف�صل، و�إدراك تقبل المعلم للطفل ذي الإعاقة الب�صرية �سيدعم تقبله لنف�سه 
و�سيزيد من مدي تقبل الأطفال الآخرين له، وعند لااقتراب من الطفل ذي الإعاقة 
الب�ص���رية عرف���ه بنف�س���ك م���ا لم يك���ن يعرفك جي���دًا ولا تعتمد على ال�ص���وت فقط �أو 
تختبر فرا�س���ته. و�إذا كان يوجد في الف�ص���ل �ض���عيف الب�ص���ر فمن الأف�ض���ل �أن ن�ض���عه 
في ال�ص���فوف الأولي. وا�س���تخدام الإ�ش���ارات اللفظي���ة ب���دلًا م���ن الإيماءات والإ�ش���ارات 

)بطر�س، 2009، �ص 269(.

و�أ�ش���ار Gross, (2002, p. 68) �إلى �أن���ه يمك���ن ا�س���تخدام بدائ���ل لتح�س�ي�ن 
الو�ض���وح الب�ص���ري للأطفال �ض���عاف الب�ص���ر مثل ا�س���تخدام الأدوات الملونة، وكذلك 

�إعطائهم وقتًا �إ�ضافيًا وا�ستخدام الو�سائل الآلية والتكنولوجية.

�أن يك���ون  �أن���ه ينبغ���ي  Auchterlonie, (2000, p. 108) �إلى  �أ�ش���ار  كم���ا 
المعلمون على علم بالأثر النف�س���ي للإعاقة الب�ص���رية. وال�صعوبات التي قد ت�ؤدي �إلى 
نق����ص في الثق���ة بالنف�س والإحب���اط، فالأطفال يحتاجون �إلى الفهم والت�ش���جيع على 

الم�شاركة الكاملة في الأن�شطة ال�صفية والمدر�سية. 

و�أكد Chiat, (2000, p. 234) على عدم ا�س���تخدام الكلمات التي تعبر عن 
الر�ؤية مثل: انظر، و�شاهد، وهل تري؟ لأن هذه الكلمات غير مفهومة لديه ف�أحيانًا 
تعني اكت�ش���ف بيديك، كما �أنها قد تترك خبرة �س���لبية لديه حيث ت�شعره بالعجز عن 

القيام بهذه الأفعال.  
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Multiple Intelligence :مفهوم الذكاءات المتعددة
 لق���د ع���رف جاردن���ر ال���ذكاءات المتع���ددة ع���ام 1983 في كتاب���ه �أطر العق���ل ب�أنها 
"الق���درة عل���ى ح���ل الم�ش���كلات، وت�ش���كيل ن���واتج ذات قيم���ة في نط���اق ثقاف���ة �أو �أك�ث�ر 
وذل���ك بن���اءً عل���ى �أ�س����س بيولوجي���ة ونف�س���ية". وبع���د عامين ق���دم جادن���ر تعريفًا �آخر 
للذكاءات على �أنها "قدرة نف�س���ية بيولوجية لت�ش���غيل المعلومات التي يمكن تن�ش���يطها 
في كي���ان ثق���افي لح���ل الم�ش���كلات �أو خل���ق المنتج���ات التي لها قيم���ة في الكي���ان الثقافي".                             

)�إبراهيم، 2009، �ص 627- 628؛ جاردنر، 2005، �ص 36(.

�أنواع الذكاءات المتعددة:
 �إن نظري���ة ال���ذكاءات المتع���ددة ترك���ز في الأ�س���ا�س عل���ى وج���ود �س���بعة �أنواع من 
الذكاءات، وهي الذكاء اللغوي والريا�ض���ي والمكاني والحركي والمو�س���يقي وال�شخ�ص���ي 
ولااجتماعي، ثم �أ�ض���اف �إليهم الذكاء الطبيعي، وبعد ذلك �أ�ض���يف �إليها ثلاثة �أنواع 
�آخري وهي الذكاء الوجودي والروحي والأخلاقي، ثم �أ�ضيف �إليها الذكاء الوجداني.          

الذكاء ال�شخ�صي لذوي الإعاقة الب�صرية:
�إن ال���ذكاء ال�شخ�ص���ي �أمر �ض���روري لإدارة النف�س والوظائ���ف الحيوية، وذلك 
لتعلم المهارات ال�شخ�صية الأ�سا�سية مثل احترام الذات، وهذا يكون عامًال قويًا في تعزيز 
الثق���ة بالنف����س، والتقدير الذاتي وفاعلية �إدارة ال�ض���غوط. ولتنميته يجب �أن ي�ش���عر 
. (Shearer & Fleetham, 2008, p. 21) الفرد بالارتياح مع الحياة والنجاح فيها

ويتمث���ل ه���ذا النوع من الذكاء في قدرة الف���رد على التخطيط الفعال لتحقيق 
الأهداف الخا�صة، فهو يت�ضمن الت�أمل والتركيز في �أفكار الفرد وم�شاعره وتنظيمها 
ب�ص���ورة مجدي���ة... والق���درة عل���ى توجي���ه ال���ذات في العلاق���ات الخارجية، وال�س���لوك 
ال�شخ�ص���ي الم�ؤث���ر في ه���ذه العلاقات. فه���ذا الذكاء عبارة عن ق���درة الفرد على فح�ص 
وتحلي���ل ومواجه���ة الم�ش���كلات ب�ص���ورة م�س���تقلة، فق���د يتمع���ن الف���رد نف�س���ه لتحديد 

م�شاعره �أو دوافعه.

 وم���ن الدرا�س���ات التي تو�ض���ح �أهمية تنمي���ة الذكاء ال�شخ�ص���ي للأطفال ذوي 
الإعاقة الب�ص���رية درا�سة �ص���الح )2010( التي هدفت �إلى التحقق من فاعلية برنامج 
لتنمي���ة التفكير لاابتكاري وت�أكيد الذات لدى الأطفال المكفوفين، وقد تكونت العينة 
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م���ن )60( طف�ًا�لً كفيفً���ا ت�ت�اروح �أعمارهم من 9 - 12 �س���نة، وقد تو�ص���لت النتائج �إلى 
وجود فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���ط درجات المجموعتين التجريبية وال�ض���ابطة 
على قدرات التفكير لاابتكاري وعلى اختبار ت�أكيد الذات ل�صالح المجموعة التجريبية 
بع���د تطبي���ق البرنام���ج، وتوجد علاق���ة ارتباطية موجب���ة دالة �إح�ص���ائيًا بين قدرات 

التفكير لاابتكاري وت�أكيد الذات لدى عينة الدرا�سة.

الذكاء الاجتماعي لذوي الإعاقة الب�صرية:
 في نط���اق ه���ذا ال���ذكاء، يمك���ن تو�ض���يح نم���و الف���رد في �أي ن�ش���اط، في �سل�س���لة 
م���ن المراح���ل تقودنا من العمل الم�س���تجد حتى التمري���ن العملي و�ص���ورته بالتمر�س. 
فالنب���وغ ل���دى الأطف���ال يمك���ن �أن يم���ر �س���ريعًا به���ذه الخط���وات فلك���ي ي�ص���لوا لهذا 
النب���وغ يحتاج���ون م�س���تويات عالي���ة م���ن لاا�س���تعداد الفط���ري. وجرع���ات كبيرة من 
التحفيز من قبل الوالدين والمعلمين. وثقافة �أو مجتمع يرعي لاا�ستعدادات وينميها                                  

)في�شر، 2009، �ص �ص 58-57(.

في���ه  يت�ش���ارك  ال���ذي  للمجتم���ع  بالانتم���اء  ال�ش���عور  ببن���اء  المعل���م  ويق���وم 
الأطف���ال بالأن�ش���طة، وتك���ون هن���اك فر�ص���ة لت�ش���كيل الطريق���ة التي يتم به���ا تنظيم 
ولااجتماعي���ة.  الفردي���ة  العملي���ات  عل���ى  ينط���وي  المعرف���ة  نم���و  �إن  حي���ث  الأم���ور. 

. (Lucas & Claxon, 2010, p. 118)

 ومن الدرا�سات التي اتفقت على �أهمية تنمية المهارات لااجتماعية ك�أحد �أبعاد 
ال���ذكاء لااجتماعي للأطفال ذوي الإعاقة الب�ص���رية درا�س���ة محمد )2006( ودرا�س���ة 
)2007( Celeste ودرا�س���ة فرحات )2008(، حيث هدفت محمد )2006( �إلى قيا�س 
م���دي فاعلي���ة برنامج �إر�ش���ادي لتنمي���ة بع�ض المه���ارات لااجتماعية لفئ���ة الذكور من 
المكفوف�ي�ن والت���ي تتراوح �أعمارهم من )9-12( �س���نة. وتكونت العينة من )60( طفًال 
من مدر�سة النور. وقد تو�صلت النتائج �إلى وجود فروق في فعالية لاات�صال والمهارات 
لااجتماعية لأفراد العينة من المكفوفين قبل تطبيق البرنامج وبعد التطبيق ل�صالح 
القيا�س البعدي. وهدفت درا�سة )Celeste)2007 �إلى قيا�س فعالية برنامج لتنمية 
المهارات لااجتماعية للأطفال ما قبل المدر�سة ذوي الإعاقة الب�صرية. وتكونت العينة 
م���ن 18طف�ًا�لً وطفل���ة )7 �أولاد و11 بن���ت( ذوي �إعاق���ة ب�ص���رية  ولي�س لديه���م �إعاقات 
�آخ���ري في عم���ر 4 �س���نوات، وق���د �أ�س���فرت النتائ���ج ع���ن نج���اح البرنامج في زي���ادة قدرة 
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الأطف���ال عل���ى التفاع���ل لااجتماعي. كما هدفت درا�س���ة فرح���ات )2008( �إلى التعرف 
عل���ى م���دي �إمكاني���ة تح�س�ي�ن المه���ارات لااجتماعية للأطف���ال ذوي الإعاقة الب�ص���رية 
والذين يت�صفون بال�سلوك العدواني، وتكونت عينة الدرا�سة من )30( طفل تتراوح 
�أعماره���م م���ا ب�ي�ن )9-12( �س���نه. وق���د �أ�س���فرت النتائج ع���ن وجود فروق ب�ي�ن درجات 
الأطف���ال في المجموع���ة التجريبي���ة قب���ل تطبي���ق البرنام���ج وبع���د تطبي���ق البرنام���ج 

ل�صالح التطبيق البعدي. 

 وكما �أن �شخ�صية الفرد يتكون جزء كبير منها في مرحلة الرو�ضة من )4- 6( 
�س���نوات، وبالتالي يج���ب تنمية العادات الإيجابية من خلال تنمية الذكاء ال�شخ�ص���ي 
حي���ث يتع���رف الف���رد عل���ى قدراته ونواح���ي القوة وال�ض���عف لديه وبالتالي ي�س���تطيع 
تحديد �أهدافه وتحقيقها و�ض���بط �سلوكه وم�شاعره. ويمكن تنمية الذكاء ال�شخ�صي 
م���ن خلال الأن�ش���طة الت���ي تعتمد على الع�ص���ف الذهن���ي حيث الحوار والمناق�ش���ة بما 
يتنا�س���ب م���ع خ�ص���ائ�ص الأطفال في ه���ذه المرحلة وقدراته���م العقلي���ة. والألعاب التي 
تتطل���ب م�س���تويات عملي���ات المعرفي���ة العلي���ا كح���ل الم�ش���كلات، مث���ال على ذلك و�ض���ع 
بط���ل الق�ص���ة في م�ش���كله ما وعليه �إيج���اد حل لها حت���ى تنتهي الق�ص���ة نهاية جميلة. 
كم���ا �أن الذكاء ال�شخ�ص���ي يع���د مدخًال مهمًا لتنمية ال���ذكاء لااجتماعي حيث �إذا كان 
ل���دى الف���رد �ض���عف في الذكاء ال�شخ�ص���ي بالتالي �س���وف يك���ون لديه �ض���عف في الذكاء 
لااجتماعي. وت�ضيف الباحثين �أن الم�سابقات تعد �أحد الأن�شطة الفعالة لتنمية الذكاء 

لااجتماعي.

فرو�ض البحث:
(((1  توج���د فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���ط رتب درجات الأطف���ال ذوي الإعاقة 

الب�صرية المدمجين قبل وبعد تطبيق البرنامج على مقيا�س الذكاء ال�شخ�صي 
والذكاء لااجتماعي، في اتجاه القيا�س البعدي.

(((2 توج���د فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���ط رتب درجات الأطف���ال ذوي الإعاقة 
الب�ص���رية المدمج�ي�ن في القيا�س�ي�ن البع���دي والتتبع���ي للبرنامج عل���ى مقيا�س 

الذكاء ال�شخ�صي والذكاء لااجتماعي، في اتجاه القيا�س التتبعي.
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�إجراءات البحث:

التجريب���ي،  �ش���به  المنه���ج  الباحث�ي�ن في بحثه���ا عل���ى  : منه�ج البح�ث: اعتم���دت  �أولًا
وا�س���تخدمت الت�ص���ميم ال�ش���به تجريبي المجموع���ة الواحدة، والذي يت���م فيه القيا�س 
القبل���ي والبع���دي والتتبع���ي عل���ى مجموعة واحدة وذل���ك للتحقق من �أث���ر البرنامج 

الم�ستخدم باعتباره المتغير الم�ستقل.

ثانيً�ا: عين�ة البح�ث: بع���د �أن قام���ت الباحث�ي�ن با�س���تبعاد كل مم���ن لم يتواف���ر في���ه 
ال�ش���روط �أ�ص���بح ع���دد العين���ة �س���بعة �أطف���ال مق�س���مين �إلى �أربع���ة �أولاد وث�ل�اث بنات 
ذوي �إعاقة ب�ص���رية  كليًا تابعين للمركز التنموي لتمكين ذوي لااحتياجات الخا�ص���ة 
)DAESN) ومدم���ج منه���م خم�س���ة �أطفال في مدر�س���ة لي�س���يه الحرية بب���اب اللوق، 
وطفل وطفلة في مدر�س���ة كلية رم�س���ي�س الجديدة بغمرة. وقد تم التطبيق فى المركز 

التنموي لتمكين ذوي لااحتياجات الخا�صة

تكاف��ؤ العين�ة:  قام���ت الباحث�ي�ن ب�إيجاد التكاف�ؤ بين متو�س���ط رتب درج���ات الأطفال 
ذوي الإعاقة الب�ص���رية المدمجين من حيث )العمر الزمني – ومعامل الذكاء العام( 

با�ستخدام اختبار كا2 كما يت�ضح في جدول )1(

جدول )1( 
دلالة الفروق بين متو�سط رتب درجات الأطفال ذوي الإعاقة الب�صرية المدمجين

من حيث العمر الزمني والذكاء العام )ن = 7(

المتو�سط المتغيرات
بال�شهور )م(

لاانحراف 
م�ستوي الدلالةكا2المعياري )ع(

غير دالة683.441.208العمر الزمني
غير دالة8951.965الذكاء العام

كا2 = 13.3 عند م�ستوي 0.01          كا2 = 9.5 عند م�ستوي 0.05
 يت�ض���ح م���ن ج���دول )1( ع���دم وجود ف���روق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���ط رتب 
درجات الأطفال ذوي الإعاقة الب�ص���رية المدمجين من حيث العمر الزمني بمتو�س���ط 
)5 �س���نوات و8 �ش���هور( وانح���راف معي���اري )3.44(، وال���ذكاء الع���ام بمتو�س���ط )89( 

وانحراف معياري )5( في القيا�س القبلي، مما �أ�شار �إلى تكاف�ؤ �أفراد العينة. 
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ثالثًا: �أدوات البحث:
((( مقيا�س الذكاء »ا�ستانفورد بينيه ال�صورة الرابعة«1

• الهدف من تطبيق مقيا�س الذكاء العام: هو الت�أكد من �أن عينة الدرا�س���ة لا ت�ض���م 	
�أطفالًا لديهم �إعاقات �آخري )�إعاقة عقلية( دون الإعاقة الب�صرية.

• و�ص�ف مقيا��س ال�ذكاء: مقيا����س ال���ذكاء الم�س���تخدم في هذه الدرا�س���ة ه���و مقيا�س 	
ا�س���تانفورد بيني���ه ال�ص���ورة الرابع���ة، �إعداد لوي����س كامل مليكه، ترجمة م�ص���ري 
حن���ورة، يتك���ون المقيا����س م���ن �أربع���ة مج���الات )لاا�س���تدلال اللفظي، لاا�س���تدلال 
الب�ص���ري، لاا�س���تدلال الكم���ي، الذاك���رة ق�ص�ي�رة الم���دي(، المج���الات مق�س���مة على 

خم�سة ع�شر مقيا�سًا فرعيًا.
• اختيار �ص�ور مقيا�س الذكاء: وفقًا للخ�ص���ائ�ص النمائية لعينة الدرا�س���ة تم اختيار 	

ثلاث���ة مقايي����س فرعي���ة وه���ي )المف���ردات، الفهم، ذاك���رة الجمل( �أما باقي �ص���ور 
المقيا�س في�ش�ت�رط: ا�س���تخدام حا�س���ة الب�ص���ر مثل )ال�س���خافات، تحليل النمط، 
ا المرحلة العمرية مثل )العلاقات اللفظية،  الن�سخ، الح�ساب، ذاكرة الخرز(، و�أي�ضً

الم�صفوفات، طي وقطع الورق، �سلا�سل الأرقام، ذاكرة الأ�شياء، بناء المعادلات(.
• تطبي�ق مقيا��س ال�ذكاء: تم تطبي���ق ثلاث���ة مقايي����س فرعي���ة م���ن المقيا����س على 	

عين���ة الدرا�س���ة )7( �أطف���ال ذوي �إعاقة ب�ص���رية  مدمجين بمتو�س���ط عمر زمني 
)5 �س���نوات و8 �ش���هور(، ومتو�س���ط الدرجات )89( وبذلك ف����إن الأطفال لا يوجد 

لديهم �أي �إعاقة عقلية تبعًا لمقيا�س ا�ستانفورد بينيه. 

(((2 مقيا��س ال�ذكاء ال�شخ�ص�ي والذكاء الاجتماع�ي لأطفال الرو�ض�ة ذوي الإعاقة 
الب�صرية: 

 قام���ت الباحث�ي�ن بالاطلاع على الأطر النظرية والمراج���ع العربية والأجنبية 
وعل���ى الدرا�س���ات ال�س���ابقة والبح���وث والآراء والنظريات المتعلقة بمو�ض���وع الدرا�س���ة 
والمقايي����س الت���ي تناول���ت ال���ذكاءات المتع���ددة وم���ن �أهم ه���ذه المراجع: قوائ���م جاردنر 
لتقيي���م مواهب الأطفال في �س���ن المدر�س���ة، وقائمة ال���ذكاءات المتع���ددة لتقييم الموهبة 
)محم���د، 2006(، واختب���ارات الذكاء )�أبو حم���اد، 2011(، واختبارات القيا�س النف�س���ي 
ودرا�س���ة )عب���د الحمي���د، 2013(،   ،(Fleetham, 2006) ورا�س���ل، 2008(،  )كارت���ر 

ودرا�سة )�صالح، 2012(، ودرا�سة )عوي�س، 2008(.
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 و�ص�ف المقيا��س: يتك���ون المقيا����س م���ن بعدي���ن وهم���ا: ال���ذكاء ال�شخ�ص���ي وال���ذكاء 
لااجتماع���ي، وكل بُع���د يتك���ون م���ن )13( عب���ارة. ب�إجم���الي ع���دد العب���ارات للمقيا����س             

)26( عبارة.

 تطبي�ق المقيا��س وت�ص�حيحه: تق���وم الباحث�ي�ن ب�س����ؤال المعلم���ة ع���ن كل طف���ل، وتقوم 
الباحث�ي�ن باختي���ار ا�س���تجابة واح���دة من ثلاث���ة بدائ���ل للتعبير عن م�س���توي الطفل 
في �إدراك���ه له���دف العب���ارة المذك���ورة وه���ذه البدائل ه���ي )نعم – �أحيان���ا – لا( وتعطي 

الدرجات )3 – 2 – 1( على الترتيب. 

الخ�صائ�ص ال�سيكو مترية لمقيا�س الذكاء ال�شخ�صي والذكاء الاجتماعي:

معاملات ال�صدق: ال�صدق الظاهري )�صدق المحكمين(
 قام���ت الباحث�ي�ن بعر����ض المقيا����س عل���ى ع���دد م���ن الخ�ب�ارء المتخ�ص�ص�ي�ن في 
المج���الات التربوي���ة والنف�س���ية، وق���د اتفق الخ�ب�ارء على �ص�ل�احية العب���ارات وبدائل 
الإجاب���ة للغر����ض المطلوب، وتراوحت معاملات لااتف���اق للمحكمين بمعادلة "لو�ش " 

Lawshe بين 0.92 & 1.00 مما �أ�شار �إلى �صدق العبارات. 

ال�ص�دق العامل�ي: قامت الباحث�ي�ن ب�إجراء التحليل العامل���ي التحققي لبنود مقيا�س 
ال���ذكاء ال�شخ�ص���ي وال���ذكاء لااجتماع���ي ل���دى الأطف���ال بتحلي���ل المكونات الأ�سا�س���ية 
، و�أ�س���فرت نتائ���ج التحليل العاملي  بطريق���ة هوتلن���ج على عينة قوامها. )150( طفًال
ع���ن الج���ذر الكامن للعامل�ي�ن وهم���ا )3.85 – 5.11( وهي دالة �إح�ص���ائيًا حيث قيمة 
كل منه���ا �أك�ب�ر م���ن الواحد ال�ص���حيح على محك كاي���زر، ثم قام���ت الباحثين بتدوير 
المح���اور بطريقة فاريمك�س Varimax وتو�ض���ح جداول )3&2( الت�ش���بعات الخا�ص���ة 

بهذه العوامل بعد التدوير.
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جدول )2( 
للت�شبعات الخا�صة بالذكاء الثالث )الذكاء ال�شخ�صي(

الت�شبعاتالبنودرقم العبارة
0.57يعبر عن ر�أيه في الأن�شطة المقدمة له.1
0.74يذكر الأن�شطة التي يحبها.2
0.82يعبر عن قدراته )�أي ما ي�ستطيع عمله( في ن�شاط محبب له.3
0.54يف�ضل اللعب بالألعاب الجديدة.4
0.75يعبر عن �أهدافه التي يريد تحقيقها.5
0.61ي�شعر بثقة كبيرة في نف�سه �أثناء الن�شاط.6
0.57يختار الن�شاط الذي يقوم به وقت اللعب الحر.7
0.65يحاول عدة مرات حتى ينجح في الن�شاط الذي يقوم به.8
0.66يعبر بدقة عما ي�شعر به.9

0.61يتحدث مع المعارف الجدد دون قلق.10
0.68يحل الم�شكلات التي تواجهه.11
0.47يح�سن الت�صرف عند الغ�ضب.12
0.59يهتم بنف�سه من حيث النظافة.13

5.11الجزر الكامن
يت�ض���ح من جدول )2( �أن جميع الت�ش���بعات دالة �إح�صائيًا حيث بلغت قيمة كل 

منها �أكبر من 0.30 على محك جيلفورد.
جدول )3( 

للت�شبعات الخا�صة بالبعد الرابع )الذكاء الاجتماعي(
الت�شبعاتالبنودرقم العبارة

0.79يكون �صداقات ب�سهولة مع زملاءه الجدد.1
0.42ينتبه لتغيير الحالات المزاجية للآخرين.2
0.79يتعاون مع �أ�صدقائه في �أداء الن�شاط.3
0.68يلعب مع �صديق واحد على الأقل في معظم الأن�شطة. 4
0.35ي�شارك �أ�صداقاءه في لحظات الحزن. 5
0.49ي�ساعد الآخرين في الأن�شطة التي يقومون بها.6
0.50يتعلم �أف�ضل عندما يتفاعل مع الآخرين.7
0.55ي�ستمتع بالألعاب الجماعية عن الألعاب الفردية. 8
0.56ي�شارك في المناق�شات الجماعية مع الأ�صدقاء.9

0.45يح�سن الت�صرف في المنا�سبات لااجتماعية مثل الحفلات.10
0.51يحب لاا�شتراك في رحلات الرو�ضة. 11
0.65يجذب انتباه النا�س حوله عند الحديث.12
0.74يحل الم�شكلات التي تحدث بين �أ�صدقاءه.13

3.85الجزر الكامن
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يت�ض���ح من جدول )3( �أن جميع الت�ش���بعات دالة �إح�صائيًا حيث بلغت قيمة كل 
منها �أكبر من 0.30 على محك جيلفورد.

 
ثبات المقيا�س: قامت الباحثين ب�إيجاد معاملات الثبات بطريقة كرونباخ، وطريقة 

�إعادة التطبيق وذلك على عينة قوامها 30 طفًال وذلك كما يلي:
1- �إيج�اد معاملات الثبات بطريقة كرونباخ: قام���ت الباحثين ب�إيجاد معاملات الثبات 
بطريقة كرونباخ، وذلك على عينة قوامها 30 طفلا، وذلك كما يت�ضح في جدول )4(

جدول )4(
 معامل الثبات α بطريقة كرونباخ 

معامل الثباتالمتغيرات
0.87الذكاء ال�شخ�صي.
0.88الذكاء لااجتماعي.

0.88الدرجة الكلية

 يت�ض���ح م���ن ج���دول )4( ارتف���اع قيم معام�ل�ات الثبات α مما ي���دل على ثبات 
لااختبار.

2- �إيج�اد معامالت الثبات بطريقة �إعادة التطبيق: قام���ت الباحثين ب�إيجاد معاملات 
الثبات بطريقة �إعادة التطبيق، وذلك على عينة قوامها 30 طفلا، وذلك كما يت�ض���ح 

في جدول )5(
جدول )5( 

معامل الثبات بطريقة اعادة التطبيق
معامل الثباتالمتغيرات

11 0.95الذكاء ال�شخ�صي.-
22 0.92الذكاء لااجتماعي.-

0.93الدرجة الكلية

 يت�ضح من جدول )5( ارتفاع قيم معاملات الثبات مما يدل على ثبات لااختبار
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(((3 برنام�ج تنمي�ة الذكاء ال�شخ�ص�ي وال�ذكاء الاجتماع�ي لأطفال الرو�ض�ة ذوي 
الإعاقة الب�صرية المدمجين:

الو�صف العام للبرنامج: محتوي البرنامج:
 يقوم البرنامج على عدد من الجل�سات التي تعتمد على تنوع الأن�شطة وذلك 
بم���ا يت�ل�اءم مع هدف كل جل�س���ة من جل�س���ات البرنامج، بحيث يتك���ون البرنامج من 
)44( جل�س���ة منهم جل�س���ة للتمهيد والتهيئة، وجل�س���ة ختامية، و)42( جل�س���ة لمحتوي 
البرنام���ج. وي�ش���مل البرنام���ج الحالي وحدتين رئي�س���يتين: ع�ش���رون جل�س���ات للذكاء 
ال�شخ�ص���ي، وع�ش���رون جل�س���ات لل���ذكاء لااجتماع���ي، وبع���د كل وح���دة يوج���د جل�س���ة 
للتقويم المرحلي، كما �أن كل جل�س���ة تحتوي على تقويم من خلال التطبيق التربوي 

وبذلك نجد �أن التقويم داخل البرنامج يكون ب�شكل دائم.

المدي الزمني للبرنامج: يتكون البرنامج من )44( جل�سة يتم تنفيذها بواقع ثلاثة �أيام 
�أ�س���بوعيًا، وت�س���تغرق الجل�سة حوالي �ساعة، وي�س���بق تطبيق البرنامج القيا�س القبلي 
با�س���تخدام مقيا����س الذكاء ال�شخ�ص���ي وال���ذكاء لااجتماع���ي، وبعد تطبي���ق البرنامج 
يتم ا�س���تخدام مقيا�س الذكاء ال�شخ�ص���ي والذكاء لااجتماع���ي للقيا�س البعدي وذلك 
للتع���رف عل���ى مدي فاعلية البرنامج، ثم ا�س���تخدامه بعد فترة زمنية للمعرفة مدي 

ا�ستمرارية تحقق الهدف العام للبرنامج.

نتائج البحث:
ين�ص الفر�ض الأول على �أنه: »توجد فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���ط رتب 
درج���ات الأطف���ال ذوي الإعاقة الب�ص���رية المدمجين قبل وبعد تطبي���ق البرنامج على 
مقيا�س الذكاء ال�شخ�ص���ي والذكاء لااجتماعي في اتج���اه القيا�س البعدي«.  وللتحقق 
 Wilcoxon من �ص���حة ذلك الفر�ض، قامت الباحثين با�س���تخدام اختبار ولكوك�س���ن
لإيجاد الفروق بين متو�س���ط رتب درجات الأطفال ذوي الإعاقة الب�ص���رية المدمجين 
قبل وبعد تطبيق البرنامج على مقيا�س الذكاء ال�شخ�ص���ي والذكاء لااجتماعي لدى 

الأطفال كما يت�ضح في جدول )6(
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جدول )6( 
الفروق بين متو�سط رتب درجات الأطفال ذوي الإعاقة الب�صرية المدمجين قبل وبعد تطبيق 

البرنامج على مقيا�س الذكاء ال�شخ�صي والذكاء الاجتماعي لدى الأطفال )ن=7(

القيا�سالمتغيرات
متو�سط العددالقبلي- البعدي

الرتب
مجموع 

اتجاه الدلالةZالرتب
الدلالة

الذكاء 
ال�شخ�صي

الرتب ال�سالبة.
الرتب الموجبة.

الرتب المت�ساوية.
�إجمالى

-
7
-
7

-
4

-
282.414

دالة عند 
م�ستوي 

0.05

في اتجاه 
القيا�س 
البعدي

الذكاء 
لااجتماعي

الرتب ال�سالبة.
الرتب الموجبة.

الرتب المت�ساوية.
�إجمالى

-
7
-
7

-
4

-
282.371

دالة عند 
م�ستوي 

0.05

في اتجاه 
القيا�س 
البعدي

الدرجة 
الكلية

الرتب ال�سالبة.
الرتب الموجبة.

الرتب المت�ساوية.
�إجمالى

-
7
-
7

-
4

-
282.393

دالة عند 
م�ستوي 

0.05

في اتجاه 
القيا�س 
البعدي

 Z = 2.58 عند م�ستوي Z                0.01 = 1.96 عند م�ستوي0.05
كم���ا قامت الباحثين ب�إيجاد ن�س���بة التح�س���ن بين القيا�س�ي�ن القبل���ي والبعدي 
للبرنام���ج عل���ى مقيا����س ال���ذكاء ال�شخ�ص���ي وال���ذكاء لااجتماع���ي لدى الأطف���ال كما 

يت�ضح في جدول )7(
جدول )7(

 ن�سبة التح�سن بين القيا�سين القبلي والبعدي للبرنامج على مقيا�س الذكاء ال�شخ�صي والذكاء 
الاجتماعي لدى الأطفال

متو�سط القيا�سالمتغيرات
البعدي

متو�سط القيا�س 
ن�سبة التح�سنالقبلي

29.87%32.1422.28الذكاء ال�شخ�صي
33.50%32.6521.71الذكاء لااجتماعي

31.685%64.7943.99الدرجة الكلية
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في �ضوء الجدولين ال�سابقين ات�ضح �أن:

 المتغير الاول )ال�ذكاء ال�شخ�ص�ي(:  يت�ض���ح �أن قيم���ة z بلغ���ت 2.414 وه���ي قيم���ة دالة 
�إح�ص���ائيًا عن���د م�س���توي 0.05 ل�ص���الح القيا����س البع���دي؛ حي���ث بلغ متو�س���ط درجات 
القيا����س البع���دي 32.14 في ح�ي�ن بل���غ متو�س���ط درج���ات القيا����س القبل���ي 22.28، مم���ا 
�أ�ش���ار �إلى فاعلي���ة الإج���راءات التجريبي���ة في �إحداث فروق دالة بين القيا�س�ي�ن القبلي 

والبعدي حيث �إن ن�سبة التح�سن 29.87 %.

 وه���ذا يعن���ي �أن البرنامج كان ذا فعالية في تنمية الذكاء ال�شخ�ص���ي للأطفال 
ذوي الإعاقة الب�صرية المدمجين حيث اعتمدت جل�سات البرنامج في هذه الوحدة على 
تنمية القدرة على معرفة الذات وتقبلها؛ مما ي�ساعد على تنمية الثقة بالنف�س لدى 
الطف���ل، وتنمي���ة القدرة على التوجي���ه الذاتي حيث تحديد الأهداف وحل الم�ش���كلات 
وتنمية القدرة على �ض���بط ال�س���لوك وح�س���ن الت�ص���رف في المواقف المختلفة. ولقد �أكد 
 ،(Shearer & Fleetham, 2008: 21)  عل���ى �أهمي���ة تنمية هذه القدرات كلٌّ من

)قا�سم، 2008: 49-48(.

 ولقد اتفقت نتائج الدرا�سة الحالية مع درا�سة �شاهين )2008( التي �أكدت على 
�أهمي���ة التعرف على الحاجات النف�س���ية و�أ�س���اليب مواجهة ال�ض���غوط ل���دى الأطفال 
المكفوف�ي�ن، واتفق���ت مع درا�س���ة محم���ود )2009( التي �أكدت على �أهمي���ة التعرف على 
ط���رق �إ�ش���باع لااحتياجات النف�س���ية )الكفاءة، لاا�س���تقلال، لاانتم���اء( للطفل الكفيف 

وت�أثير ذلك على �شخ�صية وكفاءته لااجتماعية. 

ا مع درا�سة �صالح )2010( التي �أكدت على فاعلية برنامج لتنمية   واتفقت �أي�ضً
التفك�ي�ر لاابت���كاري وت�أكي���د ال���ذات لدى الأطف���ال المكفوف�ي�ن. كما اتفقت مع درا�س���ة 
محم���د )2010( الت���ي �أك���دت عل���ى �أهمية معرفة ال�ض���غوط النف�س���ية ل���دى عينة من 
الأطفال المكفوفين جزئيًا ومدي ت�أثيرها على التوافق النف�سي والتفاعل لااجتماعي.

 كم���ا �أن الفنيات ولاا�س�ت�ارتيجيات الم�س���تخدمة في هذه الجل�س���ات كان لها دور 
كبير في نحاجها، وي�ؤكد )ال�شريف، 2007: 210-211( على �ضرورة زرع الثقة في نف�سه 
عن طريق التعزيز الم�س���تمر والت�ش���جيع المتوا�ص���ل ل���كل ما يحققه م���ن �إنجازات، وقد 
يك���ون التعزي���ز بالكلم���ة الم�ش���جعة �أو بالتعزيز الم���ادي. ولقد كانت الباحثين ت�س���تخدم 
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التعزي���ز با�س���تمرار، وكان يتن���وع ب�ي�ن التعري���ز المادي والمعن���وي مثل كلمات الت�ش���جيع 
فتقول للطفل: �أنت �ش���اطر، وهتعرف تعمل هذا الن�ش���اط لأنك بتعرف تعمل حاجات 
كت�ي�ر، و�أن���ت ب���د�أت وهتقدر تخل�ص���ه للنهاية، وفي نهاي���ة البرنام���ج كان الطفل يقول 
لمعلم���ة الظ���ل الخا�ص���ة ب���ه اتركيني �أم�ش���ي بمف���ردي فانا �أع���رف الطري���ق وكذلك في  

جميع الأن�شطة. 

المتغير الراب�ع )ال�ذكاء الاجتماع�ي(: يت�ض���ح �أن قيم���ة z بلغ���ت 2.371 وه���ي قيمة دالة 
�إح�ص���ائيًا عن���د م�س���توي 0.05 ل�ص���الح القيا����س البع���دي؛ حي���ث بلغ متو�س���ط درجات 
القيا����س البع���دي 32.65 في ح�ي�ن بل���غ متو�س���ط درج���ات القيا����س القبل���ي 21.71، مم���ا 
�أ�ش���ار �إلى فاعلي���ة الإج���راءات التجريبي���ة في �إحداث فروق دالة بين القيا�س�ي�ن القبلي 

والبعدي حيث �إن ن�سبة التح�سن 33.50 % 

 وه���ذا يعن���ي �أن البرنامج كان ذا فعالية في تنمية الذكاء لااجتماعي للأطفال 
ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية المدمج�ي�ن حيث اعتمدت جل�س���ات البرنامج في ه���ذه الوحدة 
على تنمية القدرة الوعي لااجتماعي حيث فهم م�ش���اعر الآخرين في الموافق المختلفة 
والقدرة على تحديد لااتجاه لااجتماعي وم�ستوي لااهتمام بالآخرين وتكوين �صدقات 
جديدة والقدرة على الم�ش���اركة لااجتماعية من خلال التفاعل والم�ش���اركة في الأن�شطة 
المختلف���ة والقدرة على حل الم�ش���كلات. ولق���د �أكد �أهمية على تنمية ه���ذه القدرات كلُّ 
 (Goleman,،،)49 :2006 ،إ�س���ماعيل�( (Lewis & Norwich, 2005: 29) ،من
 (Willis, 2009: 40-41) ، (Lucas & ،)58-57 :2009 ،(84 :2007 )في�ش���ر
(Claxon, 2010: 118، )عواد و�ش���ريت، 2011: 32-33(، ودرا�س���ة فرحات )2008( 
الت���ي �أك���دت عل���ى �أهمي���ة التع���رف على م���دي �إمكاني���ة تح�س�ي�ن المه���ارات لااجتماعية 
للأطف���ال ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية والذي���ن يت�ص���فون بال�س���لوك الع���دواني. ودرا�س���ة 
الحم���اد )2009( التي اهتمت بالتع���رف على الفروق في المهارات لااجتماعية للأطفال 
المكفوف�ي�ن والأطف���ال �ض���عاف الب�ص���ر في م�ص���ر والكوي���ت، ودرا�س���ة ع���واد وال�ش���وارب 
)2012( الت���ي اهتم���ت بالتع���رف عل���ى م�س���توي المه���ارات لااجتماعي���ة ل���دى الأطف���ال 
العادي�ي�ن ونظائره���م م���ن ذوو الإعاقة الب�ص���رية في المرحلة العمرية )4-6( �س���نوات.
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 وم���ن خ�ل�ال ه���ذه الجل�س���ات ا�س���تطاع الطف���ل �إدراك �أهمية العم���ل الجماعي 
وفه���م م�ش���اعر الآخري���ن والم�ش���اركة في المناق�ش���ات الجماعي���ة والتفاع���ل في الأن�ش���طة 
المختلف���ة، ولق���د كان لذلك �أثر في �شخ�ص���ية الطفل حيث �أ�ص���بح يريد لاا�ش�ت�ارك مع 
زملائ���ه المب�ص���رين في جميع الأن�ش���طة المقدمة ب���ل ويريد �أن يكون قائ���دًا عليهم فهو 

يقول لمعلمة الف�صل �أنا هغني و�أ�صحابي هيغنوا ورائي. 

 ولق���د اتفق���ت نتائ���ج الدرا�س���ة الحالية مع نتائ���ج العديد من الدرا�س���ات التي 
اهتمت بتنمية هذا النوع من الذكاء لدى الأطفال ذوي الإعاقة الب�ص���رية ومن هذه 
الدرا�س���ات درا�س���ة Celeste (2006) التي �أو�صت الدرا�سة ب�أهمية العمل على تعزيز 
وتنوي���ع مه���ارات الكفاءة لااجتماعية لدى الأطفال ذوي الإعاقة الب�ص���رية. ودرا�س���ة 
محم���د )2006( الت���ي �أكدت عل���ى فاعلية البرنامج الإر�ش���ادي في تنمية بع�ض المهارات 
لااجتماعي���ة لفئ���ة الذك���ور من المكفوفين. ودرا�س���ة ح�س���نين )2007( الت���ي �أكدت على 
�أهمية �إعداد وتجريب برنامج لتح�س�ي�ن الكفاءة لااجتماعية لدى عينة من الأطفال 
Celeste )2007( في مرحلة ما قبل المدر�س���ة من ذوي الإعاقة الب�ص���رية. ودرا�س���ة
التي �أكدت على فعالية برنامج لتنمية المهارات لااجتماعية للأطفال ما قبل المدر�سة 
ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية. ودرا�س���ة محم���د )2010( الت���ي �أكدت على فاعلي���ة البرنامج 
الإر�ش���ادي في تنمي���ة التفاع���ل لااجتماع���ي ل���دى عين���ة م���ن الأطف���ال ذوي الإعاق���ة 

الب�صرية كليًا وجزئيًا 

���ا مع نتائج العديد من الدرا�س���ات   كما �أن نتائج الدرا�س���ة الحالية اتفقت �أي�ضً
التي اهتمت بتنمية الذكاء لااجتماعي لطفل الرو�ضة ومنها: درا�سة �صالح )2006(، 
ودرا�س���ة عثم���ان )2006(، ودرا�س���ة محم���د )2007(، ودرا�س���ة حن���ا )2008(، ودرا�س���ة                      
والي )2008(، ودرا�سة ال�صايغ )2010(، ودرا�سة بكري )2010(، ودرا�سة محمد )2010(. 

ثانيًا: عر�ض نتائج الفر�ض الثاني:
ين�ص الفر�ض الثاني على �أنه: » توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين متو�سط رتب 
درجات الأطفال ذوي الإعاقة الب�صرية المدمجين في القيا�سين البعدي والتتبعي على 
مقيا�س الذكاء ال�شخ�ص���ي والذكاء لااجتماعي فى اتجاه القيا�س التتبعي«. وللتحقق 
 Wilcoxon من �ص���حة ذلك الفر�ض، قامت الباحثين با�ستخدام اختبار ولكوك�سون
لإيجاد الفروق بين متو�س���ط رتب درجات الأطفال ذوي الإعاقة الب�ص���رية المدمجين 
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في القيا�س التتبعي على مقيا�س الذكاء ال�شخ�ص���ي والذكاء لااجتماعي لدى الأطفال 
كما يت�ضح في جدول )8(

جدول )8( 
الفروق بين متو�سط رتب درجات الأطفال ذوي الإعاقة الب�صرية المدمجين في القيا�سين البعدي 

والتتبعي على مقيا�س الذكاء ال�شخ�صي والذكاء الاجتماعي لدى الأطفال، ن=7

المتغيرات
القيا�س

البعدي – 
التتبعي

متو�سط العدد
الرتب

مجموع 
اتجاه الدلالةZالرتب

الدلالة

الذكاء 
ال�شخ�صي

الرتب ال�سالبة.
الرتب الموجبة.

الرتب المت�ساوية.
�إجمالي

-
7
-
7

-
4282.271

دالة عند 
م�ستوي 

0.05

في اتجاه 
القيا�س 
التتبعي

الذكاء 
لااجتماعي

الرتب ال�سالبة.
الرتب الموجبة.

الرتب المت�ساوية.
�إجمالى

1
5
1
7

4
3.4

4
171.985

دالة عند 
م�ستوي 

0.05

في اتجاه 
القيا�س 
التتبعي

 Z = 2.58 عند م�ستوي Z                 0.01 = 1.96 عند م�ستوي0.05

 يت�ض���ح من الجدول ال�س���ابق �أن قيمة z بلغت 2.492 وهي قيمة دالة �إح�ص���ائيًا 
عند م�ستوي 0.05، مما يدل على وجود فروق بين التطبيق البعدي والتطبيق التتبعي 
ل�ص���الح التطبي���ق التتبع���ي، وهذا ي�ؤكد على مدي ا�س���تمرارية نج���اح وفاعلية برنامج 
المق���دم لتنمية الذكاء ال�شخ�ص���ي والذكاء لااجتماعي لأطفال ذوي الإعاقة الب�ص���رية 
المدمج�ي�ن، فقد كانت الجل�س���ات المقدمة في البرنامج منا�س���بة �إلى ح���د كبير لطبيعة 
الأطف���ال، و�أن ت�أث�ي�ر البرنامج لم يكن وقتيًا فقد ا�س���تمر هذا الت�أثير مدة �ش���هر بعد 
لاانتهاء من التطبيق البعدي. كما �أنه �ساعد على تطوير مهارتهم وزيادة قدراتهم. 

 وه���ذا يتفق مع العديد من الدرا�س���ات التي اك���دت على تطور قدرات الأطفال 
ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية، و�أن تنمي���ة ا�س���تعداداتهم للتعل���م يك���ون بمثاب���ة حاف���ز له���م 
عل���ى التعدي���ل من �س���لوكياتهم ورغبة في حب لاا�س���تطلاع وزيادة الق���درات والمفاهيم 
الأدراكية والمعرفية، ومن هذه الدرا�سات درا�سة عبد الحميد )2009( التي هدفت �إلى 
التحقق من مدي فعالية البرنامج في تنمية المفاهيم الإدراكية للألوان لدى الطفل 
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الكفي���ف. وتو�ص���لت نتائجها �إلى نجاح البرنام���ج في تنمية المفاهيم الإدراكية للألوان 
للطف���ل الكفي���ف، مم���ا �أدي �إلى تنمية الإبداع لديه، كما ا�س���تمر مفعول البرنامج �إلى 

القيا�س التتبعي.

 كم���ا �أن ه���ذه النتيجة تتفق على ما ت�ؤكد علي���ه نظرية الذكاءات المتعددة علي 
�أن جميع �أنواع الذكاءات المتعددة يمكن تنميتها �إذا توافرت البيئة المحفزة والم�ش���جعة 
والموجهة حيث الإثراء التعليمي المنا�س���ب، وت�س���تدل الباحثين بدرا�سة �صالح )2012( 
ودرا�س���ة عبد الحميد )2013( واللاتي �أتفقن على �أن كل فرد يمكن تنمية ذكاءته �إذا 

هيئة له فر�ص المنا�سبة للتعلم والت�شجيع من قبل الأ�سرة والمدر�سة. 

 وتو�ص���لت نتائج درا�س���ة عبد الحميد )2013( �إلى وجود فروق دالة �إح�ص���ائيًا 
ب�ي�ن متو�س���ط درج���ات �أطف���ال المجموع���ة التجريبي���ة في القيا�س�ي�ن القبل���ي والبع���دي 
لمقيا�س الذكاءات المتعددة لطفل الرو�ضة في اتجاه القيا�س البعدي، وتوجد فروق دالة 
�إح�ص���ائيًا بين متو�س���ط رتب درجات �أفراد المجموعة التجريبية في القيا�س�ي�ن البعدي 
والتتبع���ي بالن�س���بة لل���ذكاءات المتع���ددة عل���ى مقيا�س ال���ذكاءات المتعددة عل���ى مقيا�س 
ال���ذكاءات لطف���ل الرو�ض���ة في القيا����س التتبع���ي. كم���ا تو�ص���لت نت���ا ئج درا�س���ة �ص���الح 
)2012( نج���اح البرنام���ج في تنمية الذكاء ال�شخ�ص���ي ولااجتماعي والوجداني لطفل 
الرو�ض���ة حيث كان له ت�أثير �إيجابي على الأطفال، كما ا�س���تمر هذا الأثر �إلى القيا�س 
التتبع���ي ف�أك���دت النتائ���ج عل���ى وج���ود ف���روق بين كل م���ن القيا����س البع���دي والقيا�س 
التتبع���ي ل�ص���الح القيا����س التتبعي، وه���ذا ي�ؤدي �إلى �إع���ادة النظ���ر في تخطيط برامج 
طفل ما قبل المدر�س���ة با�س���تخدام الذكاءات من �أجل الو�ص���ول �إلى �أف�ضل م�ستوي من 

التمكن ت�صل �إليه قدرات الطفل. 

 ولقد كان لمعلمات الظل �أثر كبير في زيادة فاعلية نجاح البرنامج وا�س���تمراره 
ا،  حيث �أنهم حر�صين على ح�ضور الأطفال جميع الجل�سات وهم كانوا يح�ضروا اي�ضً
وا�س���تمروا في تطبيق بع�ض الجل�س���ات للأطف���ال بعد انتهاء البرنامج حي���ث �أرادوا �أن 
يزيدوا من قدرات الأطفال، كما تغيرت وجهة نظر المعلمات والمعلمين الذين يعملون 
مع الأطفال و�شعروا ب�أن قدرات لااطفال يمكن �أن تختلف وتتطور للأح�سن وبد�أوا في 
�أن ي�ش���ركوا الأطفال ذوي الإعاقة الب�ص���رية في جميع الأن�شطة مع الأطفال العاديين 
و�أ�ص���بح الطف���ل يجل����س م���ع زملائ���ه علي من�ض���دة واح���دة ويتحدث معه���م ويتفاعل 



تنمية الذكاء ال�شخ�صي والذكاء الاجتماعي لدى �أطفال الرو�ضة �أ. د. خالد عبد الرازق النجار و�آخرون

 162 

ب�إيجابية في معظم الأن�ش���طة، بعد �أن كان يجل�س داخل الف�ص���ل ولكنه في مكان منفرد 
بعيد عن باقي زملائه في قاعة الن�شاط حيث تقوم معلمة الظل فقط بالتفاعل معه.

 وت�ؤك���د الباحث�ي�ن عل���ى �أهمية عم���ل دورات تدريبية للمعلمات الف�ص���ول التي 
�سوف يتم بها الدمج، وهذا يتفق مع درا�سة Sprowl-Loftis (2013) التي هدفت 
�إلى تح�سين اتجاهات معلمات مراحل التعليم العام “والمفاهيم نحو الدمج”. وتكونت 
العينة من )11( معلمة من مرحلة ما قبل الرو�ض���ة حتى ال�صف الخام�س. وتو�صلت 
النتائ���ج �إلى �أن اتجاه���ات المعلم�ي�ن نح���و الدم���ج �س���اهمت في تحدي���د نق����ص التدري���ب 

والمعرفة والخبرة للطلاب ذوي لااحتياجات الخا�صة.
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