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ملخ�ص البحث:
يو�ض���ح ال�ت�ارث ال�سيكولوجي �أن هناك ت�أخرًا في م�ستوى النمو العقلي المعرفي 
لأطف���ال الرو�ض���ة المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعلم ع���ن مثيله ل���دى �أقرانهم غير 
المعر�ض�ي�ن له���ذا الخطر ف�ضلًا عن وجود ق�صور في �أدائهم لمختلف العمليات المعرفية. 
ويمك���ن لا�ستخدام برامج التعلي���م العلاجي وخا�صة التي ت�ستخدم الو�سائط المتعددة 
ح���ال ا�ستخدامه���ا في �إط���ار التدخ���ل المبك���ر �أن ت�س���رع بم�ست���وى نموه���م. وتهدف هذا 
البحث �إلى تح�سين م�ستوى النمو العقلي له�ؤلاء الأطفال عن طريق �إعداد وا�ستخدام 
برنامج تدريبي علاجي يقوم على عرو�ض الكمبيوتر، واختبار فعالية ذلك البرنامج 
في هذا ال�صدد. و�ضمت العينة )14( طفلًا بال�سنة الثانية بالرو�ضة KG- II بمدينة 
الزقازيق ممن يعانون من ق�صور في مهاراتهم قبل الأكاديمية موزعين بالت�ساوي على 
مجموعت�ي�ن متكافئت�ي�ن؛ �إحداهما تجريبية والأخرى �ضابط���ة. وتم ا�ستخدام المنهج 
التجريب���ي، و�ضم���ت الأدوات الم�ستخدم���ة مقيا����س �ستانفورد- بينيه للذك���اء، و�أن�شطة 
لع���ب مهاري���ة مقنن���ة للأطفال، وبطاري���ة اختبارات لبع����ض المهارات قب���ل الأكاديمية 
لأطف���ال الرو�ضة كم�ؤ�شرات ل�صعوبات التعلم، ومقيا�س الم�سح النيورولوجي ال�سريع، 
ومقيا����س النمو العقل���ي للأطفال، وبرنام���ج التدريب والتعليم العلاج���ي با�ستخدام 
عرو����ض الكمبيوت���ر )�إعداد الباحث���ة(. و�أ�سف���رت النتائج عن فعالي���ة برنامج التعليم 
العلاج���ي الم�ستخ���دم في تح�س�ي�ن م�ست���وى النم���و العقل���ي لأطفال الرو�ض���ة المعر�ضين 
لخط���ر �صعوبات التعلم. وانتهت البح���ث �إلى �إمكانية الإ�سراع بم�ستوى النمو العقلي 
المع���رفي لأطف���ال الرو�ض���ة المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م وم���ا يرتب���ط ب���ه م���ن 

خ�صائ�ص عقلية معرفية من خلال برامج التدريب �أو التعليم العلاجي.

الكلمات المفتاحية: عرو�ض الكمبيوتر- التعليم العلاجي- التدخل المبكر- النمو العقلي- 
�صعوبات التعلم- �أطفال الرو�ضة المعر�ضون لخطر �صعوبات التعلم.
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مقدمة:
بمن�شئه���ا  التعل���م  ا�ضطراب���ات  م���ن  غيره���ا  ع���ن  التعل���م  �صعوب���ات  تتمي���ز   
النيورولوج���ي وه���و م���ا قد يجعل الطف���ل يولد بها، �أو ق���د يكت�سبها بع���د ولادته، كما 
�أنها ت�ستمر معه في الحالتين طوال حياته. ونظرًا لما قد يترتب على �صعوبات التعلم 
م���ن �آث���ار �سلبي���ة على الرغ���م من �أن م�ست���وى ذكاء الطف���ل عادة ما يك���ون في الم�ستوى 
الع���ادي �أو حت���ى العالي ف�إن لااكت�شاف المبكر لها قد يحد كثيًرا من تلك الآثار. �إلا �أن 
لااعتم���اد في ت�شخي�صه���ا على عدم قدرة الطف���ل على فهم منهج عادي معين في الوقت 
ال���ذي يتمك���ن قرينه الذي لا يعاني م���ن تلك ال�صعوبات من فهم���ه وا�ستيعابه يجعل 
البع����ض يف�ضل �أن نطلق عل���ى الأطفال قبل �سن المدر�سة الذين يعانون من ق�صور في 

at- risk for LD .الأداء الوظيفي للمخ �أنهم معر�ضين لخطر �صعوبات التعلم

وعل���ى الرغ���م من م�ست���وى الذكاء المتو�س���ط �أو العالي له����ؤلاء الأطفال ف�إنهم 
يعان���ون م���ن ق�ص���ور في العملي���ات المعرفية المختلف���ة قيا�سً���ا ب�أقرانهم غ�ي�ر المعر�ضين 
لتل���ك ال�صعوب���ات ف�ضلًا عن �أنه���م يت�أخرون عنهم في م�ستوى نموه���م العقلي المعرفي 
بمع���دل مرحل���ة فرعية �إذ �أ�سفرت نتائج الدرا�سات في هذا المو�ضوع عن �أنهم يعدون في 
المرحلة الفرعية الأولى من المرحلة الثانية لمراحل نموهم العقلي كما حددها بياجيه 
Piaget بينما يكون �أقرانهم غير المعر�ضين لذلك الخطر في المرحلة الفرعية الثانية 

)محمد، 2006 �أ(. 

ووفقًا لبياجيه ف�إن بو�سعنا �أن ن�ستخدم برامج معينة للإ�سراع بالنمو العقلي 
للطف���ل تق���وم عل���ى �إث���ارة ال�صراع المع���رفي من جانب���ه مما ي����ؤدي �إلى اخت�ل�ال توازنه 
المعرفي فيعمل على ا�ستعادة ذلك التوازن من جديد وهو ما يتحقق بالفعل في مرحلة 
�أو مرحل���ة فرعي���ة �أعلى من تلك المرحلة �أو المرحل���ة الفرعية التي يمر بها حيث عادة 

ما يبلغ �أثر هذا الإ�سراع حوالي مرحلة فرعية واحدة )محمد، 2006ب(. 

ويمكن �أن تحقق برامج التعليم العلاجي من خلال التدخل المبكر هذا الأثر، 
ومنها عرو�ض الكمبيوتر - ك�أحد �أ�شكال التعليم بم�ساعدة الكمبيوتر - وهي ما يميل 

الأطفال �إليها كثيًرا. 
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 م�شكلة البحث:
 تتمث���ل م�شكل���ة هذا البحث في وجود ق�ص���ور في �أداء العمليات العقلية المعرفية 
المختلف���ة لأطف���ال الرو�ض���ة المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م ك�شف���ت عن���ه نتائ���ج 
الدرا�س���ات ال�سابق���ة، وانخفا����ض م�ست���وى نموه���م العقل���ي المع���رفي ع���ن �أقرانهم غير 
المعر�ض�ي�ن له���ذا الخطر وهو الأمر ال���ذي ي�ستوجب التدخل المبك���ر با�ستخدام برامج 
التعليم العلاجي كي نحد من �أوجه ذلك الق�صور ومظاهره، ون�سرع بم�ستوى نموهم 
العقل���ي ك���ي يق���ارب م�ست���وى نم���و �أقرانهم. ويمك���ن القيام بذل���ك عن طري���ق برامج 
التعليم العلاجي وعلى ر�أ�سها التعليم بم�ساعدة الكمبيوتر ا�ستغلالًا لانجذاب ه�ؤلاء 
الأطف���ال �إلى �شا�ش���ة الكمبيوتر. وتتناول الم�شكلة ا�ستخ���دام برنامج للتعليم العلاجي 
يقوم على �أحد �أنماط التعليم بم�ساعدة الكمبيوتر وهو عرو�ض الكمبيوتر كي ن�سرع 
بم�ست���وى نموه���م العقلي ليق���ارب �أقرانهم مما يكون من ��شأن���ه �أن ي�سهم في �إعدادهم 
لتلق���ي الدرا�س���ة الأكاديمية اللاحقة بالمدر�سة، وي�سهم في نج���اح دمجهم معهم. ولذا 
تتمثل م�شكلة البحث في ال�س�ؤال الرئي�س التالي:هل يمكن لبرنامج التعليم العلاجي 
القائ���م عل���ى عرو�ض الكمبيوتر في �إطار التدخل المبك���ر �أن ي�ؤدي �إلى تح�سين م�ستوى 

النمو العقلي لأطفال الرو�ضة المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم ؟

�أهداف البحث:
يهدف هذا البحث �إلى:

((( تنمي���ة م�ست���وى النم���و العقل���ي لأطف���ال الرو�ض���ة المعر�ضين لخط���ر �صعوبات 1
التعلم من خلال �إعداد وا�ستخدام برنامج تدريبي علاجي يقوم على عرو�ض 
الكمبيوت���ر ك�أح���د �أ�شك���ال التعلي���م بم�ساع���دة الكمبيوت���ر كو�سيل���ة للإ�س���راع 
بم�ست���وى ذل���ك النم���و اعتم���ادًا عل���ى فك���رة بياجي���ه في �إث���ارة ال�ص���راع المع���رفي 
مم���ا ي�ساعده���م عل���ى القيام بالعملي���ات العقلي���ة المعرفية المختلف���ة بقدر �أكبر                    

من الكفاءة. 
(((2 ا �إلى اختبار فعالية هذا البرنامج في تحقيق �أهدافه، وكذا التعرف  يهدف �أي�ضً

على �إمكانية ا�ستمرار �أثر ذلك البرنامج بعد انتهائه وخلال فترة المتابعة. 
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�أهمية البحث: 
ترجع �أهمية هذا البحث �إلى النقاط التالية:

((( �أن ه���ذا البحث تعتمد على ا�ستخ���دام التعليم العلاجي في �إطار التدخل المبكر 1
لأطف���ال م���ا قبل المدر�سة المعر�ضين لخطر �صعوب���ات التعلم عن طريق تقديم 

بيئة �آمنة للتعلم مما قد ي�ساعدهم على لااندماج مع �أقرانهم العاديين. 
(((2 �أن ه���ذا البح���ث تعتم���د عل���ى �أ�سلوب ه���ام يعتبر م���ن الأ�سالي���ب الحديثة التي 

يت���م ا�ستخدامه���ا في مج���ال ذوي الإعاق���ات ه���و التعليم �أو التدري���ب بم�ساعدة 
الكمبيوتر وهو الأ�سلوب الذي ثبتت فعاليته في هذا الم�ضمار.

(((3 �أنه���ا تعتم���د على ا�ستخدام الو�سائط المتعددة في ه���ذا البرنامج الم�ستخدم فيها 
وه���و الأ�سل���وب الذي يعتمد على ا�ستخدام المث�ي�رات الب�صرية بالدرجة الأولى 

وهو الأمر الذي ينال قدرًا كبيًرا من لااهتمام في هذا ال�صدد.
(((4 �أنه���ا تعتم���د عل���ى الإ�س���راع بم�ست���وى النم���و العقلي المع���رفي لأطف���ال الرو�ضة 

ا لهم دون  المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوبات التعل���م با�ستخدام برنامج �أع���د خ�صي�صً
�سواهم وهو الأمر الذي قد يكون من ��شأنه �أن يفيدهم كثيًرا في هذا الإطار.

(((5 �أن الإ�س���راع بم�ستوى النمو العقلي المع���رفي لأطفال الرو�ضة المعر�ضين لخطر 
�صعوب���ات التعلم قد ي�سهم بقدر كبير في م�ساعدة ه�ؤلاء الأطفال على تحقيق 
الأهب���ة �أو لاا�ستع���داد للالتح���اق بالمدر�س���ة، وتلق���ي تعليمه���م النظام���ي به���ا، 
وتحقيق لاا�ستفادة الأكاديمية من جراء ذلك مما يقلل من الأخطار المحتملة. 

(((6 �أن تنمي���ة م�ست���وى النمو العقلي لأطفال الرو�ض���ة المعر�ضين لخطر �صعوبات 
التعلم يمكن �أن يكون من ��شأنه �أن ي�ساعدهم في تحقيق التوا�صل مع الآخرين 

المحيطين بهم مما قد ي�ساعد كثيًرا في دمجهم معًا بمدار�س التعليم العام.
(((7 �أن ه���ذا البحث يمك���ن �أن ت�سهم ب�شكل فاعل في تطوير خط���ة التعليم الفردية 

التي يتم من خلالها تقديم الخدمات التربوية المنا�سبة، والخدمات المرتبطة 
بالتربية الخا�صة لكل طفل حتى لا تتفاقم حالته وهو ما يمكن �أن ي�ساعد في 
زيادة م�ستوى التح�صيل اللاحق له�ؤلاء الأطفال عن طريق ت�أهيلهم لذلك.

(((8 �أن هذا البحث تمثل اختبارًا ل�صحة ا�ستخدام نظرية بياجيه للنمو العقلي في 
مجال ذوي الإعاقات ب�شكل عام.
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(((9 ن���درة الدرا�س���ات الت���ي يت�ضمنها ال�ت�ارث ال�سيكولوجي العرب���ي في هذا المجال 
وهو ما ي�ضيف �إلى �أهمية هذا البحث الراهنة. 

الم�صطلحات البحث:

 Phillips (1981) ي�يرش: cognitive development:النمو العقلي المعرفي -
�إلى �أن النمو المعرفي- تبعًا لبياجيه- هو تلك التغايرت التي تنتاب �أبنية الفرد المعرفية 
وذل���ك م���ن خلال عمليت���ي التمثل والمواءمة. وي�ش�ي�ر Forman (1983) �إلى �أنه هو 
العملي���ة التي ي�ستطي���ع الأطفال بموجبها بناء فهم �أكثر ذك���اء للعالم الذي يعي�شون 
في���ه. وي�ش�ي�ر McCandless & Coop (1989) �إلى �أن النم���و المع���رفي ه���و تح�سن 
ارتقائ���ي منظ���م للأ�شكال المعرفية التي تن��شأ من تاريخ خبرات الفرد، وهدفه تحقيق 
ن���وع م���ن التوازن بين عمليتي التمث���ل والمواءمة بحيث ي�صبح الف���رد �أقدر على تناول 
الأ�شياء البعيدة عنه في الزمان والمكان، وعلى ا�ستخدام الطرق ولاا�ستراتيجيات غير 
المبا�ش���رة في تجهي���ز المعلوم���ات وحل الم�شك�ل�ات. ووفقًا لما ي���راه  Levin (1983) ف�إن 
النم���و المع���رفي ي�أخ���ذ العدي���د م���ن الأ�شكال حي���ث يت�ضمن نم���و �إدراك ما ه���و م�ألوف، 
والتعل���م م���ن الخبرة، وتكوي���ن المفاهيم، وحل الم�شكلات، والتفك�ي�ر، ونمو القدرة على 
معالج���ة المعلوم���ات م���ن الع���الم الخارج���ي. ومن ث���م فهو يعن���ي تطور �أو نم���و عملية 

المعرفة لدى الفرد.

 ويمك���ن النظ���ر �إلي���ه �إجرائيً���ا في البح���ث الراهن عل���ى �أنه تل���ك الدرجة التي 
يح�صل الطفل عليها في لااختبار الم�ستخدم لهذا الغر�ض بما يعك�س م�ستوى نموه.

- �صعوب�ات التعل�م:  Learning Disabilities LD:  �س���وف تتبن���ى الباحث���ة 
تعري���ف اللجن���ة الوطني���ة الأمريكي���ة الم�شترك���ة ل�صعوب���ات التعل���م ال���ذي يعر����ض له 
Hallahan& Kauffman (2008); Hallahan et al (2007) وال���ذي ين����ص 
عل���ى �أن: “�صعوب���ات التعلم هي م�صطل���ح عام ي�يرش �إلى مجموعة غير متجان�سة من 
لاا�ضطراب���ات الت���ي تظهر على هيئة �صعوبات ذات دلالة في اكت�ساب وا�ستخدام القدرة 
على لاا�ستماع، �أو التحدث، �أو القراءة، �أو الكتابة، �أو التفكير، �أو القدرة الريا�ضية �أي 
الق���درة على �إج���راء العمليات الح�سابي���ة المختلفة. وتعد ه���ذه لاا�ضطرابات جوهرية 
بالن�سبة للفرد، ويفتر�ض �أن تحدث ب�سبب حدوث اختلال في الأداء الوظيفي للجهاز 
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الع�صب���ي المرك���زي، كم���ا �أنه���ا قد تح���دث في �أي وقت خ�ل�ال فترة حيات���ه. وقد تحدث 
م�شك�ل�ات في ال�سلوكيات الدالة على التنظيم الذاتي، والإدراك لااجتماعي، والتفاعل 
لااجتماعي �إلى جانب �صعوبات التعلم، ولكن مثل هذه الم�شكلات لا تمثل في حد ذاتها 

ولا تعتبر �صعوبة من �صعوبات التعلم ”. 

قب���ل  المه���ارات  “تع���د   :  Preacademic skills:الأكاديمي�ة قب�ل  المه�ارات   -  
الأكاديمي���ة كم���ا ي���رى  Torgesen (2001) بمثاب���ة تل���ك ال�سلوكي���ات الت���ي تعت�ب�ر 
ذات �أهمي���ة بالن�سب���ة للطفل قبل �أن يبد�أ تعليم���ه النظامي مثل التعرف على الأرقام، 
والح���روف، والأ�شك���ال، والألوان ف�ضلًا عن مهارة �أخرى لها �أهميتها البالغة بالن�سبة 

للقراءة تتمثل في الوعي �أو الإدراك الفونولوجي”.

�إجرائيًا في البحث  المهارات   - ق�صور المهارات قبل الأكاديمية: “يتحدد ق�صور هذه 
الراهن بتلك الدرجة التي يح�صل الطفل عليها في كل مهارة من هذه المهارات والتي 
تق���ل ع���ادة ع���ن 50 % من درج���ة المه���ارة في الوع���ي �أو الإدراك الفونولوج���ي، والتعرف 
عل���ى الح���روف الهجائي���ة للمجموع���ة التي تع���د معر�ضة لخط���ر �صعوب���ات التعلم في 
القراءة والكتابة مع عدم انخفا�ضها عن هذه الن�سبة في مهارتي التعرف على الأرقام، 

والأ�شكال حتى لا تكون معر�ضة لخطر �صعوبات التعلم في الح�ساب”. 

 - �أطف�ال الرو�ض�ة:Kindergarteners : “ه���م �أولئ���ك الأطف���ال الذي���ن يلتحقون 
ب�إح���دى ريا����ض الأطف���ال، والذين ت�ت�اروح �أعمارهم عامة بين 4- 6 �سن���وات. ويق�صد 
به���م في البح���ث الراه���ن �أطفال ال�ص���ف الث���اني بالرو�ضةKG-II وذل���ك حتى يكونوا 
قد ق�ضوا عامًا كاملًا بها يتمكنوا على �أثره من اكت�ساب مثل هذه المهارات خلاله”.

 Hallahan et al. يعرف���ه   :  Remedial instruction التعلي�م العلاج�ي:   - 
(2005) . ب�أن���ه ذل���ك النم���ط م���ن التعلي���م الذي يت���م �إع���داده في �سبي���ل التو�صل �إلى 
ت�صحي���ح �أو ع�ل�اج لأوجه الق�صور في المهارات الأ�سا�سية التي يعاني منها التلاميذ، �أو 

في �أي منها. 

 computer- assisted instruction/التعليم �أو التدريب بم�ساعدة الكمبيوتر - 
: training يعرف���ه Hallahan et al. (2005)  ب�أن���ه: “ذل���ك النمط من التدريب 
ال���ذي يت���م تقديم���ه في الأ�سا�س م���ن خ�ل�ال الكمبيوتر، وال���ذي ي�ستخ���دم خليطًا من 
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الثابت���ة  والر�س���وم  كال�ص���ور   multimediaالمتع���ددة بالو�سائ���ط  تع���رف  الو�سائ���ط 
والمتحرك���ة، والن�صو����ص المكتوبة، والخط���وط البيانية، والمو�سيق���ى، وغيرها وذلك في 
�إط���ار بيئ���ة كمبيوترية تت�سم بالأمان، وتحاكي الواقع، وتحف���ز التلميذ على الن�شاط، 

واكت�ساب المعارف، ولااحتفاظ بها، وتوظيفها في الواقع”. 

- عرو��ض الكمبيوت�ر: computer presentations : “ه���ي �أحد �أنم���اط �أو �أ�شكال 
التعلي���م بم�ساع���دة الكمبيوت���ر، ويق���وم عل���ى تق���ديم عرو����ض �أو �شا�ش���ات معين���ة لمهام 
و�أن�شطة محددة وفق هدف وا�ضح �سواء تم ذلك با�ستخدام الباور بوينت، �أو العرو�ض 

التقديمية العادية. وقد تم ا�ستخدام العرو�ض العادية في هذا البحث”.

- التدخ�ل المبك�ر:  early intervention: “ه���و �أح���د �أ�شك���ال التدخ���ل الت���ي يت���م 
تقديمها للأطفال ذوي الإعاقات منذ ميلادهم وحتى بلوغهم ال�ساد�سة من �أعمارهم 
�س���واء في المن���زل، �أو مراك���ز الرعاية، �أو المدار�س، �أو في �أكثر من مكان من تلك الأماكن 
في �سبيل تعديل �سلوكهم مما يحد كثيًرا من �إعاقتهم” )محمد، وم�صطفى، 2017(.

 البرنام��ج التدريبي الم�ستخدم: “هو مجموعة من المه���ام والأن�شطة العقلية المختلفة 
الت���ي يت���م تقديمه���ا م���ن خلال برنام���ج كمبيوت���ري يعتمد عل���ى ا�ستخ���دام الو�سائط 
المتع���ددة في �إط���ار نم���ط واح���د م���ن تل���ك الأنماط الت���ي يت�ضمنه���ا التعلي���م بم�ساعدة 
الكمبيوت���ر ه���و عرو����ض الكمبيوتر. ويت���م تقديمه لأطف���ال ال�سنة الثاني���ة بالرو�ضة 
المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوبات التعلم، وذلك خلال فترة زمنية محددة وتدريبهم عليها 
خ�ل�ال عدد معين من الجل�سات حتى يت�سن���ى لهم �أداء تلك الأن�شطة والمهام المت�ضمنة 
م���ن تلق���اء �أنف�سهم بما ي�ساع���د في الإ�سراع بم�ست���وى ومعدل نموه���م العقلي المعرفي، 
ولااندماج مع الآخرين المحيطين بهم عن طريق �إك�سابهم �أر�ضية م�شتركة يتمكنون 
بموجبه���ا م���ن التوا�ص���ل معهم وهو الأمر ال���ذي يكون من ��شأن���ه �أن ي�سهم بالتالي في 

دمجهم مع الأطفال العاديين في المدر�سة لاحقًا”.
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الإطار النظري ودرا�سات �سابقة :
 Hallahan& Kauffman (2008); Hallahan et al ي�ش�ي�ر ك���ل م���ن 
(2007) �إلى �أن �صعوبات التعلم وفقًا للجنة الوطنية الأمريكية الم�شتركة ل�صعوبات 
التعلم تعد بمثابة م�صطلح عام ي�يرش �إلى مجموعة غير متجان�سة من لاا�ضطرابات 
التي تظهر على هيئة �صعوبات ذات دلالة في اكت�ساب وا�ستخدام القدرة على لاا�ستماع، 
�أو التح���دث، �أو الق���راءة، �أو الكتاب���ة، �أو التفك�ي�ر، �أو القدرة الريا�ضي���ة �أي القدرة على 
�إج���راء العملي���ات الح�سابية المختلفة. وتعد مثل ه���ذه لاا�ضطرابات جوهرية بالن�سبة 
للف���رد، ويفتر����ض �أن تح���دث ل���ه ب�سب���ب ح���دوث اخت�ل�ال في الأداء الوظيف���ي للجهاز 
الع�صب���ي المرك���زي، كم���ا �أنها قد تحدث في �أي وقت خلال ف�ت�رة حياته. كما قد تحدث 
م�شك�ل�ات في ال�سلوكيات الدالة على التنظيم الذاتي، والإدراك لااجتماعي، والتفاعل 
لااجتماعي �إلى جانب �صعوبات التعلم. ولكن مثل هذه الم�شكلات لا تمثل في حد ذاتها 

ولا تعتبر �صعوبة من �صعوبات التعلم.

 وم���ع �أن الأطف���ال ذوي �صعوبات التعلم يتميزون بم�ستوى ذكاء عادي �أو عالي 
ف�إنه���م يعانون من ق�صور في العملي���ات العقلية المعرفية، وفي م�ستوى نموهم العقلي. 
ويمث���ل النم���و العقل���ي المع���رفي كما ي�ش�ي�ر محم���د )2006، �أ( جانبًا هامً���ا و�أ�سا�سيًا من 
جوانب النمو الإن�ساني يتعلق بتلك التغايرت الكيفية �أو النوعية التي يتعر�ض الفرد 
له���ا كنوعي���ة التفك�ي�ر، وخ�صائ�صه وذل���ك في كل مرحلة من تلك المراح���ل الأربع التي 
حدده���ا بياجي���ه وه���و الأمر الذي يترتب عليه حدوث تغ�ي�رات عديدة تعتري علاقة 
الف���رد ببيئت���ه وذل���ك منذ ميلاده وحتى و�صول���ه �إلى مرحلة الر�ش���د حيث تعتمد كل 
 mental schemesمرحلة على ما �سبقها، وتمهد لما يليها فتتغير ال�صور الإجمالية
للف���رد عل���ى �أث���ر ذلك، بل �أنه���ا ت�يرص �أكثر تعقي���دًا، وت�صبح بمثاب���ة ا�ستراتيجيات �أو 
خط���ط �أو قواع���د للتحويل. ومن ه���ذا المنطلق ي�صبح بو�سع الف���رد ا�ستخدام مختلف 
لاا�ستراتيجي���ات كتل���ك التي ت�ستخدم في �سبيل التذكر وا�سترجاع المعلومات المختلفة، 
�أو حل الم�شكلات على �سبيل المثال، والتمييز بين ذاته وبين الأ�شياء الأخرى، ولاانتقال 
من ال�سيطرة الرمزية �إلى ال�سيطرة العملية في التفكير حتى ي�صل �أخيًرا �إلى التفكير 
ا بقدر كبير من المرون���ة المعرفية يتجاوز على  القائ���م عل���ى المنطق وهو ما يت�س���م �أي�ضً

�أثرها حدود الزمان والمكان، ويقدم تعليلًا وتف�سيًرا وتبريرًا لما يدور حوله.
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 و�إذا كان النمو العقلي يمر في مراحل �أربع ف�إن مرحلة الرو�ضة تقابل المرحلة 
الثانية منه والتي تعرف بمرحلة ما قبل العمليات وهي المرحلة التي تت�ضمن مرحلتين 
فرعيت�ي�ن هما مرحلة ما قبل الفكر الإدراك���يpreconceptual thought وت�ستمر 
من الثانية وحتى الرابعة من العمر تقريبًا، وي�سود خلالها الن�شاط الرمزي، وت�صبح 
ا�ستجاب���ات الطف���ل كما يرى بيرك )Berk )2002 قائمة على معنى المثير ولي�س على 
خ�صائ�ص���ه الفيزيقي���ة، وي�ستخ���دم الطف���ل الأ�شي���اء ليرم���ز به���ا �إلى �أ�شي���اء �أخ���رى �أو 
لتق���وم مقامه���ا، كم���ا يمكن���ه �أن ي�ستخدم ال�ص���ور الح�سية الحركي���ة في �سياقات �أخرى 
غ�ي�ر تل���ك التي تكون قد اكت�سب���ت فيها، وي�ستخدم �أ�شياء بديل���ة في بيئته كي ت�ساعده 
عل���ى التفكير الرمزي، كم���ا �أن اللغة تمكنه من �أن يف�صل �صوره الذهنية عن �سلوكي 
الذات���ي. ولكن���ه يكون غير ق���ادر على عمل فئات معينة و�إدراك م���ا بينها من علاقات، 
�أو �إدراك الت�صنيف، �أو المفاهيم، ويكون تفكيره متمركزًا حول ذاته، ويتمثل الخبرات 
من عالمه المبا�شر الخا�ص، ويرى فيه كل �شيء من حيث علاقته به �شخ�صيًا، وي�صعب 
علي���ه �إدراك العلاق���ات المكاني���ة، وي�ضف���ي الحي���اة والم�شاعر عل���ى كل الأ�شي���اء، ويعتقد 
�أن ك���ل م���ا في الك���ون �إنم���ا هو من �صن���ع الإن�سان، كم���ا لا يمكنه �إدراك عملي���ات الثبات 
حت���ى عملي���ة العد ذاتها. �أم���ا المرحلة الفرعية الثانية فه���ي مرحلة التفكير الحد�سي

intuitive وت�ستمر من الرابعة حتى ال�سابعة من العمر تقريبًا، وتعتبر �أكثر تعقيدًا 
م���ن �سابقته���ا بدرج���ة قليل���ة حي���ث يب���د�أ الطفل خلاله���ا في بناء �ص���ور �أك�ث�ر تعقيدًا، 
ومفاهي���م �أك�ث�ر تف�صيلًا، و�إن كان فهمه للمفاهيم والمدركات الكلية لا يكون متمركزًا 
على ما يراه ويب�صره بل على جانب ح�سي هام واحد من المثير. ويمكنه �إبداء الأ�سباب 
لمعتقدات���ه و�أفعال���ه، وتكوين بع����ض المفاهيم، و�إن كان غير قادر عل���ى �إجراء المقارنات، 
ويك���ون تفكيره محكومًا بالإدراكات المبا�شرة مما يجعله عر�ضة للتغير وهو ما يظهر 
ب�ص���ورة �أف�ض���ل عند ت�شو�ش الإدراك���ات كما هو الحال للأطف���ال ذوي �صعوبات التعلم 
حي���ث تتعر����ض �أحكامه���م القائمة عل���ى الإدراكات المختلف���ة للعديد م���ن التحريفات، 
ويت�س���م التفك�ي�ر بالإحيائي���ة، ولاا�صطناعي���ة، ويول���ون انتباهً���ا �أك�ث�ر للتفا�صيل، ولا 
ي�ستطيع���ون لااحتف���اظ في عقولهم ب�أكثر من علاقة واحدة في ذات الوقت، ويخفقون 
في فهم العلاقة بين الكل والأجزاء، �أو بين الفئة وفئاتها الفرعية، وي�سيطر �أ�سلوبهم 
في الأداء عل���ى ت�صوراته���م، ويب���د�أون في �إدراك الأرق���ام، والأ�شك���ال، والأل���وان، وتنم���و 
اللغ���ة لديه���م، ويوج���د حينئ���ذ في مخزونهم العدي���د من ال�ص���ور والأ�شي���اء المختلفة.
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 وتتطل���ب �صعوب���ات التعل���م في الواق���ع �أن يوج���د محت���وى �أكاديم���ي مع�ي�ن �أو 
منه���ج مح���دد لا ي�ستطي���ع طفل ع���ادي �أو عالي الذك���اء �أن ي�ستوعبه وه���و الأمر الذي 
لا يتوف���ر في الرو�ض���ة، وم���ع ذل���ك فه���ي لا تب���د�أ فج����أة في المدر�س���ة لاابتدائي���ة، ب���ل لا 
ب���د م���ن وج���ود م�ؤ�ش���رات تدل عليها من���ذ ذلك الوقت. وم���ن ثم انق�س���م العلماء حول 
ذل���ك �إلى فريق�ي�ن ي���رى الأول منهما �أننا يجب �أن نطلق عليه���ا �صعوبات التعلم حتى 
نتعامل معها من هذا المنطلق، ونقدم برامج التدخل المبكر المنا�سبة حتى نتمكن على 
�أثره���ا �أن نق���وم حينئذ بالحد بدرجة كبيرة م���ن الآثار ال�سلبية التي يمكن �أن تترتب 
عليه���ا، بينم���ا ي���رى الفري���ق الآخر �أن ما يوجد �آن���ذاك هو ق�صور ينت���اب تلك المهارات 
ال�سابق���ة عل���ى التعلم والتي تعد �ضرورية له وه���ي ما تعرف بالمهارات قبل الأكاديمية                               
preacademic skills  والتي تتمثل �أ�سا�سًا كما يرى وعادل عبدالله محمد )2006، ب(

Foorman et al. (1997); Lerner (2000); Torgesen (2001) ؛ في ع���دة 
مه���ارات ت�ض���م مهارات الوعي �أو الإدراك الفونولوجي، والقدرة على معرفة الحروف 
الهجائي���ة، والق���درة عل���ى معرف���ة الأع���داد �أو الأرقام، والق���درة على معرف���ة الأ�شكال 
المختلف���ة المتداول���ة، والق���درة على معرفة الأل���وان. وف�ضلًا عن ذلك ف����إن ب�إمكاننا �أن 
ن�ضي���ف �إلى ه���ذه ال�صعوب���ات واح���دة �أخ���رى تتمث���ل في الجم���ع بين �أكثر م���ن �صعوبة 
واحدة من تلك ال�صعوبات وهي ما يمكن �أن نعتبرها �صعوبة �أكاديمية مختلطة. كما 
�أن �أوج���ه الق�ص���ور في المهارات قبل الأكاديمية ي�ؤدي في الواقع كما يرى محمد وكمال 
)2005( �إلى �صعوب���ات التعل���م الأكاديمي���ة اللاحق���ة الت���ي ترتب���ط بها وت���دل عليها �إذ 
وجدا �أن �صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة تتباين في الواقع وفقًا لتباين الق�صور 

في المهارات قبل الأكاديمية. 

عل���ى �صعوب���ات  الدال���ة  الم�ؤ�ش���رات  بع����ض   Lowenthal, (2002)  وتح���دد 
التعل���م في الرو�ض���ة، و�أه���م ال�سم���ات المميزة للأطفال فيه���ا والتي يكون م���ن ��شأنها �أن 
ت�ساعدن���ا عل���ى التنب�ؤ بتلك ال�صعوبات في المدر�سة لاابتدائية. ومن �أهم هذه الم�ؤ�شرات 
والخ�صائ����ص وج���ود ن�ش���اط مف���رط لا يتنا�س���ب م���ع العم���ر الزمني للطف���ل، وق�صور 
لاانتب���اه، وع���دم الق���درة عل���ى التحك���م في ال�سلوك، و�س���وء التنظيم، وح���دوث ت�أخر في 
اكت�ساب وتطور اللغة والكلام، وت�أخر �أو ق�صور في الإدراك ال�سمعي، ووجود م�شكلات 
في الإدراك الب�ص���ري، وق�ص���ور في الذاك���رة ق�ص�ي�رة وطويلة الم���دى، وحدوث م�شكلات 
اجتماعي���ة انفعالي���ة، وق�ص���ور المهارات الحركي���ة الكبيرة والدقيق���ة. وعلى ذلك فهي 
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ت���رى �أنن���ا يج���ب �أن نرك���ز في ت�شخي�صن���ا لمث���ل ه����ؤلاء الأطف���ال بالرو�ضة عل���ى تقييم 
م���دى وج���ود ت�أخر محدد، �أو انحراف معين في �أي م���ن مجالات النمو المختلفة والتي 
تت�ضم���ن الجانب العقلي المع���رفي، والمجالات المعرفية، والجانب لااجتماعي لاانفعالي، 
والجان���ب الحرك���ي، والتوا�صل، والتكيف وهو الأمر الذي ينعك�س �سلبًا على ما يعرف 
بالمه���ارات قب���ل الأكاديمي���ة للطف���ل وذلك نظ���رًا لعدم وج���ود �أداء �أكاديم���ي من جانب 
الطفل خلال تلك المرحلة. كذلك يجب �أن يتم تقييم ما يقوم الطفل به من �أن�شطة 
وظيفيً���ا خ�ل�ال الأداء الروتيني لها على �أن يت�ضمن ذل���ك مقايي�س، و�ألعاب، وحقائب 

تعليمية مختلفة. 

 ويرى Torgesen, (2003) �أنه عادة ما يتم النظر �إلى �صعوبات التعلم على 
�أنها تلك الم�شكلات التي يواجهها التلاميذ ويخبرونها في اكت�ساب المعارف الأكاديمية 
وم���ا يرتب���ط به���ا م���ن مه���ارات مختلف���ة، و�أنه���ا ترج���ع في الأ�سا����س �إلى ا�ضط���راب في 
العملي���ات ال�سيكولوجي���ة الأ�سا�سية الت���ي ترجع بدورها �إلى اخت�ل�ال الأداء الوظيفي 
للجهاز الع�صبي المركزي. وعلى ذلك ف�إنه عادة ما يتم النظر �إلى �أوجه الق�صور تلك 
عل���ى �أنه���ا نف�سي���ة ع�صبية. ومن جانب �آخر ف����إن العملي���ات ال�سيكولوجية التي ت�شهد 
مث���ل ه���ذا الق�ص���ور ما هي �إلا تتاب���ع �سلوكيات علني���ة معينة تنقل المعلوم���ات المختلفة 
وتتناولها بين الوقت الذي تحدث فيه تلك المعلومات على �أنها مثايرت معينة والوقت 
ال���ذي يت���م فيه اختيار ا�ستجابة محددة لها والقيام بمثل هذه لاا�ستجابة. وعلى ذلك 
فهي تقوم في الواقع بدور و�سيط في تف�سير النتائج المختلفة كال�صعوبة في لاا�سترجاع 
التلقائ���ي للحقائ���ق الريا�ضية �أو الح�سابي���ة المختلفة،�أو تلك ال�صعوب���ة التي يواجهها 
 phonemic decoding skills الطفل في ا�ستخدام مهارات فك ت�شفير الفونيمات
في الق���راءة عل���ى �سبي���ل المثال وهو ما ي�شهد ق�صورًا من جان���ب �أطفال الرو�ضة الذين 
يب���دون م�ؤ�ش���رات تدل على �أنهم معر�ضين لخط���ر �صعوبات التعلم اللاحقة حيث �أنه 
ا لحدوث �صعوبات تعلم مح���ددة ف�إن �أوجه الق�صور التي  عندم���ا يك���ون الطفل معر�ضً
ت�شهدها العمليات ال�سيكولوجية المختلفة يكون لها ت�أثير محدود على م�ستوى النمو 
العقل���ي المع���رفي حي���ث تعمل على �إعاق���ة قدرة الطفل عل���ى اكت�ساب مه���ارات �أكاديمية 
معين���ة. وعل���ى الرغ���م م���ن �أن العدي���د م���ن الق���درات المعرفي���ة الأخرى للطف���ل تنمو 
ب�ص���ورة طبيعي���ة ف�إن انتباه الطفل لحقائ���ق و�سلوكيات معينة قد يت�أثر �سلبًا على �أثر 
ذل���ك ف�ل�ا يتمكن من لاانتب���اه �إليها مثلًا، وق���د يكون مدى انتباهه له���ا ق�يًرصا وهو 
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الأم���ر الذي يكون م���ن ��شأنه �أن يجعله غير قادر على التركيز عليها حتى يتمكن من 
�إدراكه���ا، �أو يجعل���ه غ�ي�ر ق���ادر على تذكر �سلوكي���ات معينة تعد �ضروري���ة حتى تتطور 
المع���ارف المختلف���ة من جانب���ه وهو الأمر ال���ذي ي�ؤثر �سلبًا على م�ست���وى نموه العقلي 

المعرفي فيبدو �أدنى من قرينه العادي في نف�س عمره الزمني، وفي جماعته الثقافية.

 ويرىHarris - Schmidt (2003)  �أنه على الرغم من �أن ه�ؤلاء الأطفال 
يتمتعون بم�ستوى ذكاء عادي، �أو حتى عالي في بع�ض الأحيان وهو ما يجعلهم يتمتعون 
بجوانب قوة معينة تظهر في �أدائهم ف�إن ذلك لا يمنع من وجود نواحي �ضعف �أخرى 
في �أنماط التعلم يكون من ��شأنها �أن ت�ؤدي �إلى مثل هذه ال�صعوبات فلا ي�صل بالتالي 
�أد�اؤه���م �أو م�ست���وى تح�صيلهم في بع�ض الجوان���ب �إلى ما يوازي م�ستوى ذكائهم �أو ما 
يمكن �أن نتوقعه منهم في �ضوء م�ستوى ذكائهم. وعلى هذا الأ�سا�س ف�إننا نلاحظ �أن 
من يعانون من �صعوبة في معرفة الأرقام، �أو الأ�شكال، �أو العلاقات المكانية على �سبيل 
المثال يمكن �أن يكون م�ستوى �أدائهم عاديًا �أو مرتفعًا في الجوانب الأخرى. ونتيجة لما 
يعاني���ه �أولئك الأطفال من نواحي ق�ص���ور ف�إن معارفهم cognition تت�أثر �سلبًا من 
ج���راء ذل���ك كما يت�ضح في قدرتهم على لاانتب���اه، �أو الإدراك، �أو التذكر، �أو التفكير، �أو 
ح���ل الم�شك�ل�ات وهو الأمر الذي ع���ادة ما ي�ؤدي �إلى انخفا�ض م�ست���وى نموهم العقلي 

رغم ما يتمتعون به من ذكاء عادي في �أغلب الأحيان.

 وت�ش�ي�ر Ross- Kidder, (2003) �إلى �أن ه����ؤلاء الأطف���ال كغيره���م م���ن 
الأطف���ال يب���د�أون رحل���ة المعرف���ة من جانبه���م بدرجة كب�ي�رة من النه���م ولاا�ستطلاع 
حي���ث يكون���وا حري�صين عل���ى �أن يتعلموا كيف يمكنهم �أن يتعلم���وا مثل هذه المعارف. 
و�إذا ما واجه الطفل م�شكلة في التعلم ف�إن هذه الم�شكلة تعك�س في الواقع وجود م�شكلة 
مماثل���ة في التفك�ي�ر وهو ما يمث���ل جانبًا من جوانب النمو العقل���ي المعرفي حيث تقوم 
�أجهزته الح�سية الأ�سا�سية بتجهيز المعلومات ب�صورة خاطئة �أو يوجد ق�صور بها فيما 
يتعل���ق به���ذا الجان���ب، ومن ثم ي�صبح م���ن ��شأنها �أن ت�ؤثر �سلبًا على م���ا ي�ستتبعها من 
نم���و وتعل���م، و�إن ك���ان ذلك لا يعني مطلقً���ا �أن الطفل لن يكون ق���ادرًا على التعلم، بل 
يعن���ي �أن عقل���ه �سوف ي�ستخدم المواءم���ة بالن�سبة للمعلومات التالي���ة ب�صورة مختلفة 
وذلك بال�شكل الذي يتفق مع �أ�سلوب الطفل في تجهيز المعلومات وهو ما �سوف يخبر 

البيئة بما فيها ومن فيها من خلاله. 
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 ويذه���ب محم���د )2006 ج( �إلى �أن ه����ؤلاء الأطف���ال في �س���ن الرو�ض���ة يكون���وا 
ق���د و�صل���وا �إلى مرحلة م���ا قبل العمليات كم���ا حددها بياجيه ومع ذل���ك فهم يعانون 
م���ن ق�ص���ور في ت�آزره���م الب�ص���ري الحركي وهو م���ا ي�ؤثر �سلبًا في قدرته���م على تجهيز 
المعلوم���ات، ويجع���ل �أي م�شك�ل�ات معرفية �أو �أكاديمية ب�سيط���ة تواجههم تمثل تحديًا 
كب�ي�رًا له���م ولقدراته���م حي���ث لا تتمك���ن �أبنيته���م العقلي���ة �أو م���ا تع���رف بالخرائ���ط 
المعرفي���ة م���ن تكوي���ن �شبك���ة من التفاع�ل�ات العقلي���ة تك���ون م�سئول���ة في الأ�سا�س عن 
قدرته���م عل���ى التفك�ي�ر، وع���ن ح���دوث ق�ص���ور في تعلمهم اللاح���ق. وفي الوق���ت الذي 
ي�صل فيه الأطفال العاديون �إلى المرحلة الفرعية الثانية )مرحلة التفكير الحد�سي( 
intuitive thought من المرحلة الثانية للنمو العقلي المعرفي والتي تعرف بمرحلة 
م���ا قب���ل العملي���ات ف�إن �أطف���ال الرو�ضة المعر�ضين لخط���ر �صعوبات التعل���م يكونوا في 
                            preconceptual thought )المرحل���ة الفرعي���ة الأولى )م���ا قب���ل الفك���ر الإدراك���ي

من ذات المرحلة. 

 وم���ن جان���ب �آخر ي���رى Levy (2003) �أن تفكير ه����ؤلاء الأطفال يتوقف في 
ه���ذه المرحل���ة العمرية على خبراتهم المادية الح�سية مع البيئة وهو الأمر الذي يتفق 
م���ع ما �أ�شارت �إليه ماريا مونتي�س���وريMaria Montissori منذ الن�صف الأول من 
الق���رن الما�ض���ي حيث �أ�ش���ارت �إلى �أن تعليم الأطفال في ذلك الوقت ينبغي �أن يقوم على 
الخبرات الح�سية نظرًا لأن الإدراك اللم�سي يعد هو الو�سيلة الأ�سا�سية للتعلم خلال 
ه���ذه ال�سن���وات. ومن المعروف �أن هذا التعلم الح�س حركي تكون له �آثاره على المعارف 
عام���ة، وتكوي���ن المعرفة لدى الأطفال ذوي �صعوبات التعلم حيث ي�ساعدهم على فهم 
العلاق���ة ب�ي�ن الجزء والكل بطريق���ة مادية عيانية وهو الأمر ال���ذي يمثل مجالًا من 
ا على تنمية مهاراتهم في  مجالات ال�صعوبة النوعية بالن�سبة لهم. كما �أنه يعمل �أي�ضً
التفك�ي�ر، ويمهد الطريق لنم���و مهارات التفكير الناقد والنم���و اللغوي من جانبهم. 
ونظ���رًا لأنه���م يتعر�ضون خلال هذه المرحلة المبكرة من نموهم لخبرات غير منا�سبة 
م���ن التكام���ل الح����س حركي ف����إن ذلك من ��شأن���ه �أن ي�ؤثر �سلبًا عل���ى تعلمهم اللاحق، 
و�أ�سلوبه���م في التفك�ي�ر، وح���ل الم�شك�ل�ات. وه���ذا يعن���ي كم���ا ي�ش�ي�ر محم���د )2006 ج(

�أن �سل���وك �أطف���ال الرو�ض���ة عام���ة يح���دث في غالبيت���ه ويت���م تنظيمه في �إط���ار ال�صور 
العقلي���ة �أو المخطط���ات الإجمالية schemes وخا�صة ما يتعلق منها بمرحلة ما قبل 
العملي���ات. �إلا �أن���ه من الملاحظ بالن�سبة لتل���ك ال�صور الإجمالي���ة �أو العقلية لغالبية 
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�أولئ���ك الأطف���ال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم �أنها غالبًا ما تكون �صورًا �إجمالية 
ح����س حركي���ة على الرغم م���ن �أن بع�ضها قد يكون رمزيًا وهو م���ا يعني �أن بع�ض هذه 

ال�صور يتعلق بمرحلة ما قبل العمليات.

���ا �إلى �أنه���م يج���دون �صعوبة في   وفي ه���ذا الإط���ار ي�ش�ي�ر Levy (2003) �أي�ضً
تنظي���م البيئ���ة بم���ا ت�ضم���ه من مث�ي�رات مختلفة، وتف�سيره���ا في �ضوء م���ا لديهم من 
خ�ب�ارت مم���ا ينتج عنه ت�شوهات في الإدراك من جانبهم وهو ما ي�ؤثر �سلبًا في قدرتهم 
على ت�شفير، ومعالجة، وا�سترجاع المعلومات المختلفة �أي ي�ؤثر �سلبًا على ذاكرتهم. و�إذا 
ك���ان المدخ���ل الح�سي عندما يكون مزودًا بو�صف �أو تف�س�ي�ر لفظي له ي�ساعد الأطفال 
بمرحل���ة م���ا قبل العمليات على تكوي���ن ال�صور العقلية �أو المخطط���ات الإجمالية ف�إن 
مث���ل ه���ذه ال�ص���ور العقلية تعتبر بمثابة مخ���زون �أو بنك للذاك���رة يربط بين خبرات 
الطف���ل الما�ضي���ة والحالية مما يحقق لاا�ستفادة منها حيث �أنه كلما كانت تلك ال�صور 
العقلي���ة �أك�ث�ر دق���ة وتف�صيلًا كان تذكرها اللاحق من جانب���ه �أف�ضل بكثير نظرًا لأن 
الذاك���رة تق���وم على الدمج بين قدرته على ا�ستقبال المعلوم���ات الجديدة وقدرته على 
�إح���داث التكام���ل بين ه���ذه المعلومات وغيرها مما يكون موج���ودًا لديه بالفعل. ولكي 
يق���وم الطف���ل بتخزين المعلوم���ات ف�إنه يجب �أن يجعل لها معن���ى معينًا في �إطار �شبكة 
محددة من الأفكار، ثم يحدد ما �إذا كان �سيتم تخزين مثل هذه المعلومات في الذاكرة 
ق�ص�ي�رة �أو طويل���ة المدى وه���و الأمر الذي ي�صع���ب تحقيقه من جان���ب الأطفال ذوي 
�صعوب���ات التعلم حيث ت�صادفهم م�شكلات كثيرة و�شديدة تتعلق بالذاكرة، بل وهناك 
�صعوب���ات �أخ���رى قب���ل ذلك تتعلق ب���الإدراك، ولاانتباه. ومن ث���م ف�إنهم يظلون خلال 

هذه المرحلة العمرية في �إطار التناول الح�س حركي للمثايرت المختلفة. 

وت�يرش نتائج الدرا�سات في هذا المجال �إلى �أن �أطفال الرو�ضة المعر�ضين لخطر 
�صعوب���ات التعل���م يع���دون في المرحل���ة الفرعي���ة الأولى م���ن المرحلة الثاني���ة في مراحل 
نموه���م العقل���ي المع���رفي في حين يك���ون �أقرانهم العادي���ون في المرحل���ة الفرعية الثانية 
)محم���د 2006 ج(، و�أنه���م يعان���ون م���ن م�شك�ل�ات تتعل���ق بالانتباه والتعل���م مما ي�ؤدي 
 ،(Smith- Bonahue et al., 2009) إلى ح���دوث ق�ص���ور في معارفه���م ب�شك���ل ع���ام�
و�أن �أه���م الم�ؤ�ش���رات التي تدل على تعر�ضه���م لخطر �صعوبات التعلم ت�ضم العديد من 
المتغايرت التي تت�ضمن الق�صور في عدد من المجالات من �أهمها الجانب العقلي المعرفي
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(Smith, 2007(، و�أن م�ست���وى بع����ض العملي���ات المعرفي���ة م���ن جانبه���م كالانتب���اه، 
والإدراك، والذاكرة وهي ما تمثل الأ�سا�س الذي يجب �أن يقوم عليه التعلم المقدم لهم 
تقل عن �أقرانهم من غير المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم )محمد، 2005،�أ(، و�أنهم 
يعان���ون م���ن العديد م���ن الم�شكلات التي ترتب���ط بالجانب العقلي المع���رفي حيث هناك 
جوان���ب ق�صور عدي���دة تتعلق بهذا الجان���ب (Lowenthal, 2002)، ووجود �أنماط 
 ،(Geary, Hoard,& Hamson, 1999) متعددة من الق�صور في الوظائف المعرفية
و�أنه من ال�صعب عليهم �إدراك عمليات الثبات كثبات العدد على �سبيل والذي يعد من 

.(Sophian, 1995) الخ�صائ�ص العقلية المعرفية المميزة لهم

 remedial instruction\ training ويع���د التعليم �أو التدري���ب العلاج���ي 
ا Hallahan et al (2007) هو ذلك النمط  كما يراه محمد )2010 �أ( وما يراه �أي�ضً
م���ن التعلي���م الذي يتم �إعداده في �سبيل التو�صل �إلى ت�صحيح �أو علاج لأوجه الق�صور 
في المه���ارات الأ�سا�سي���ة الت���ي يعاني منه���ا الأطف���ال �أو التلاميذ عام���ة، �أو في �أي منها. 
وعندم���ا نلج����أ �إلى �إثارة �أكثر من حا�سة واحدة لدى الطفل خلال مثل هذه البرامج 
كما هو الحال عند ا�ستخدام برامج التعليم والتدريب بم�ساعدة الكمبيوتر وما ترتكز 
علي���ه م���ن دعائم تتمث���ل في ا�ستخدام بيئة �آمن���ة للتعلم ف�ضلًا ع���ن الو�سائط المتعددة 
ف�إن���ه ي�صب���ح من الأكثر احتمالًا �أن يحق���ق ذلك التدريب �أو التعلي���م النجاح المن�شود. 
 computer- assisted وم���ن ث���م ف����إن التعلي���م �أو التدري���ب بم�ساع���دة الكمبيوت���ر
يعت�ب�ر م���ن �أه���م و�أف�ضل �أ�ساليب التدخل الت���ي يمكننا �أن نلج�أ �إليه���ا في �سبيل �إك�ساب 
ه����ؤلاء الأطف���ال الكثير م���ن المهارات اللازمة له���م كي يتمكنوا من تحقي���ق التوا�صل 
م���ع الآخري���ن المحيطين به���م وذلك من خلال توفير مواق���ف مختلفة تحاكي الواقع 
فتع���ده بالت���الي للاندم���اج م���ع الآخرين في الحي���اة �إذ �أن ا�ستخدام المث�ي�رات الب�صرية 
عام���ة �أو الو�سائط المتع���ددة من ��شأنها �أن تفيد ه�ؤلاء الأطفال ب�شكل فعال حيث �أنهم 

عادة ما ينجذبون �إليها ب�شكل كبير. 

 وعندم���ا يح���دث ه���ذا التدخ���ل خ�ل�ال مرحلت���ي المه���د والطفول���ة المبك���رة �أي 
من���ذ مي�ل�اد الطفل وحت���ى و�صوله ال�ساد�سة م���ن عمره ف�إنه يع���رف كما يرى محمد 
وم�صطف���ى )2017( بالتدخ���ل المبك���ر. وعادة ما يتم تقديم تل���ك البرامج التي تنتمي 
�إلى ه���ذا النم���ط في المن���زل، �أو في المرك���ز �أي مرك���ز الرعاي���ة، �أو في المدر�س���ة، كما يمكن 
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تقديمه في �أكثر من مكان واحد من تلك الأماكن. ومن ��شأن هذا النمط من التدخل 
�أن يح���د كث�ي�رًا م���ن تلك الآثار ال�سلبي���ة التي يمكن �أن تترتب عل���ى �صعوبات التعلم. 
وم���ن هن���ا يف�ض���ل �أن يح���دث التدخ���ل المبكر لأنه عادة م���ا يكون �أف�ضل مم���ا عداه من 

�أنماط التدخل الأخرى. 

 وقد �شهدت العقود الثلاثة الأخيرة من القرن الما�ضي كما يرى محمد )2010 �أ( 
�إدخ���ال الكمبيوت���ر في المج���ال الترب���وي وذلك في المراح���ل الدرا�سي���ة المختلفة وخا�صة 
في تل���ك ال���دول المتقدم���ة عل���ى م�ست���وى العالم حيث لم نك���ن ن�سمع قب���ل ذلك الوقت 
ع���ن ا�ستخ���دام الكمبيوتر في هذا الميدان �إلا نادرًا. وم���ع مطلع ال�سبعينيات من القرن 
الما�ضي بد�أت بع�ض المدار�س في ا�ستخدام الكمبيوتر في التعليم، والتدريبات، والممار�سة، 
ولااحتف���اظ بال�سج�ل�ات المختلفة، وغير ذلك من التطبيق���ات المتنوعة والمتعددة التي 
يمك���ن ا�ستخدامه���ا في ه���ذا الإطار. �أم���ا في م�صر فقد برز هذا لااتج���اه وازدهر خلال 
العق���د الأخ�ي�ر من ذلك القرن حيث لم�سنا وج���ود الكمبيوتر في مدار�س التعليم العام، 
ورغم وجوده في مدار�س التربية الخا�صة ف�إنه لم ي�صل �إلى نف�س الدرجة التي يوجد 

بها في ن�سق التعليم العام مع ت�سليمنا با�ستخدامه في بع�ض هذه المدار�س. 

 وق���د �شه���د المج���ال التربوي منذ العق���د الأخير من ذات الق���رن زيادة مطردة 
في ا�ستخ���دام تكنولوجي���ا الكمبيوت���ر دفعت بالتربوي�ي�ن، والم�شرعين، و�أولي���اء الأمور، 
والباحث�ي�ن �إلى �إب���داء مزيد من لااهتمام بفعالي���ة لاا�ستخدام التربوي للكمبيوتر في 
المدار����س حي���ث يرون �أن من ��شأن مث���ل هذا لاا�ستخدام �أن يي�سر حدوث عملية التعلم، 
و�أن يح�س���ن منه���ا، ومما يمكن �أن يترت���ب عليها من نواتج مختلفة مما يجعلها تمثل 
ا�ستثمارًا في هذا الم�ضمار حيث �أ�سفرت مجموعة كبيرة من البحوث تم �إجر�اؤها في هذا 
الإطار خلال �سبعينيات وثمانينيات و�أوائل ت�سعينيات القرن الما�ضي عن نتائج تك�شف 
في الأ�سا�س عن فعالية ا�ستخدام الكمبيوتر في هذا ال�صدد حيث �أكدت على �أن من ��شأنه 
�أن ي�ؤدي �إلى حدوث نتائج �إيجابية تتعلق بارتفاع م�ستوى تح�صيل التلاميذ، وتح�سن 
اتجاهاته���م نحو التعلم، و�أداء �أن�شطة التعل���م الكمبيوترية المختلفة ف�ضلًا عن وجود 
العدي���د من الت�أثايرت الإيجابية المختلف���ة على المتغايرت ذات العلاقة كمعدل التعلم 
learning rate على �سبيل المثال. و�إلى جانب ذلك فقد ازدادت المو�ضوعات التي يمكن 
�أن يت���م تناوله���ا بم�ساعدة الكمبيوتر والتي تتراوح في واق���ع الأمر بين �أن�شطة التعلم 
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بم�ساع���دة الكمبيوت���ر computerized learning activities التي عادة ما يكون 
م���ن ��شأنه���ا �أن ت�سهم في حدوث التعلم التقليدي �إلى لااحتفاظ بال�سجلات عن طريق 
الكمبيوت���ر، و�إعداد قواعد للبيان���ات، والكتابة با�ستخدام معالج الكلمات، وغير ذلك. 

 وي�ش�ي�ر Hallahan et al. (2007) �إلى �أن البرام���ج التدريبية �أو التعليمية 
بم�ساعدة الكمبيوتر تعد من الأ�ساليب الفعالة في هذا ال�صدد، و�أن مثل هذه البرامج 
تعتمد على ا�ستخدام الو�سائط المتعددة حيث تجمع بين خليط من الو�سائط كال�صور 
الثابت���ة والمتحرك���ة، والر�س���وم الثابت���ة والمتحرك���ة، والن�صو����ص المكتوب���ة، والخط���وط 
البياني���ة، والمو�سيق���ى، وغيره���ا والت���ي يت���م توظيفه���ا جميعً���ا لتمك�ي�ن التلمي���ذ م���ن 
ا�ستقب���ال المعرف���ة والمعلوم���ات ب�شك���ل يجعل���ه ي�شع���ر ب�أن���ه في موقف الخ�ب�رة ذاته. كما 
ت�ساع���ده عل���ى التفاعل مع المواد التعليمية، والتحك���م في زمن وطريقة عر�ضها ح�سب 
مع���دل تعلم���ه الذات���ي. ومن جهة �أخ���رى ف�إن ه���ذه البرامج الكمبيوتري���ة تعمل على 
تكوين بيئات تحاكي الواقع، وت�ساعد التلاميذ على تنمية مهاراتهم، وتفكيرهم مما 
ي�ساعده���م عل���ى تنمية معارفه���م، ومعلوماته���م، ومفاهيمهم وذل���ك بالتفاعل مع ما 
يقدمه الكمبيوتر من مواقف تتطلب ردود �أفعال جديدة لكل موقف تعليمي في�ؤدي 
ذل���ك �إلى الإث���ارة، والتقليد، وتحفيز التلاميذ على الن�شاط ب�شكل م�ستمر وهو الأمر 
ال���ذي يك���ون من ��شأنه �أن ي�ساعدهم على لااحتفاظ بالمعارف والمفاهيم التي تت�ضمنها 

المادة العلمية المقدمة لهم وذلك لأطول فترة ممكنة.

 ه���ذا وق���د �أ�سف���رت الدرا�سات المختلفة الت���ي تناولت برام���ج تدريبية �أو برامج 
للتعلي���م العلاج���ي مع �أطفال الرو�ضة المعر�ضين لخط���ر �صعوبات التعلم في غالبيتها 
ع���ن نتائ���ج ت�ؤك���د عل���ى فعالي���ة مث���ل ه���ذا التدري���ب في تحقي���ق اله���دف المن�ش���ود وه���و 
الأم���ر ال���ذي ع���ادة م���ا يكون م���ن ��شأن���ه �أن ي�ساع���د مثل ه����ؤلاء الأطفال عل���ى الت�أهب 
للالتح���اق بالمدر�س���ة، ولاا�ستف���ادة مما يتم تقديمه له���م من تعلي���م �أكاديمي نظامي، 
وي�شب���ع حاجاته���م التعليمي���ة، ويك�سبه���م المفاهي���م والمع���ارف المختلف���ة حي���ث ات�ض���ح 
�أن برام���ج التعلي���م العلاج���ي التي يت���م تقديمها له���م وتدريبهم عليها، وعل���ى ر�أ�سها 
�إ�ستراتيجي���ة التعلي���م بم�ساعدة الكمبيوتر وما تت�ضمن���ه من �أنماط تعمل على الحد 
م���ن الآث���ار ال�سلبية الت���ي تترتب على تعر�ضه���م لخطر �صعوبات التعل���م، وت�ؤدي �إلى 
تح�سين العديد من جوانب نموهم وخ�صائ�صهم النمائية المختلفة ومن �أهمها النمو 
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العقل���ي. في����ؤدي التعلي���م العلاجي بم�ساع���دة الكمبيوتر �إلى تنمية مه���ارة الت�صنيف 
 ،(Mohammed & Kanpolat, 2010) ك�إح���دى الخ�صائ����ص العقلي���ة المعرفي���ة
و�أن �ألع���اب الكمبيوت���ر ك�أحد �أنماط �إ�ستراتيجية التعلي���م بم�ساعدة الكمبيوتر تعمل 
عل���ى تنمي���ة �سلوك تقديم الم�ساع���دة لدى ه����ؤلاء الأطفال وذلك اعتم���ادًا على �أهمية 
�ألع���اب الكمبيوت���ر كو�سيل���ة و�أ�سل���وب ه���ام في تدري���ب وتعلي���م الأطف���ال من���ذ مرحل���ة 
الرو�ض���ة نظ���رًا للخ�صائ����ص الفري���دة الت���ي تميزه���ا (Mohammed, 2010)، كما 
تعم���ل برام���ج التعلي���م العلاج���ي عل���ى تنمي���ة م�ست���وى الإدراك من جانبه���م ك�إحدى 
لاانتب���اه  تنمي���ة م�ست���وى  و�إلى   ،(Johnson, 1996) المعرفي���ة  العقلي���ة  العملي���ات 
 (Vaughn et al., 2005; Leafstedt etا كعملي���ة عقلي���ة معرفي���ة �أخ���رى��� �أي�ضً
(al., 2004; McKnight et al., 2001; Johnson, 1996 ، كم���ا تعم���ل مث���ل 
���ا على تنمي���ة م�ستوى الأداء العقل���ي والوظائ���ف العقلية المعرفية  ه���ذه البرام���ج �أي�ضً
حي���ث ي����ؤدي التعلي���م العلاج���ي الم�ستخ���دم �إلى الح���د م���ن الق�ص���ور في ذل���ك الجان���ب
الأ�سالي���ب  ع���ن تنمي���ة بع����ض  (Geary, Hoard,& Hamson, 1999) ف�ض�ل�اً 
المعرفي���ة ل���دى �أطفال م���ا قبل المدر�س���ة المعر�ضين لخط���ر �صعوبات التعل���م )بطر�س، 
2003(. وعل���ى ه���ذا الأ�سا����س ف����إن تح�سين تل���ك الخ�صائ����ص العقلية المعرفي���ة له�ؤلاء 
الأطف���ال ال���ذي يح���دث نتيج���ة اللج���وء �إلى برام���ج التعلي���م العلاج���ي يع���ود بنتائ���ج 
�إيجابي���ة على معارفهم ب�شكل ع���ام (Woodward et al., 2002(. وفي المقابل ف�إننا 
نج���د �أن ع���دم ح���دوث تدخ���ل مبكر للأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعلم �أو 
اللج���وء �إلى برام���ج التدريب المعرفي ك�شكل �أو نمط من �أنماط التعليم العلاجي عادة 
م���ا يك���ون من ��شأنه �أن ي�ؤث���ر �سلبًا على ن�سبة ذكاء الأطف���ال، وزيادة مخاطر تعر�ضهم 
ل�صعوب���ات التعلم، وعدم اكتمال �أهبتهم �أو ا�ستعدادهم للالتحاق بالمدر�سة حيث عادة 
م���ا ي�سهم في زي���ادة حدة الق�صور الذي ينتاب ذاكرتهم وال���ذي تتزايد حدته بعد ذلك 

 .(Bigelow, 2006)

فرو�ض البحث:
 تعمل هذا البحث على التحقق من �صحة الفرو�ض التالية:

((( توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سطي رت���ب درج���ات المجموعتين 1
التجريبي���ة وال�ضابط���ة في القيا����س البع���دي لم�ست���وى النم���و العقل���ي لأطف���ال 

الرو�ضة المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم ل�صالح المجموعة التجريبية.
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(((2 توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات المجموع���ة 
التجريبي���ة في القيا�س�ي�ن القبل���ي والبع���دي لم�ست���وى النم���و العقل���ي لأطف���ال 

الرو�ضة المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم ل�صالح القيا�س البعدي.
(((3 لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سطي رت���ب درج���ات المجموعة 

ال�ضابطة في القيا�سين القبلي والبعدي لم�ستوى النمو العقلي. 
(((4 لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سطي رت���ب درج���ات المجموعة 

التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي لم�ستوى النمو العقلي.

منهجية البحث 
�أولاً: العينة البحث:

 تت�أل���ف عين���ة البحث من 14 طف�ل�اً من ال�سنة الثانية برو�ض���ة مركز الرعاية 
المتكامل���ة بالزقازي���ق مم���ن يعانون من ق�ص���ور في مهاراتهم قب���ل الأكاديمية الخا�صة 
بالوع���ي �أو الإدراك الفونولوج���ي، والتعرف على الح���روف الهجائية رغم عدم وجود 
ف���روق دال���ة في م�ست���وى النمو العقل���ي المعرفي بينه���م وبين �أقرانهم مم���ن يعانون من 
ق�ص���ور في التع���رف على الأرق���ام �أو الأ�شكال كما يت�ضح من نتائ���ج الدرا�سات ال�سابقة، 
ولكنه���م ه���م الأكثر عددًا ت�ت�اروح �أعمارهم الزمنية ب�ي�ن 5 6 �سنوات بمتو�سط عمري 
5.63 �سن���ة، وانح���راف معياري 1.27 موزع�ي�ن بالت�ساوي على مجموعت�ي�ن؛ �إحداهما 
تجريبي���ة والأخ���رى �ضابط���ة. ويعتبر م�ست���وى خبرتهم جميعً���ا بالكمبيوتر مقبولًا، 
وجميعه���م مم���ن لا ي�أتون ب�أي م�شك�ل�ات �سلوكية وفقًا لما ت�ضمنت���ه تقارير معلماتهم، 
كما �أنهم لا يعانون من �أي �إعاقات �أخرى. كذلك فقد كانوا جميعًا في المرحلة الفرعية 
الأولى م���ن المرحل���ة الثانية من مراحل النمو العقلي المعرفي والتي ت�سمى بمرحلة ما 

قبل العمليات وفقًا لنظرية بياجيه.

 وتم اختيار �أفراد العينة بناء على عدد من المقايي�س الت�شخي�صية بعد لاا�ستفادة 
من تر�شيحات المعلمات والتي �ساهمت في تحقيق �أق�صى ا�ستفادة من الوقت، والإقلال 
م���ن فاق���د الوقت والجهد حيث تم التعام���ل مع ه�ؤلاء الأطفال ب�ص���ورة مبا�شرة بناء 
عل���ى ذل���ك. وق���د تمثل���ت تل���ك المقايي����س في �أدوات اللع���ب، وبطارية اختب���ارات لبع�ض 
المه���ارات قب���ل الأكاديمي���ة لأطف���ال الرو�ض���ة كم�ؤ�ش���رات ل�صعوب���ات التعل���م، ومقيا�س 
الم�سح النيورولوجي ال�سريع. ومن جانب �آخر فقد تم تحقيق التكاف�ؤ بين مجموعتي 
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البح���ث با�ستخدام �أدوات ال�ضبط وذلك م���ن حيث متغايرت العمر الزمني، وم�ستوى 
الذكاء، وم�ستوى النمو العقلي.

جدول )1( 
دلالة الفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة في المتغيرات الخا�صة بالتكاف�ؤ )ن1= ن2= 7( 

متو�سط المجموعةالمتغير
الرتب

مجموع 
الدلالةUWZالرتب

التجريبية العمر الزمني
ال�ضابطة 

7.29
7.71

51.00
54.00

غير 23.0051.000.193
دالة 

التجريبية الذكاء
ال�ضابطة 

8.29
6.71

58.00
47.00

غير 19.0047.000.543
دالة 

الم�سح 
النيورولوجي

التجريبية 
ال�ضابطة 

7.29
7.71

51.00 	
54.00

غير 23.0051.000.193
دالة 

التجريبية النمو العقلي 
ال�ضابطة 

7.43
7.57

52.00
53.00

غير  24.0052.000.065
دالة 

ويت�ضح من الجدول عدم دلالة الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعتين 
التجريبي���ة وال�ضابط���ة في المتغايرت الخا�صة بالتكاف�ؤ وه���ي متغايرت العمر الزمني، 
وم�ست���وى الذك���اء، والم�س���ح النيورولوج���ي، وم�ست���وى النم���و العقل���ي. وبح�س���ب ما هو 

مو�ضح بتلك الجداول ف�إن هذه النتائج تدل على �أن هاتين المجموعتين متكافئتان.

ثانيًا: �أدوات البحث:
 قامت الباحثة با�ستخدام الأدوات التالية:

11 اختب�ار �ستانف�ورد- بيني�ه للذكاء )ال�ص�ورة الخام�س�ة( �إعداد/ ج���ال رويد، -
تعريب/ �صفوت فرج )2011(

 ق���دم ج���ال روي���د )Roid )2003 ال�ص���ورة الخام�س���ة من مقيا����س �ستانفورد 
بينيه بعد ما يقرب من �سبعة ع�شر عامًا من ظهور ال�صورة الرابعة من نف�س المقيا�س 
وذل���ك في �إط���ار تطويره لكي يواك���ب التطور في درا�سات الق���درات المعرفية والأ�ساليب 
ال�سيكومتري���ة، وه���ى تمثل تطوي���رًا جوهريً���ا في قيا�س القدرات المعرفي���ة حيث يقوم 
 Cattle- Horn- بقيا����س خم�س���ة عوام���ل �أ�سا�سي���ة في نظري���ة كاتل- ه���ورن- ك���ارول
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Carroll (C- H- C) كنم���وذج تكامل���ي ب���دلا م���ن �أربع���ة في ال�ص���ورة الرابع���ة م���ن 
المقيا����س، وتطوي���ر عام���ل الذاكرة ق�يرصة الم���دى �إلى الذاكرة العامل���ة. كما تم تعزيز 
المحتوى غير اللفظي حيث ت�ستخدم ن�صف لااختبارات الفرعية في ال�صورة الخام�سة 
طريق���ة غير لفظية للاختب���ار تتطلب ا�ستجابات لفظية محدودة مما يجعله ينا�سب 
الأف���راد ذوي الإعاق���ات حيث تغط���ي ن�سبة الذكاء غير اللفظية ك���ل العوامل المعرفية 
الخم�سة الرئي�سية التي يتناولها المقيا�س وهي ميزة تنفرد بها هذه ال�صورة عن باقي 
بطاري���ات الذك���اء الأخ���رى. وتم لااعتماد في تقن�ي�ن المقيا�س على التط���ورات الحديثة 
في نظري���ة القيا����س وخا�ص���ة نظري���ة لاا�ستجاب���ة للمف���ردة، كم���ا تم تطوي���ر الدرجات 
الح�سا�س���ة للتغ�ي�ر CSS كدرجات مرجعية المحك ت�ساعد عل���ى �إدراك القيمة المطلقة 
للتغي�ي�ر �سلبً���ا �أو �إيجابً���ا فى �أداء الفرد ب�ص���رف النظر عن موقع ه���ذا الفرد بالن�سبة 

لجماعة التقنين .

 وتحتف���ظ ال�ص���ورة الخام�س���ة ببع����ض مميزات ال�ص���ورة الرابعة م���ن المقيا�س، 
وتعتم���د عل���ى وج���ود عامل عام واحد يقا����س من خلال مجالين لفظ���ي وغير لفظي، 
وين���درج تحت���ه خم�س���ة عوام���ل ب���دلًا م���ن �أربع���ة في ال�ص���ورة الرابع���ة ه���ي لاا�ستدلال 
العامل���ة،  المكاني���ة، والذاك���رة  الب�صري���ة  الكم���ي، والمعالج���ة  التحليل���ي، ولاا�ست���دلال 
والمعلوم���ات. ويت�شك���ل ك���ل عام���ل م���ن اختباري���ن �أحدهما لفظ���ي والآخر غ�ي�ر لفظي 
يقي�س���ان العام���ل نف�س���ه مم���ا يجع���ل المقيا����س ي�ض���م ع�ش���رة اختب���ارات فرعي���ة منه���ا 
اختباري���ن مدخليين �أحدهم���ا لفظي والآخر غير لفظي. وبذل���ك ف�إنه يمثل بطارية 
م���ن لااختب���ارات المتكامل���ة والم�ستقل���ة، ويتك���ون من فئت�ي�ن متناظرتين م���ن المقايي�س 
�إحداهم���ا غ�ي�ر لفظية والأخرى لفظي���ة وذلك كمجالين للمقيا����س، وتقي�س كلتاهما 
المجموع���ة ذاته���ا م���ن العوام���ل الخم�س���ة المت�ضمن���ة. وتحتف���ظ ال�ص���ورة الخام�س���ة 
بمقايي����س فرعي���ة م���ن ال�ص���ورة الرابع���ة مث���ل الم�صفوف���ات، والمف���ردات، ولاا�ست���دلال 
الكمي، وال�سخافات الم�صورة، وذاكرة الجمل. ويوجد بها م�ستوى مدخلي ي�ستخدم له 
اختب���اران هما �سلا�س���ل الأ�شياء/ الم�صفوفات واختبار المف���ردات بدلا من اختبار واحد 
في ال�صورة الرابعة. وبالتالي فهو يزودنا بتقييم كامل للذكاء الفردي من �سن عامين 
�إلى �أك�ث�ر م���ن 85 �سن���ة. ويقدم تقييمً���ا �شاملًا لق���درات الفرد �إلى جان���ب الت�شخي�ص 
والتقيي���م الإكلينيكي مث���ل التقييم اللفظي وغير اللفظي لعم���ل الذاكرة مما يجعله 
ي�صل���ح مع الأفراد ذوي الإعاق���ات. وتعطي ما يقرب من ثماني معاملات ذكاء تتمثل 
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في معام���ل ذك���اء كل���ي، ومعام���ل ذك���اء لفظ���ي، ومعامل ذكاء عمل���ي �أو غ�ي�ر لفظي �إلى 
جانب خم�سة مجالات �أخرى بمعدل واحد لكل عامل من العوامل الخم�سة المت�ضمنة 
يمث���ل ك���ل منها م�ؤ�شرًا لم�ستوى الأداء عليه وذلك بمتو�سط 100 وانحراف معياري 15 
على خلاف ال�صورة الرابعة التي كان لاانحراف المعياري بها هو 16. وتتكون ال�صورة 
المخت�ص���رة م���ن لااختباري���ن المدخلي�ي�ن غ�ي�ر اللفظي �سلا�س���ل الأ�شي���اء/ الم�صفوفات، 
واللفظ���ي المف���ردات. وق���د تم تجدي���د كل لااختب���ارات الفرعي���ة المت�ضمن���ة، وتقديمها 
ب�شك���ل فني جديد للم���واد المت�ضمنة، وتم تزويدها بلعب وم���واد جديدة �أكثر ملائمة 
حي���ث تم ا�ستخدام م���واد �أكثر جاذبية للأطفال في مرحلة ما قبل المدر�سة مما ي�سهل 
تطبي���ق المقيا�س عل���ى الأطفال، ورفع درجة الدافعية لديه���م. وقد انتقلت الذاكرة في 
ال�ص���ورة الخام�س���ة نح���و مفه���وم جديد يتمث���ل في عم���ل الذاكرة فتم تق���ديم الذاكرة 
العامل���ة. ولم تحتفظ ال�صورة الجدي���دة باختبار ذاكرة الخرز ك�أحد لااختبارات التي 
تقي����س عم���ل الذاكرة، بل �إن هن���اك اختبارين فرعيين في ال�ص���ورة الخام�سة يتمثلان 
في الذاكرة العاملة اللفظية، والذاكرة العاملة غير اللفظية، ويزودنا كلاهما بقيا�س 
جي���د لهذه الق���درة. كما �أنه يزودنا بمعلومات حول التدخلات المختلفة مثل الخطط 
الفردي���ة، والتقيي���م المهني، والتوجيه المهن���ي، والع�ل�اج النيورو�سيكولوجي للبالغين. 
ويمكن ا�ستخدام ال�صورة غير اللفظية مع الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد ك�أقرانهم 

من ال�صم و�ضعاف ال�سمع وذوي الإعاقة الب�صرية وذوي �صعوبات التعلم.

 ويت���م ا�ستخ���دام هذه ال�صورة من المقيا�س للا�ستخدام في العديد من المجالات 
كت�شخي����ص ح���الات العجز لاارتقائي ل���دى الأطفال والمراهقين والبالغ�ي�ن، والتقييم 
الإكلينيكي والنيورو�سيكولوجى، والتقييم خلال مرحلة الطفولة المبكرة، والتقديرات 
النف�سية التربوية المتعلقة بالالتحاق ببرامج التربية الخا�صة، والتقديرات الخا�صة 
بتعوي�ض���ات العمال، وتقديم معلومات عن التدخلات مثل الخطط الأ�سرية الفردية 
للأطف���ال والخط���ط التربوي���ة الفردي���ة للأطف���ال في �س���ن المدر�سة، والتقيي���م المهني 
كالتخطي���ط للانتق���ال من المدر�س���ة �إلى العمل بالن�سبة للمراهق�ي�ن، والتغيير المهني 
للرا�شدي���ن وت�صني���ف وانتق���اء الموظف�ي�ن، وت�شخي����ص ح���الات الإعاق���ة العقلية في كل 
الأعم���ار، و�صعوبات التعلّم، والت�أخر المعرفي لاارتقائي لدى الأطفال ال�صغار، و�إلحاق 
الط�ل�اب ببرام���ج الموهوب�ي�ن في المدار����س، وتقيي���م �إ�صاب���ات العم���ل وحج���م الإعاق���ة             

الناتجة عنها.
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 وق���ام �صف���وت فرج بتعريب ه���ذا المقيا�س، وتم لااحتفاظ بمكونات���ه الأ�سا�سية 
م���ع تعدي���ل بع����ض لااختب���ارات والبن���ود لتتنا�س���ب م���ع الثقاف���ة الم�صري���ة العربي���ة. 
و�أو�ضح���ت نتائ���ج لاات�س���اق الداخلي �أن قي���م )ر( بين درجة كل عام���ل والدرجة الكلية 
للمقيا����س ل���دى عين���ة )ن= 200( ت�ت�اروح ب�ي�ن 0.363- 0.938 وهي جميعً���ا ن�سب دالة 
عند 0.01 ولقيا�س الثبات تم ا�ستخدام التجزئة الن�صفية )ن= 350( وتراوح متو�سط 
معام�ل�ات الثب���ات للاختب���ارات المختلفة ب�ي�ن 0.46- 0.97 وت���راوح معام���ل �ألفا لتلك 
لااختبارات بين 0.64- 0.94 وعن طريق �إعادة لااختبار على عينة من �أعمار مختلفة 
)ن= 87( تراوح���ت معام�ل�ات الثب���ات بالن�سب���ة للعوامل الخم�سة ب�ي�ن 0.777- 0.908 
�أما لقيا�س ال�صدق فقد تم ا�ستخدام ال�صدق الظاهري الذي دل على �أننا نتعامل مع 
�أداة لا تتعار����ض م���ع المنط���ق العام لبنيته���ا، و�صدق الم�ضمون ال���ذي يعتمد على �صدق 
المحكمين، وعند ا�ستخدام كل من ال�صورة الرابعة وال�صورة ل- م ال�سابقة لها من ذات 
المقيا����س كمح���ك خارجي عل���ى عينة )ن= 104( تراوحت قي���م معاملات لاارتباط بين

0.81- 0.89 لل�ص���ورة الرابع���ة، 0.73- 0.88 لل�ص���ورة ل- م، و�أو�ضح���ت نتائ���ج ال�ص���دق 
العاملي �أن العوامل الخم�سة المت�ضمنة تت�شبع على عامل عام واحد.

22 �أن�شطة لعب مقننة للأطفال �إعداد وتقنين/ محمد )2005- ج(-
 تم اللج���وء في البح���ث الراه���ن �إلى �ألع���اب الأطف���ال الت���ي تتمث���ل في مكعب���ات 
مختلف���ة الأل���وان عليه���ا �أرق���ام، و�أل���وان، و�ص���ور، و�أ�شك���ال، وح���روف وذل���ك في �سبي���ل 
ت�شخي����ص م�شكلاته���م الت���ي تهتم ه���ذا البحث بها والت���ي تتمثل في ق�ص���ور مهاراتهم 
قب���ل الأكاديمي���ة حيث يعد مثل ه���ذا الق�صور �أ�سا�سًا ل�صعوب���ات التعلم التي يمكن �أن 
يع���اني الطف���ل منه���ا م�ستقبلًا، كما �أن ه���ذه الألعاب ت�ت�اروح في طبيعتها بين الألعاب 
الخ�شبي���ة والبلا�ستيكي���ة �أي �أن كل قطعة منها كانت �إم���ا خ�شبية �أو بلا�ستيكية وذلك 
حتى تكون �أ�سهل في تعامل الأطفال معها، وفي تناولهم �إياها، وحتى يمكن لااحتفاظ 
بها لأطول وقت ممكن دون �أن تتلف. ولذلك تم ا�ستخدام لوحة الحروف، والأ�شكال، 
والمكعبات. وفي حين يتم ا�ستخدام لوحة الحروف للتعرف على �إدراك الطفل للحروف 
المت�ضمن���ة، ويت���م ا�ستخ���دام الأ�شك���ال من جان���ب �آخر للتع���رف على �إدراك���ه للأ�شكال، 
يت���م ا�ستخ���دام المكعب���ات للتعرف عل���ى �إدراكه للأع���داد �أو الأرق���ام، والأل���وان، و�إدراكه                      

الفونولوجي للكلمات. 
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 �أ- لوح�ة الح�روف: يتم ا�ستخ���دام لوحة خ�شبي���ة تت�ضمن الح���روف الهجائية جميعها 
وذل���ك م���ن الألف �إلى الياء، ويكون على الطف���ل �أن يتعرف على هذه الحروف فرادى 
�أي يتع���رف عل���ى كل حرف منها على حدة، ولي�س �شرطً���ا �أن يتعرف عليها بالترتيب، 
لك���ن المه���م �أن يحدد كل حرف منه���ا ب�شكل �صحيح، و�أن يتعرف علي���ه جيدًا. ويح�صل 
الطف���ل عل���ى ن�صف درجة في مقابل كل ح���رف يدركه �إدراكًا �صحيحًا ف�ضلًا عن درجة 

واحدة فقط مقابل تناوله ال�صحيح للوحة وحفاظه عليها.

 ب- الأ�شك�ال: يت���م اللج���وء �إلى بع����ض الأ�شك���ال الخ�شبي���ة والبلا�ستيكي���ة التي ت�ضم 
خم�س���ة �أ�شك���ال �أ�سا�سي���ة هي المثل���ث، والمربع، والم�ستطي���ل، والدائ���رة، والمكعب. ويطلب 
الباح���ث م���ن الطف���ل �أن يتع���رف عل���ى ك���ل منه���ا عندما يت���م تقديمه���ا ل���ه، �أو عندما 
يطلب منه �أن يح�ضر ذلك ال�شكل له. ويح�صل الطفل على درجة واحدة حال �إدراكه 
ال�صحي���ح لذلك ال�شكل ال���ذي يتم تقديمه له علمًا ب�أنه يتم تقديم ال�شكل الواحد له 
في منا�سبتين مختلفتين حيث يقدمه الفاح�ص له في �إحداهما، ويطلب الفاح�ص من 

الطفل �أن يقدمه هو له في الثانية ليح�صل بذلك على درجة واحدة في كل مرة.

 ج- المكعب�ات: يت���م اللج���وء �إلى المكعب���ات المعروف���ة ذات الألوان المختلف���ة والتي تعد 
في واق���ع الأم���ر م���ن �أه���م �ألعاب الأطف���ال في هذه ال�سن. وع���ادة ما يت���م ا�ستخدام تلك 

المكعبات ب�شكلها الراهن في �سبيل تحقيق الأهداف التالية:
((( التحقق من �إدراك الطفل للأرقام �أو الأعداد.1
(((2 التحقق من �إدراك الطفل للألوان.
(((3 التحقق من الإدراك الفونولوجي للكلمات من جانب الطفل.

 وبالن�سب���ة للأع���داد فعادة ما يت���م اختيار تلك المكعبات الت���ي تت�ضمن الأعداد 
من 1- 10 بحيث يطلب من الطفل �أن يتعرف على هذه الأعداد فرادى، ولي�س �شرطًا 
�أن يتع���رف عليه���ا بالترتيب لك���ن المهم �أن يحدد كل رقم منها ب�شك���ل �صحيح و�إن كان 
الأطف���ال يعت�ب�رون �أكثر مي�ل�اً �إلى معرفة تلك الأعداد مرتبة، ب���ل ويتغنون بها على 
هذه ال�شاكلة. ويح�صل الطفل على درجة واحدة مقابل كل رقم يدركه ب�شكل �صحيح. 
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 �أم���ا بالن�سب���ة للأل���وان فق���د حر�ص مع���د تلك الأن�شط���ة على وج���ود مكعبات 
بمختلف الألوان، وقد تمثلت الألوان الم�ستخدمة في “ الأبي�ض- والأ�سود- والأحمر- 
والأخ�ض���ر- والأ�صف���ر- والأزرق- والبن���ي- والبنف�سج���ي- والبرتق���الي- والبمبي ”. 
ويح�صل الطفل على درجة واحدة عند �إدراكه لكل لون من هذه الألوان عندما نطلب 
منه �أن يح�ضر �أحد المكعبات الحمراء، �أو الخ�ضراء، �أو ال�صفراء، �أو غيرها مثلًا، ف�إذا 
�أح�ضره هو بح�سب اللون المطلوب تكون �إجابته �صحيحة، ويح�صل بالتالي على درجة 
واحدة، �أما �إذا لم يح�ضره هو، �أو �أح�ضر مكعبًا ذا لون �آخر ف�إن �إجابته في تلك الحالة 

تعد غير �صحيحة، ولا يح�صل بالتالي على �أي درجة في مقابلها، وهكذا.

 وفيم���ا يتعل���ق ب���الإدراك الفونولوج���ي للكلم���ات والذي يق���وم في الأ�سا�س على 
�إدراك �أن مج���رى الحدي���ث �أو الجمل���ة تت�ضم���ن وح���دات �صوتي���ة �أ�صغ���ر ينبغ���ي على 
الطف���ل �أن يدركه���ا جيدًا، ويقوم الإجراء الم�ستخدم على �أن يطلب الباحث من الطفل 
�أن يم�س���ك بالمكع���ب على ال�صورة التي توجد في �أحد جوانبه، ويطلب منه �أن يقوم بما 
يل���ي وذل���ك بح�سب م���ا يطلب منه بحيث يت���م ذلك في خطوات متدرج���ة حددها معد 
ه���ذه الأن�شط���ة، �أي �أن الطف���ل ك���ان يق���وم بخطوة واح���دة فقط يتم تحديده���ا له، ثم 
ا، وهكذا  ينتق���ل بع���د لاانته���اء منها �إلى الخط���وة التالية التي يت���م تحديدها ل���ه �أي�ضً

حتى يقوم بكل الخطوات المطلوبة والتي تتمثل فيما يلي:
((( �أن يتعرف على ال�صورة ب�شكل �صحيح.1
(((2 �أن ينطق بما تت�ضمنه ال�صورة نطقًا �صحيحًا.
(((3 �أن تكون المقاطع والأ�صوات المت�ضمنة بالكلمة وا�ضحة.
(((4 �أن يقوم بو�ضع تلك الكلمة في جملة مفيدة.
(((5 �أن تعبر تلك الجملة عن زمن معين.

 وك���ان يتم في البح���ث الحالي توجيه بع�ض الأ�سئلة للطفل تحدد مدى �إدراكه 
لتل���ك الخط���وات الخم����س فكان���ت الباحثة ت�س�أله عل���ى �سبيل المثال عن تل���ك ال�صورة، 
وتطل���ب من���ه �أن ينطق با�سم م���ا تت�ضمنه، و�أن يعيد ذلك ببطء وت����أن حتى تت�أكد من 
�إدراكه للكلمات والأ�صوات والفونيمات المت�ضمنة فيها، وت�س�أله بعد ذلك عما نفعل بها 
في�ضعه���ا بالت���الي في جملة دون �أن تطلب منه �صراحة �أن ي�ضعها في جملة مفيدة و�إلا 
فل���ن يك���ون ذلك مفيدًا، وكانت تح���اول في �أ�سئلتها التي توجهه���ا �إليه من جهة �أخرى 
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�أن تكون �إجابته معبرة في جوهرها عن زمن معين، وهكذا. ويح�صل الطفل على �أربع 
درجات مقابل الإدراك ال�صحيح لكل بند من هذه البنود، �أو تخ�ص�ص له درجة معينة 

من هذه الدرجات الأربع بح�سب م�ستوى �إدراكه لهذا البند �أو ذاك.

 ويعتبر الطفل في واقع الأمر ممن يعانون من ق�صور في �أي من هذه المهارات 
�إذا م���ا قل���ت درجات���ه التي يح�صل عليها في هذه المهارة �أو تل���ك عن 50 % من الدرجات 
المخ�ص�ص���ة له���ا، كما �أنه يعد م���ن جانب �آخر ممن يعانون من ق�ص���ور في تلك المهارات 
قب���ل الأكاديمي���ة �إذا م���ا قل���ت درجات���ه في المجم���وع الكلي له���ذه المهارات ع���ن 50 % من 
مجم���وع درجاته���ا المخ�ص�ص���ة لها عل���ى اعتبار �أنه يك���ون من الأكثر احتم���الًا بالن�سبة 
للطف���ل به���ذه الكيفي���ة �أن يك���ون �أكثر عر�ضة ل�صعوب���ات التعلم الأكاديمي���ة فيما بعد 
نظ���رًا لأن مث���ل ه���ذه المه���ارات تع���د ه���ي الأ�سا�س ال���ذي يقوم علي���ه التعل���م الأكاديمي 

اللاحق للطفل.

33  بطارية اختبارات لبع�ض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الرو�ضة  كم�ؤ�شرات -
ل�صعوبات التعلم �إعداد/ محمد )2005-د(

يتمث���ل الهدف من ا�ستخدام هذه البطاري���ة في تحديد الأطفال الذين لديهم 
ق�ص���ور في مهاراته���م قب���ل الأكاديمية التي تتمث���ل في الوع���ي �أو الإدراك الفونولوجي 
�أو ال�صوت���ي، والتع���رف عل���ى الح���روف الهجائي���ة، والتع���رف عل���ى الأل���وان، والتعرف 
عل���ى الأ�شك���ال، والتعرف على الأرقام، وهي بذلك تع���د على درجة كبيرة من الأهمية 
حي���ث يمكنن���ا ع���ن طريقه���ا القي���ام بالتحدي���د، ولااكت�شاف المبك���ر لأولئ���ك الأطفال، 
وت�شخي�صه���م مم���ا ي�ساعدن���ا عل���ى التدخل المبك���ر. وتت�آلف هذه البطاري���ة من خم�سة 

مقايي�س لقيا�س خم�س مهارات هي:-
1- الوعي �أو الإدراك الفونولوجى.

2- التعرف على الحروف الهجائية.
3- التعرف على الأرقام.

4- التعرف على الأ�شكال.
5- التعرف على الألوان.
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ويت�ألف كل مقيا�س من المقايي�س الخم�سة من ع�شرين عبارة تعك�س ما ي�صدر 
عن الطفل من �سلوكيات تعد بمثابة م�ؤ�شرات ل�صعوبات التعلم في هذا الجانب، ويرى 
مع���د ه���ذه البطارية �أن هذه المقايي����س تعد مقايي�س فرز �أو ت�صفية يمكن من خلالها 
التعرف بدرجة كبيرة على �أولئك الأطفال الذين ت�صدر عنهم مثل هذه ال�سلوكيات، 
وذل���ك �إذا م���ا ح�صل���وا على �أق���ل من 50% من الدرج���ات المخ�ص�صة لأي مه���ارة، �أما �إذا 
كانت الدرجة التي يح�صل عليها الطفل ت�ساوى 30% �أو �أقل ف�إن ذلك يُعد دليلًا قويًا 

على �أنه يعتبر من المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم.
وف���ى البح���ث الح���الي تم اختيار العينة م���ن الأطفال الذين ح�صل���وا على �أقل            
م���ن 30% عل���ى المهارات التي تتما�شى مع نمط العينة، ويوجد �أمام كل عبارة اختياران 
هم���ا )نع���م، لا( تح�ص���ل عل���ى درج���ة )1، �صفر( على الت���والي حيث ت�س�ي�ر العبارات في 
لااتج���اه الإيجاب���ي، وبذل���ك فكلم���ا قل���ت الدرج���ة الت���ي يح�ص���ل الطفل عليه���ا في �أي 
مقيا����س فرع���ى ع���ن 50 % م���ن درجته التي ت�ت�اروح ب�ي�ن )�صف���ر – 20( ت�صبح بذلك 
بمثاب���ة م�ؤ�ش���ر �أو منبه ب�صعوبات التعلم اللاحقة في ه���ذا المجال على �أن يح�صل على 
درجات تزيد عن 50 % في تلك لااختبارات الخا�صة بالمهارات الأخرى وهو ما �ساهم في 

اختيار �أفراد مجموعات العينة في البحث الحالي.
وق���د تراوح���ت قي���م )ر( الدال���ة عل���ى لاات�س���اق الداخل���ي وذلك ب�ي�ن درجة كل 
مفردة والدرجة الكلية للمقيا�س الفرعي الذي تنتمي �إليه بين )0.57 – 0.95( وهى 
قي���م دالة عن���د م�ستوى 0.01 وبالن�سب���ة للثبات فقد تراوحت قي���م التجزئة الن�صفية 
بطريقة �سبيرمان – براون للمقايي�س الفرعية بين 0.683 – 0.892، وتراوحت قيم 
معام���ل �ألف���ا لتل���ك المقايي�س الفرعي���ة ب�ي�ن )0.774 – 0.945(. ولح�س���اب ال�صدق تم 
عر����ض البطاري���ة عل���ى ع�شرة �أ�سات���ذة من �أ�سات���ذة التربية الخا�ص���ة وتم الإبقاء على 
تل���ك العب���ارات التي نالت 90% على الأقل من اجتم���اع المحكمين عليها، هذا بالإ�ضافة 
�إلى ال�صدق التلازمي والذي تراوحت قيمه بين )0.725 – 0.931( وذلك للمقايي�س 
الفرعي���ة المت�ضمن���ة وبلغ���ت قي���م ال�ص���دق التلازمي لك���ل المقايي����س 0.725- 0.843 – 
0.865 – 0.931 – 0.907 وذل���ك للمقايي����س الفرعي���ة الخم�س���ة عل���ى الت���والي وه���ذه 
القيم دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى 0.01 �أما ال�صدق التمييزي فقد تراوحت قيمة )ت( 
عن���د المقارن���ة بين مجموعة من الأطفال المعر�ضين لخط���ر �صعوبات التعلم بالرو�ضة 
و�أقرانه���م العادي�ي�ن مكونة من )27( طفلًا لكل مجموعة بين )9.69 – 12.62( وهى 

قيم دالة عند 0.01. 
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44 اختب�ار الم�س�ح النيورولوج�ي ال�سريع )للتع�رف على ذوي �صعوب�ات التعلم-
Quick Neurological Screening Test (QNST)  �إع���داد / موتي و�آخرون، 

تعريب / م�صطفى محمد كامل )2001(
 يع���د ه���ذا المقيا�س من الأدوات �سهلة التطبيق حي���ث �أنه و�سيلة �سريعة لر�صد 
الملاحظ���ات المو�ضوعي���ة ع���ن التكامل النيورولوج���ي في علاقته بالتعل���م. ويعتبر هذا 
لااختب���ار في واق���ع الأمر بمثابة نوع من لااختبارات الفردية المخت�صرة حيث ي�ستغرق 
ع�شرون دقيقة في تطبيقه، ويت�ضمن لااختبار �سل�سلة من المهام المخت�صرة الم�شتقة من 
الفح�ص النيورولوجي وهي تت�سم بال�سرعة و�سهولة التطبيق دون �أن يقع �أي نوع من 
التهدي���د �إطلاقا على الطفل. ويت�ضمن لااختبار �سل�سلة من المهام المخت�صرة الم�شتقة 
م���ن الفح�ص النيورولوجي للأطفال حي���ث ي�شتمل على �سل�سلة مكونة من 15 مهمة 
مخت�ص���رة تق���دم للأطفال هي: مه���ارة اليد- التعرف على ال�شك���ل وتكوينه- التعرف 
عل���ى ال�شك���ل براحة اليد- تتبع العين لم�سار حركة الأ�شياء- نماذج ال�صوت- الت�صويب 
ب�إ�صب���ع عل���ى الأن���ف )تنا�س���ق الإ�صبع – الأنف(- دائ���رة الإ�صبع والإبه���ام- لاا�ستثارة 
التلقائي���ة المزدوج���ة لليد والخد- العك����س ال�سريع لحركات اليد المتك���ررة- مد الذراع 
والأرج���ل- الم�ش���ي بال�ت�اردف )رج���ل خل���ف الأخ���رى لم�ساف���ة ثلاث���ة �أمت���ار(- الوقوف 
عل���ى رج���ل واح���دة- الوث���ب- تمييز اليم�ي�ن والي�س���ار- ملاحظ���ات �سلوكية �ش���اذة �أي                      

غير منتظمة.

 �أم���ا ع���ن الدرج���ة الت���ي نح�ص���ل عليها م���ن لااختبار فه���ي �إما �أن تك���ون درجة 
مرتفع���ة )كلي���ة( تزيد عن 50 وتو�ض���ح بالتالي ارتفاع معاناة الطف���ل، �أو درجة عادية 
)درج���ة كلي���ة ت�س���اوي 25 ف�أقل( وت�يرش هذه الدرج���ة �إلى ال�س���واء نيورولوجيًا ف�ضلًا 
ع���ن درج���ة تمتد من 26- 50 وتدل عل���ى وجود احتمال لتعر����ض الطفل لا�ضطرابات 
في الم���خ �أو الق�ش���رة المخي���ة ي���زداد بزي���ادة تل���ك الدرجة. وع���ادة ما نج���د �أن لااختبارات 
الفرعي���ة لا تت�ضم���ن �أي درج���ة تق���ع في حدود اللا�س���واء )درجة مرتفع���ة(، ولن نكون 
عل���ى خط����أ �إذا م���ا افتر�ضن���ا �أن الأطف���ال الذين يح�صل���ون على تلك الدرج���ة العادية 
لي����س لديه���م �أي م�شك�ل�ات نيورولوجي���ة حي���ث �أنه���م لي����س لديه���م �أي ا�ضطراب���ات 
في الم���خ والق�ش���رة المخي���ة. وعمومً���ا ف�إن الدرج���ة العادية يمك���ن �أن ت�ؤك���د على �سلامة 
الطف���ل النيورولوجي���ة، بينم���ا ت�ش�ي�ر الدرجة المرتفع���ة للطفل على ه���ذا المقيا�س �إلى 
ارتف���اع لاا�ضط���راب في الخ�صائ�ص النيورولوجية. وقد قام معد المقيا�س بتقنينه على 



المجلد ال�ساد�س - العدد )22( يناير 2018 مجلة التربية الخا�صة 

 31 

عين���ة م���ن �أطف���ال البيئة الم�صرية فبلغ معام���ل ال�صدق التلازم���ي 0.56، وبلغ معامل                                                                      
الثب���ات 0.68 وه���ي قيم دالة عند 0.01 ولذلك يتم ا�ستخدام هذا المقيا�س للتحقق من 

�أن الطفل لي�س لديه �أي ا�ضطرابات في المخ والق�شرة المخية.

55 اختبار النمو العقلي للأطفال  �إعداد / محمد )2005 ب(-
 يه���دف ه���ذا المقيا�س �إلى تحديد م�ستوى النمو العقل���ي المعرفي للأطفال منذ 
مرحلة الطفولة المبكرة وحتى خلال مرحلة المراهقة ذاتها والتي ت�شهد �آخر مراحل 
ه���ذا الجان���ب من جوان���ب النمو حيث تم ت�صميم ه���ذا المقيا�س وفقً���ا لنظرية بياجيه 
وفي �ضوئها �إذ تم لااعتماد في ذلك على �أهم الخ�صائ�ص التي تميز الطفل خلال هذه 
المراح���ل، وم���ن ثم فه���و يتناول �أه���م الخ�صائ�ص العقلي���ة المعرفية الت���ي تميز الطفل 
خ�ل�ال المرحلتين الفرعيت�ي�ن الأولى والثانية من مرحلة ما قبل العمليات والتي يتم 
خلاله���ا قي���ام �أحد الوالدي���ن �أو المعلمة بالا�ستجاب���ة لهذا المقيا����س، و�أهم الخ�صائ�ص 
التي تميزه خلال مرحلة العمليات المادية العيانية، وخلال مرحلة العمليات ال�شكلية 

والتي يمكن �أن يقوم الطفل خلالهما بالا�ستجابة بنف�سه للمقيا�س.

 ويت�ألف هذا المقيا�س من 25 عبارة تمثل �أهم الخ�صائ�ص العقلية المميزة للفرد 
خلال مراحل نموه العقلي المعرفي منذ مرحلة الطفولة المبكرة، ويوجد �أمام كل عبارة 
ثلاث���ة اختي���ارات ه���ي )نعم- �أحيانً���ا- لا( تح�صل عل���ى الدرج���ات )2- 1- �صفر( على 
التوالي با�ستثناء العبارات العك�سية التي تحمل الأرقام )5 - 6- 9- 10- 13- 15- 18(
 وعدده���ا 7 عب���ارات فتتب���ع عك����س هذا التدري���ج. وبعد الرج���وع �إلى تل���ك الخ�صائ�ص 
الممي���زة لكل مرحل���ة، وا�ستجابات الأطفال على لااختب���ار، وت�صحيح تلك لاا�ستجابات 
نلاحظ �أن درجات هذا لااختبار تتراوح بين �صفر 50 درجة، و�أن الطفل الذي يح�صل 
على درجات تتراوح بين �صفر 14 يكون في المرحلة الفرعية الأولى من المرحلة الثانية 
المعروف���ة با�س���م مرحلة ما قبل العمليات )ما قبل الفك���ر الإدراكي( بينما �إذا تراوحت 
درجات���ه ب�ي�ن 15 26 ف�إنه يكون في المرحلة الفرعي���ة الثانية من تلك المرحلة )التفكير 
الحد�س���ي(، و�إذا تراوح���ت درجات���ه ب�ي�ن 27 38 يكون في المرحلة المعروف���ة با�سم مرحلة 
العمليات المادية العيانية، وعندما تتراوح درجاته بين 39 50 يكون في المرحلة الرابعة 

التي ت�سمى بمرحلة العمليات ال�شكلية.
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 وق���د ترواح���ت قي���م )ر( الدال���ة عل���ى لاات�ساق الداخل���ي وذلك ب�ي�ن درجة كل 
مف���ردة والدرج���ة الكلي���ة للمقيا�س بين 0.48- 0.92، وهي جميعً���ا قيم دالة عند 0.01 
�أم���ا بالن�سب���ة للثب���ات فق���د بلغت قي���م التجزئة الن�صفي���ة بطريقة �سبيرم���ان- براون          
Spearman- Brown بعد ا�ستبعاد العبارة الأخيرة 0.593، 0.874، 0.716. وتراوحت 
قي���م معام���ل �ألف���ا لتل���ك المجموع���ات الفرعي���ة ب�ي�ن 0.676، 0.914، 0.832. وبالن�سبة 
ل�ص���دق المقيا����س فقد �أ�سف���رت النتائج الخا�ص���ة بذلك عن �أنه يتمت���ع بمعدلات �صدق 
منا�سب���ة يمك���ن لااعتداد به���ا وهو ما �أكدت���ه نتائج �صدق المحتوى حي���ث تمت �صياغة 
عبارات���ه في �إط���ار نظرية بياجيه بما تعر�ض له من خ�صائ�ص لكل مرحلة من مراحل 
النم���و العقل���ي المعرفي التي يمر الفرد بها. كما �أننا قد �أبقينا فقط على العبارات التي 
نال���ت 90 % عل���ى الأقل من �إجماع المحكمين عليها وهو ما ي�ؤكد على �صدق المحكمين، 
كذل���ك فقد تراوحت قي���م ال�صدق التلازمي با�ستخدام مقيا����س واكرWalker الذي 
ق���ام الباح���ث بتعريبه وا�ستخدامه في درا�سات �سابقة داخل وخارج م�صر وذلك كمحك 
خارج���ي على عينة من الأطف���ال والمراهقين )ن= 95( بين 0.659 –0.946 حيث بلغت 
0.659 لأطفال الرو�ضة )ن= 32(، 0.946 لأطفال المرحلة لاابتدائية )ن= 33(، 0.873 
لتلاميذ المرحلة الإعدادية )ن= 30( وهي قيم دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى 0.01. كما 
تراوح���ت قي���م )ت( الدالة عل���ى ال�صدق التميي���زي عند المقارنة بين تل���ك المجموعات 

ال�سابقة بين 8.54 13.02 وهي قيم دالة عند 0.01 

66 برنامج التعليم العلاجي القائم على عرو�ض الكمبيوتر  �إعداد / الباحثة -
 يعد البرنامج التدريبي الم�ستخدم في البحث الراهن وهو البرنامج الذي يعتمد 
 computer- عل���ى عرو����ض الكمبيوت���ر ك�أحد �أنم���اط التعليم بم�ساع���دة الكمبيوت���ر
 remedial instruction كنمط للتعليم العلاجي assisted instruction CAI
بمثابة برنامج تدريبي يت�ضمن مجموعة من الأن�شطة والمهام المختلفة يتم تقديمها 
لمجموع���ة م���ن �أطف���ال الرو�ض���ة من المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوب���ات التعلم حي���ث يعانون 
م���ن ق�ص���ور في مهاراته���م قبل الأكاديمية. ويتم تقديم ه���ذه الأن�شطة بهدف تح�سين 
م�ستوى نموهم العقلي كما تتناوله نظرية بياجيه خلال فترة زمنية محددة، وعدد 
مع�ي�ن م���ن الجل�سات، ومن ثم ي�ص�ي�ر من الأكثر احتمالًا بالن�سب���ة لهذه الأن�شطة �أن 
تحد من الآثار ال�سلبية المترتبة على هذا الق�صور، ومن تعر�ض مثل ه�ؤلاء الأطفال 
ل�صعوب���ات التعل���م اللاحقة فيم���ا بعد حيث يتم من خلال ه���ذا البرنامج العمل على 
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الإ�س���راع بم�ست���وى نموهم العقلي المعرفي وذلك بتقديم مه���ام و�أن�شطة تعد �أعلى من 
م�ست���وى نموه���م العقلي وهو ما ي�ؤدي �إلى ح���دوث ما ي�سميه بياجيه بال�صراع المعرفي 
نتيج���ة ع���دم الت���وازن ال���ذي يحدث ب�ي�ن ن�سبة التمث���ل �إلى ن�سب���ة المواءمة مم���ا ي�ؤدي 
بالطفل �إلى محاولة ا�ستعادة هذا التوازن من جديد وهو ما يحدث بالفعل في مرحلة 
نمائي���ة �أعل���ى، �أي يت���م لاانتقال بالطفل من م�ستوى نمائ���ي �إلى م�ستوى نمائي �أعلى 
فيحدث بالتالي تقدم من جانب الطفل في م�ضمار النمو وهو التقدم الذي �أ�شار �إليه 

بياجيه على �أنه يوازي ما بين ثلث �إلى ن�صف مرحلة، �أي ما يوازي مرحلة فرعية. 

وقد تم اختيار عينة من �أطفال ال�صف الثاني بالرو�ضة، وتم تطبيق البرنامج 
في الف�صل الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي 2016/ 2017 حيث �أن خ�صائ�ص الطفل 
في ه���ذا الوق���ت م���ن الناحي���ة العقلي���ة واللغوي���ة تمكن���ه م���ن �إدراك الوع���ي ال�صوت���ي، 
والتعرف على الحروف الهجائية، والأرقام، والأ�شكال وذلك وفقًا لما �أقرته الدرا�سات 
والبح���وث ال�سابق���ة في ه���ذا الم�ضمار، وهو الأمر ال���ذي يبعد بنا عن �إ�س���اءة تف�سير �أي 
ق�ص���ور يمك���ن �أن يبدي���ه الطفل في هذا ال�صدد حيث �أنه م���ن الملاحظ وفقًا لذلك �أنه 
�إذا ما �أخفق الطفل في اكت�ساب هذه المهارات ف�إنه قيا�سًا ب�أقرانه العاديين يعتبر طفل 

غير عادى.
 

كم���ا روع���ي عن���د �إع���داد البرنام���ج خ�صائ����ص الأطف���ال ذوى �صعوب���ات التعلم 
حي���ث تم التركي���ز وفقً���ا لمث���ل هذا الأمر عل���ى تلك الأن�شط���ة التي يك���ون الطفل فيها 
ل���ه دور �إيجاب���ي وم�ش���ارك فيها. ه���ذا بالإ�ضاف���ة �إلى �أن معظم الأن�شط���ة تم تقديمها 
عل���ى �شكل �ألع���اب يحبها الطفل ويقب���ل عليها، وتجذب انتباهه لف�ت�رة طويلة خا�صة 
و�أن���ه ق���د تم تقديمها عن طريق الكمبيوتر وهو في ذاته يمث���ل م�صدرًا لجذب اهتمام 
وانتب���اه الطف���ل، بالإ�ضاف���ة �إلى �ألع���اب الكمبيوتر والت���ي تعتبر من �أف�ض���ل الأ�ساليب 
الت���ي يمك���ن ا�ستخدامه���ا م���ع ه����ؤلاء الأطف���ال، وه���ي الأمور الت���ي تم في واق���ع الأمر 
ملاحظته���ا خ�ل�ال التجرب���ة العملية �أثناء تطبي���ق البرنامج. ه���ذا بالإ�ضافة �إلى �أنه 
ق���د تم ت�صمي���م البرنامج الح���الي في �إطار مجموعة من المب���ادئ والأ�س�س التي ترتكز 
عليه���ا برامج الأطف���ال غير العاديين والتي يحددها ع���ادل عبد الله محمد )2006ج( 
في �أن يت���م تق���ديم �أن�شط���ة تت�ضم���ن �أ�شياء م�ألوف���ة ومن واقع البيئ���ة، و�أن تكون لهذه 
الأن�شط���ة نهاي���ات وا�ضح���ة، و�أن يت���م ت�صحيح الأخط���اء �أولًا ب����أول، و�أن يتبعها تغذية 
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راجعة منا�سبة وفورية، و�أن تنبع من تلك الألعاب التي يف�ضلها ه�ؤلاء الأطفال، و�أن 
يت���م تق���ديم التعزيز �أو التدعيم ال�ل�ازم في حينه، و�أن يكون الن�ش���اط في متناولهم �أيًا 
كان���ت المه���ارات الت���ي يتطلبه���ا، و�أن يتم ت�شجيع الأطف���ال على القيام بالمه���ام المطلوبة 

وب�شكل تدريجي.

وبع���د �صياغ���ة جل�سات البرنامج تم عر�ضه على مجموعة من �أ�ساتذة التربية 
الخا�ص���ة وعل���م النف�س وريا�ض الأطفال )ن= 10( وذل���ك لمعرفة �آرائهم في هذا الإطار 
به���دف التحق���ق من ع���دد من الأم���ور هي مدى ملائم���ة محتوى الجل�س���ات لأهداف 
البح���ث، وم���دى ملائمة الأهداف المن�ش���ودة لخ�صائ�ص �أطف���ال الرو�ضة، وخا�صة من 
يعانون منهم من ق�صور في بع�ض مهاراتهم قبل الأكاديمية، ومدى ملائمة محتوى 
البرنام���ج لم�ست���وى النم���و العقلي المعرفي لأطف���ال الرو�ضة، وم���دى ملائمة الأن�شطة 
لتحقيق �أهداف الجل�سات ولطبيعة �أطفال الرو�ضة، ومدى ملائمة الفنيات والأدوات 
الم�ستخدم���ة لأن�شطة البرنامج، ومدى ملائمة الزمن المحدد لكل جل�سة. وتم ح�ساب 
التقدي���ر الكمي لجل�سات البرنامج والإبق���اء على الجل�سات التي لا تقل ن�سبة لااتفاق 

فيها عن 90 %.

 وق���د تم تطبي���ق برنام���ج التعليم العلاجي الحالي ال���ذي يعتمد على عرو�ض 
الكمبيوت���ر ك�أح���د �أنماط التعليم بم�ساع���دة الكمبيوتر على عينة م���ن �أطفال ال�صف 
الث���اني بالرو�ض���ة �أع�ض���اء المجموع���ة التجريبية على مدى )65( جل�س���ة بواقع خم�س 
جل�س���ات �أ�سبوعيًا بلغت مدة الجل�س���ة ثلاثين دقيقة. وقد ت�ضمن البرنامج مجموعة 
من الأن�شطة تم تقديمها عن طريق عرو�ض الكمبيوتر. وتعد مثل هذه الأن�شطة في 
�شكلها الحالي �أن�شطة ترفيهية تجذب انتباه الأطفال بما تت�ضمنه من ت�شويق و�إثارة، 
وما تت�ضمنه من و�سائل، وما تتيحه للأطفال من فر�ص للم�شاركة واللعب، ولكنها في 
م�ضمونها موجهة لتنمية م�ستوى النمو العقلي المعرفي. وقد تم تق�سيم هذا البرنامج 
�إلى ثلاث مراحل ت�ضم كل منها عددًا من الجل�سات، وتعمل على تحقيق هدف معين 
�أو مجموع���ة م���ن الأه���داف التي ت�سهم في تحقيق الهدف الع���ام للبرنامج هي المرحلة 
الأولى �أو التمهيدية والتي ت�شغل الجل�سات الخم�س الأولى من البرنامج، ثم المرحلة 
الثانية �أو مرحلة التدريب الفعلي والتي ت�شغل الجل�سات الخم�س والخم�سين التالية، 
ثم �أخيًرا المرحلة الثالثة �أو مرحلة �إعادة التدريب وت�شغل الجل�سات الخم�س الأخيرة. 
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وتم ا�ستخدام عدد من الفنيات في �سبيل �إنجاز هذا البرنامج، وتتمثل هذه الفنيات في 
ال�ش���رح والتك���رار، والنمذجة، والتوجيه اللفظي، والتعزيز الم���ادي والمعنوي، والتغذية 
الراجعة، والواجبات المنزلية، و�إ�ستراتيجية التعديل المعرفي لل�سلوك ؛ والتي تت�ضمن 
ع���ددًا م���ن الفنيات ه���ي التعلم الذات���ي ومراقبة ال���ذات وت�صويب الأخط���اء �أولًا ب�أول 
حت���ى لا يظ���ن الطف���ل �أن �إجابت���ه �صحيح���ة مع �أنها ق���د تكون غير ذل���ك. وتم تطبيق 
البرنامج في رو�ضة مركز الرعاية المتكاملة بمدينة الزقازيق، وقد تم تطبيق جل�سات 
البرنام���ج جميعه���ا في حج���رة الن�شاط والتي تمث���ل غرفة الكمبيوت���ر بالرو�ضة التي 
تتب���ع مناهل المعرفة وهى حج���رة هادئة وبها كمبيوتر، وتليفزيون، وكرا�سي، وو�سائل 
تعليمي���ة و�ألع���اب. وع���ادة ما ك���ان يتم تنظي���م البيئة �أو المك���ان الذي �س���وف تطبق فيه 

الجل�سة، وترتيب الأدوات التي يت�ضمنها، وو�ضعها في �أماكنها المنا�سبة.
 وق���د حر�ص���ت الباحث���ة عل���ى القيام بع���د لاانتهاء م���ن كل جل�س���ة بتقييم تلك 
الجل�سة حتى تتمكن من لاانتقال �إلى الجل�سة التالية حيث �أن معظم �أن�شطة وجل�سات 
البرنام���ج ت�س�ي�ر وفق ت�سل�سل مع�ي�ن، كما تم في نهاية كل مرحل���ة فرعية من وحدتي 
البرنام���ج، وك���ل مرحل���ة من مراحل���ه تقييم م���ا تم خلالها، وفى نهاي���ة البرنامج تم 
تقيي���م البرنام���ج ككل حيث تم قيا�س م�ستوى النمو العقل���ي المعرفي لأطفال الرو�ضة 
المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم وذلك با�ستخدام مقيا�س النمو العقلي، ولاا�ستفادة 
من نتائج هذا التقويم في التحقق من فعالية البرنامج وذلك بمقارنة نتائج القيا�س 
البع���دي بنتائ���ج القيا����س القبلي ال���ذي تم قبل تق���ديم البرنامج، وللت�أك���د من مدى 
ا�ستمرار هذه الفعالية تم �إجراء القيا�س التتبعي بعد مرور �شهر من انتهاء البرنامج. 
 ويت�ضم���ن البرنام���ج التدريب���ي الح���الي ع���ددًا م���ن الأن�شطة والمه���ام المختلفة 
الت���ي تقوم في الأ�سا�س على �ألعاب الأطفال و�أن�شطتهم ف�ضلًا عن العديد من الألعاب 
التعليمي���ة الت���ي �أعدته���ا الباحث���ة بغر����ض تدريب �أطف���ال الرو�ضة �أع�ض���اء المجموعة 
التجريبي���ة المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م حي���ث يعان���ون م���ن ق�ص���ور في بع�ض 
مهاراته���م قب���ل الأكاديمية الت���ي تعد بمثابة م�ؤ�ش���رات ل�صعوبات التعل���م حتى يمكن 
تحقيق الهدف من هذا البرنامج وذلك من خلال قيامهم ب�أداء تلك الأن�شطة والمهام 
المت�ضمن���ة. وق���د تم ت�صميم هذا البرنامج في �إطار مجموعة من المبادئ والأ�س�س التي 
ترتكز عليها برامج الأطفال غير العاديين بحيث روعي �أن يتم تقديم �أن�شطة م�ألوفة 
له���م، وم���ن واق���ع بيئتهم، و�أن يكون له���ا نهايات وا�ضحة ومح���ددة، و�أن تنبع من تلك 
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الألعاب التي يف�ضلونها، و�أن يتم تقديم التعزيز �أو التدعيم اللازم في حينه، و�أن يتم 
ت�صحيح �أو ت�صويب الأخطاء في حينها �أولًا ب�أول دون �أي ت�أخير في �سبيل ذلك حتى لا 
يعتق���دوا في �صح���ة ما يمكن �أن نعتبره خط�أ من وجهة نظرنا، و�أن تكون هناك تغذية 
راجع���ة فوري���ة، و�أن يك���ون الن�شاط في متناوله �أيً���ا كانت المهارات المطلوب���ة لأدائه، و�أن 
يتنا�سب مع م�ستوى نموهم العقلي المعرفي بما يعك�سه من خ�صائ�ص عقلية معرفية، 
و�أن نق���وم بم�ساع���دة كل طفل على �أداء المهمة الم�ستهدفة �إذا ما تطلب الأمر ذلك، و�أن 
نح���اول جاهدي���ن ت�شجيعه عل���ى لاا�ستقلالي���ة في الأداء علمًا ب�أن ذلك يت���م تدريجيًا. 
وف�ض�ل�اً ع���ن ذلك ف�إنه يجب �أن يراعي �أهم المب���ادئ الأ�سا�سية التي تقوم عليها برامج 
التدخ���ل المبكر المختلفة له�ؤلاء الأطف���ال كما ترى �ساندرا Smith, (2000)  �إ�ضافة 
�إلى م���ا �أق���ره Scruggs (2002)  م���ن �ضرورة لااهتم���ام بالتدريب ال�صوتي خلالها 
ف�ض�ل�اً عم���ا �أق���ره �آخ���رون مث���ل Kameenui (1996) م���ن �أن���ه يج���ب �أن يكون هذا 
  Torgesen et al. (1994) التعلي���م والتدري���ب المق���دم خلاله���ا مبا�شرًا، وم���ا ي���راه
م���ن �ض���رورة �أن يكون ذلك التدريب مكثفًا بقدر الإمكان �أي يت�ضمن بع�ض خ�صائ�ص 
التدخل المكثف ولي�س كلها. وعلى ذلك فقد تم تدريبهم على الن�شاط المطلوب ب�شكل 
مبا�ش���ر دون �أن ت�ت�رك الباحث���ة �أي �ش���يء للتعلم العر�ضي، بل ك���ان التعليم والتدريب 
المق���دم بذل���ك مق�ص���ودًا من ناحي���ة فلا يترك مج���الًا للتعلم العر�ض���ي، ومبا�شرًا من 
ناحي���ة �أخ���رى م���ع محاولة �أن يكون ذل���ك التدريب مكثفًا بق���در الإمكان كي ي�سهم في 

تحقيق الأهداف المن�شودة في فترة زمنية لي�ست طويلة.

 �أم���ا البرنام���ج التدريب���ي ذاته فق���د تم تطبيقه عل���ى �أطفال الرو�ض���ة �أع�ضاء 
المجموع���ة التجريبي���ة المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م على م���دى 65 جل�سة مدة 
ك���ل منه���ا ثلاث���ون دقيق���ة بواق���ع خم����س جل�س���ات �أ�سبوعيً���ا. ويت�أل���ف البرنام���ج م���ن 
ث�ل�اث مراح���ل �أ�سا�سية ت�ض���م كل منها عددًا من الجل�س���ات، وتعمل على تحقيق هدف 
مع�ي�ن �أو مجموع���ة �أه���داف ت�سهم في تحقي���ق الهدف العام للبرنام���ج. وت�ضم المرحلة 
الأولى خم����س جل�س���ات تهدف �إلى �إعداد الأطف���ال لتقبل التدريب المقدم لهم، والقيام 
بالأن�شطة والمهام الم�ستهدفة. كما �أنها تعمل في الأ�سا�س على تحقيق التعارف، وتهيئة 
الأطف���ال لتلق���ي البرنام���ج، والتقييم. وق���د تم تخ�صي�ص �أول جل�ست�ي�ن للتعارف بين 
الباحث�ي�ن والأطف���ال، و�إ�شاعة روح المودة والألفة بينه���م، وم�شاركتهم في �ألعابهم. وتم 
خلال الجل�ستين الثالثة والرابعة ا�ستخدام الكمبيوتر في الر�سم، والكتابة، والألعاب. 
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وتم تخ�صي����ص �آخر جل�سة للتقييم حت���ى ينتقل الطفل �إلى المرحلة التالية وهو مهي�أ 
لها. كما تم خلال هذه المرحلة نمذجة ال�سلوك المطلوب، وال�شرح والتكرار، والتوجيه 
اللفظ���ي، وتقديم التعزيز المادي والمعنوي للطفل عند قيامه بالا�ستجابة ال�صحيحة، 
وتك���رار لاا�ستجاب���ة عندم���ا لم ي�ستط���ع الطف���ل �أن ي�أت���ي بالا�ستجاب���ة ال�صحيح���ة، 
وا�ستخ���دام التغذي���ة الراجع���ة الفورية ف�ضلًا عن ت�شجيع الطف���ل على مراقبة الذات 

مع لااهتمام بت�صويب الأخطاء �أولًا ب�أول.

 وم���ن جان���ب �آخر فق���د �ضمت المرحل���ة الثانية من البرنام���ج خم�سًا وخم�سين 
جل�س���ة موزع���ة على المه���ارات اللازم���ة لم�ستوى النم���و العقلي للأطفال في ه���ذا ال�سن 
وه���ي مه���ارات التجري���د، وت�سمي���ة الأ�شي���اء، والمقارن���ة، والعملي���ات العقلي���ة المعرفية، 
والتفك�ي�ر، والت�صني���ف. وع���ادة ما تك���ون هناك حاج���ة ما�سة �إلى تدري���ب الطفل على 
�إج���ادة المه���ارات التالية حتى ن�صل بالطفل �إلى م�ستوى النم���و العقلي المعرفي المنا�سب 
لعم���ره الزمن���ي فيت�سم بالخ�صائ�ص العقلية المعرفية المنا�سبة لذلك الم�ستوى، وهو ما 
يعني الإ�سراع بم�ستوى نموه العقلي المعرفي كما �أ�شار �إليه بياجيه نظرًا لأن مثل هذه 
المه���ارات �ضروري���ة للقيام بالمقارنة، ثم �إدراك الت�صني���ف و�أدائه ب�صورة جيدة. وتتمثل 

تلك المهارات فيما يلي:
((( لااختلاف؛ ويعني �إدراك الطفل لل�شيء المختلف من بين عدة �أ�شياء.1
(((2 الت�شابه؛ ويعني مهارة الطفل في �إدراك الت�شابه بين �شيء معين و�آخر.
(((3 التطابق؛ ويعني مهارة الطفل في �إدراك التطابق بين �شيء و�آخر.
(((4 الت�سل�سل؛ ويعني لاانتباه ل�سل�سلة �أو ت�سل�سل معين يتم �إتباعه.

 وتم في �سبي���ل ذل���ك ا�ستخدام مجموع���ة من الأن�شطة والمه���ام ال�شيقة في �إطار 
عرو����ض الكمبيوت���ر والت���ي ت�ضمن���ت خم����س مراح���ل فرعي���ة. وتب���د�أ تل���ك العرو����ض 
ب�ص���ورة ب�سيطة، ثم لا تلب���ث �أن تتدرج في م�ستوى ال�صعوبة وذلك ب�شكل مب�سط. وتم 
خلاله���ا اللجوء �إلى ال�ص���وت، وال�صورة، والتغذية الراجع���ة الفورية، والتعزيز ب�أكثر 
م���ن طريق���ة ك����أن ي�سمع �صوتًا يق���ول “ �إجابة �صحيح���ة ”، وت�صفي���ق، وبالونة تهبط 
م���ن �أعل���ى ال�شا�شة. ومن المفتر�ض �أن يدرك الطفل الت�صنيف في نهاية تلك العرو�ض 
وذل���ك عل���ى �أ�سا�س متغير واحد. وتت�ضمن تلك العرو����ض والتدريبات والممار�سة ت�سع 

مهام تت�ضمن عددًا من الأن�شطة موزعة على النحو التالي: 
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((( العد ؛ وذلك من 1- 10 بالترتيب. 1
(((2 الر�سم بالأرقام؛ بحيث تتم من خلالها المراجعة على ت�سل�سل عملية العد من 

1- 10 ومع �إتمام العر�ض ب�شكل �صحيح تكتمل �صورة وك�أن الطفل قد ر�سمها، 
ويحدث التعزيز.

(((3 الجمع؛ وذلك من مكونات الأرقام من 1- 10 بحيث ي�ضاف )1( في كل مرة، ثم 
)2(، يليها )3(، ثم )4(، و�أخيًرا )5( حيث تكون 5 + 5. 

(((4 الطرح؛ وتبد�أ ب�إنقا�ص )1(، ثم )2(، ثم )3(، يليها )4(، وبعدها )5(، ثم )6(، 
يعقبها )7(، ثم )8(، و�أخيًرا )9( حيث تكون 10 – 9. 

(((5 ���ا لمجموع���ة من الأل���وان الأ�سا�سية ت�ض���م الأبي�ض،  الأل���وان؛ وتت�ضم���ن عرو�ضً
والأحمر، والأ�سود، والأ�صفر، والأزرق، والأخ�ضر، والبني.

(((6 الأحجام؛ وذلك بالتعرف على �أحجام الأ�شياء، والمقارنة بينها وفقًا لذلك.
(((7 �أ�صغر من؛ وذلك بالتعرف على الأ�شياء الأقل عددًا من غيرها، �أي �أنها تعتمد 

بذلك على متغير العدد فقط.
(((8 �أكبر من؛ وذلك وفقًا لمتغايرت العدد، والطول، والحجم كل على حدة. 
(((9 لااختلاف؛ وذلك بالتعرف على ال�شيء المختلف من بين مجموعة �أ�شياء وهو 

ما يدل على الت�صنيف وذلك وفقًا لمتغير واحد. 

 وتم التدري���ب عل���ى تل���ك المه���ام والأن�شط���ة في خم����س مراح���ل فرعي���ة �شغل���ت 
خم�سً���ا وخم�سين جل�س���ة تمثل في مجملها التدريب المقدم خ�ل�ال البرنامج والذي تم 
التركي���ز خلال���ه على ت�سع مهارات تمث���ل الأ�سا�س المطل���وب لإدراك الطفل للت�صنيف 
و�أدائ���ه بطريق���ة �صحيحة بع���د �إجادة المه���ام والأن�شطة التي يت�ضمنه���ا البرنامج مما 
يك���ون م���ن ��شأنه وفقً���ا لما يحدده بياجي���ه �أن ي�سمح له بالانتق���ال �إلى المرحلة الفرعية 
الأعل���ى. و�ضم���ت المرحل���ة الفرعي���ة الأولى الجل�سات م���ن 6- 15 وت�ضمن���ت )العد( في 
خم����س جل�س���ات 6- 10، ث���م )الر�س���م بالأرق���ام( في �أرب���ع جل�س���ات 11- 14، يليها جل�سة 
للمراجع���ة والتقيي���م )15(. و�شغل���ت المرحل���ة الفرعي���ة الثانية الجل�سات م���ن 16- 31 
وت�ضمن���ت )الجم���ع( في �سب���ع جل�س���ات 16- 22، و )الط���رح( في �سب���ع جل�س���ات 23- 29، 
يليه���ا جل�ست���ان للمراجعة والتقييم 30- 31. �أما المرحل���ة الفرعية الثالثة فقد �شغلت 
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ع�ش���ر جل�س���ات من 32- 41، وت�ضمنت )الألوان( في �أربع جل�سات 32- 35، و )الأحجام( 
في خم����س جل�س���ات 36- 40، يليه���ا جل�س���ة للمراجع���ة والتقيي���م )41(. و�شغلت المرحلة 
الفرعي���ة الرابع���ة ع�شر جل�سات 42- 51، و�ضمت )�أ�صغر من( في �أربع جل�سات 42- 45، 
و )�أك�ب�ر م���ن( في خم�س جل�س���ات 46- 50، يليها جل�سة للمراجع���ة والتقييم )51(. �أما 
المرحلة الفرعية الخام�سة ف�شغلت ت�سع جل�سات 52- 60، و�ضمت )لااختلاف( في �ست 
جل�س���ات 52- 57، وجل�س���ة واح���دة للمراجعة والتقييم الخا�ص بتل���ك المرحلة الفرعية 

)58(، ثم جل�ستين اثنتين للمراجعة العامة والتقييم ب�شكل عام )59- 60(.

 وف�ضلًا عن ذلك فقد تم �أثناء التدريب على كل مهارة ت�شجيع الأطفال على 
�أن يقوم���وا ب�أنف�سه���م بتقلي���د م���ا ي�شاه���دون ف�ضلًا ع���ن تقليد الأ�ص���وات المت�ضمنة في 
العرو����ض. وبالت���الي فقد ك���ان الأطفال �أثن���اء التدريب على كل مه���ارة منها يقومون 
بنط���ق الكلم���ات التي ي�ستمعون �إليه���ا مع تحديد واجبات منزلية يق���وم بها الأطفال، 
ومراجعته���ا في بداي���ة كل جل�س���ة، وت�صويب الأخط���اء، و�إتباع �أ�سل���وب التعديل المعرفي 
لل�سل���وك ع���ن طري���ق ت�شجي���ع الأطف���ال عل���ى مراقب���ة ال���ذات، وت�صوي���ب الأخط���اء، 
والتعل���م الذات���ي ال���ذي تم التدريب علي���ه ك�إ�ستراتيجية ب���ذات الأ�سل���وب الذي قدمه 
لذل���ك            حدده���ا  الت���ي  الخط���وات  لتل���ك  الوق���ت  ذات  في  ووفقً���ا   Meichenbaum
Rayan et al. والت���ي ي�ؤك���د عليه���ا محم���ود عو����ض الله و�آخ���رون )2003( وهي تلك 

الخطوات التي يمكن ا�ستعرا�ضها كالتالي:
((( يق���وم النم���وذج )الباح���ث �أو المعلم( ب�أداء الن�شاط في الوق���ت الذي يتحدث فيه 1

مع نف�سه ب�صوت مرتفع. وقد كان يتم ذلك في حالة تقديم العرو�ض لهم، وما 
يتطلب���ه العر����ض من تدريب���ات وممار�سة ف�ضلًا عما كان يح���دث �أثناء تقديم 

الألعاب.
(((2 يق���وم الطف���ل بملاحظت���ه ث���م تقلي���ده حيث ي����ؤدى ال���دور ذاته تح���ت �إ�شراف 

النم���وذج ال���ذي مثلت���ه الباحث���ة خ�ل�ال البرنام���ج، ث���م ي�ؤديه كواج���ب منزلي 
وخا�صة فيما يتعلق ب�ألعاب الكمبيوتر المقدمة حيث تم تخ�صي�ص ثلاث �ألعاب 
له���ذا الغر����ض ت�شب���ه الألعاب الأرب���ع الأولى الت���ي تعتمد عل���ى الت�صنيف على 

�أ�سا�س متغير واحد �سواء اللون �أو ال�شكل.
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(((3 يق���وم الطفل بذك���ر التعليمات لنف�سه �أثناء �أدائه للعم���ل فيردد مع نف�سه ا�سم 
ال�ش���يء، وخ�صائ�ص���ه، وغير ذلك مما ي�ساعده على �أن يق���وم بالأداء ال�صحيح. 

كما كان يردد ما يجب عليه �أن يفعله خلال �أدائه لألعاب الكمبيوتر.
(((4 ي�ستخ���دم الطف���ل فني���ة لاا�ستفه���ام الذات���ي با�ستم���رار “ م���ا ال���ذي يج���ب �أن 

�أو الأن�شطة المقدمة والتي ت�ضمنتها عرو�ض  المهام  �أفعل���ه؟ ” وذلك لجمي���ع 
الكمبيوت���ر �أو العرو����ض الخا�ص���ة بالتدريب���ات والممار�س���ة ك�أن يذك���ر العدد، �أو 
يح���دد الأك�ب�ر، �أو الأ�صغ���ر، �أو ما �إلى ذلك، وهو نف����س الأمر الذي ا�ستمر معه 

خلال �أدائه لألعاب الكمبيوتر.
(((5 يق���وم الطف���ل ب����أداء الن�شاط بنف�س���ه م�ستخدمًا �ألف���اظ �أخرى غ�ي�ر التي كان 

النموذج ي�ستخدمها وذلك خلال كل من العرو�ض والألعاب.

 و�إلى جانب ذلك فقد تم تحديد �آخر جل�سة من الجل�سات المخ�ص�صة للتدريب 
في ك���ل مرحل���ة فرعية للتقييم، وتم ت�صويب الأخط���اء با�ستمرار، وتقديم التدعيم �أو 
التعزيز اللازم على الدوام. وقد حر�صت الباحثة عند تدريب الأطفال خلال جل�سات 
البرنام���ج �أن ت�س�ي�ر وف���ق خط���وات معين���ة حتى ت�ضم���ن اكت�س���اب الأطف���ال للمهارات 
المطلوب���ة، و�إجادته���م له���ا. وقد تمثلت ه���ذه الخطوات الت���ي تمت مراعاته���ا ك�أ�سلوب 

للتدريب فيما يلي:
((( كانت الباحثة تقوم بنمذجة ال�سلوك المطلوب �أمام الأطفال �إذا كانوا في حاجة 1

�إلى ذل���ك، كما تقوم بتقديم ال�ش���رح والتف�سير اللازم للعر�ض المقدم �أو اللعبة 
التي يقوم الأطفال ب�أدائها �إذا اقت�ضى الأمر منها ذلك.

(((2 كان���ت الباحث���ة تطلب من كل طفل منه���م �أن ي�أتي بذلك ال�سلوك �أولًا فيو�ضح 
م���ا يت�ضمن���ه العر�ض، ويف�سر �سبب اختياره للإجاب���ة، �أو ي�ؤدي دوره في اللعبة 

المقدمة حتى يتمكن من الأداء ال�صحيح له.
(((3 عملت الباحثة على م�ساعدة الأطفال كي ي�أتوا ب�سلوكيات �شبيهة فكانت ت�س�ألهم 

�أ�سئل���ة �شبيهة لم���ا يت�ضمنه العر�ض تتعلق بتلك الأ�شي���اء المحيطة بهم وخا�صة 
تل���ك الأ�شي���اء الت���ي تت�ضمنها غرفة الن�ش���اط التي تم تق���ديم البرنامج فيها. 

(((4 قام���ت الباحث���ة ب�شرح، وتك���رار، ونمذجة هذا ال�سلوك له���م عندما كانوا يرون 
�أنهم لا يزالون في حاجة �إلى �شرح ذلك ال�سلوك وتو�ضيحه. 
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(((5 �س���ارت الباحث���ة في تل���ك الأن�شطة وفقً���ا للت�سل�سل المنطقي ال���ذي تم به عر�ض 
تلك المهارات خلال البرنامج. 

 �أما المرحلة الأخيرة من البرنامج فقد �شغلت الجل�سات الخم�س الأخيرة، وتم 
خلاله���ا �إعادة التدريب خلال ثلاث جل�س���ات )61- 63( على القيام بالمهارات اللازمة 
للت�صنيف،ث���م مه���ارة الت�صنيف وفق متغير واحد، ووفق متغيرين، ثم مراجعة عامة 
خ�ل�ال الجل�ست�ي�ن الأخيرت�ي�ن من البرنام���ج )64- 65(. وقد تمثل اله���دف من �إعادة 
تدري���ب الأطف���ال على ذلك خلال هذه المرحلة من البرنام���ج كما يرى عادل عبدالله 
محمد )2000( في منع حدوث انتكا�سة بعد انتهاء البرنامج، كما �أن من ��شأنه �أن يعمل 
���ا عل���ى ا�ستم���رار �أث���ر البرنام���ج وفعاليته خلال ف�ت�رة المتابعة، وهو م���ا يمكن �أن  �أي�ضً
ي�ستمر �إلى ما بعد تلك الفترة. وفي �سبيل ذلك تم ا�ستخدام نف�س الفنيات والخطوات 
الت���ي تم ا�ستخدامه���ا عن���د تدري���ب الأطف���ال عل���ى ذل���ك خ�ل�ال المرحل���ة ال�سابقة من 
البرنام���ج، وال�س�ي�ر وفق نف�س الإجراءات الت���ي اتبعتها خلالها �س���واء �أثناء ا�ستخدام 
نم���ط عرو����ض الكمبيوت���ر، �أو نم���ط التدريب���ات والممار�س���ة وهو ما تم خ�ل�ال الوحدة 
الأولى م���ن التدري���ب، �أو �أثن���اء ا�ستخدام نم���ط �ألعاب الكمبيوتر وه���و الأمر الذي تم 

خلال الوحدة الثانية من مرحلة التدريب. 

 هذا وقد قامت الباحثة عند �إعداد وت�صميم برنامج التعليم العلاجي الحالي 
ال���ذي يق���وم على عرو����ض الكمبيوتر ب�إعداده عل���ى ا�سطوانة، ثم القي���ام بعر�ضه على 
مجموع���ة م���ن المحكمين، وبع���د �إقراره من جانبه���م قامت بدرا�س���ة ا�ستطلاعية على 
مجموع���ة م���ن �أطف���ال الرو�ض���ة الذي���ن يعانون م���ن ق�ص���ور في بع����ض مهاراتهم قبل 
الأكاديمي���ة )ن= 3( غ�ي�ر �أولئك الأطفال الذين ت�ضمنته���م العينة النهائية للدرا�سة، 
وقامت بقيا�س م�ستوى نموهم العقلي المعرفي قبل تطبيق البرنامج وبعده. و�أو�ضحت 
النتائ���ج فعالي���ة البرنام���ج الم�ستخ���دم في تح�سين م�ست���وى النمو العقل���ي المعرفي لدى 
�أولئ���ك الأطف���ال كم���ا يت�ض���ح م���ن الج���دول )2( وذل���ك ل�صال���ح القيا����س ذي المتو�سط 
الأك�ب�ر وهو متو�س���ط القيا�س البعدي حيث بلغ متو�سط���ا القيا�سين القبلي والبعدي 
لم�ستوى النمو العقلي المعرفي 11.72، 17.41 على التوالي. كما يعك�س متو�سطا درجات 
النم���و العقل���ي �أنهم قد انتقلوا من المرحل���ة الفرعية الأولى )ما قبل الفكر الإدراكي( 
بالمرحلة الثانية )ما قبل العمليات( �إلى المرحلة الفرعية الثانية )التفكير الحد�سي( 
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وه���و الأم���ر ال���ذي ي�ؤكد وجهة نظ���ر بياجيه في ه���ذا ال�صدد حيث ي���رى �أن بو�سعنا �أن 
نعم���ل عل���ى الإ�سراع بم�ست���وى النمو العقلي المع���رفي للأطفال عن طري���ق تعري�ضهم 

لخبرات �أعلى من م�ستواهم العقلي وهو ما تمثل في مهام و�أن�شطة هذا البرنامج.

جدول )2(
قيم W, Z ودلالتها للفرق بين متو�سطات رتب درجات مجموعة البحث الا�ستطلاعية 

في القيا�سين القبلي والبعدي لم�ستوى النمو العقلي المعرفي )ن= 3(
متو�سط 

الرتب
مجموع 
الدلالةWZالإ�شاراتالرتب 

�صفر
2.00

�صفر
6.00

0 
 3 +
0 =

1.6330.05�صفر

 - ثالثًا: منهج البحث والت�صميم التجريبي:
 يعتم���د البح���ث الراه���ن عل���ى المنه���ج التجريب���ي باعتباره���ا تجرب���ة هدفه���ا 
التع���رف عل���ى فعالي���ة برنام���ج للتعلي���م العلاج���ي بم�ساع���دة الكمبيوت���ر قائ���م عل���ى 
عرو����ض الكمبيوت���ر في �إطار التدخل المبكر )كمتغير م�ستقل( في تنمية م�ستوى النمو 
العقل���ي لعينة من �أطف���ال الرو�ضة المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم )كمتغير تابع(. 
كم���ا تعتم���د البح���ث في ذات الوقت عل���ى ت�صميم تجريبي ذي مجموعت�ي�ن متكافئتين 

�إحداهما تجريبية والأخرى �ضابطة. 

 - رابعًا: خطوات البحث:
 اتبعت الباحثة الخطوات التالية في �سبيل القيام بهذا البحث وتنفيذها:

((( تحدي���د الأدوات الم�ستخدمة من بين �ألع���اب الأطفال ذات ال�صلة بالمهارات قبل 1
الأكاديمية مو�ضوع البحث.

(((2 قيا�س م�ستوى المهارات قبل الأكاديمية لدى �أطفال ال�سنة الثانية بالرو�ضة.
(((3 اختيار �أفراد العينة من بين الأطفال الذين يعانون من ق�صور في تلك المهارات.
(((4 الت�أكد من �أن هذا الق�صور ذو �أ�سا�س نيورولوجي على �أثر تطبيق اختبار الم�سح 

النيورولوجي عليهم.
(((5 �إجراء التكاف�ؤ بين مجموعتي البحث.
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(((6 �إع���داد برنام���ج التعليم العلاجي بم�ساع���دة الكمبيوتر وه���و البرنامج القائم 
على عرو�ض الكمبيوتر والم�ستخدم لأع�ضاء المجموعة التجريبية والت�أكد من 

�صلاحيته. 
(((7 �إجراء القيا�س القبلي لم�ستوى النمو العقلي لأفراد العينة.
(((8 تطبي���ق برنامج التعليم العلاج���ي بم�ساعدة الكمبيوتر على �أع�ضاء المجموعة 

التجريبية.
(((9 �إجراء القيا�س البعدي لم�ستوى النمو العقلي لأفراد العينة.
((1( �إج���راء القيا����س التتبعي لم�ست���وى النمو العقلي لأع�ض���اء المجموعة التجريبية 1

بعد مرور �شهر على انتهاء البرنامج.
((1( �إعطاء درج���ة للا�ستجابات، وجدولة الدرجات، و�إج���راء العمليات الإح�صائية 1

المنا�سبة.
((1( ا�ستخلا�ص النتائج وتف�سيرها.1
((1( �صياغ���ة بع����ض التو�صي���ات الت���ي نبع���ت مم���ا �أ�سف���رت عن���ه البح���ث الراه���ن                           1

من نتائج.

 هذا وقد تمثلت الأ�ساليب الإح�صائية التي تم اللجوء �إليها في �سبيل الو�صول 
�إلى نتائج هذا البحث في الأ�ساليب الإح�صائية اللابارامترية التالية:

- 	.(U) Mann- Whitney اختبار مان – وتيني
- 	.Wilcoxon (W) اختبار ولكوك�سون
- 	. Z قيمة

نتائج البحث: 
�أولاً: اختبار �صحة الفر�ض الأول ونتائجه:

ين����ص الفر����ض الأول عل���ى �أن���ه: “ توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن 
متو�سطي رتب درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في القيا�س البعدي لم�ستوى 
النم���و العقل���ي لأطفال الرو�ضة المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوبات التعل���م ل�صالح المجموعة 
التجريبية ”. ولاختبار �صحة هذا الفر�ض تم �إتباع عدد من الأ�ساليب اللابارامترية 
هي اختبار مان – وتيني، )U( وويلكوك�سون، )W( وقيمة Z . وكانت النتائج التي تم 

ا�ستنتاجها كما يو�ضحها الجدول التالي: 
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جدول )3(
قيم U, W, Z ودلالتها للفرق بين متو�سطي رتب درجات

 المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في القيا�س البعدي لم�ستوى النمو العقلي المعرفي 
لأطفال الرو�ضة المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم )ن1= ن2= 7( 

متو�سط المجموعة
الرتب

مجموع 
الدلالةUWZالرتب

التجريبية
ال�ضابطة

11.00
4.00

77.00 	
28.00

0.01 28.003.124�صفر

 م���ن الج���دول وج���ود ف���روق دال���ة عن���د 0.01 ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات 
المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ضابط���ة، وه���ذه الف���روق ل�صالح المجموع���ة ذات متو�سط 

رتب الدرجات الأعلى وهي المجموعة التجريبية مما يحقق �صحة الفر�ض الأول. 

ثانيًا: اختبار �صحة الفر�ض الثاني ونتائجه:
ين����ص الفر����ض الث���اني عل���ى �أن���ه: “ توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن 
متو�سط���ي رت���ب درج���ات المجموعة التجريبي���ة في القيا�سين القبل���ي والبعدي لم�ستوى 
النم���و العقل���ي لأطف���ال الرو�ضة المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوب���ات التعلم ل�صال���ح القيا�س 
البع���دي ”. ولاختب���ار �صحة نتائج ه���ذا الفر�ض تم �إتباع نف����س الأ�ساليب الإح�صائية 
اللابارامتري���ة الت���ي تم ا�ستخدامها لاختبار �صحة الفر����ض ال�سابق ونتائجه، وكانت 

النتائج التي تم ا�ستنتاجها كما يو�ضحها الجدول التالي: 

جدول )4( 
قيم U, W, Z ودلالتها للفرق بين متو�سطات رتب درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين 
القبلي والبعدي لم�ستوى النمو العقلي المعرفي لأطفال الرو�ضة المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم 

متو�سط القيا�س 
الرتب

مجموع 
الدلالةUWZالرتب

القبلي
البعدي 

4.00
11.00

28.00 	
77.00

0.01 28.003.155�صفر
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ويت�ضح من الجدول وجود فروق دالة �إح�صائيًا عند 0.01 بين متو�سطي رتب 
درج���ات المجموع���ة التجريبي���ة في القيا�س�ي�ن القبل���ي والبع���دي لم�ستوى النم���و العقلي 
المع���رفي لأطف���ال الرو�ض���ة المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوبات التعل���م، وهذه الف���روق ل�صالح 
القيا����س ذي متو�س���ط رت���ب الدرج���ات الأعلى وه���و القيا�س البعدي مم���ا تتحقق معه 

�صحة الفر�ض الثاني. 

ثالثًا: اختبار �صحة الفر�ض الثالث ونتائجه:
 ين����ص الفر����ض الثال���ث عل���ى �أن���ه: “ لا توجد ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية بين 
متو�سطي رتب درجات المجموعة ال�ضابطة في القيا�سين القبلي والبعدي لم�ستوى النمو 
العقل���ي ”. ولاختب���ار �صح���ة نتائج هذا الفر����ض تم �إتباع نف�س الأ�سالي���ب الإح�صائية 
اللابارامتري���ة الت���ي تم ا�ستخدامها لاختبار �صحة الفر����ض ال�سابق ونتائجه، وكانت 

النتائج التي تم ا�ستنتاجها كما يلي: 
جدول )5( 

قيم U, W, Z ودلالتها للفرق بين متو�سطات رتب درجات المجموعة ال�ضابطة في القيا�سين 
القبلي والبعدي لم�ستوى النمو العقلي المعرفي لأطفال الرو�ضة المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم 

متو�سط القيا�س 
الرتب

مجموع 
الدلالةUWZالرتب

القبلي
البعدي 

7.21
7.79

50.50
54.50

غير دالة 22.5050.500.263

ويت�ض���ح من الج���دول عدم دلالة الفرق بين متو�سطي رت���ب درجات المجموعة 
ال�ضابطة في القيا�سين القبلي والبعدي لم�ستوى النمو العقلي المعرفي لأطفال الرو�ضة 

المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم وهو الأمر الذي يحقق �صحة الفر�ض الثالث. 

رابعًا: اختبار �صحة الفر�ض الرابع ونتائجه:
 ين����ص الفر����ض الراب���ع عل���ى �أن���ه: “ لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة 
ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات المجموع���ة التجريبي���ة في القيا�س�ي�ن البع���دي والتتبعي 
لم�ست���وى النم���و العقلي ”. ولاختبار �صحة نتائج هذا الفر�ض تم �إتباع نف�س الأ�ساليب 
الإح�صائي���ة اللابارامتري���ة الت���ي تم ا�ستخدامه���ا لاختب���ار �صح���ة الفر����ض ال�ساب���ق 

ونتائجه، وكانت النتائج التي تم ا�ستنتاجها كما يلي: 
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جدول )6( 
قيم U, W, Z ودلالتها للفرق بين متو�سطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين 

البعدي والتتبعي لم�ستوى النمو العقلي لأطفال الرو�ضة المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم

متو�سط القيا�س 
الرتب

مجموع 
الدلالةUWZالرتب

البعدي 
التتبعي 

7.43
7.57

52.00
53.00

غير دالة 24.0052.000.065

ويت�ض���ح م���ن الجدول عدم دلالة الفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعة 
التجريبي���ة في القيا�س�ي�ن البع���دي والتتبع���ي لم�ست���وى النم���و العقل���ي المع���رفي لأطفال 

الرو�ضة المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم وهو ما يحقق �صحة الفر�ض الرابع. 

مناق�شة النتائج وتف�سيرها 
 يق�سم بياجيه Piaget مراحل النمو العقلي المعرفي التي يمر الأفراد خلالها 
في مختل���ف الثقاف���ات �إلى �أرب���ع مراح���ل ه���ي المرحل���ة الح����س حركية والت���ي تمتد من 
المي�ل�اد حتى �سن عامين، ومرحل���ة ما قبل العمليات والتي تمتد من �سن عامين حتى 
�سبع���ة �أع���وام م���ن العمر تقريبً���ا، ثم مرحل���ة العملي���ات المح�سو�س���ة �أو الملمو�سة والتي 
ت�ستم���ر م���ن �سن �سبعة �أعوام حتى �سن �أحد ع�ش���ر �أو اثنا ع�شر عامًا تقريبًا، ثم �أخيًرا 
مرحلة العمليات ال�شكلية والتي تمتد من �سن �أحد ع�شر �أو اثنا ع�شر عامًا وما بعدها. 
وي���رى �أن هناك مجموعة من الخ�صائ�ص العقلية المعرفية التي تميز كل مرحلة من 
ه���ذه المراح���ل الأرب���ع والتي تظهر ل���دى الأفراد في هذه المرحلة �أو تل���ك. ومن ثم ف�إن 

الخ�صائ�ص العقلية المعرفية تختلف من مرحلة �إلى �أخرى. 

 ويت�ض���ح م���ن ه���ذا التق�سي���م �أن �س���ن الرو�ضة يقاب���ل المرحلة الثاني���ة من تلك 
المراح���ل الت���ي حددها بياجي���ه Piaget وهي المرحلة التي تمتد م���ن �سن عامين حتى 
�سبع���ة �أع���وام م���ن العمر تقريبًا، وتعرف ه���ذه المرحلة با�سم مرحلة م���ا قبل العمليات 
preoperations وت�ضم مرحلتين فرعيتين تمتد الأولى من �سن عامين حتى �أربعة 
 preconceptual أع���وام من العمر تقريبًا، وتع���رف بمرحلة ما قبل الفكر الإدراكي�
thought وي�س���ود خلاله���ا الن�شاط الرمزي، ويبد�أ الطفل في ا�ستخدام اللغة، وي�سود 
التمركز حول الذات، ولاا�ستاتيكية في التفكير، وعدم قدرة الطفل على �إدراك الثبات 
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�س���واء ثبات العدد �أو الحج���م �أو غيره ف�ضلًا عن التفكير لاانتقالي والذي ينتقل فيه 
الطف���ل م���ن الخا����ص �إلى الخا�ص. كما لا ي�ستطي���ع الأطفال خلاله���ا القيام بعمليات 
التجري���د �أي تحدي���د خ�صائ����ص ال�شيء الواحد التي تميزه عن غ�ي�ره، وتتكون �أ�شباه 
المفاهيم فلا تكون مفاهيمهم المختلفة كاملة �أو تعبر عما يق�صده الكبار، ولا يمكنهم 
�إدراك الت�شاب���ه ولااخت�ل�اف، �أو الت�سل�س���ل، �أو القي���ام بالعمليات العقلي���ة المختلفة من 
انتباه و�إدراك وذاكرة ب�صورة جيدة كما يفعل �أقرانهم الأكبر �سنًا، فانتباههم محدود، 
و�ضي���ق المدى، و�إدراكهم م�شوه، وذاكرتهم لا ت�سعفهم على القيام بالعمليات المختلفة، 
وه���و ما ي�ؤث���ر على عمليات التفكير من جانبهم. كذلك يك���ون من ال�صعب عليهم �أن 

يقوموا ب�إجراء عمليات الت�صنيف �سواء الر�أ�سي �أو الأفقي. 

الحد�س���ي التفك�ي�ر  مرحل���ة  في  الثاني���ة  الفرعي���ة  المرحل���ة  وتتمث���ل   
 intuitive thought وت�ستم���ر م���ن �س���ن الرابع���ة وحتى ال�سابعة م���ن العمر تقريبًا، 
وبالت���الي فه���ي تقابل مرحلة الرو�ضة. وعادة ما تترك الخبرات التي يمر بها الطفل 
�أثن���اء وج���وده بالرو�ض���ة �آثاره���ا الإيجابي���ة عل���ى الطف���ل فيتح�سن م�ست���وى عملياته 
العقلية من انتباه و�إدراك وذاكرة حيث تزداد �سعة لاانتباه ومداه، وتعمل خبراته على 
قيام���ه ب���الإدراك الجيد �سمعيًا وب�صريًا، وتن�شط ذاكرته �س���واء الذاكرة ق�يرصة المدى 
�أو الذاك���رة طويل���ة المدى عل���ى �أثر عمليات التمث���ل والمواءمة الت���ي يخبرها. ويتمكن 
م���ن القي���ام بالتجري���د، ويع���رف �أ�سم���اء الأ�شي���اء، وي�ستخدمه���ا في المواق���ف الحياتي���ة 
المختلف���ة، وي���درك الت�شابه ولااختلاف بين الأ�شياء المحيط���ة به، وي�صبح بمقدوره �أن 
يح���دد ال�ش���يء المختل���ف من ب�ي�ن مجموعة م���ن الأ�شي���اء المت�شابهة، ويمكن���ه �أن يدرك 
الت�سل�س���ل، وتتك���ون لدي���ه العدي���د م���ن المفاهي���م اللغوي���ة، ولااجتماعي���ة، والخلقي���ة، 
والبيئي���ة، والعلمي���ة، وغيره���ا، وم���ع ذلك فه���و يظل غير ق���ادر على �إج���راء المقارنات، 
ولكن���ه يتمك���ن عند تقديم التدريب اللازم ل���ه من القيام بت�صني���ف الأ�شياء المختلفة 
عل���ى �أ�سا����س متغ�ي�ر واح���د فقط، �إلا �أنه م���ع التدريب يمكن���ه �أن ي�صنفها عل���ى �أ�سا�س 
متغيري���ن اثن�ي�ن على �سبيل المثال وربما �أكثر من ذل���ك، و�إن كان ذلك يعتمد في المقام 
الأول عل���ى ث���راء البيئ���ة التي يوجد فيها بحي���ث تقدم له المثايرت الت���ي ت�ساعده على 
القي���ام بذل���ك. وف�ض�ل�اً عن ذلك ي���ولي الأطفال انتباهً���ا �أكثر للتفا�صي���ل، ويخفقون 
في فه���م العلاق���ة ب�ي�ن الك���ل والأج���زاء، �أو ب�ي�ن الفئ���ة وفئاته���ا الفرعية، ويب���د�أون في 
�إدراك الأرق���ام، والأ�شكال،والألوان،وتنم���و اللغة لديه���م، ويوجد في مخزونهم العديد 
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م���ن ال�ص���ور والأ�شياء المختلفة. ويظل �إدراكه لثبات الع���دد والحجم غير كامل، �إلا �أن 
معرفته���م للأع���داد، والأحج���ام، و�إدراكهم للت�سل�س���ل، وقيامهم بالت�صني���ف يمكن �أن 

 .(Berk, 2002) ي�سهم في تنمية �إدراكهم للثبات
 و�إذا ك���ان تفك�ي�ر طف���ل الرو�ضة يظل محكومً���ا بالإدراكات المبا�ش���رة ف�إن ذلك 
يجعل���ه عر�ض���ة للتغير وه���و ما يظهر ب�ص���ورة �أف�ضل عن���د ت�شو�ش الإدراك���ات كما هو 
الح���ال بالن�سبة للأطفال ذوي �صعوبات التعل���م حيث تتعر�ض �أحكامهم القائمة على 
الإدراك���ات المختلف���ة للعديد من التحريفات. ويذهب عادل عبد الله محمد )2005، �أ( 
�إلى �أن م�ست���وى بع����ض العمليات المعرفية من جانب �أطفال الرو�ضة المعر�ضين لخطر 
�صعوب���ات التعل���م كالانتب���اه، والإدراك، والذاك���رة تق���ل ع���ن مثيلاته���ا ل���دى �أقرانه���م 
م���ن غ�ي�ر المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م حيث �أنه���م يعان���ون كما ي���رى )2009(       
 Smith- Bonahue (2009) et al. م���ن م�شك�ل�ات تتعل���ق بالانتب���اه والتعل���م مما 
ي����ؤدي �إلى ح���دوث ق�صور في معارفهم ب�شكل عام. وت�يرش Lowenthal (2002) �إلى 
�أنهم يعانون من العديد من الم�شكلات التي ترتبط بالجانب العقلي المعرفي حيث هناك 
 Geary et al. (1999) جوان���ب ق�ص���ور عديدة تتعلق به���ذا الجانب. وكذلك ي�ؤك���د
عل���ى وجود �أنماط متعددة م���ن الق�صور في الوظائف المعرفية المختلفة لديهم. وترى 
Sophian (1995) �أن���ه من ال�صعب عليه���م �إدراك عمليات الثبات كثبات العدد على 
�سبيل والذي يعد من الخ�صائ�ص العقلية المعرفية المميزة لهم. وي�يرش محمد )2006 
ج( �إلى وج���ود فروق ب�ي�ن �أطفال الرو�ضة المعر�ضين وغ�ي�ر المعر�ضين لخطر �صعوبات 
التعل���م في م�ست���وى النم���و العقل���ي حي���ث وج���د �أن �أطف���ال الرو�ض���ة المعر�ضين لخطر 
�صعوب���ات التعل���م يع���دون في المرحلة الفرعي���ة الأولى من المرحلة الثاني���ة كما حددها 
بياجي���ه للنم���و العقل���ي المع���رفي في حين كان �أقرانه���م غير المعر�ضين لخط���ر �صعوبات 
التعلم في المرحلة الفرعية الثانية من المرحلة الثانية. ويف�سر Levy (2003)  ذلك 
ب����أن تفكيره���م يتوقف على خبراتهم المادية الح�سية مع البيئة، وما يتعر�ضون له من 
خ�ب�ارت غ�ي�ر منا�سب���ة من التكام���ل الح�س حرك���ي ت�ؤثر �سلبً���ا على تعلمه���م اللاحق، 
و�أ�سلوبهم في التفكير، وحل الم�شكلات مما يجعلهم في حاجة �إلى التعلم الح�س حركي 
وذل���ك للت�أث�ي�ر على معارفهم بوجه عام، وتكوي���ن المعرفة والمفاهيم لديهم �إذ لا يكون 
بمقدوره���م فه���م العلاق���ة بين الجزء والك���ل بطريقة مادية عيانية وه���و الأمر الذي 
يمث���ل مج���الًا من مجالات ال�صعوبة النوعية بالن�سبة له���م. كذلك ف�إنهم يعانون من 

ت�شو�ش في التفكير، وق�صور في المهارات اللغوية. 
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العقل���ي  النم���و  بم�ست���وى  بالإ�س���راع  القي���ام  بو�سعن���ا  �أن  بياجي���ه  وي���رى   
للأطف���ال با�ستخ���دام برام���ج معين���ة تق���وم عل���ى تعري�ضهم لخ�ب�ارت ال�ص���راع المعرفي                           
لمحتوي���ات  الم�ستخ���دم  البرنام���ج  خ�ل�ال  تعري�ضه���م  نتيج���ة   cognitive conflict
معرفية �أو خبرات �أعلى من م�ستواهم العقلي المعرفي مما ي�ؤدي �إلى اختلال توازنهم 
المعرفي نتيجة حدوث زيادة في كم �أحد مكوني التمثل �أو المواءمة عن الآخر من جراء 
الخ�ب�ارت الت���ي يت�ضمنها البرنامج المقدم. ويح���اول الطفل جاهدًا �أن ي�صل �إلى حالة 
اتزان معرفي من جديد وهو الأمر الذي عادة ما يحدث بانتقاله �إلى المرحلة الأعلى. 
�إلا �أن بياجيه يرى �أن مثل هذا الإ�سراع لا يرتقي بم�ستوى نمو الطفل المعرفي لأكثر 
م���ن ثل���ث �إلى ن�ص���ف مرحلة �أي م���ا يوازي مرحل���ة فرعية )محم���د، 2006- �أ(. وعادة 
م���ا يت���م هذا الأمر بالن�سب���ة للأطفال المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوبات التعل���م �أو الأطفال 
ذوي �صعوب���ات التعل���م عن طري���ق ا�ستخدام برام���ج وا�ستراتيجيات مختلف���ة للتعليم 

العلاجي خا�صة بهم بحيث تنطبق عليها نف�س ال�شروط التي حددها بياجيه.

 وق���د �أ�سف���رت نتائ���ج البح���ث الراه���ن عن فعالي���ة برنام���ج التعلي���م العلاجي 
الم�ستخ���دم وال���ذي يق���وم عل���ى عرو����ض الكمبيوت���ر ك�أح���د �أنم���اط التعلي���م بم�ساع���دة 
الكمبيوت���ر وذل���ك في تنمية م�ستوى النمو العقلي المع���رفي لأطفال الرو�ضة المعر�ضين 
لخط���ر �صعوب���ات التعل���م م���ن �أع�ض���اء المجموع���ة التجريبي���ة. وتتف���ق ه���ذه النتائ���ج 
�إجم���الًا م���ع تل���ك النتائ���ج الت���ي �أ�سف���رت عنه���ا درا�س���ات ك���ل م���ن: بطر����س )2003(؛ 
 Bigelow  (2006); Geary et al. (1999); Mohammed  (2010);
  Mohammed & Kanpolat (2010); Pongor  (2000); Sophian  (1995)

 ويمك���ن تف�س�ي�ر ذل���ك ب����أن برنام���ج التعلي���م العلاج���ي بم�ساع���دة الكمبيوت���ر 
كم���ا تم تقديم���ه في ه���ذا البح���ث ق���د اعتم���د عل���ى فك���رة ال�ص���راع المع���رفي الت���ي �أ�ش���ار 
�إليه���ا بياجي���ه. وق���د تم ذلك بالن�سب���ة للبرنامج الح���الي باختيار محت���واه بما يخدم 
مه���ارة الت�صني���ف وما تتطلبه من مهارات �سابقة عليه���ا كالتجريد، وت�سمية الأ�شياء، 
والمقارن���ة بم���ا تتطلبه م���ن �إدراك الت�شاب���ه، ولااختلاف، والتطابق ف�ض�ل�اً عن تكوين 
الثاني���ة                                                                  الفرعي���ة  المرحل���ة  �إلا في  الطف���ل جي���دًا  يدركه���ا  �أم���ور لا  وكله���ا  المفاهي���م، 
)مرحل���ة التفك�ي�ر الحد�سي( من المرحلة الثاني���ة في نموه العقلي المعرفي والتي تعرف 
بمرحل���ة م���ا قب���ل العملي���ات. وق���د تم تحدي���د ذل���ك في �ض���وء م���ا �أ�سف���رت عن���ه نتائج 
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الدرا�سات ال�سابقة في هذا المجال، وما ك�شفت عنه نتائج القيا�س القبلي لم�ستوى النمو 
العقل���ي المع���رفي للمجموعت�ي�ن التجريبية وال�ضابطة في هذا البح���ث حيث ات�ضح من 
خلالها �أن ه�ؤلاء الأطفال كانوا في المرحلة الفرعية الأولى )ما قبل الفكر الإدراكي( 
م���ن المرحل���ة الثانية، ولذل���ك ف�إن تعري�ضهم لمحتوى برنام���ج يعك�س ما �سوف يمرون 
ب���ه خ�ل�ال المرحلة الفرعية الثانية يمثل خبرات لل�ص���راع المعرفي. ومما �ساهم في قيام 
الأطفال بعمليتي التمثل والمواءمة مع تلك الخبرات والمهام والأن�شطة التي ت�ضمنها 
البرنام���ج �أن���ه اعتمد عل���ى الكمبيوتر ب�صفة �أ�سا�سية من ناحي���ة �أخرى مع لاانجذاب 
ال�شدي���د م���ن جانب الأطفال ب�صف���ة عامة ولي�س ه�ؤلاء الأطف���ال على وجه التحديد 
�إلى �شا�ش���ة الكمبيوت���ر وما يتم تقديمه لهم من خلالها وخا�صة �إذا كان يتم تقديمها 

با�ستخدام الو�سائط المتعددة multimedia كما تم في البرنامج الراهن. 

 و�إذا ك���ان بياجي���ه ي���رى �أن بمق���دور الطف���ل �أن يق���وم ب�إعم���ال فك���ره في البيئة 
المحيط���ة ب���ه حيث لا يتم ن�شاط���ه في تلك البيئة التي يعي�ش فيها �إلا عن طريق �إعمال 
فك���ره فيه���ا، فه���و ي�ستطي���ع �أن يق���وم ببع����ض العملي���ات الذهني���ة الخا�ص���ة بالأ�شي���اء 
الملمو�س���ة بالن�سب���ة له ك�أن يغير من �شكلها �أو ينظمها م���ا دامت هذه الأ�شياء موجودة 
في بيئت���ه الفيزيقي���ة، �أو عل���ى الأق���ل م�ألوف���ة لخبرت���ه حت���ى و�إن لم يتناوله���ا يدويً���ا 
)محم���د، 2006- �أ( حي���ث ي�سه���م ذل���ك في نم���و �إدراك ما ه���و م�ألوف لدي���ه، وفي تعلمه 
م���ن الخ�ب�رة، وفي تكوينه للمفاهيم، وحل الم�شك�ل�ات، والتفكير ف�ضلًا عن نمو قدرته 
عل���ى معالج���ة المعلومات م���ن العالم الخارج���ي، وتطور عملي���ة المعرفة لدي���ه، وتطور 
خ�صائ�صه العقلية المعرفية وهو ما يعني نموه العقلي المعرفي ف�إنه يحتاج �إلى خبرات 
معينة تدفعه �إلى القيام بذلك، ولاارتقاء بالتالي في الم�ستويات الأعلى للنمو في�صلها 
قب���ل �أقران���ه مم���ن لم يتعر�ضوا لمثل هذه الخ�ب�ارت (Berk, 2002). وقد تم ذلك في 
البح���ث الراه���ن عن طري���ق برنامج التعليم العلاج���ي بم�ساع���دة الكمبيوتر، ولذلك 
فقد كانت هناك فروق دالة بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في م�ستوى النمو 
العقل���ي والخ�صائ����ص العقلية المعرفي���ة ل�صالح المجموعة التجريبي���ة، وفروق مماثلة 
بين المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي ل�صالح القيا�س البعدي وفقًا 
لذل���ك كم���ا يت�ضح من نتائج الفر�ض�ي�ن الأول والثاني حيث تم تعري�ض �أع�ضائها �إلى 
خ�ب�ارت م�شابه���ة، وتدريبه���م عليه���ا، و�إك�سابه���م المهارات اللازم���ة، والمفاهي���م الأعلى 
م���ن م�ستواه���م النمائي. كما ك���ان للبرنامج �إ�سهامه في ارتفاع م�ست���وى الأداء اللغوي 
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عام���ة له�ؤلاء الأطفال فتعلم���وا العديد من المفردات والتعبايرت والتراكيب اللغوية، 
وا�ستخدموه���ا في المواق���ف المختلف���ة، وارتف���ع بالت���الي م�ستوى مهارته���م في التجريد، 
وت�سمي���ة الأ�شي���اء بم�سمياتها ال�صحيحة، وذكر �أوجه ال�شب���ه ولااختلاف بين الأ�شياء 
�أو الأدوات المختلفة، وقدرتهم على �إدراك الت�صنيف وهو الأمر الذي ي�ؤكد من جانب 
�آخر على �أن التدخلات المختلفة وخا�صة التدخلات المبكرة لعلاج الق�صور في المهارات 
قب���ل الأكاديمي���ة وما يرتب���ط بها من ق�صور ع���ادة ما يكون من ��شأنه���ا الحد من تلك 
الآث���ار ال�سلبي���ة التي يمكن �أن تترتب على ذلك الو�ض���ع، والحد من الأعرا�ض الدالة 

على �صعوبات التعلم بقدر الإمكان، والإقلال مما قد يترتب عليها من �سلبيات. 

 وعادة ما يحدث هذا الأمر عن طريق تقديم خبرات لا تتفق مع �أبنية الطفل 
العقلي���ة فيك���ون م���ن ��شأنه �أن ي����ؤدي �إلى ما يعرف بال�صراع المع���رفي وما ينتج عنه من 
اختلال في التوازن المعرفي للطفل، والذي يجعله يعمل لكي ي�صل �إلى حالة اتزان بين 
التمث���ل والمواءم���ة وهي الحال���ة التي ي�صل �إليها �أو يحققه���ا في المرحلة الأعلى التالية 
مبا�ش���رة للمرحل���ة الحالي���ة في نم���وه العقلي وهذا م���ا يعرف من وجه���ة نظر بياجيه 
بالإ�س���راع بم�ست���وى النم���و (Owens, 2002). ويرج���ع ذل���ك �إلى �أن التدريب ي�ؤدي 
�إلى �إث���ارة عقلي���ة تح���دث نوعًا من اختلال الت���وازن ي�ؤدي �إلى ح���دوث ال�صراع المعرفي 
لدى الطفل. ووفقًا لنظرية التعلم لااجتماعي ف�إن التدريب �أو تعري�ض الطفل لهذا 
ال�ص���راع المع���رفي الناتج ع���ن الإثارة العقلية من ��شأن���ه �أن ي�ساعد الطفل على لاانتقال 
�إلى المرحلة الأعلى حيث يت�ضمن ذلك نموذجًا معينًا للتفكير يقوم الطفل بمحاكاته 
فينت���ج عن���ه تغ�ي�رات نمائي���ة �إذ ي�ؤدي ال�ص���راع المعرفي وظيفت�ي�ن هما �إث���ارة الدافعية، 
وزي���ادة المعرف���ة ع���ن طريق ح���دوث المزيد م���ن التمث���ل والمواءمة ينتج عن���ه مزيد من 
الأبني���ة العقلي���ة المعرفية. وت�ؤكد النظرية النمائية المعرفية �أن تلك الإثارة ت�ؤدي �إلى 
حدوث تغايرت نمائية ترتبط عادة بالمرحلة الأعلى مبا�شرة من مرحلة النمو العقلي 
المع���رفي الت���ي يم���ر بها الطف���ل ف�ضلًا عم���ا يرتبط بها م���ن خ�صائ�ص عقلي���ة معرفية 

)محمد، 2006- �أ(. 
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 و�إذا ك���ان ال�ص���راع المع���رفي يعت�ب�ر و�سيل���ة هام���ة م���ن الو�سائ���ل الت���ي يمكن �أن 
يت���م به���ا �إث���ارة النم���و العقل���ي المع���رفي ف�إن م���ن �أهم م�ص���ادر ال�ص���راع المع���رفي �أن نقوم 
بتعري����ض الأطف���ال لتفكير المرحلة الأعلى مبا�شرة من تفكيرهم مما ي�ساعدهم على 
محاولة التفكير في المفاهيم المعرو�ضة عليهم وهو ما ي�سهم بدوره في حدوث نوع من 
لااختلال في عملية التوازن المعرفي لديهم. وي�ؤدي ا�ستخدام برامج تدريبية للإ�سراع 
بنم���و الأطف���ال المع���رفي �إلى ح���دوث زي���ادة في اختلال الت���وازن، وي�ؤدي ذل���ك �إلى �إعادة 
تنظي���م للأبني���ة المعرفي���ة المختلف���ة، ومن ثم يح���دث النمو باتجاه مرحل���ة من الأداء 
الوظيف���ي �أك�ث�ر اتزانًا (Berk, 2002). وقد حدث هذا الأمر في البرنامج الم�ستخدم 
في ه���ذا البح���ث فت���م تق���ديم خ�ب�ارت في المرحل���ة الفرعي���ة الأعل���ى م���ن مرحل���ة نم���و 
الأطفال العقلي، وتم تدريبهم على المهام والأن�شطة المقدمة فحدث زيادة في المواءمة 
ع���ن التمث���ل لدى ه����ؤلاء الأطفال حيث يق���وم الطفل في حالة التمث���ل بتغيير ال�شيء 
الخارج���ي ليتف���ق مع �أبنيته العقلي���ة، بينما يقوم في حالة المواءم���ة بالتغيير في �أبنيته 
العقلي���ة لتتف���ق مع ال�شيء الخارجي. ونظرًا لأن الخ�ب�ارت المقدمة في البرنامج كانت 
غريب���ة عل���ى الأطف���ال في البداية وهو م���ا �أدى �إلى حدوث ال�صراع المع���رفي فقد قاموا 
بتقلي���د م���ا يقدم له���م مما �أدى �إلى زي���ادة ن�سب���ة المواءمة �إلى التمث���ل فحدث اختلال 
الت���وازن المعرفي. ومع تعل���م الخبرات المقدمة، والألفة به���ا زادت ن�سبة التمثل لتقارب 
ن�سب���ة المواءم���ة تقريبً���ا فح���دث لاانتق���ال �إلى المرحلة الأعل���ى مم���ا �أدى بالأطفال �إلى 

�إدراك الت�صنيف والقيام به.

 ووفقً���ا لم���ا ي���راه بياجيه ف�إن التح�س���ن الذي يح���دث في الأداء المعرفي للأطفال 
في مث���ل هذه الحالة يح���دث نتيجة التعر�ض المبا�شر للأحداث �أو المثايرت التي تتعلق 
بم�ستوى �أعلى من م�ستواهم النمائي المعرفي حيث ي�ؤدي ذلك �إلى تكوين �أبنية عقلية 
جديدة لدى الطفل على �أثر ممار�سته للأفعال المختلفة �أي �أ�ساليب معينة لاكت�ساب 
وتنظيم المعلومات مما يعمل على حدوث التمثل والمواءمة حيث يتمثل الطفل في تلك 
الأبني���ة الأح���داث الجديدة، �أو يقوم بمواءمة بع�ضها مع تلك الأحداث الجديدة وهو 
ما ي�سبب حدوث التعلم. وينطوي هذا التعلم من وجهة نظر بياجيه على تفاعل بين 
تمث���ل الحقائق الجديدة في المعرفة القديم���ة، ومواءمة المعرفة القديمة مع الحقائق 
الجدي���دة وه���و الأمر الذي ي����ؤدي �إلى حدوث توازن جيد بين التمث���ل والمواءمة كحل 

 .(Owens, 2002) لل�صراع المعرفي ينتقل الطفل على �أثره �إلى المرحلة الأعلى



المجلد ال�ساد�س - العدد )22( يناير 2018 مجلة التربية الخا�صة 

 53 

 وم���ن جه���ة �أخرى ف�إن نتائج الفر����ض الثالث تدعم ب�شكل غير مبا�شر فعالية 
البرنام���ج الم�ستخ���دم حي���ث ك�شف���ت ع���ن �أن المجموع���ة ال�ضابط���ة والت���ي لم تتعر����ض 
للبرنام���ج لم يط���ر�أ على م�ست���وى النمو العقلي المع���رفي لأع�ضائها �س���واء في جوانبها 
المختلف���ة �أو في الدرج���ة الكلي���ة �أي تغ�ي�ر له دلالته في حين وجدنا كم���ا �أو�ضحت نتائج 
الفر����ض الث���اني �أنه قد حدث تح�سن دال في م�ستوى ذل���ك النمو بالن�سبة للمجموعة 
التجريبي���ة في القيا����س البع���دي عل���ى �أث���ر تعر�ضه���م للبرنام���ج. �أم���ا نتائ���ج الفر����ض 
الراب���ع فقد ك�شف���ت عن عدم وجود فروق دالة بين متو�سط���ات رتب درجات المجموعة 
التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي لم�ستوى النمو العقلي وهو ما قد يرجع �إلى 
م���ا تم خ�ل�ال المرحل���ة الأخيرة م���ن البرنامج من �إع���ادة تدريب �أفراد ه���ذه المجموعة 
عل���ى تل���ك الأن�شطة والمه���ام التي ت�ضمنها البرنامج وذلك بع���د تدريبهم عليها خلال 
المرحل���ة ال�سابق���ة من البرنامج وهو الأمر الذي �ساهم ب�شك���ل �أ�سا�سي في ا�ستمرار �أثر 
ذل���ك التدري���ب كما ي���رى محم���د )2000( �إلى ما بع���د انتهاء البرنام���ج وخلال فترة 

المتابعة، و�أدى بجانب ذلك �إلى عدم حدوث انتكا�سة بعد انتهائه.

 وانتهي البحث �إلى ا�ستنتاج �أ�سا�سي م�ؤداه �أن التدخل المبكر با�ستخدام عرو�ض 
الكمبيوت���ر ك�أحد �أنم���اط �إ�ستراتيجي���ة التعليم بم�ساع���دة الكمبيوت���ر ك�إ�ستراتيجية 
للتعلي���م العلاج���ي، وما تعتم���د عليه من و�سائ���ط متعددة له �أهمية كب�ي�رة في تعديل 
�سل���وك �أطف���ال الرو�ضة المعر�ضين لخطر �صعوب���ات التعلم بوجه عام. كما ت�ضمن �إلى 
ح���د كبير تحقي���ق التطور المنتظر في عملي���ة تعليمهم وت�أهيله���م ودمجهم في المدر�سة 
والمجتم���ع. وتلف���ت الباحث���ة الأنظ���ار �إلى �أننا يجب �أن ن�ستمر في تق���ديم برامج تدخل 
خا�صة ومكثفة له�ؤلاء الأطفال حتى لا يتعر�ضوا لحدوث انتكا�سة ف�ضلًا عن الإ�سهام 
الن�سب���ي في تنمي���ة قدراتهم المختلف���ة وفق ما تهدف �إليه البرام���ج الم�ستخدمة في هذا 
ال�ص���دد. وم���ن ث���م يمكنن���ا ا�ستخدام برام���ج تدريبية مماثل���ة تخت�ص بتن���اول جوانب 
�أخ���رى م���ن جوان���ب الق�ص���ور الت���ي يتعر����ض لها �أطف���ال الرو�ض���ة المعر�ض���ون لخطر 
�صعوب���ات التعل���م بم���ا يمكن �أن ي�سه���م في الحد من الآثار ال�سلبي���ة التي قد تنجم عن 
�صعوب���ات التعل���م الأكاديمية اللاحقة. ومن �أهم �أوجه الق�صور limitations في هذا 
البح���ث �إجر�اؤها على عينة �صغ�ي�رة العدد لا تمثل المجتمع الأ�صل، وهو ما ي�ستوجب 
�إج���راء درا�س���ات م�ستقبلي���ة مماثلة على عينات كب�ي�رة العدد للت�أكد م���ن هذه النتائج 
وتعميمها. كذلك فهي لم تتطرق �إلى درا�سة الفروق بين الجن�سين وهو ما يدعو �إلى 

و�ضعه في لااعتبار م�ستقبلًا. 
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