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ملخ�ص البحث:
يع���د مقيا�س �أن�شطتي ال�صفي���ة  )My class Activities, MCA( �أداة عالمية 
مهم���ة في تقيي���م برام���ج الموهوب�ي�ن والمتفوقين، وق���د تم �إعداد ن�سخ���ة عربية م�سودنة 
من���ه في درا�س���ة �سابق���ة تتمت���ع بدرج���ات عالي���ة من ال�ص���دق والثب���ات، ل���ذا فقد هدف 
البح���ث الح���الي �إلى ا�ستخ���راج معاي�ي�ر �سوداني���ة لمقيا����س �أن�شطت���ي ال�صفي���ة بولاي���ة 
الخرطوم،وتكون���ت عين���ة البح���ث م���ن )3831( تلمي���ذًا وتلمي���ذة من تلامي���ذ مرحلة 
التعلي���م الأ�سا�س���ي من ولاي���ة الخرطوم بمحلياته���ا ال�سبع، من ال�صف���وف الثاني �إلى 
الثام���ن، وتم في البح���ث ا�شتق���اق معاي�ي�ر مئينية بن���اء على متغ�ي�ري الجن�س وال�صف 
الدرا�س���ي وتمت مناق�شة نتائج البحث، وتقديم عدد من التو�صيات والمقترحات التي 

يمكن لاا�ستفادة منها م�ستقبل.

ال�س���ودان،                  والمتفوق�ي�ن،  الموهوب�ي�ن  ال�صفي���ة،  �أن�شطت���ي  المفتاحية:مقيا����س  الكلم��ات 
تقنين المقايي�س.

Abstract
My Class Activities (MCA) is an important international 

instrument in evaluating gifted and talented programs. An Arabic 
version of this instrument was prepared in a previous study and has 
high degrees of validity and reliability. The current study aimed to 
derived Sudanese norms for measuring the activities of the classrooms 
in Khartoum state. The study participantswere (3831) students 
males & females from the basic stage of Khartoum State in its seven 
localities, from grades 2-8. In this study we derived percentile norms 
based on grade & gender, the results of the study were discussed, 
finally a number of recommendations and suggestions have been 
made that can be used in the future.

Keywords:My class Activities instrument (MCA), gifted & 
talented, Sudan, scales standardization. 
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مقدمة البحث:
ته���دف الأن�شط���ة ال�صفي���ة ب�صورة عام���ة �إلى �إك�ساب الطلبة الح���د اللازم من 
الخ�ب�ارت التطبيقي���ة ال�ضروري���ة لتحقي���ق �أه���داف المنه���ج، وعرفها اللق���اني والجمل 
)1996( في معجم الم�صطلحات التربوية والمعرفية ب�أنها: مجموعة من الأن�شطة التي 
توجه �إلى التلاميذ وتهدف �إلى نمو قدراتهم على فهم المادة الدرا�سية والتعمق فيها، 
ويت���م ذل���ك تحت �إ�شراف وتوجيه المعلم، وهي كالألغاز والألعاب الريا�ضية والطرائف 
العلمي���ة والنوادر التاريخية وغيرها.  ونقلت مو�سى وحميد )2016( ثلاثة تعريفات 
مهمة هي تعريف اللقاني: ب�أنها الجهد العقلي والبدني الذي يبذله المتعلم �أو المعلم 
م���ن اجل بلوغ هدف ما، وتعري���ف الخوالدة: الذي يعرفها ب�أنها الن�شاطات التعليمية 
الهادف���ة الت���ي يخط���ط له���ا المعل���م او الطالب تح���ت �إ�شراف���ه داخل غرف���ة ال�صف. ثم 
تعري���ف الحيل���ة: هي الأن�شطة التي يقوم بها المعلم والمتعلم كجزء �أ�سا�سي في منظومة 

التدري�س داخل الغرفة ال�صفية، ويطلق عليها البع�ض ا�سم الأن�شطة المنهاجية. 

تتمث���ل �أهمية الأن�شطة ال�صفية في: �إك�س���اب المتعلمين ن�شاط وفاعلية و�إ�ضفاء 
الحيوي���ة عل���ى عم���ل المعل���م داخ���ل ال�ص���ف، وت�ساع���د عل���ى تطوي���ر خ�ب�ارت المتعلم�ي�ن 
ال�سابقة مما يعني ا�ستمرارية التعلم، وتحقق التطبيق الوظيفي للحقائق والمعلومات 
والمه���ارات الأ�سا�سي���ة الت���ي يكت�سبه���ا المتعلم���ون فهي القل���ب الناب�ض لتحقي���ق �أهداف 
المنه���ج والإ�سه���ام في ح���ل الم�شك�ل�ات الت���ي تواج���ه التعل���م التقلي���دي، كما �أنه���ا ت�ساعد 
المعل���م عل���ى ا�ستثمار قدراته وتطويرها وتتيح له فر�ص���ة لاابتكار والإبداع، مراعيا في 
ذل���ك التن���وع وال�شمولية المنا�سب���ة )عثمان وعمر، 2009(. وللأن�شط���ة ال�صفية ثلاثة 
�أن���واع ه���ي: الأن�شط���ة لاا�ستهلالية، والأن�شط���ة التنموية، والأن�شط���ة الختامية، ولها 
�أ�سالي���ب �إع���داد معين���ة، وقواعد مختلف���ة، ومعايير تنفي���ذ متع���ددة، و�أ�ساليب تقويم 
خا�ص���ة، و�أهمه���ا المقايي����س ولااختبارات.وتفي���د �أ�سالي���ب تق���ويم الأن�شط���ة ال�صفي���ة 
في تزويدن���ا بالم�ؤ�ش���رات الآتي���ة: ر�ض���ا الطلبة ع���ن الأن�شطة، وتفاع���ل الطلبة مع هذه 

الأن�شطة،والنتائج الأكاديمية لهذه الأن�شطة )عثمان وعمر، 2009(.

وجدت الأن�شطة ال�صفية �أهمية كبرى في تربية وتعليم الموهوبين والمتفوقين، 
وق���د عرف���ت ب�أنها مجموعة الممار�سات الفعلية – الم�ستندة �إلى �أ�س�س برامج الموهوبين 
- والإجراءات والأداءات والخبرات التعليمية الهادفة لتنمية �شخ�صية المتعلم بجميع 
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جوانبه���ا، والت���ي تق���دم في ف�ت�رة زمنية مح���ددة للطلب���ة الموهوب�ي�ن والمتفوقين داخل 
ف�صوله���م الدرا�سي���ة الواقعي���ة �أو لاافترا�ضي���ة ب�أ�ساليب متعددة، ويك���ون الطالب هو 
محورها ب�إ�شراف وتوجيه المعلم على تطبيقها في مواقف تعليمية تت�ضح فيه �إيجابية 
المتعل���م، �س���واء �أكان���ت مح���ددة في دلي���ل المق���رر �أو البرنام���ج �أو تل���ك الت���ي تتما�شى مع 
م�ضم���ون الم���ادة التعليمي���ة والمعدة من قبل المعل���م بدءًا بالتخطيط وانته���اءً بالتقويم 
)بخي���ت، 2015(. وبالإ�ضاف���ة للأدبيات المختلفة الخا�صة بالأن�شطة ال�صفية، يحر�ص 
خبراء الموهبة والتفوق على �ضرورة توفر �أربعة جوانب في الأن�شطة ال�صفية الخا�صة 
بالطلب���ة الموهوب�ي�ن والمتفوق�ي�ن وذل���ك لت�أكي���د تفري���د التعلي���م ال���ذي يع���د خا�صي���ة 
�أ�سا�سي���ة في برامجه���م، وهذه الجوان���ب الأربعة هي: لااهتمام، والتح���دي، ولااختيار، 
 (Cash,2011; Frey & Fisher, 2010; Renzulli, Gentry, &والمتع���ة

.Reis, 2014; Renzulli & Reis, 2009)

مقيا�س �أن�شطتي ال�صفية
 (My class Activities, MCA) ال�صفي���ة  �أن�شطت���ي  مقيا����س  يع���د 
�أداة عالمي���ة مهم���ة في تقيي���م برام���ج الموهوب�ي�ن ب�أنواعه���ا المختلف���ة، حي���ث م���ن خلاله 
له���م  المقدم���ة  ال�صفي���ة  الأن�شط���ة  ح���ول  الموهوب�ي�ن  التلامي���ذ  �آراء  ا�ستط�ل�اع  يت���م 
في تل���ك البرام���ج، وه���ذه الأداة ه���ي م���ن �إع���داد مار�شي���ا جين�ت�ري وروب���رت جيب���ل                                                                       
(Gentry & Gable, 2001a, 2001b (، ولق���د ب���د�أ العم���ل في ت�صمي���م مقيا����س 
�أن�شطت���ي ال�صفي���ة (My class Activities, MCA) من���ذ ع���ام 1999م، في درا�س���ة 
(Gentry, Gable, & Rezendes, 1999) الت���ي كان���ت بعن���وان تقيي���م ت�ص���ورات 
طلب���ة المدار����س المتو�سط���ة حول الن�شاط���ات ال�صفي���ة: الأ�سا�س المنطق���ي والقيا�س، ثم 
�أجريت بالمقيا�س درا�سة مقارنة بين الموهوبين وغير الموهوبين حول فعالية الأن�شطة 
ال�صفية المقدمة لهم )Gentry, Gable, & Springer , 2000)، ثم ن�شر المقيا�س 
تجاريً���ا في ع���ام 2001م (Gentry & Gable, 2001a,2001b)، و�صورته النهائية 
 (Gifted Education Resource Institute Instrument من�شورة عام 2016م

.Repository, 2016)

 (My class Activities, تقي����س ه���ذه الأداة )مقيا����س �أن�شطت���ي ال�صفي���ة
(MCA ت�ص���ورات و�إدراك���ات التلامي���ذ الموهوب�ي�ن في المرحلة لاابتدائي���ة والمتو�سطة، 
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�أو الأ�سا�سي���ة م���ن ال�ص���ف الثالث حتى الثامن، حي���ث يفح�ص �آر�اؤهم ح���ول الأن�شطة 
تجميعي���ة ف�ص���ول  �أكان���ت  �س���واء  الدرا�سي���ة،  ف�صوله���م  في  له���م  المقدم���ة  ال�صفي���ة 

(pull-out programs)، �أو في الف�ص���ول الم�ستقل���ة به���م في مدار�سهم الخا�صة، �أو في 
البرام���ج ال�صيفي���ة، �أو البرامج الإثرائية الم�سائي���ة. وتتكون الأداة من 31 بندًا موزعة 
على �أربعة مجالات هي: لااهتمام )8 بنود(، والتحدي )9 بنود(، ولااختيار )7 بنود(، 
والمتعة )7 بنود(، على مقيا�س من 5 نقاط )يبد�أ من �أبدًا وتعطى درجة واحدة، ونادرًا 
درجت���ان، و�أحيانً���ا 3 درجات، وغالبًا 4 درج���ات، ودائمًا 5 درجات(، ويطبق المقيا�س على 

التلاميذ خلال 10 �إلى 15 دقيقة.

ويقي����س لااهتمام م���دى الم�شاع���ر الإيجابية وتف�ضي���ل مو�ضوع���ات درا�سية، �أو 
مقررات معينة، �أو �أن�شطة محددة. بينما التحدي ي�شمل الأن�شطة التي ت�ضع الطالب 
في موق���ف غ�ي�ر اعتي���ادي وتتطل���ب جه���دًا �إ�ضافيً���ا من���ه. ويت�ضم���ن لااختي���ار �إعط���اء 
الطالب الموهوب الحق �أو ال�سلطة لاختيار الخيارات التعليمية المنا�سبة لهم، وتوجيه 
تعلمه���م بالط���رق المنا�سب���ة لهم. �أم���ا المتع���ة فت�شمل توفير الم���رح وال�س���رور ولاارتياح، 
وه���ذه الأبع���اد الأربع���ة هي الأبع���اد الرئي�سي���ة لبناء �أو�سع م���ن الدافعي���ة والت�صورات 
ع���ن المن���اخ ال�صفي، وقد تم ا�ستخدام المقيا�س ب�شكل رئي����س لقيا�س الدافعية في درا�سة 
(Williams, 2009)، ولقيا����س لااهتم���ام، والتح���دي، ولااختي���ار، والمتع���ة في درا�سة 

.(BlanchardInterest, 2013)

 My class Activities,أن�شطت���ي ال�صفي���ة� تم تقن�ي�ن ومع�ي�رة )مقيا����س 
( MCA, في �أميركا على عينة مكونة من )3744( تلميذًا وتلميذة من تلاميذ المرحلة 
لاابتدائي والمتو�سطة من ال�صف الثالث وحتى الثامن، من 18 مدر�سة في )6( ولايات 
�أمريكية ،(Gentry & Gable, 2001b) وكانت دلالات ثباته و�صدقه جيدة، لكن 
وج���دا �أن معامل���ي ثب���ات التح���دي ولااختيار �أقل من بقي���ة الأبعاد حيث بلغ���ا 0,63، و 
0,65 على التوالي، في حين كان ثبات لااهتمام والمتعة 0,78، و 0,88 على التوالي، وكان 
ت�شب���ع البن���د )17( في مج���ال التح���دي �ضعيفً���ا حي���ث بل���غ 0,06، ولكن رغ���م ذلك فقد 
تم الإبق���اء عل���ى هذا البن���د في النموذج، وذلك لأن زواله )حذف���ه( لا يزيد التقديرات 
الإجمالية وعامل الثقة من بقية البيانات �سواء في البعد �أو كامل المقيا�س. كما ك�شفت 
درا�ستهم عن ارتباطات متبادلة بين مجالات المقيا�س الأربعة، حيث تتراوح بين 0.39 
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�إلى 0.76، ولبع���دي لااهتم���ام والمتعة �أقوى لاارتباط���ات، في مقابل �أ�ضعف لاارتباطات 
لبعدي التحدي ولااختيار.

�أجريت بعد ذلك درا�سات عديدة حول المقيا�س في �أمريكا ودول جنوب �شرق �آ�سيا 
 (Gentry & Gable, 2001g) وبع�ض الدول العربية، ففي �أمريكا �أجريت درا�سة
ال�صفي���ة �أن�شطت���ي  )مقيا����س  تطوي���ر  تم  ال���ذي  النظ���ري  الأ�سا����س  م���ن  للتحق���ق 
(Gentry,   Rizza,  بناءً عليه، كذلك �سعت درا�سة My class Activities, MCA)
(Gable, 2001 & �إلى مزيد من التحقق عن �صدق وثبات المقيا�س في الريف والح�ضر 
وال�ضواحي، وفي درا�سة (Gentry, Rizza, & Owen, 2002) تم فح�ص العلاقة 
بين تقرير ما يفعله المعلمين في �صفوفهم، وت�صورات طلابهم عن الن�شاطات ال�صفية، 
وهدف���ت درا�س���ة (Gentry, Gable, & Rizza, 2002) لمعرف���ة ه���ل هن���اك ف���روق 
جن�سي���ة، وف���روق ح�سب الم�ستوى الدرا�سي في ت�صورات الطلبة حول الأن�شطة ال�صفية 
 (May, Ray, & Montgomery, 2007) المقدم���ة له���م في مدار�سه���م، و�أج���رى
 (Pereira, Peters, &  Gentry, 2010) درا�سة للتحقق من �صدق المقيا�س، وفي درا�سة
تم تطبيق���ه في برام���ج ي���وم ال�سب���ت لااثرائي���ة، وذل���ك للتحق���ق من �ص���دق و�صلاحية 

المقيا�س في هذه البرامج. 

 (Yang, Gentry, & أما في دول جنوب �شرق �آ�سيا فقد تم تطبيقه في كوريا�
.)Yang, Gentry, Wu, Jen, & Maeda, 2017) وفي ال�صين،Choi, 2012)
وفي ال���دول العربي���ة تم تطبيقه في ال�سودان وال�سعودي���ة )بخيت، 2015(، وفي ال�سودان 

.(Pereira, Bakhiet, Gentry, Blahmar, & Hakami, 2017)

في درا�س���ة بخي���ت )2015( تم التحق���ق م���ن دلالات �صدق وثبات �ص���ورة معربة 
م���ن المقيا����س وا�شتق���اق معاي�ي�ر محلي���ة ل���ه. طُب���ق المقيا����س عل���ى )452( تلمي���ذًا م���ن 
التلامي���ذ الموهوب�ي�ن بالمرحل���ة لاابتدائية في ال�سعودي���ة وال�سودان، م���ن بينهم )166( 
تلمي���ذًا م���ن مدينة الريا�ض، و )286( تلميذًا وتلمي���ذة من مدينة الخرطوم. وحُ�سب 
ال�ص���دق بع���دة ط���رق هي: �ص���دق المحت���وى بتحكيم المقيا����س من قبل خ�ب�ارء، و�صدق 
البناء الداخلي، و�صدق المفهوم بنوعيه: ال�صدق التلازمي من خلال �إيجاد لاارتباط 
م���ع مقيا����س المكونات الإيجابي���ة للبيئة ال�صفي���ة، وال�صدق العاملي ب�إج���راء التحليل 
العاملي لاا�ستك�شافي. �أما الثبات فقد ح�سب بمعامل الفا كرونباخ، وبطريقة التجزئة 
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الن�صفي���ة. وا�شتق���ت معاي�ي�ر موقوت���ة موح���دة لأف���راد البح���ث، ودلت جمي���ع النتائج 
عل���ى تمت���ع المقيا����س بخ�صائ����ص �سيكومتري���ة جي���دة ت�سم���ح با�ستخدام���ه في برام���ج                

الموهوبين والمتفوقين. 

Pereira, Bakhiet, Gentry, Blahmar, & Hakami, (2017) بحثت درا�سة
 الخ�صائ����ص ال�سيكومتري���ة وقيا����س الثب���ات في الن�سخ���ة العربي���ة لمقيا����س �أن�شطت���ي 
ال�صفي���ة في ال�س���ودان،وتم تطبيق المقيا�س على 3516 طال���ب �سوداني في ال�صفوف من 
2 �إلى 8 بمدينة الخرطوم، تم تحليل البيانات با�ستخدام التحليل العاملي التوكيدي 
(CFA) لتقييم البناء الهيكلي للمقيا�س،وا�ستخدمت مجموعة متعددة من م�ؤ�شرات 
التحليل العاملي التوكيدي، وتم حذف �أربعة بنود لتح�سين ات�ساق النموذج ولاات�ساق 
الداخل���ي والبن���ود المحذوفة ه���ي: 14، 17، 19، 24. �أ�شارت النتائ���ج �إلى جودة الم�ؤ�شرات 
ال�سيكومتري���ة للمقيا����س بعد ح���ذف البنود الأربعة،مما ي�ش�ي�ر �إلى �إمكانية ا�ستخدام 

الن�سخة العربية من المقيا�س مع طلبة المدار�س الأ�سا�سية في الخرطوم.

المعايير
المعاي�ي�ر ه���ي مجموع���ة م���ن الدرج���ات م�شتق���ة بط���رق �إح�صائي���ة معين���ة من 
الدرج���ات الخ���ام الم�ستمدة م���ن تطبيق المقيا�س عل���ى عينة ع�شوائي���ة ممثلة للمجتمع 
الم�سته���دف )ع�ل�ام، 2000(. وي�سمى الدرجة التي ح�صل عليها الطالب درجة معيارية 
بينم���ا يطل���ق عل���ى المجموعة التي ن���ال فيها هذه الدرج���ة فئة معياري���ة. �أي �أن القيم 
معياري���ة  )Norms( توزي���ع �إح�صائ���ي لقي���م مقنن���ة يح���دد المرجعية الت���ي يتقرر في 
�ضوئه���ا معن���ى درج���ة لااختب���ار الت���ي يح�ص���ل عليها طال���ب �أو مجموعة مح���ددة من 
الطلاب. ويتم احت�ساب القيم المعيارية يتم في �ضوء الأداء الحقيقي لطلاب المجموعة 
القيا�سي���ة من مختلف الأعمار والف�صول الدرا�سية. ونظر لأنها )�أي القيم المعيارية( 
تع�ب�ر ع���ن الأداء المتو�سط فيجب �ألا ينظ���ر �إليها باعتباره���ا الأداء الم�ستهدف المرغوب 
فيه،�أك�ث�ر القي���م المعيارية �شيوع���ا هي: لاانحراف المعياري، الرتب���ة المئينية، المتو�سط. 
ومن فوائدها: تحديد مكانة �أو مركز الفرد بالن�سبة لعينة التقنين، وتقديم قيا�سات 
ت�سم���ح بالمقارنة المبا�شرة بين درجات الأفراد. ومن �أنواعها المعايير ال�صفية، والمعايير 

العمرية، والدرجات المعيارية، والدرجات المعيارية المعدلة، والمعايير المئينية.
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والمعاي�ي�ر المئيني���ة الم�ستخدم���ة في البح���ث الح���الي ه���ي نق���ط معين���ة في توزيع 
م�ستمر تقع تحتها �أو ت�سبقها ن�سبة مئوية معينة من المجموعة �أو عينة التقنين التي 
نتعامل مع درجاتها، وبالتالي فالرتبة المئينية للفرد هي مكان الفرد على تدريج من 
)100( ت�ؤه���ل ل���ه الدرجة التي يح�صل عليها في هذا التوزيع )�أبو ها�شم، 2004(. ومن 
مميزاتها �أنها تزودنا بترتيب �صادق للفرد بالن�سبة لجماعته، كما �أنها �سهلة الح�ساب 
ومي�س���ورة الفه���م، وتعط���ي مدى مت�س���ع ي�سمح للتمييز ب�ي�ن الأف���راد، وبالإ�ضافة �إلى 
ذلك فهي م�ستخدمة في الن�سخة الأ�صلية لهذا المقيا�س، وفي كثير غيره من المقايي�س. 
�أي �أن الدرجة المئينية (Percentile Rank) هي الن�سبة المئوية من توزيع الدرجات 
التي تقع تحت درجة معينة، وهي درجة تعبر عن م�ستوى �أداء الطالب على لااختبار 
بالن�سب���ة لزملائ���ه. الدرج���ة المئينية لطالب تعني الن�سب���ة المئوية من الطلاب الذين 
درجاته���م ت�س���اوي �أو تق���ل عن درجته. فمث�ل�ا،�إذا وجد �أن 70% م���ن الدرجات تقل عن 
 (th Percentile 70)الدرج���ة الخ���ام 56 ف�إن الدرجة 56 تقع عند ال�سبع�ي�ن المئينية
الطالب الذي ح�صل على درجة مئنية مقدارها 63 (percentile 63 rd) مثًال يكون 
ق���د حق���ق �أداء م�ساوي���ا �أو �أف�ضل من 63% من الطلاب الذي���ن تم اختبارهم. الطلاب 
الموهوب���ون يحقق���ون عادة رتب مئينية فيح���دود 90 �أو95، �أي �أن درجاتهم تتفوق على 

90% �أو 95% من زملائهم )31( )علام، 2000(.

وي�ستف���اد م���ن المعاي�ي�ر في: الك�شف عن الف���روق الفردية حيث تك���ون الدرجات 
قريب���ا م���ن توزيع المنحنى لااعت���دالي �أي �أداء ن�سبي، كما �أنه���ا ملائمة لاتخاذ قرارات 
تت�صل���ب التلامي���ذ ك�أف���راد م���ن حي���ث النج���اح و الف�ش���ل، الق���وة وال�ضعف،وا�ستخدام 
�إجراءات المقننة فيتطبيق ور�صد درجات الدار�سين في نف�س الفئة العمرية وال�صفية، 
كم���ا يت���م م���ن خلاله���ا تف�س�ي�ر �سل���وك الطال���ب خ�صائ�ص ه���و �صفات���ه حي���ث �إن هذا 

لااختبار ي�ستخدم لقيا�س مجالا لاهتمام.

ال�صفي���ة               �أن�شطت���ي  ح���ول مقيا����س  ال�سابق���ة  الأدبي���ات  ا�ستق���راء  م���ن  يتب�ي�ن 
(My class Activities, MCA)، ن���درة الدرا�س���ات الت���ي ا�شتقت معايير لتف�سير 
الدرجات على المقيا�س، حيث �أنه رغم تعدد الدرا�سات ال�سيكومترية عنه في عدة دول، 
لم تق���م �س���وى درا�ست�ي�ن با�شتق���اق معايير ل���ه، الأولى منه���م هي الدرا�س���ة الأمريكية 
(Gentry & Gable, 2001b) الت���ي قننت���ه في 6 ولاي���ات �أمريكي���ة، والثاني���ة ه���ي 
درا�س���ة بخي���ت )2015( الت���ي ا�شتق���ت معايير موقته ل���ه على عينات �صغ�ي�رة �سعودية 
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و�سودانية، وعلى فئة الموهوبين فقط، وهذا بالتالي ي�ؤكد وجود فجوة بحثية، وحاجة 
ما�س���ة �إلى درا�س���ات تكمل ه���ذا النق�ص مما يدعم مجال تربي���ة الموهوبين والمتفوقين، 
كم���ا ي�ش�ي�ر ذل���ك �إلى �أهمي���ة البح���ث الح���الي بتوف�ي�ره لمعاي�ي�ر منا�سب���ة عل���ى عين���ة 
كب�ي�رة ممثل���ة لولاية الخرطوم، وبالت���الي الإ�سهام ولو بقدر ي�س�ي�ر في تطوير عملية 
تربي���ة الموهوب�ي�ن والمتفوق�ي�ن م���ن خ�ل�ال ه���ذه الأداة ذائع���ة ال�صيت في مي���دان تربية

 الموهوبين والمتفوقين.

م�شكلة البحث:
 My class Activities, يلاح���ظ المتتبع لأدبيات مقيا����س �أن�شطتي ال�صفية
MCA المختلفة ندرة الدرا�سات العربية التي تناولت الخ�صائ�ص ال�سيكومتربة لهذا 
المقيا�س �أو ا�ستخدمته في درا�سات �أخرى، وخا�صة في برامج الموهوبين والمتفوقين بحثًا 
�أو تقويًما، وكذلك رغم ندرة الدرا�سات ال�سيكومترية حوله لم تتم ا�ستخراج معايير 
محلية منا�سبة له ت�ساعد على التف�سير والمقارنة والت�صنيف، مما يعد جانبًا على قدر 
كب�ي�ر م���ن الأهمي���ة في التغذية الراجعة ع���ن برامج الموهوبين والمتفوق�ي�ن، ولعل هذا 
النق�ص الكبير في الدرا�سات العربية وال�سودانية الخا�صة بهذا المقيا�س، و�شعور فريق 
البحث ب�أهمية هذا المقيا�س والدور الذي يمكن �أن يقدمه في تطوير برامج الموهوبين 
والمتفوق�ي�ن في ال�س���ودان، و�إمكانية لاا�ستفادة منه في مختل���ف الأنظمة التعليمية، هي 
م���ن جملة الأ�سباب التي دفعت فريق البحثللاهتم���ام با�شتقاق معايير لهذا المقيا�س، 
للإجاب���ة ع���ن ال�س����ؤال الرئي�س الت���الي: ما المعاي�ي�ر ال�سوداني���ة  لل�ص���ورة المعربة من 

مقيا�س �أن�شطتي ال�صفية,My class Activities, MCA ؟

�أهداف البحث:
ه���دف البح���ث الح���الي ه���و ا�شتق���اق المعاي�ي�ر المئيني���ة لل�ص���ورة ال�سودانية من 
مقيا�س �أن�شطتي ال�صفية ,My class Activities, MCA، لإعدادها للا�ستخدام 

في ال�سودان بولاية الخرطوم.

�أهمية البحث:
تتب�ي�ن �أهمية البحث في توفير معايير �سودانية منا�سبة لأداة مهمة ذات قيمة 
علمية كبيرة في تربية وتعليم الموهوبين والمتفوقين، مما يمكن من لاا�ستفادة منها في 

برامج تربية الموهوبين والمتفوقين في ال�سودان.
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م�صطلحات البحث:

الأن�شط���ة  معن���ى  تو�ض���ح  متكامل���ة  تعريف���ات  ثلاث���ة  هن���اك  ال�صفي�ة:  الأن�شط�ة 
ال�صفية،وه���ي تعري���ف اللقاني: ب�أنها: »الجهد العقلي والبدني الذي يبذله المتعلم �أو 
المعل���م م���ن اجل بلوغ هدف م���ا«. وتعريف الخوالدة: الذي يعرفه���ا ب�أنها: »الن�شاطات 
التعليمي���ة الهادف���ة الت���ي يخط���ط له���ا المعل���م �أو الطال���ب تح���ت �إ�شرافه داخ���ل غرفة 
ال�صف«. ثم تعريف الحيلة: »هي الأن�شطة التي يقوم بها المعلم والمتعلم كجزء �أ�سا�سي 
في منظوم���ة التدري����س داخ���ل الغرف���ة ال�صفية، ويطل���ق عليها البع�ض ا�س���م الأن�شطة 

المنهاجية« )في مو�سى وحميد، 2016(.

المعايير: »المعاي�ي�ر هي مجموعة م���ن الدرجات م�شتقة بط���رق �إح�صائية معينة من 
الدرج���ات الخ���ام الم�ستمدة م���ن تطبيق المقيا�س عل���ى عينة ع�شوائي���ة ممثلة للمجتمع 
الم�ستهدف« )علام، 2000(. والمعايير المئينية الم�ستخدمة في البحث الحالي هي: »نقط 
معين���ة في توزي���ع م�ستم���ر تقع تحته���ا �أو ت�سبقها ن�سبة مئوية معينة م���ن المجموعة �أو 
عين���ة التقن�ي�ن التي نتعام���ل مع درجاتها، وبالت���الي فالرتبة المئيني���ة للفرد هي مكان 
الف���رد عل���ى تدري���ج من )100( ت�ؤهل ل���ه الدرجة التي يح�صل عليه���ا في هذا التوزيع« 

)�أبو ها�شم، 2004(.

مرحل�ة الأ�سا��س: يق�ص���د به���ا في هذا البح���ث مرحلة التعلي���م الأ�سا�س���ي في جمهورية 
ال�س���ودان، وه���ي المرحل���ة الت���ي تل���ي مرحل���ة الرو�ضة وتمتد م���ن ال�ص���ف الأول وحتى 

ال�صف الثامن.

الطريقة والإجراءات

منه�ج البح�ث: اعتمد ه���ذا البحث عل���ى المنهج الو�صف���ي التحليلي للو�ص���ول لغايات 
البحث.

�أف�راد البحث: �شارك في البحث )3831( تلمي���ذًا وتلميذة من تلاميذ مرحلة الأ�سا�س 
لااقت�صادي���ة  الم�ستوي���ات  مراع���اة  فيه���ا  وتم  ال�سب���ع،  بمحلياته���ا  الخرط���وم  بولاي���ة 
ولااجتماعي���ة والثقافي���ة بالولاية، وتمثيل المدار�س الخا�ص���ة والحكومية، من ال�صف 
الثاني حتى ال�صف الثامن الأ�سا�سي، والجدول )1( و)2( يبين توزيعهم ح�سب العمر 

والجن�س وال�صف الدرا�سي:
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جدول )1(
�أعداد عينة البحث ح�سب ال�صف والعمر الزمني ون�سبتهم المئوية

الن�سبة %التكرارالعمر% الن�سبةالتكرارال�صف

263016.4746612.2

33519.2840110.5

443811.4947812.5

550113.11046612.2

652213.61152713.8

765717.11256014.6

873219.11365717.1

---142767.2

يو�ضح جدول )1( عينة البحث من ال�صف الثاني بمرحلة الأ�سا�س �إلى ال�صف 
الثامن.

جدول )2(
عينة البحث ح�سب الجن�س 

الن�سبة %التكرارالجن�س
202852.9ذكور
180347.1�إناث

يو�ضح جدول )2( عينة البحث من الطلبة الذكور والإناث.

�أدوات البحث:
 , My class Activities, MCA)أداة البحث هي )مقيا�س �أن�شطتي ال�صفية�
وق���د تم تق���ديم عر����ض وافي له���ا في ال�صفح���ات ال�سابق���ة، والن�سخ���ة العربي���ة منه تم 
تعريبه���ا في درا�سة )بخيت، 2015(، التي �أجري���ت في ال�سودان وال�سعودية،حيث حققت 
درج���ات عالي���ة من ال�صدق منها �ص���دق البناء حيث تراوح ارتباط البن���ود مع �أبعادها 
بين )0.0206- 0.783( وهي ارتباطات دالة عند م�ستوى  0.01.، وبلغ معامل ارتباط 
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الأبعاد مع بع�ضها البع�ض ومع الدرجة الكلية بين )0.403 – 0.866( وهي معاملات 
دال���ة عن���د م�ست���وى 0.01، وفي �ص���دق المفه���وم ك�ش���ف التحلي���ل العامل���ي ع���ن 4 عوامل 
للمقيا�س م�شابهة للمقيا�س الأ�صلي، وف�سرت العوامل الأربعة ) %39.8( من التباين 
الم�شاه���د، وفي ال�ص���دق التلازم���ي بل���غ ارتب���اط المقيا����س و�أبعاده م���ع مقيا����س المكونات 
الإيجابي���ة للبيئةال�صفي���ة م���ا ب�ي�ن )0.530 –0.610(، �أم���ا من حيث الثب���ات تراوحت 
معام�ل�ات ثب���ات الف���ا كرونب���اخ للمقيا����س الكل���ي و�أبع���اده م���ا ب�ي�ن )0.659- 0.901(، 
ومعام�ل�ات ثب���ات �سبيرم���ان ب���راون ب�ي�ن )0.505- 0.890(، والن�سخ���ة الأخ�ي�رة من���ه 
مكون���ة م���ن 27 بندًا، موزع���ة على �أربعة مجالات ه���ي: لااهتمام )8 بن���ود(، والتحدي        
)7 بن���ود(، ولااختي���ار )5 بنود(، والمتعة )7 بنود(، عل���ى مقيا�س من 5 نقاط )يبد�أ من 
�أبدًا وتعطى درجة واحدة، ونادرًا درجتان، و�أحيانًا 3 درجات، وغالبًا 4 درجات، و دائمًا 

5 درجات(، ويطبق المقيا�س على الطلبة خلال 10 �إلى 15 دقيقة.

الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة في البحث:
ا�ستخدم في البحث الأ�ساليب الإح�صائية التالية: التكرارات، والن�سب المئوية، 
والمتو�سط���ات، ولاانحراف���ات المعياري���ة، والمعاي�ي�ر المئيني���ة، وتحليل التباي���ن الأحادي، 
واختب���ار )ت( لعينت�ي�ن م�ستقلت�ي�ن غير مرتبطت�ي�ن من خلال البرنام���ج لااح�صائي 

.IBM SPSS Statistics 24

نتائج البحث:
للإجابة عن �س�ؤال البحث الذي ن�صه: »ما المعايير ال�سودانية لل�صورة المعربة 
م���ن مقيا����س �أن�شطت���ي ال�صفي���ة My class Activities, MCA؟”، ق���ام فري���ق 
البح���ث بالتحقق من الفروق ب�ي�ن �أفراد العينة ح�سب العمر، وال�صف، والجن�س، لأنه 
بناءً على ذلك يتوقف ا�شتقاق معايير موحدة للجميع، �أو معايير منف�صلة مخ�ص�صة 

�إن وجدت فروق، ونتيجة هذا الإجراء مو�ضحة في الجداول )3(، و)4(، و)5( �أدناه: 
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جدول )3(
نتائج تحليل التباين الأحادي للفروق ح�سب ال�صف الدرا�سي

 درجاتمجموع المربعاتم�صدر التباينالمتغير
الحرية

 متو�سط
 القيمةقيمة فالمربعات

لااحتمالية

لااهتمام

2932.8186488.803بين المجموعات

13.159.000 142046.080382437.146داخل المجموعات

144978.8983830الكلي

التحدي

7857.41061309.568بين المجموعات

42.210.000 118639.480382431.025داخل المجموعات

126496.8903830الكلي

لااختيار

1865.0046310.834بين المجموعات

18.371.000 64701.775382416.920داخل المجموعات

66566.7783830الكلي

المتعة

1417.8336236.306بين المجموعات

6.852.000 131885.201382434.489داخل المجموعات

133303.0343830الكلي

 مقيا�س
 الأن�شطة
 ال�صفية
الكلي

43931.90367321.984بين المجموعات

25.538.000 1096389.9943824286.713داخل المجموعات

1140321.8973830الكلي

يو�ض���ح ج���دول )3( وجود فروق في المقيا����س ح�سب ال�صف الدرا�سي من الثاني 
�إلى الثام���ن، في الأبع���اد الأربع���ة وفي الدرج���ة الكلي���ة للمقيا�س، وبالتالي ه���ذا ي�ستلزم 

ا�شتقاق معايير ح�سب ال�صفوف الدرا�سية.
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جدول )4(
نتائج تحليل التباين الأحادي للفروق ح�سب العمر الزمني

 درجاتمجموع المربعاتم�صدر التباينالمتغير
الحرية

 متو�سط
 القيمةقيمة فالمربعات

لااحتمالية

لااهتمام

2197.1237313.875بين المجموعات

8.404.000 142781.775382337.348داخل المجموعات

144978.8983830الكلي

التحدي

7028.46971004.067بين المجموعات

32.130.000 119468.420382331.250داخل المجموعات

126496.8903830الكلي

لااختيار

1846.6287263.804بين المجموعات

15.583.000 64720.151382316.929داخل المجموعات

66566.7783830الكلي

المتعة

1021.3367145.905بين المجموعات

4.217.000 132281.698382334.602داخل المجموعات

133303.0343830الكلي

 مقيا�س
 الأن�شطة
 ال�صفية
الكلي

39312.51975616.074بين المجموعات

19.501.000 1101009.3783823287.996داخل المجموعات

1140321.8973830الكلي

يو�ض���ح ج���دول )4( وجود فروق في المقيا����س ح�سب ال�صف الدرا�سي من الثاني 
�إلى الثام���ن،في الأبع���اد الأربع���ة وفي الدرج���ة الكلي���ة للمقيا�س، وبالتالي ه���ذا ي�ستلزم 

ا�شتقاق معايير ح�سب ال�صفوف الدرا�سية.
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جدول )5(
نتائج اختبار )ت( للفروق ح�سب الجن�س

 المتو�سطالعددالجن�سالمتغير
الح�سابي

 لاانحراف
المعياري

 درجات
 القيمةقيمة تالحرية

لااحتمالية

لااهتمام
202829.806.441ذكر

38294.167.000
180330.635.782�أنثى

التحدي
202823.815.870ذكر

38294.194.000
180324.135.602�أنثى

لااختيار
202817.464.291ذكر

38294.408.002
180318.054.006�أنثى

المتعة
202826.816.110ذكر

38293.152.000
180327.415.638�أنثى

 مقيا�س
 الأن�شطة

ال�صفية الكلي

202897.8818.036ذكر
38294.216.000

1803100.2316.248�أنثى

يو�ض���ح ج���دول )5( وجود فروق في المقيا�س ح�سب الجن�سفي الأعمار من 7 �إلى 
14، في الأبع���اد الأربع���ة وفي الدرج���ة الكلي���ة للمقيا����س، وبالتالي هذا ي�ستل���زم ا�شتقاق 
معاي�ي�ر منف�صل���ة لك���ل م���ن الذك���ور ولاان���اث كلُ عل���ى ح���دة. وانطلاقًا م���ن نتيجتي 
الجدول�ي�ن )3( و)4( و )5( تم ا�شتق���اق معاي�ي�ر منف�صل���ة ح�س���ب ال�ص���ف والعم���ر، 

والجن�س، وهذه النتائج في الجداول)6( و)7( و)8( و)9( �أدناه: 

1/ المعايير المئينية ال�صفية
تم ا�ستخ���راج المعاي�ي�ر المئيني���ة ال�صفي���ة ح�س���ب الجن����س، وج���دول )6( و)7( 

يو�ضحان هذا لااجراء: 
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جدول )6(
المعايير المئينية ال�صفية لأبعاد المقيا�س )لااهتمام، التحدي، لااختيار(

ال�صف
لااختيارالتحديلااهتمام

المئين
50

المئين
75

المئين
90

المئين
95

المئين
50

المئين
75

المئين
90

المئين
95

المئين
50

المئين
75

المئين
90

المئين
95

ذكور

2303538402226303217202325

3283237402125293116192123

429343840232731.934172123.925

5293438392429313317202325

6303538402429313318212325

7313538392629.25323318202324

8303437392528323418212325

�إناث

2303639402225.25313318202223.45

3263234.6361923272915182021

4313639402428343518222425

5323638.9402529323418212325

63336394026293234.419222425

7323537382629313219222324

831343739242831321821.752324

يو�ضح جدول )6(المعايير المئينية ال�صفية لأبعاد المقيا�س )لااهتمام، التحدي، 
لااختيار( لكل من الذكور ولااناث.
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جدول )7(
المعايير المئينية ال�صفية لبعد المتعة ومقيا�س الأن�شطة ال�صفية الكلي

ال�صف
مقيا�س الأن�شطة ال�صفية الكليالمتعة

المئين
50

المئين
75

المئين
90

المئين
95

المئين
50

المئين
75

المئين
90

المئين
95

ذكور
22733353595.5106118.9125
32530343588100114121.4
42833353595112.75122127
52833353598113121126.6
628333535100114122129
72730.253335101111119.5124
8273134.135100111121130

�إناث
22832353596105122127.45
3242832348692102108.8
429333535101.5116.25126132
528.5333535101116123127
629333535107116125131
728313435105113119.6123.8
828.5323435101111118125

يو�ض���ح ج���دول )7( المعاي�ي�ر المئيني���ة ال�صفية لبع���د المتعة ومقيا����س الأن�شطة 
ال�صفية الكلي لكل من الذكور والإناث.

2/ المعايير المئينية العمرية
تم ا�ستخ���راج المعاي�ي�ر المئيني���ة العمري���ة ح�س���ب الجن����س، وج���دول )8( و)9( 

يو�ضحان هذا الإجراء: 
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جدول )8(
المعايير المئينية العمرية لأبعاد المقيا�س )الاهتمام، التحدي، الاختيار(

ال�صف
لااختيارالتحديلااهتمام

المئين
50

المئين
75

المئين
90

المئين
95

المئين
50

المئين
75

المئين
90

المئين
95

المئين
50

المئين
75

المئين
90

المئين
95

ذكور
7303438402226303216202225
830343940222630.234.116202324
929343739232730.53317202324

1029343839.12528313318212325
11313639402529323417212425
12313538392529323418212325
13313538402629323418212325
1430343738.42528313318202325

�إناث
7293539402125313317202224
8283237.539.7520.52428.53116182122.75
931353839.752328323318212324

10333739402629.5333518212325
113336394026.529.25323419222525
12323537392629313319222324
13313437392428313119212324
14323537.83825293132.918222324.9

يو�ضح جدول )8(المعايير المئينية ال�صفية لأبعاد المقيا�س )لااهتمام، التحدي، 
لااختيار( لكل من الذكور ولااناث.



المجلد ال�ساد�س - العدد )22( يناير 2018 مجلة التربية الخا�صة 

 243 

جدول )9(
المعايير المئينية العمريةلبعد المتعة ومقيا�س الأن�شطة ال�صفية الكلي

ال�صف
مقيا�س الأن�شطة ال�صفية الكليالمتعة

المئين
50

المئين
75

المئين
90

المئين
95

المئين
50

المئين
75

المئين
90

المئين
95

ذكور
72732353593105119.4125
82732353593110118125.1
92733353594109120.5124

102832.5353598113121.2127
112731.53535102114.5122129
1228323535103112121126.7
1327313535101112122130
1427313335100109118122

�إناث
72732353594104122128
8263034358998112.5123.5
92933353597111123127

1029333535103117126131.5
1129333535106116123131
1229323435104114121125.55
1328313435102110118123
1429313435104113120125

يو�ض���ح ج���دول )9(المعاي�ي�ر المئيني���ة ال�صفي���ة لبعد المتع���ة ومقيا����س الأن�شطة 
ال�صفية الكلي لكل من الذكور والإناث.



المعايير ال�سودانية لمقيا�س �أن�شطتي ال�صفية لدى طلبة مرحلة الأ�سا�س د . هدى ف�ضل الله علي  و�آخرون

 244 

مناق�شة النتائج
ه���دف البح���ث الحالي ا�شتق���اق معايير �سوداني���ة لل�صورة المعرب���ة من مقيا�س 
�أن�شطت���ي ال�صفي���ة My class Activities, MCA،وهي عب���ارة عن درجات ت�صف 
وتف�س���ر انطباع���ات طلب���ة مرحل���ة الأ�سا����س نح���و الأن�شط���ة ال�صفي���ة المقدم���ة لهم في 
المدار����س، وت�أت���ي �أهمي���ة المعايير من خ�ل�ال منحها للدرج���ات الخام معن���ى، و�إتاحتها 
الفر�صة لتف�سير الدرجة التي يح�صل عليها المفحو�ص، �إ�ضافة لكونها من الخ�صائ�ص 
الأ�سا�سي���ة لعملي���ة التقنين(Gronlund, 2006(،وقد �أثب���ت المقيا�س مو�ضع البحث 
الح���الي درج���ات �صدق وثب���ات عالية بولاي���ة الخرطوم في درا�سة )بخي���ت، 2015(، وفي 
(Pereira, Bakhiet, Gentry, Blahmar, & Hakami, 2017) درا�س���ة 
ولع���ل ه���ذا ه���و الذي �شجع فريق البح���ث با�شتقاق معايير له حت���ى تكتمل خ�صائ�صه 

ال�سيكومترية.

وقب���ل الب���دء في ا�شتقاق المعايير قام فريق البح���ث بالتحقق من �أنه هل توجد 
ف���روق دال���ة �إح�صائيً���ا ح�سب الجن����س وال�صف والعم���ر الزمني، وقد تب�ي�ن با�ستخدام 
الأ�ساليب الإح�صائية المنا�سبة وجود فروق دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى ما بين )0.002 
– 0.000( ح�سب الجن�س وال�صف والعمر الزمني، لذا تحتم ا�شتقاق معايير منف�صلة 
ح�سب الجن�س، وح�سب ال�صف الدرا�سي وح�سب العمر الزمني،ويتفق ذلك مع ن�سخة 
المقيا����س الأ�صلي���ة. تم ا�ستخ���راج المعاي�ي�ر المئيني���ة للفئ���ات العمري���ة للذكورولاان���اث، 
ولل�صف���وف م���ن الث���اني وحت���ى الثامن، وللأعمار م���ن 7 �إلى 14 �سنة، حي���ث تم �إعداد 
ج���دول الدرج���ات الخ���ام وم���ا يقابلها م���ن الرت���ب المئينية المناظ���رة، المئ�ي�ن 50، المئين          
75، المئ�ي�ن 90، المئ�ي�ن 95، للدرجة الكلية لمقيا����س �أن�شطتي ال�صفية، وللأبعاد الأربعة: 
لااهتم���ام، والتح���دي، ولااختي���ار، والمتعة.وبذا يمكن لم�ستخدم���ي المقيا�س المقارنة بين 

الطلبة ح�سب الدرجات الخم�س للمقيا�س. 

الت���ي  له���ا  ال�شبيه���ة  الدرا�س���ات  م���ع  الح���الي  البح���ث  نتائ���ج  مقارن���ة  وعن���د 
قنن���ت مقيا����س �أن�شطت���ي ال�صفي���ةMy class Activities, MCA, مث���ل درا�س���ة           
اخت�ل�اف  نلاح���ظ   ،)2015 )بخي���ت،  ودرا�س���ة   ،(Gentry & Gable, 2001b)
درج���ات البحث قليًال ع���ن درجات الدرا�ستين ال�سابقتين وذل���ك ب�سبب �أ�سا�سي هو �أنه 
في ه���ذا البح���ث تم اعتم���اد الن�سخ���ة الأخيرة الت���ي ا�ستخدم���ت في ال�س���ودان في درا�سة
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ه���ذه  (Pereira, Bakhiet, Gentry, Blahmar, & Hakami, 2017) وفي 
�صالًح���ا للا�ستخ���دام في                      المقيا����س  ي�صب���ح  حت���ى  وذل���ك  بن���ود   4 ح���ذف  الن�سخ���ة تم 

البيئة ال�سودانية. 

وختامً���ا تخل����ص البحث �إلى �أن ال�صورة المعربة م���ن مقيا�س �أن�شطتي ال�صفية
My class Activities, MCA,  �أداة منا�سب���ة للا�ستخ���دام في برام���ج الموهوب�ي�ن 
والمتفوق�ي�ن في ال�س���ودان بم���ا توف���ر لها م���ن خ�صائ����ص �سيكومترية جي���دة من �صدق 
وثب���ات في درا�ست�ي�ن �سابقت�ي�ن، ومعاي�ي�ر مئيني���ة م�شتقة م���ن عينية كب�ي�رة ممثلة في 
البح���ث الح���الي، ولع���ل ه���ذه النتائج ت�شج���ع عل���ى ا�ستخ���دام ال�ص���ورة ال�سودانية من 
مقيا����س �أن�شطت���ي ال�صفي���ة للأغرا�ض المختلف���ة التي �أعدت لها، كم���ا يمكن ا�ستخدام 
درج���ات �أبعاده���ا ب�ص���ورة منف�صل���ة لتقيي���م ك���ل بعد عل���ى ح���دة. �إذ �أنها تعتم���د ب�شكل 
�أ�سا�س���ي عل���ى ا�ستجابة التلاميذ مم���ا ي�ضيف بعدًا نوعيًا م���ن المعلومات حول برنامج 
الموهوب�ي�ن، كم���ا يمك���ن لمطبقي المقيا����س ر�سم ال�صفح���ة البيانية للأداء عل���ى المقيا�س 
ب�صورت���ه ال�سوداني���ة، وتوفير ه���ذه الن�سخة من المقيا�س ي�ضي���ف �أداة مهمة للقائمين 

على برامج الموهوبين والمتفوقين في ال�سودان.  

التو�صيات والمقترحات
في �ض���وء النتائ���ج التي تو�صل �إليه���ا البحث الحالي يو�صي البح���ث با�ستخدام 
ال�ص���ورة المعرب���ة في برام���ج الموهوب�ي�ن، كم���ا يو�ص���ي البح���ث با�ستخدامه���ا في البح���ث 
العلم���ي في مج���ال الموهبة والتفوق،وتقترح البحث تطبيقه���ا للمقارنة بين الموهوبين 
والعادي�ي�ن لمزي���د م���ن المعلومات ح���ول انطباعاتهم ع���ن الأن�شطة ال�صفي���ة التي تقدم 
لهم في برامجهم الدرا�سية، كما تقترح القيام باختبار مدى مطابقة ال�صورة المعربة 
م���ن المقيا����س لنم���اذج نظرية ال�سم���ة الكامنة، و�أخ�ي�رًا تقترح البح���ث تعريب وتقنين 
مقايي����س الأن�شط���ة ال�صفي���ة الأخ���رى لطلب���ة المرحل���ة الثانوي���ة مم���ا يغط���ي مرحلة 

درا�سية لم يتناولها البحث الحالي. 
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