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م�ستخل�ص البحث
ا�ستهدف البحث الحالي الك�شف عن درجة مراعاة كتاب اللغة العربية لل�صف 
الأول الثان���وي مهارات التفكير الإبداعي المتمثلة في : الطلاقة، والمرونة، والأ�ص���الة، 
والتفا�صيل. ولتحقيق ذلك ا�ستخدمت الباحثتان المنهج الو�صفي التحليلي، ف�صممتا 
�أدوات البح���ث المتمثل���ة في قائم���ة مه���ارات التفكير الإبداعي المنا�س���بة لطلاب ال�ص���ف 
الأول الثان���وي، حي���ث ا�ش���تملت عل���ى )22( مه���ارة، وق���د �أخ���ذت الباحثتان بما ح�ص���ل 
على )80%( من �آراء المحكَّمين، كما تمثلت في بطاقة تحليل كتاب اللغة العربية حيث 
فُرغ���ت القائم���ة في الأداة الرئي�س���ة وه���ي بطاقة تحلي���ل محتوى كتاب اللغ���ة العربية 
وطبقت الأدوات بعد الت�أكد من �ص���دقها، وح�س���اب ثباتها. وقد تكَّون مجتمع البحث 
من جميع �أن�شطة كتاب اللغة العربية لل�صف الأول الثانوي، �أما عينة البحث تمثلت 
في مجتمعه���ا البال���غ ع���دده )348( ن�ش���اطًا بواق���ع )169( ن�ش���اطًا في الم�س���توى الأول، و 
)179( ن�ش���اطًا في الم�ستوى الثاني، وجرى اختيار الأن�شطة بطريقة العينة الق�صدية. 
كم���ا ا�س���تخدمت الباحثتان ع���ددًا من الأ�س���اليب والمعالجات لااح�ص���ائية و�ص���ولًا �إلى 
نتائج البحث، مثل: التكرارات والن�سب المئوية، ومعادلة (Holsti) لح�ساب ثبات �أداة 
التحليل. وتو�ص���ل البح���ث �إلى نتائج عديدة منها: راعت �أن�ش���طة كتاب اللغة العربية 
لل�ص���ف الأول الثانوي مهارة الطلاقة بدرجة متو�س���طة بلغت ن�س���بتها )30%(، بينما 
رُوعيت مهارة المرونة بدرجة �ضعيفة بلغت ن�سبتها )19%(، في حين بلغت ن�سبة مراعاة 
مهارة الأ�صالة )29.5%( بدرجة متو�سطة، ون�سبة مراعاة مهارة التفا�صيل )%21.5( 
بدرجة �ض���عيفة. وخرجت الدرا�سة بعدة تو�ص���يات من �أبرزها: توجيه نظر القائمين 
عل���ى تخطي���ط وت�أليف مناهج اللغة العربي���ة �إلى مراعاة التعريف���ات الإجرائية التي 
تعك�س طبيعة مهارة الأ�صالة ب�صورتها الدقيقة وذلك كما ورد في الأدبيات التربوية، 

عند بناء �أن�شطة كتب اللغة العربية.
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Analysis of the Arabic Language Textbook of grade One 
Secondary in Light of the Skills of Creative Thinking

By Reem Atiyyah Almehyawi

 The current research aimed to explore the rate at which the 
Arabic Language textbook of grade One Secondary takes into 
account the skills of creative thinking in form of fluency, flexibility, 
originality and elaboration.In order to verify that, the researcher 
adopted the descriptive analytic approach, designing the research 
tools that appeared in form of a list of the skills of creative thinking, 
suitable for grade One Secondary students. This tool comprised 
of (22) skills, which gained the approval of (80%) of arbitrators. 
Moreover, it was in form of a card meant to analyze the Arabic 
language textbook whereby the list was emptied and reduced to the 
main research tool. Having verified their reliability and validity, 
the tools were applied.The research population comprised of all the 
activities in the grade One Secondary Arabic language textbook. The 
sample, which was intentionally selected, had a population of (348) 
activities, with (169) in the first level and (179) in the second. The 
researcher also used a good number of statistical methods such as 
frequencies, percentages, and Holsti formula to calculate the stability 
of the analysis tool. However, the research attained numerous 
findings including the following: activities of grade One Secondary 
textbook took into account the skill of fluency at an average rate 
of (30%), while it considered the skill of flexibility at a poor rate 
of (19%). Conversely, the rate at which originality was taken into 
account reached (29.5%), which is on the average, while elaboration 
was considered at a poor rate of (21.5%). The research made several 
recommendations the most paramount of which are drawing the 
attention of those responsible for planning and authoring Arabic 
language curriculums to consider equilibrium and inclusiveness of 
the skills of creative thinking when building activities of the Arabic 
language textbooks.
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مقدمه:
 تحظى اللغة العربية بمكانة رفيعة من بين لغات العالم, فهي اللغة المقد�س���ة 
الت���ي اختاره���ا الله لكتاب���ه المقد����س فق���د قال_�س���بحانه وتعالى _ في محك���م تنزيله:           
ا لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ﴾ ] الزخرف: 3 [, وقال - تقد�س���ت �أ�س���مائه -             ���ا جَعَلْنَ���اهُ قُرْ�آنً���ا عَرَبِيًّ ﴿�إِنَّ
 َ رُونَ * قُرْ�آنًا عَرَبِيًّا غَْري ﴿وَلَقَدْ �ضَ���رَبْنَا لِلنَّا�سِ ِيف هَذَا الْقُرْ�آنِ مِنْ كُلِّ مَثَلٍ لَعَلَّهُمْ يَتَذَكَّ
قُ���ونَ﴾ ] الزم���ر: 27- 28 [, وتع���د اللغة العربية من �أ�س���مى اللغات،  ذِي عِ���وَجٍ لَعَلَّهُ���مْ يَتَّ
و�أ�ش���رفها عل���ى وج���ه الأر�ض، كرمها الله ب�أن �أنزل بها خير كتبه ف�ص���احةً، و�أو�ض���حها 

بيانًا، و�أجملها �أ�سلوبًا، و�أقدرها �أداءًا، و�أطوعها ا�ستيعابًا. 

وهي لغةً تعهدها الله -جل ��شأنه – بالحفظ والخلود؛ حفظاً لهذا الدين فقد 
افِظُونَ ﴾ ] �سورة الحجر: 9 [ َ ا لَهُ َحل نَّ كْرَ وَ�إِ لْنَا الذِّ ا نَحْنُ نَزَّ قال- جلت قدرته- ﴿ �إِنَّ

 و اللغة العربية وعاء تراثنا وح�ض���ارتنا الإ�س�ل�امية فهي اللغة التي عّرب بها 
العرب���ي ع���ن نف�س���ه، وعمّ���ا اختلج في �ص���دره، وعمّ���ا دار في عقله من �أف���كار ور�ؤى، وبها 
ح�ص���ل التفاع���ل الإجتماعي والفكري والنف�س���ي ب�ي�ن �أفراد المجتمع، وه���ي اللغة التي 
نع�ب�ر به���ا عن واقعنا و�أحلامنا وتخيلاتنا، وكل ما يت�ص���ل بحا�ض���رنا وما�ض���ينا، هذا 

ف�ضلًا على �أنها لغة نعبر بها عن ح�ضارتنا، بما تحمله من علوم وفنون وثقافة . 

 وه���ي تتمت���ع بق���درة فائق���ة على احت���واء العل���وم والمع���ارف المختلف���ة، واحتواء 
كل جدي���د فيه���ا، فاللغ���ة وعاء الفكر، المحددة لملامحه الخا�ص���ة والعام���ة، والم�ؤثرة في 

حا�ضره وم�ستقبله والم�ستهدف منه )يو�سف،2007، �ص25(.

 وهناك علاقة بين التفكير و اللغة، وهي �أن التفكير ي�س���بق اللغة, حيث ينمو 
التفك�ي�ر �أولًا م���ن خ�ل�ال التفاع���ل مع البيئ���ة, ثم يتبع���ه الإرتقاء اللغ���وي، ولا يوجد 
تفك�ي�ر ب�ل�ا لغ���ة، فالمعاني الت���ي تمثلها الكلمات ت�ش���كل الم���ادة الخام التي ي�س���تخدمها 
الف���رد في عملي���ة التفك�ي�,ر لذل���ك لا يمك���ن لل�ش���خ�ص الأ�ص���م �أن يرقى بتفك�ي�ره �إلى 
الم�س���توى المتق���دم م���ن التفك�ي�ر نظ���راّ للتباط����ؤ في نم���وه اللغ���وي ) العت���وم، والط���رح,                        

وذياب,2007, �ص25-24(.
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 والتفك�ي�ر من العوامل المهمة التي ت�س���اعد الإن�س���ان عل���ى التكيف مع المجتمع 
ورفع ا�ستعداداته نحو بيئات التعلم المختلفة، ف�ضلًا عن ارتكازه على الخبرة الذاتية 

وتنظيمها وا�ستخدامها بطريقة مرنة تو�صله لحل م�شاكله المختلفة.

 ويع���د التفك�ي�ر الإبداع���ي م���ن �أرقى �أنم���اط التفك�ي�ر التي تدف���ع �إلى التحرر 
الفك���ري، والإث���راء المعرفي المعتمد على عمليات ذهنية متقدمة تتمثل في حلول و�أفكار 
و�سلوكيات غير عادية. ولقد �أ�شار Karaka & kavas (2008)، �إلى �ضرورة التفكير 
الإبداع���ي للق���رن الح���ادي والع�ش���رين، فنح���ن نواج���ه حيرة عالمي���ة، فو�ض���ى، تغيير، 
�سرعة، وتعقيد. ونعي�ش في ع�صر الطفرة التقنية والعولمة، والمناف�سة القوية )�ص9(.

 فالتفكير الإبداعي يزيد من وعي الفرد بذاته وبمن حوله عن طريق �إدراكه 
للعلاق���ات الجديدة والقديمة بين الأ�ش���ياء والتنب�ؤ، ون���واتج تلك العلاقات على نحو 
يزي���د م���ن ثق���ة الف���رد بنف�س���ه وبما يمتلك���ه من ق���درات تمكّن���ه على مواجه���ة الحياة 

الخارجية وهذا غاية ما ت�سعى �إليه التربية )م�صطفى، 2011، �ص80(.

 وتنمي���ة مه���ارات التفكير الإبداعي لدى الطلاب ه���ي في الواقع زيادة وعيهم 
بما يدور حولهم, ومعالجة الق�ض���ية من وجوه متعددة, وزيادة فاعليتهم في معالجة 
م���ا يق���دم له���م من مواق���ف وخبرات, كم���ا �أنها تزي���د من كف���اءة العم���ل الذهني لدى 
الط�ل�اب في معالجة م���ا يقدم لهم من مواقف وخبرات، وتفعيل عملي لدور المدر�س���ة 
والخ�ب�ارت ال�ص���فية التعليمي���ة ) غ���انم,2009م, ����ص214( فالتفك�ي�ر الإبداع���ي لي�س 
عملية �آليّة, بل عملية ذهنية تحتاج �إلى تدريب وممار�سة حتى ي�صل الفرد �إلى نتائج 
جديدة, وتنمية التفكير الإبداعي لدى الطلاب �إحدى النتائج المترتبة على مرورهم 

بخبرات محددة �ضمن كتب ومواد مقررة ) العيا�صرة,2011م, �ص206(.

 يقول م�صطفى )2011( �إن التفكير الفعّال يتطلب تعليمَا وتوجيهًا مق�صودًا 
م�س���تمرًا وممار�س���ة، ليتحول التفكير �إلى ثقافة لي�ص���بح الطلاب بعدها قادرين على 
التفاع���ل لاايجاب���ي الدائ���م ال���ذي لا يك���ون مج���رد رد فع���ل، ب���ل ي�ؤ�س����س للتعام���ل مع 

التوقعات قبل حدوثها )�ص23(.
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 وقد �أ�شار Nagamurali (2013)  �إلى �أنه يجب على المربين ت�شجيع وتنمية 
�أنماط مختلفة من الإبداع الذي يمكن �أن ين��شأ من مزيج من التفكير المنطقي وغير 
المنطق���ي، من خلال ممار�س���ة مهارات التفكير الإبداعي، حي���ث �أن تلك المهارات تلعب 
دوراً ب���ارزاً لقولب���ة طالبي المعرفة اللذين هم الأفراد الم�س���ئولين لإيجاد مكان �أف�ض���ل 

للجيل الحا�ضر والم�ستقبل )�ص 125(.

 �إن ق�ضية تنمية التفكير تمثل �إحدى الركائز الأ�سا�سية في الأنظمة التربوية 
الحديثة, ولما كانت عملية التفكير يمكن اكت�سابها من خلال عملية التعلم, فقد �أ�صبح 
من واجب القائمين على العملية التربوية تحقيق �أهداف الأنظمة التربوية المتمثلة 
في تنمي���ة العق���ل, وتعلي���م التفك�ي�ر، من خ�ل�ال تهيئ���ة المواق���ف التعليمي���ة والتعلمية 
الت���ي تحف���ز الطلاب على القيام بالعمليات العقلية الن�ش���طة التي ت�س���تند �إلى الت�أمل 

والتفكير الإبداعي)المو�سى،2011م،�ص54(.

 لذل���ك حظي���ت المناه���ج الدرا�س���ية ولا�س���يما مناهج اللغ���ة العربي���ة في المرحلة 
الثانوي���ة باهتم���ام وعناية وزارة التربي���ة والتعليم في المملكة العربية ال�س���عودية, فقد 
اهتم���ت بتطويره���ا وف���ق م���ا ن���ادت ب���ه لااتجاه���ات التربوية الحديث���ة وذلك و�ص���ولًا 
لتحقي���ق �أه���داف التربي���ة م���ن خ�ل�ال مخرج���ات تعليمي���ة تمتل���ك مه���ارات التفكير 
اللازمة ولا �س���يما مهارات التفكير الإبداعي، للم�س���اهمة في رقى المجتمع وللنهو�ض 
به , فالمجتمعات لم تعد بحاجة �إلى �أفراد بقدر حاجتها �إلى عقول ت�س���تثمر معطيات 

الحياة على نحو يزيد من تقدمها ومن قوتها.

 �إن مناه���ج اللغ���ة العربي���ة لاب���د �أن تُبن���ى ح�س���ب اهتمام���ات الط�ل�اب, فهم لا 
يتعلم���ون اللغ���ة لغر�,ض �أو لهدف, �أو لوظيفة واحدة, بل يتعلمونها لأغرا�ض عديدة, 

وي�ستخدمونها في �سياقات ومواقف مختلفة )الكخن،2006، �ص122(.

 فطال���ب المرحل���ة الثانوية تزداد لديه قدرته عل���ى التفاعل مع عملية التعليم 
والتعل���م؛ عندم���ا يكون هن���اك �إثارة لتفكيره, بفتح �آفاق جدي���دة �أمامه تجعله محوراً 
�أ�سا�س���ياً لإدارة التفك�ي�ر المث���ار لديه، و�ص���ولًا به �إلى تن�ش���يط وتنمية مه���ارات التفكير 
العلي���ا من ت�ص���نيف، وترميز، وتحلي���ل، وتركيب، وربط، وتق���ويم، وطلاقة، ومرونة، 

وح�سا�سية تجاه الم�شكلات و�إبداع )�أبو جادو ونوفل،2007، �ص157(.



تحليل كتاب اللغة العربية لل�صف الأول الثانوي �أ. ريم عطيه غانم ود. خديجة محمد عمر 

 43 

 ل���ذا �أو�ص���ت درا�س���ة نا�ص���ر و�أخر����س)2013( ب�إع���داد برام���ج لتنمي���ة التفك�ي�ر 
الإبداعي تتبناها وزارة التربية والتعليم, وتدخلها �ض���من المقررات الدرا�س���ية ح�س���ب 
المراح���ل الدرا�س���ية, و�أو�ص���ت درا�س���ة الحارث���ي )2013( بتكثي���ف ال���دورات التدريبي���ة 
للمعلم���ات حديث���ات الخبرة التدري�س���ية في مجال تنمي���ة مهارات التفك�ي�ر الإبداعي، 
وتق���ديم نم���وذج عملي لكيفية م�س���اهمة المعلم���ة في تنمية مهارات التفك�ي�ر الإبداعي 
ل���دى الطالب���ات م���ن خلال تكليف الم�ش���رفات التربوي���ات والمعلمات المتمي���زات ب�إجراء 
ح�ص����ص نموذجية مرتكزة على الأن�ش���طة والممار�سات العملية المنمية لمهارات التفكير 
الإبداع���ي، كم���ا �أو�ص���ت درا�س���ة ج���روان و العب���ادي )2014( بتوظي���ف ا�س�ت�ارتيجيات 
تنمية مهارات التفكير الإبداعي في المناهج الدرا�س���ية المختلفة, و�إدخال بع�ض المواقف 
والأن�ش���طة التي ت�س���تثير التفكير وتنم���ي مهارات التفكير الإبداع���ي لدى الطالبات، 
وكذلك �أو�ص���ت درا�س���ة الذبياني )2014( بالاهتمام �أكثر بمهارات التفكير الإبداعي، 
وت�ض���مينها ب�شكل �أ�سا�سي، ومراعاة التوازن وال�شمول بين مهارات التفكير الإبداعي، 

ولااهتمام بالأن�شطة التي تنميها. 

 �إن �أن�ش���طة التفك�ي�ر م���ن الو�س���ائل المهم���ة في نج���اح عملي���ة التعلي���م والتعل���م، 
فه���ي تهي���ئ الموقف التعليمي للطلاب للك�ش���ف ع���ن قدراتهم والتعب�ي�ر عن خبراتهم 
الذاتي���ة، كم���ا �أنها تتيح للمعلم فر�ص���اً لمراع���اة الفروق الفردية بينهم ب�ص���ورة فاعلة. 
�إ�ض���افة �إلى �أنه���ا ن�ش���اطات تفتح �آفاقًا وا�س���عة للبح���ث ولاا�ستك�ش���اف, والمطالعة, وحل 
الم�ش���كلات والرب���ط ب�ي�ن خ�ب�ارت التعل���م ال�س���ابقة واللاحق���ة. والرب���ط ب�ي�ن خ�ب�ارت 
�أ�ش���ار                              وق���د  )�أحمد,2007م,����ص218(.  المختلف���ة  الدرا�س���ية  المو�ض���وعات  في  التعل���م 
Caroselli (2009) �إلى �أن���ه لاب���د �أن ته���دف �أن�ش���طة التفك�ي�ر الإبداع���ي �إلى المه���ام 
ال�ضرورية لأن�شطة الحياة اليومية، التي تزيد من �إحتمال ال�سلوك الإبداعي )�ص 5(.
 وا�س���تجابة لما �س���بق تبنت العديد من المناهج، ومن بينها مناهج اللغة العربية 
�سيا�س���ة تطويري���ة ته���دف �إلى تنمي���ة مه���ارات التفك�ي�ر المختلف���ة ل���دى الط�ل�اب، ولا 
�س���يما مه���ارات التفك�ي�ر الإبداع���ي. فبني���ت المناه���ج وفق المدخ���ل التكاملي ب�ي�ن فنون 
اللغ���ة العربية ووظفت �أن�ش���طة: الن�ص���و�ص الأدبية، والقواعد النحوية، والن�ص���و�ص 
القرائي���ة، و�س���ائر ف���روع اللغة العربية، توظيفً���ا لا يقف عند تنمية الم�س���تويات الدنيا 
م���ن المه���ارات، ب���ل يتعداها �إلى المهارات العليا و�ص���ولًا �إلى التفك�ي�ر الإبداعي باعتباره 

التفكير الأرقى.
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 وق���د واك���ب ه���ذا التطوي���ر لمناه���ج اللغ���ة العربي���ة ظه���ور عدد غ�ي�ر قليل من 
الدرا�س���ات التقويمية كدرا�سة الفرا )2010( ودرا�سة العيد )2010( ودرا�سة �أبو جبين 

)2013( ودرا�سة المحياوي والحري�شي )2014م(.

 �إن جميع هذه الدرا�سات دعت �إلى تحليل كتب اللغة العربية في �ضوء مهارات 
التفكير الإبداعي المنا�سبة للطلاب الذين يدر�سون هذه الكتب. فعملية التطوير لن 
ت�ؤت���ي ثماره���ا المرج���وة ما لم تواكبها عملية التقويم الت���ي تطمئن لما هو واقع وتقدم 

ر�ؤى م�ستقبلية لما هو م�أمول.

 و�إيمانً���ا م���ن الباحثت���ان ب����أن المدخ���ل المه���اري ه���و �أح���د لااتجاه���ات التربوية 
الحديث���ة التي توليه���ا وزارة التربية والتعلي���م في المملكة العربية ال�س���عودية اهتمامًا 
جيدًا، و�أن التفكير الإبداعي هو �ضمن الأهداف التي ترمي �إلى تحقيقها. و�أن الوزارة 

لم تطور منهج اللغة العربية لل�صف الأول الثانوي �إلا من �أجل ذلك. 

 لذل���ك ت���رى الباحثت���ان �أن���ه من الأهمي���ة بمكان تن���اول هذا المنه���ج بالتحليل 
والتق���ويم. ولع���ل تحلي���ل �أن�ش���طة كت���اب اللغ���ة العربي���ة لل�ص���ف الأول الثان���وي يلقي 
ال�ضوء على هذا المنهج الجديد والذي يُقدم في مدار�سنا للمرة الأولى في العام 1435- 
1436هـ. فالكتاب المدر�سي �أحد العنا�صر المهمة التي يُقدم المنهج من خلالها، و�أن�شطة 

الكتاب ركن رئي�سي جدير بالتحليل والتقويم والتطوير �إن تطلب الأمر.

م�شكلة البحث:
 �إن التطوير ال�شامل الذي حظيت به مناهج اللغة العربية في مراحل التعليم 
العام في المملكة العربية ال�سعودية يتطلب تقويماً م�ستمراً ومتابعة في الميدان في �أثناء 
تجريبه وتطبيقه وذلك ب�إخ�ض���اعه لمزيد من الدرا�س���ات التقويمية, لتقديم التغذية 
الراجع���ة للقائم�ي�ن عليه، وتمثل �أن�ش���طة الكتاب عن�ص���رًا رئي�سً���ا من عنا�ص���ر مناهج 
اللغة العربية مما يجعلها جديرة بالتحليل والدرا�سة للك�شف عن جوانب القوة فيها 
وتعزيزها، وتعرف جوانب ال�ض���عف والق�ص���ور لتلافيها م�س���تقبلًا؛ ف�أن�ش���طة الكتاب 
تقوم بدور كبير في تنمية المهارات ولا �سيما مهارات التفكير الإبداعي, محققة بذلك 

�أحد �أهم الأهداف التي ت�سعى مناهج اللغة العربية �إلى تحقيقها لدى الطلاب. 
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 وانطلاقً���ا م���ن الر�ؤى ال�س���ابقة وا�س���تجابة لتو�ص���يات العديد من الدرا�س���ات 
ال�س���ابقة الت���ي ن���ادت ب�ض���رورة �إج���راء درا�س���ات تحليلي���ة لكتب اللغ���ة العربي���ة، �أعدت 
الباحثت���ان هذا الم�ش���روع البحثي الذي يهدف �إلى تحليل �أن�ش���طة كت���اب اللغة العربية 
لل�ص���ف الأول الثانوي ) الم�س���توى الأول، والم�ستوى الثاني(. حيث لم ي�سبق تناول هذا 
الكت���اب بالتحلي���ل والدرا�س���ة والتقويم. لحداثت���ه �إذ يُقدم للط�ل�اب والطالبات لأول 

مرة في العام 1435- 1436هـ.

 و يمكن تحديد م�شكلة البحث في ال�س�ؤال الرئي�س الآتي:
»م���ا درجة مراعاة �أن�ش���طة كت���اب اللغة العربية لل�ص���ف الأول الثانوي مهارات 

التفكير الإبداعي«؟

ومن ال�س�ؤال الرئي�س تتفرع الأ�سئلة الآتية:
((( م���ا مهارات التفك�ي�ر الإبداعي التي ينبغي توافرها لدى طلاب ال�ص���ف الأول 1

الثانوي؟
(((2 ما درجة مراعاة �أن�شطة كتاب اللغة العربية لمهارات التفكير الإبداعي المتعلقة 

بالطلاقة؟
(((3 ما درجة مراعاة �أن�شطة كتاب اللغة العربية لمهارات التفكير الإبداعي المتعلقة 

بالمرونة؟
(((4 ما درجة مراعاة �أن�شطة كتاب اللغة العربية لمهارات التفكير الإبداعي المتعلقة 

بالتفا�صيل؟ 
(((5 ما درجة مراعاة �أن�شطة كتاب اللغة العربية لمهارات التفكير الإبداعي المتعلقة 

بالأ�صالة؟

�أهداف البحث:
 تتمثل �أهداف البحث الحالي في الآتي:

((( تحديد مهارات التفكير الإبداعي المنا�سبة لطلاب ال�صف الأول الثانوي.1
(((2 تحدي���د درج���ة مراع���اة مه���ارات التفك�ي�ر الإبداع���ي ) الطلاق���ة – المرون���ة – 

التفا�ص���يل– الأ�ص���الة ( في محت���وى �أن�ش���طة كت���اب اللغ���ة العربية ) الم�س���توى 
الأول، والم�ستوى الثاني( لل�صف الأول الثانوي في المملكة العربية ال�سعودية.
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�أهمية البحث:
يمكن تف�صيل �أهمية البحث في �أنه يمثل :

((( ا�س���تجابة ل�ض���رورة تطوي���ر وتجوي���د الأن�ش���طة التعلمي���ة بم���ا يتم�ش���ى م���ع 1
الإتجاه���ات التربوي���ة الحديث���ة، وتحقيق الغايات التربوي���ة المرجوة في مجال 

تنمية التفكير الإبداعي.
(((2 م�س���اعدة القائم�ي�ن عل���ى ت�أليف كتب اللغ���ة العربية في مراح���ل التعليم العام, 

بتحدي���د جوان���ب القوة في �أن�ش���طة الكتب الدرا�س���ية, ليت���م تعزيزها, وجوانب 
ال�ضعف, ليتم معالجتها في �ضوء نتائج البحث العلمي.

(((3 م�س���اعدة معلم���ي اللغ���ة العربي���ة في التعرف على مه���ارات التفك�ي�ر الإبداعي، 
ولاا�ستر�شاد بها عند تخطيط وتنفيذ درو�س اللغة العربية.

(((4 �إم���داد القائم�ي�ن على مناهج اللغة العربية بقائمة مه���ارات التفكير الإبداعي 
اللازمة لطلاب المرحلة الثانوية, بحيث يتم توجيه الممار�س���ات التدري�س���ية في 

�ضوئها لتنميتها.
(((5 تقديم �أداة بحثية يمكن لاا�ستفادة منها في مجال التخطيط والتقويم.

حدود البحث:
تقت�صر حدود البحث الحالي في الآتي:

((( �أن�ش���طة كتاب اللغة العربية لل�ص���ف الأول الثانوي ) الم�ستوى الأول، والم�ستوى 1
الثاني(, وذلك في كامل وحدات الكتاب. وعددها)168( ن�شاطًا في كتاب الم�ستوى 

الأول، و)179( ن�شاطًا في كتاب الم�ستوى الثاني.
(((2 مهارات التفكير الإبداعي )الطلاقة, المرونة, التفا�ص���يل, الأ�صالة( التي ر�أى 

المتخ�ص�صون منا�سبتها لطلاب ال�صف الأول الثانوي.

م�صطلحات البحث:
11 تحليل المحتوى: يعد تحليل كما عرفه داوود )2006( �أنه »طريقة تقدم و�صفًا -

مو�ضوعيُا منهجيًا كميًا للمحتوى الظاهر« )�ص22(.
�أن تحلي���ل   )2009 وال�ش���مري،  )ال�س���اموك  Berlson في  بيرل�س���ون  ذك���ر  و   
المحت���وى “ �أح���د الأ�س���اليب الو�ص���فية الت���ي ت�س���تعمل في و�ص���ف المحت���وى الظاه���ر �أو 

الم�ضمون ال�صريح للمادة و�صفًا منتظمًا كميًا ” )�ص32(.
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 ويق�ص�د بتحليل المحتوى في البحث الحالي: �أنه �أ�سلوب و�صفي ا�ستخدم لتحليل الظاهر 
من محتوى �أن�ش���طة كتاب اللغة العربية )الم�س���توى الأول، الم�س���توى الثاني( في �ض���وء 

مهارات التفكير الإبداعي، تحليًال كميًا منهجيًا، مو�ضوعيًا، منتظمًا.

22 الأن�شطة اللغوية:-
ذكر الخليفة )2004( �أن الأن�شطة اللغوية » �ألوان منوعة من الممار�سة العملية 
للغة، يقوم بها الطلاب، وي�س���تخدمون اللغة ا�س���تخدامًا موجهًا في المواقف التعليمية 

التعلمية التي تتطلب الحديث ولاا�ستماع والقراءة والكتابة » )�ص373(.
 وعرفه���ا �أب���و ل�ب�ن )2011( �أنه���ا “ الأن�ش���طة الت���ي تمكن المتعلمين م���ن تنمية 
ميوله���م ومهاراته���م المختلف���ة، وتزويده���م تزوي���دًا ذاتيً���ا بالمع���ارف والفن���ون، وذل���ك 

ا�ستنادًا على �أ�س�س تربوية”.
 ويق�ص�د به�ا في البح�ث الح�الي: الممار�س���ات اللغوية المت�ض���منة في كت���اب اللغ���ة العربية 
لل�ص���ف الأول الثان���وي، يقوم بها الطلاب تحت �إ�ش���راف معلميهم وبتوجيههم بهدف 

تنمية مهارات التفكير الإبداعي )الطلاقة، المرونة، التفا�صيل، الأ�صالة(.

33 كتاب اللغة العربية لل�صف الأول الثانوي ) التطبيقات( :-
 »ه���و �أح���د كت���ب اللغة العربي���ة الجديدة في خط���ة التعليم الثان���وي في النظام 
ار�س في���ه المه���ارات اللغوية ومه���ارات الفه���م والنقد  الف�ص���لي، وه���و المي���دان ال���ذي ُمت
والتفك�ي�ر؛ لإك�س���اب طلاب ال�ص���ف الأول القدرة اللغوية المطلوب���ة، والثقافة الواعية 

باللغة وق�ضاياها وفنونها« )وزارة التربية والتعليم، 2015، �ص5(.

44 التفكير الإبداعي:-
 التفك�ي�ر الإبداع���ي كم���ا عرف���ه العيا�ص���رة )2011( �أن���ه« ن�ش���اط عقلي مركب 
وه���ادف توجه���ه رغب���ة قوي���ة في البح���ث عن حل���ول �أو التو�ص���ل �إلى نواتج �أ�ص���يلة، لم 
تك���ن معروف���ة م���ن قب���ل، ويتمي���ز بال�ش���مولية والتعقي���د، ويتك���ون م���ن مجموعة من              

المهارات« )�ص209(.
 وعرف���ه البرقع���اوي )2012( �أن���ه »تفك�ي�ر يت�ض���من تولي���د وتعدي���ل للأف���كار 
والح�سا�س���ية                            والمرون���ة  والطلاق���ة  بالأ�ص���الة  تت�ص���ف  نتائ���ج  �إلى  التو�ص���ل  لغر����ض 

للم�شكلات« )�ص30(.
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 ويق�ص�د بالتفكير الإبداعي في البحث الحالي: �أنه قدرة الطالب على �إنتاج �أكبر عدد من 
لاا�س���تجابات التي تت�صف بالطلاقة، والمرونة، والتفا�صيل، والأ�صالة عند لاا�ستجابة 

لمثير لغوي معين. 

55 مهارات التفكير الإبداعي:-

-	 الطلاقة:
 عرّفه���ا العت���وم و�آخ���رون )2007( ب�أنها »القدرة على �إنت���اج �أو توليد عدد كبير 

من الأفكار الجيدة لم�س�ألة �أو م�شكلة ما » )�ص141(.
 ويعرفه���ا م�ص���طفى )2011( ب�أنها »القدرة عل���ى توليد عدد كبير من البدائل 
�أو المترادفات �أو الأفكار �أو الم�ش���كلات عند الإ�س���تجابة لمثير معين، وال�سرعة وال�سهولة 

في توليدها« )�ص78(.
ويق�ص�د بالطلاقة في البحث الحالي: قدرة الطالب على ا�س���تدعاء �أكبر عدد من المفردات 
�أو الجم���ل �أو المع���اني والأف���كار المنطوقة �أو المكتوبة، المنا�س���بة للمث�ي�ر اللغوي في فترة 

زمنية.

-	 المرونة:
 عرفه���ا �أب���و ج���ادو ونوف���ل )2007( ب�أنها “ر�ؤية الأ�ش���ياء من خ�ل�ال مناطق �أو 

زوايا مختلفة لعمل تلك الأ�شياء با�ستخدام ا�ستراتيجيات متنوعة” )�ص161(.
 ويق�ص���د بها عبدالعزيز )2009( “�أنه ق���درة الفرد على تغيير حالته الذهنية 

ح�سب تغيير الموقف، وتوليد �أفكار متنوعة بطرق تفكير متنوعة” )91(. 
 ويق�ص�د بالمرون�ة في البحث الحالي: قدرة الطالب عل���ى ر�ؤية الموقف من زوايا متنوعة، 

و�إ�صدار ا�ستجابات متنوعة ومنا�سبة لموقف لغوي معين.

-	 التفا�صيل:
 هي »قدرة الفرد على و�ضع تفا�صيل الخطط والأفكار« )�أبو جادو ونوفل،2007، �ص167(.

�إ�ض���افة تفا�ص���يل جديدة  الفرد على  وي���رى عبدالعزي���ز )2009( �أنها“ق���درة 
ومتنوعة لفكرة ما �أو لحل م�شكلة معينة” )�ص92(.
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 ويق�ص�د بالتفا�ص�يل في البح�ث الح�الي: ق���درة الطال���ب عل���ى �إ�ض���افة تفا�ص���يل جديدة 
ومنا�سبة �إلى فكرة �أو �صورة �أو موقف معين لغوي.

-	 الأ�صالة:
 ه���ي “ التف���رد �أو مخالف���ة الآخري���ن الن���اتج من الق���درة عل���ى الإدراك ور�ؤية 

المواقف من زوايا مختلفة” )م�صطفى، 2011، �ص79(.
 كم���ا عرفه���ا العت���وم و�آخ���رون �أنه���ا “ التميز والتف���رد في الفك���رة والقدرة على 

النفاذ �إلى ما وراء المبا�شر والم�ألوف من الأفكار” )�ص143(.
 ويق�ص�د بالأ�ص�الة في البح�ث الحالي: ق���درة الطالب عل���ى �إنتاج ا�س���تجابات جديدة غير 

م�ألوفة وغير �شائعة، عند لاا�ستجابة لموقف لغوي مثير.

:الإطار النظري : �أوًال
1-مفهوم تحليل المحتوى:

 تع���ددت المفاهي���م ح���ول تحليل المحت���وى واختلف���ت باختلاف ر�ؤى �أ�ص���حابها، 
واخت�ل�اف الزاوي���ة التي ينظرون منه���ا �إليه ومن تلك المفاهيم، ما ذكره هول�س���تي في 
)طعيم���ة،2008م(، �أن �أ�س���لوب تحلي���ل المحت���وى يت�ص���دى لمعالجة م�ش���كلة م���ا بطريقة 

كمية وكيفية، وهو يتعدى حدود الو�صف الظاهر للمحتوى )�ص70(. 
 ويرى الها�شمي وعطية) 2009( �أن تحليل المحتوى �أ�سلوب �أو �أداة ي�ستخدمها 
الباحث���ون في مج���الات بح���ث متنوع���ة لتحلي���ل الظاهر م���ن المحتوى، وال�ص���ريح من 
الم�ض���مون للمادة المراد تحليلها، للإجابة عن ت�س���ا�ؤلات البحث، �أو فرو�ض���ه الأ�سا�سية، 
و�صولًا �إلى اكت�شاف الخلفية الفكرية، �أو الثقافية، �أو ال�سيا�سية، �أو العقدية التي تنبع 
منه���ا الم���ادة العلمي���ة، �أو بق�ص���د التعرف على مقا�ص���د القائمين بالات�ص���ال من خلال 
الكلم���ات، والجم���ل، والرم���وز، وال�ص���ور، على �أن تت���م عملية التحلي���ل بطريقة علمية 
م�ستندة �إلى معايير مو�ضوعية، و�أن ت�ستند في تحليلها �إلى الأ�سلوب الكمي )�ص144(. 
 وذكر فار�س وال�صرايرة )2011( �أن �أ�سلوب تحليل المحتوى يقوم على الو�صف 
المنظ���م الدقيق لمو�ض���وع الدرا�س���ة وهدفها، ويتم هذا التحليل م���ن خلال الإجابة عن 
�أ�س���ئلة معينة ومحددة م�س���بقًا حيث ت�ساعد هذه الإجابة في و�صف وت�صنيف محتوى 
الم���ادة المدرو�س���ة ب�ش���كل ي�س���اعد على �إظه���ار العلاق���ات والترابطات بين �أج���زاء الن�ص 

المدرو�س )�ص61(.
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 و�أ�ش���ار محم���د وعبدالعظي���م )2012( �إلى �أن تحلي���ل المحت���وى منه���ج يعتم���د 
ب�ش���كل رئي����س عل���ى تحويل المعلوم���ات المكتوب���ة �إلى بيان���ات كمية حول الظاه���رة التي 
يت���م تحليله���ا، فق���د تفهم طبيعة تحلي���ل المحتوى ب�أنها »طريقة ت�ص���ف ب�ش���كل منظم 
�ش���كل ومحتوى المواد المكتوبة �أو الم�س���موعة«، �أو على �أنها »طريقة مو�ضوعية ومنظمة 
لو�صف محتوى مواد لاات�صال ب�شكل كمي«، كما �أن ا�ستخدام هذا المنهج وتطويره يتم 
لت�س���هيل عملية درا�س���ة الوثائق العامة والخا�ص���ة )�ص 19(. ويرى المطلق والعمّارين 
)2013( �أن �أ�س���لوب تحليل المحتوى ال�ش���ائع في الأو�ساط العلمية، يرتكز على �إجراءات 
من �أهم �أهدافها و�صف، ما الذي يت�ضمنه المحتوى؟ ولمن يوجه؟ وكيف ي�صاغ المحتوى 

�أو يعبر عنه؟ وما �أثر انتقاله على الم�ستقبل؟ )�ص19(.

 من خلال عر�ض المفاهيم ال�س���ابقة خل�ص���ت الباحثتان �إلى �أن تحليل المحتوى 
يرتكز على ثلاثة �أمور رئي�سة، هي:

11 �أنه �أ�سلوب علمي و�صفي يتناول الظاهر من المحتوى وما هو قابل للاكت�شاف .
فقط.

22 �أنه يتم بطريقة علمية منهجية دقيقة وعلى قدر كبير من الثبات..
33 �أنه يعتمد على القيا�س الكمي في التحليل..

2- �أهمية تحليل المحتوى :
 تكم���ن �أهمي���ة تحلي���ل المحت���وى في ما له م���ن �أدوار مهمة في مج���الات متعددة 
وثيقة ال�ص���لة بالقطاعات الحيوية في المجتمع منها: مجال الإعلام، ومجال التربية 
والتعليم، ومجال الدرا�س���ات الأدبية والعلمية، وغيرها من المجالات و�سنقت�ص���ر على 
ذكر �أهمية تحليل المحتوى بالن�س���بة لمجال التربية والتعليم ل�ص���لته الوثيقة بالبحث 
الح���الي، والت���ي م���ن �أبرزه���ا م���ا لخ�ص���ه )الها�ش���مي وعطية،2009م،����ص161؛ المطلق 

والعمّارين، 2013، �ص28( فيما ي�أتي:
11 ت�س���هم عملية التحليل في تحديد م�س���توى الكتاب المدر�س���ي، ودرجة التح�صيل -

الدرا�سي للطالبات.
22 ي�س���لط ال�ض���وء على عملية التعلي���م والتعلم وتقويمها بناء عل���ى بيانات كمية -

محايدة.
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33 ي�س���اعد المعلم�ي�ن على بن���اء لااختبارات التح�ص���يلية، واختيار ط���رق التدري�س -
المنا�سبة

44 ي�س���هم في تنفي���ذ محت���وى الكت���اب المدر�س���ي عل���ى م�س���توى التخطي���ط م���ن -
خ�ل�ال م�س���اعدة المعلم�ي�ن عل���ى �إعادة تنظي���م الم���واد التعليمي���ة وتزويدهم بما                         

ينبغي فعله.
55 يو�ضح العلاقات بين ف�صول الكتاب المدر�سي وجزئياته-
66 يك�ش���ف دور الكت���اب المدر�س���ي في تنمي���ة �أن���واع التفكير المختلفة عن���د الطلاب، -

وي�سهم في �إعدادهم �إعدادا �سليمًا، ليكونوا �أفرادًا منتجين.
77 ي�سهم في تحديد نقاط القوة وال�ضعف في الكتاب المدر�سي.-
88 يزود م�ؤلفي الكتب المدر�سية بما ينبغي فعله من �أجل تطويرها.-
99 يزيد فاعلية محتوى الكتاب المدر�س���ي وخا�ص���ة في تحقي���ق الأهداف التربوية -

والتعليمية من خلال ما يتو�صل �إليه من نتائج عن طريق التحليل.
1010 يعم���ل عل���ى �إ�ص���دار الأح���كام حول الكت���اب المدر�س���ي المقرر، وم���دى توافقه مع 

المعايير العامة والخا�صة للكتب المدر�سية التي من الواجب لاالتزام بها.

3- المبادئ التي يقوم عليها تحليل المحتوى :
 هناك مجموعة من المبادئ ينبغي �أن تقوم عليها عملية تحليل المحتوى، لكي 
تبل���غ �أهدافه���ا بطريقة علمي���ة ودقيقة، وعلى قدر كافي من الم�ص���داقية والثبات، ومن 

تلك المبادئ ما �أورده )الها�شمي وعطية، 2009، �ص169(، وهي: 
11 �إن المحتوى يعبر عن البيئة الداخلية والخارجية ل�ص���احبه، وتحليل المحتوى -

يك�ش���ف ع���ن البيئ���ة الثقافي���ة وال�سيا�س���ية ولااجتماعي���ة ال�س���ائدة في المجتم���ع 
الداخلي والخارجي بفعل تطور العمليات لاات�صالية.

22 �إن تحلي���ل المحتوى �أ�س���لوب من �أ�س���اليب البح���ث العلمي ولي����س منهجًا بحثيًا -
قائ���م بذات���ه، فه���و يع���د �أداة م���ن �أدوات البح���ث الم�س���حي الت���ي له���ا �إجراءاته���ا 

الخا�صة.
33 لي�س كل �أهداف المحتوى ظاهرة، بل قد تكون باطنة ولكنها قابلة للاكت�شاف .-
44 الموازنة بين �أهمية الأهداف التي ي�س���عى �إليها المحلل، وتكلفة التحليل في المال -

والزمن والجهد.
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55 �إن تحلي���ل المحت���وى بغ�ض النظر عن نوعه، يمثل الب�ص���مة الفكرية ل�ص���احبه -
التي يتميز بها عن غيره، و�إن تحليل المحتوى يك�ش���ف عن نوع ب�ص���مة �صاحبه 

الفكرية والعلمية.
66 التحلي���ل لا ي���رادف التق���ويم في المعن���ى؛ �إن مهم���ة التحلي���ل تق���ف عند تجزئة -

الكل �إلى �أجزائه وتركيز لاانتباه على خ�ص���ائ�ص تلك الأجزاء من دون �ص���دور 
الأحكام ب�ش����أنها، �أما التقويم ف�إنه يتعدى جمع المعلومات �إلى �إ�ص���دار الأحكام 
في �ض���وء معايير محددة فالتحليل مرحلة �س���ابقة للتقويم ومت�ض���منة و�صف 
كم���ي وكيف���ي للبيان���ات دون التدخ���ل م���ن المحل���ل، والتق���ويم مرحل���ة لاحق���ة 
للتحليل وهو عملية �إ�صدار حكم في �ضوء معايير محددة �سلفًا قد تكون كمية 

�أو مو�ضوعية وهو تابع للتحليل معني بتف�سير نتائجه.

 وفي م���ا يخ����ص المبد�أ ال�س���ابق، لاحظت الباحثتان �ش���يوع الخلط بين مفهومي 
التحلي���ل والتقويم، وخا�ص���ة في الدرا�س���ات التربوية، فالتحلي���ل يختلف عن التقويم 
���حًا ومف�سّ���رًا في كثير من الأدبيات التربوية، فالذي يحلل مادة �أي كان  اختلافًا مو�ضّ
نوعها لا يلزم له �أن يقوّم تلك المادة ب�ص���دور الحكم عليها، بينما يتوجّب عليه تحليل 
الأجزاء بطريقة كمية وبيان العلاقات بين تلك الأجزاء، �أما التقويم هدفه الأ�سا�سي 
هو �صدور الحكم حول المادة المدرو�سة �سواء كان حكما كًميًا �أو كيفيًا، في حين ي�ستوجب 
لعملية التحليل التكرار للقيا�س الكمي. فمن �أبرز الفروق بين التحليل والتقويم، �أن 
التحليل يتم بمعزل تام عن الذاتية وبمو�ض���وعية حازمة ودقيقة، بينما التقويم قد 

ت�ؤثر فيه القناعة الفكرية والثقافية لمن يقوم بعملية التقويم.

 �إنّ �أ�س���لوب تحلي���ل المحتوى �أ�س���لوب دقيق وح�سّ���ا�س تلزم ل���ه الخلفية المعرفية 
ال�ش���املة، والمنهجي���ة العلمي���ة الدقيق���ة �أثن���اء التنفيذ، حتى نتو�ص���ل م���ن خلاله �إلى 

نتائج دقيقة ومحايدة وثابتة.

4-مفهوم التفكير الإبداعي:
 يع���د التفك�ي�ر الإبداع���ي �أداة �ض���رورية لمواجه���ة م�ش���كلات الحياة وال�س���يطرة 
عليه���ا من جه���ة، ولمواكبة المتغيرات ال�س���ريعة والمتلاحقة من جه���ة �أخرى، فالتفكير 
الإبداع���ي �أم���ر �أ�سا�س���ي تحتمه طبيعة الع�ص���ر ال���ذي نعي�ش فيه، وق���د حظي التفكير 
الإبداع���ي ب�إهتم���ام كث�ي�ر من العلم���اء والكتّاب وخا�ص���ة في المجال الترب���وي، فتعددت 
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مفاهيم���ه وتباينت منها ما ذكره �أبوج���ادو ونوفل )2007( �أن التفكير الإبداعي يمثل 
نمط حياة ب�شكل كلي و�شامل بالن�سبة للطالب المبدع. يرتبط بالذات كطاقة خلاقة. 
تتحقق ا�ستجابتها عندما تبلغ درجة عميقة من التفاعل ولاا�ستثارة مع حركة الواقع 
ب���كل م���ا ينتجه من ظواهر وعلاقات وتناق�ض���ات )�ص133(. وي���رى �أحمد )2007( �أن 
عملي���ة التفكير الإبداعي تمثل �إنتاجً جديدًا وهادفًا وموجه نحو هدف معين، ويجب 
�أن تر�ض���ى عن���ه الجماعة في فترة زمنية معينة حي���ث يكون نافعاً ومفيداً، ويمثل هذا 
الإنت���اج �أنواعً���ا متع���ددة م���ن ال�س���لوك قد تبدو في ر�س���م لوح���ة فني���ة، �أو ت�أليف قطعة 
مو�س���يقية، �أو �إع���داد ق�ص���يدة �ش���عرية، �أو كتابة ق�ص���ة مبتك���رة، �أو اخ�ت�ارع ميكانيكي، 
�أو كهربائ���ي، �أو �ص���ياغة نظري���ة علمي���ة، �أو فل�س���فية، �أو قيادة جماعية �أو فل�س���فية، �أو 
 )Hiroko and others,2011) اجتماعي���ة. )����ص 32- 33(. و�أورد هيركو و�آخ���رون
�أن التفك�ي�ر الإبداع���ي تفك�ي�ر جديد يولد �أف���كارًا جديدة ذات قيم���ة، فهو يمثل انجاز 
خيالي مهم ي�ؤدي �إلى �إيجاد معرفة جديدة )�ص 28(. و�أ�شار البرقعاوي )2012( �إلى 
�أن التفكير الإبداعي مت�شعب يت�ضمن تحطيم وتق�سيم الأفكار ال�سابقة وعمل روابط 
جديدة بينها وتو�س���يع حدود المعرفة و�إدخال الأفكار العجيبة المده�ش���ة وتوليد �أفكار 
جدي���دة )����ص30(. في حين ي���رى العفون وعب���د ال�ص���احب )2012( �أن عملية التفكير 
الإبداع���ي ع���ي �إع���ادة تنظيم المحتوي���ات البيئية المعرفي���ة عند التعامل م���ع �أي موقف 
ب�ص���ورة تت�س���م بالعديد من الخ�ص���ائ�ص كالطلاق���ة والمرونة )����ص 124(. بينما يقول 
العيا�ص���رة )2012( �أن التفك�ي�ر الإبداع���ي �س���لوك هادف لا يحدث بمع���زل عن خلفية 
معرفي���ة ذات قيم���ة لأن غايت���ه تتلخ����ص في �إيج���اد حل���ول �أ�ص���يلة لم�ش���كلات قائم���ة في 
الحياة الإن�س���انية. بمعنى �أن عملية التفكير الإبداعي لا يمكن �أن ت�أتي �إلا �إذا �س���بقت 
بخطوات مهمة تتمثل في اكت�ساب المعرفة، وفهمها، ومعالجتها، وتحليلها، وت�صنيفها، 

و�إدماجها في البنى المعرفية )�ص195(. 

 م���ن خ�ل�ال المفاهي���م ال�س���ابقة خل�ص���ت الباحثت���ان �إلى �أن التفك�ي�ر الإبداع���ي 
تكمن فائدته في توليد الأفكار وتو�سيع حدود المعرفة من خلال طاقة خلاقة تتحقق 
ا�س���تجابتها عندم���ا تبل���غ درج���ة عميقة م���ن التفاعل م���ع حركة الواق���ع، فالذي يميز 
التفك�ي�ر الإبداع���ي ع���ن غيره م���ن �أن���واع التفكير الأخ���رى �أنه تفكير يت�ض���من �أغلب 
، وبقراءة م�س���تزادة  العملي���ات التفكيري���ة الأخ���رى ويوظفه���ا توظيفاً مرن���اً و�أ�ص���يلًا
لتفا�ص���يل الموقف �أو الم�ش���كلة، �سعيًا للو�صول �إلى منتج �أو حل �إبداعي نفعي با�ستخدام 
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تفك�ي�ر تباع���دي يخلّ����ص نف�س���ه من حدود الم�ش���كلة القائم���ة �إلى ما هو �أبع���د من تلك 
الحدود. وحتى بعد الو�صول �إلى الحل الإبداعي ت�ستكمل العمليات التفكيرية عملها 

في النقد، والتحليل، والتطوير، والتحقق، فهو عملية مت�شعبة وغير منتهية.

5- العوامل الم�ؤثرة في التفكير الإبداعي:
 يت�أث���ر نمو التفكير الإبداعي وممار�س���ة مهاراته بجملة عوامل تعزو بع�ض���ها 
�إلى ال�ص���فات ال�شخ�ص���ية، وبع�ض���ها �إلى المجتم���ع، وبع�ض���ها الآخ���ر يعزو �إلى �أ�س���اليب 
التربي���ة والتعلي���م، مما �س���بق يمكن تحديد العوام���ل الم�ؤثرة في التفك�ي�ر الإبداعي في 

النقاط الآتية )عبالعزيز،2009، �ص89(:
11 ال�ص�فات ال�شخ�ص�ية للطال�ب: مث���ل المرون���ة والمب���ادرة والح�سا�س���ية للمثيرات، -

والدافعي���ة ولاا�س���تقلالية وت�أكي���د الذات والفكاهة وال�س���يطرة، وهذه �س���مات 
تجعله �أكثر قدرة على الإبداع ولاابتكار.

22 الرقاب�ة: �إن طرق التن�ش���ئة الإجتماعية القا�س���ية تحد من ق���درة الطلاب على -
التفك�ي�ر الإبداع���ي، حي���ث �أن النقد والت�س���لط والقمع يحد م���ن قدرتهم على 
التعب�ي�ر ع���ن �أفكاره���م بعك����س غيره���م مم���ن لديه���م الفر����ص لأنهم يعي�ش���وا 
في �أ�س���رة ت�ش���جّع لاا�س���تقلالية وحري���ة التعب�ي�ر وتق���دم له���م ال���دفء المعن���وي 

والعاطفي.
33 �أ�ساليب التربية والتعليم: �إن �أ�ساليب التعليم التي تعتمد على التلقين وح�شو -

�أدمغ���ة الط�ل�اب بالمعلومات لا تف�س���ح �أمام الطلاب لأن يقدح���وا زناد فكرههم 
وت�س���خيره للتفك�ي�ر الإبداع���ي المنت���ج بينم���ا الأ�س���اليب التربوية غ�ي�ر المقيدة 

تف�سح للطلاب فر�صة التفكير الحر.

وت���رى الباحثت���ان �أن التفك�ي�ر الإبداعي ي�ؤث���ر ويت�أثر كثيُرا بفل�س���فة المجتمع 
القائم���ة، فعل���ى الرغ���م م���ن �أهمية هذا التفك�ي�ر �إلا �أنه كثير من �أف���راد المجتمع يرى 
�أن���ه تفك�ي�ر تدع���و �إلي���ه الرفاهية، وه���ذا ر�أي غير م�س���تغرب في ظل الح���دود الفكرية 
التي تتوارثها الأجيال لمجرد �أنها �أ�س���لوب حياة متوارث، فالتفكير الإبداعي م�صطلح 
ي���كاد ي���رادف الحرية الثقافي���ة، والحرية الأيدولوجية، تلك الت���ي تدعوا طلابها �إلى 
الف�ض���ول الإن�س���اني، القائم على المعرف���ة والفهم وربط الخبرات ال�س���ابقة بالخبرات 
اللاحق���ة والت�س���ا�ؤل والإدراك. �إن التفك�ي�ر الإبداعي من وجهة نظ���ر الباحثة عملية 
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فكري���ة ت�س���اندية تعاونية، لا تفعّل بال�ش���كل ال�ص���حيح وال���ذي نري���د �إلا �إذا كان هناك 
تطل���ع للمعرف���ة ورغبة في لاا�س���تزادة ولااطلاع من جميع �أط���راف العملية التعليمية 
بم���ا فيه���ا المجتم���ع، لأن ذل���ك ه���و الذي يم���د مخرجاتن���ا التعليمي���ة بالقوة الم�س���اندة 
لمطالبه���ا ومطال���ب المجتمع. �إن التفكير الإبداعي يجب �أن يكون �أ�س���لوب حياة في ظل 
ظروف الع�ص���ر الذي نعي�ش فيه، كما يجب �أن يُدرّب عليه جميع من�س���وبي التعليم في 
كافة المراحل الدرا�سية، �إذ لا بد �أن يُدرّبوا على توظيف التفكير لاابداعي في حياتهم 
العلمي���ة والعملي���ة متمث�ًا�لً ذل���ك في ع���دم رف����ض الجدي���د لمج���رد �أنه جدي���د، ورف�ض 
الق���ديم لمج���رد �أن���ه ق���ديم، فهنا ي�أت���ي دور رب���ط الخبرات وتحلي���ل الن���واتج القديمة 
والنواتج الجديدة لولادة �إنتاج �إبداعي يمثل غالبًا حًال �أ�صيل متميزًا لم�شكلة قائمة.

6- مهارات التفكير الإبداعي:
 �إن تنمية التفكير الإبداعي لا تتم بمح�ض ال�صدفة، ولا بطرق غير مق�صودة، 
 ، فلا بد من تحديد الم�س���ار وتحديد العمليات العقلية التي تن�ش���ط ذهن الطالب �أولًا

وتدربه على ا�ستخدام الطرق العلمية ال�صحيحة في التفكير الإبداعي، 
 وم���ن �أب���رز مه���ارات التفك�ي�ر الإبداع���ي الت���ي ت�س���اعد الطلاب على ممار�س���ة 

عمليات تفكيرية ت�سهم في تنمية هذا النوع من التفكير ما يلي:

الطلاق�ة: تعن���ي الق���درة عل���ى توليد �أك�ب�ر عدد ممكن م���ن البدائ���ل �أو المترادف���ات �أو 
الأفكار �أو الم�ش���كلات �أو لاا�س���تعمالات �أو ال�ص���ور �أو التعبيرات الملائمة عند لاا�ستجابة 
لمثير معين وال�س���رعة وال�س���هولة في توليها وذلك �ض���من فترة زمنية محددة، بمعنى 
�أن الطالب المبدع يتميز ب�سهولة و�سرعة وكمية �إنتاج الأفكار التي يمكن �أن يقترحها 
بالن�س���بة لمو�ض���وع معين، ب�ش���رط �أن تكون هذه الأفكار منا�س���بة ومت�س���قة مع المو�ضوع 
محل التفكير. وتعد الطلاقة بنك الإبداع، وهي في جوهرها عملية تذكر وا�س���تدعاء 
اختيارية لمعلومات �أو خبرات �أو مفاهيم �سبق تعلمها )�صالح،2011، �ص152(. وقد تم 
التو�صل �إلى عدة �أنواع للطلاقة عن طريق التحليل العاملي، وهي )�أبو جادو ونوفل، 

207، �ص160؛ عبدالعزيز، 2009، �ص90(:
أ الطلاق���ة اللفظي���ة �أو طلاقة الكلمات: وتعني بذلك �س���رعة الفرد في التفكير 	-

في تقديم الألفاظ �أو الكلمات �أو نقائ�ضها وتوليدها في ن�سق معين.
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ب طلاق���ة الأف���كار �أو المع���اني: وهي قدرة الف���رد على التفكير ال�س���ريع في كلمات 	-
مت�صلة تنا�سب موقفًا معينًا و�صياغة �أفكار في عبارات مفيدة.

ج طلاق���ة التعب�ي�ر: وهي الق���درة على التعب�ي�ر عن الأف���كار ب�س���هولة، و�إمكانية 	-
�ص���وغها في كلمات، �أو �ص���ور للتعبير عنها بطريقة تكون فيها مت�ص���لة بغيرها 
وملائم���ة لها. وب�ش���كل عام ت�ش�ي�ر الطلاقة التعبيري���ة �إلى قدرة الطالب على 

و�ضع الكلمات في �أكبر عدد ممكن من الجمل والعبارات.
د طلاق���ة الأ�ش���كال: وتعن���ي الق���درة عل���ى الر�س���م ال�س���ريع لع���دد م���ن الأمثل���ة 	-

والتف�صيلات �أو التعديلات في الإ�ستجابة لمثير و�ضعي ب�صري.

المرون�ة: تت�ض���من المرون���ة الجانب النوعي في الإبداع، ويق�ص���د بها تن���وع �أو اختلاف 
الأفكار التي ي�أتي بها الطالب المبدع وبالتالي فهي ت�شير �إلى درجة ال�سهولة التي يعبر 
به���ا الطال���ب عن موقف���ه �أو وجهة نظر عقلية معين���ة، و�إدراك الأمور بطرق متنوعة، 
والمب���دع يج���ب �أن يك���ون على درج���ة مرتفعة من المرون���ة والتكون العقلي وق���ادرًا على 
تغيير حالته العقلية بما يتنا�سب مع تعقد الموقف الإبداعي)العفون وعبد ال�صاحب، 
2012، �ص131(. ويمكن تحديد نوعين من المرونة )�صالح، 2011، �ص �ص154-153( :

1- المرونة التلقائية:
 ه���ي الق���درة عل���ى �إنت���اج قدر م���ن الأفكار الت���ي ترتبط بموقف مع�ي�ن يحدده 
لااختبار على �أن تكون الأفكار الخا�صة بهذا الموقف متنوعة، ويتم قيا�س هذه القدرة 
باختب���ار لاا�س���تخدامات غ�ي�ر المعتادة ل�ش���يء معين مثل ا�س���تخدام ال�ص���حيفة في �آلاف 

الأ�شياء غير مجرد قراءتها.

2- المرونة التكيفية:
 هي قدرة ال�ش���خ�ص على تغيير وجهته الذهنية حين يكون ب�ص���دد النظر �إلى 
حل م�شكلة معينة، ويمكن �أن تنظر �إليها باعتبارها الطرف الموجب للتكيف العقلي.

التفا�ص�يل: تمث���ل القدرة على �إ�ض���افة تفا�ص���يل جدي���دة للأفكار المعطاة، وتت�ض���من 
ه���ذه المه���ارة التفكيري���ة الو�ص���ول �إلى افترا�ض���ات تكميلي���ة ت����ؤدي بدوره���ا �إلى زيادة 
جدي���دة، �أي م���دى الخبرة �أو الم�س���احة المعرفية لدى الطالب لتعمي���ق وتكامل الفكرة                   

)العتوم �آخرون، 2007، �ص144(. 
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 وذكر غانم )2009( �أن مهارة التفا�صيل تعمل على زيادة م�ساحة الخبرة لدى 
الطلاب والو�صول �إلى �إ�ضافات جديدة مختلفة عن خبراتهم ال�سابقة، بربط الأفكار 
بالمحتوى الوارد وبالأ�شخا�ص المحيطين، وبجميع عنا�صر الموقف القائم )�ص 127(.

الح�سا�س�ية للم�شكلات: هي قدرة الطالب على ر�ؤية الم�ش���كلات في الأ�شياء والعادات، 
�أو النظ���م ور�ؤي���ة جوان���ب النق����ص والعي���ب به���ا مث���ل ) عي���وب المجتم���ع ( وتوق���ع م���ا 
يمك���ن �أن يترت���ب عل���ى ممار�س���تها، كما �أنه���ا تعني وع���ي الطالب بوجود م�ش���كلات �أو 
حاج���ات في الموق���ف، والمبدع���ون هم �أ�س���رع من غيره���م في التنبه لمثل ه���ذه الملاحظات              

)عبدالعزيز، 2009، �ص92(.
ويقول عا�ش���ور ومحمد )2009( �أن الح�سا�سية للم�شكلات قدرة تمثل اكت�شاف 
الم�ش���كلات والم�صاعب واكت�ش���اف النق�ص في المعلومات، �أي �أنها الوعي بعنا�صر ال�ضعف 

الموجودة في البيئة �أو الموقف )�ص 47(.

 الأ�صالة: هي �أكثر المهارات ارتباطًا بالإبداع والتفكير الإبداعي والقدرة على التعبير 
الفري���د و�إنت���اج الأفكار البعي���دة النادرة، �أي �أنها تمثل التمي���ز في الفكرة والقدرة على 
النف���اذ �إلى م���ا وراء المبا�ش���ر والم�ألوف من الأفكار، وما يميز مهارة الأ�ص���الة �أنها تُعنى 

بقيمة الأفكار المقدمة لا بكميتها )عا�شور والزعبي، 2009، �ص47(.

وي���رى �أب���و ج���ادو ونوف���ل )2007( �أن مه���ارة الأ�ص���الة مرادفة للإبداع نف�س���ه، 
وه���ي تل���ك الق���درة التي تبدو في �س���لوك الطالب عندما يبتكر بالفع���ل �إنتاجا جديدًا، 
فالأ�ص���الة بهذا المعنى تعني الجدة �أو الندرة، ب�ش���رط �أن يكون الإنتاج منا�س���بًا للهدف 

�أو الوظيفة التي �سي�ؤديها العمل المبتكر )�ص163(.

م���ن خ�ل�ال ر�ؤية فاح�ص���ة، ت���رى الباحثتان �أن مهارة الإح�س���ا�س بالم�ش���كلة هي 
مرحل���ة �س���ابقة ولي�س���ت لاحق���ة بمعن���ى �أن �إح�س���ا�س الط�ل�اب بوج���ود م�ش���كلة ما هو 
ال���ذي قادهم �إلى ممار�س���ة مهارات التفك�ي�ر الإبداعي ) الطلاقة ، المرونة، الأ�ص���الة، 
التفا�صيل( للو�صول �إلى حل منا�سب �أو �إلى �إنتاج �إبداعي �أ�صيل، فالإح�سا�س بالم�شكلة 
تعدّه الباحثة من عوامل التفكير الإبداعي الرئي�سة التي تدعو �إلى ممار�سة التفكير 
الإبداع���ي، ه���ذا م���ن جه���ة. م���ن جه���ة �أخ���رى ت���رى الباحثت���ان �أن الإح�س���ا�س الكامل 
���ح خيارات حلولها، ويزيل من غمو�ض���ها، ويحد من  بالم�ش���كلة يزيد الوعي بها، ويو�ضّ
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ف�ض���ول الطلاب ودافعيتهم نحو ا�س���تخدام مهارات التفكير الإبداعي وبالتالي ي�سهل 
حله���ا بطرق معت���ادة، وهذا يقلّل من فاعلية العملية الإبداعية التي من �أهم �أهدافها 
الو�ص���ول بط���رق متنوع���ة مبتك���رة �إلى ح���ل �أو �إنت���اج �إبداعي �أ�ص���يل نفع���ي من خلال 

ممار�سة مهارات التفكير الإبداعي. 

 �أما في ما يخ�ص ممار�سة التفكير الإبداعي من قبل الطلاب، ترى الباحثتان 
�أن ممار�س���ة مه���ارات التفك�ي�ر عامة، ومه���ارات التفكير الإبداعي خا�ص���ة ه���ي �أهم ما 
يفتق���ده طلابن���ا في غالب الأحي���ان و�أهم ما يحتاجون���ه؛ �إذ �أن طلابنا لديهم قناعات 
ور�ؤى و�إن كانت في بادئ الأمر ع�ش���وائية وغير محددة، ولكنهم لا يح�س���نون التعامل 
معها من حيث قراءة المواقف وبلورة الأفكار وتمحي�صها وتحديدها وتركيزها والإلمام 
بتفا�صيلها وما توحي به تلك التفا�صيل. كما لا يجيدون ترجمة قناعاتهم و�أفكارهم 
ونقلها بطريقة علمية من غير الممكن �إلى الممكن، ومن الخيال �إلى الواقع. وهنا ي�أتي 
دور المحت���وى التعليم���ي ودور المعل���م الذي لا يمكن �أن نف�ص���ل بينهما، فلا يمكن لمنهج 
مهم���ا طور �أن يفيد طلابه بالم�س���توى الذي نريد من غ�ي�ر وجود المعلم الكفء المثقف 
المل���م بجوان���ب العملي���ة التعليمية. ال���ذي يح�س���ن التعامل مع هذا المحت���وى ويوظفه 
توظيفًا فاعل داخل ال�صف الدرا�سي وخارجه. فال�سبيل �إلى وجود طالب مبدع وجود 
معل���م مب���دع، فمع �ش���يوع التوجهات الحديثة ولاا�س�ت�ارتيجيات الحديثة التي ت�ص���ب 
جال اهتمامها على الطالب ليكون دور المعلم التوجيه والإ�ش���راف، نتج في المقابل فهمٌ 
مغلوطٌ نحو توجيه و�إ�شراف المعلم في �أثناء الح�صة الدرا�سية، فالتوجيه لا يدعو �إلى 
ال�س���لبية والتمل�ص من واجبات التدري�س والح�ص���ة الدرا�س���ية، التوجيه يعني متابعة 
كل طال���ب عل���ى حده خطوة بخطوة وتوجيهه قدر الم�س���تطاع بعد ال�ش���رح والتف�ص���يل 
وتو�ض���يح الأف���كار بالط���رق الحديثة، من خلال محت���وى تعليمي جيّد ي�س���اعد المعلم 
والمتعل���م عل���ى التعلم الفاعل الن�ش���ط المتمركّز حول المه���ارات وتنميتها. فالعلاقة بين 
المعل���م، والمحت���وى التعليم���ي، والطالب، علاق���ة ت�أثير وت�أثّر لاب���د �أن تكون على درجة 

عالية من الفاعلية.
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 ثانيًا:درا�سات �سابقة:
 من الدرا�س���ات التي تناولت تحليل كتب اللغة العربية درا�س���ة مو�س���ى )2001( 
التي هدفت �إلى التعرف على ما �إذا كانت الأن�شطة التعلمية والتقويمية في كتب اللغة 
العربية )مهارات لاات�صال ال�شفوي( المقررة على ال�صفوف العليا بالمرحلة لاابتدائية 
بدولة لاامارات ت�س���هم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى التلاميذ، ولتحقيق 
هدف الدرا�س���ة ا�س���تخدم الباحث المنهج الو�ص���في التحليلي، وبناءً عليه �ص���مم قائمة 
ت�ضمنت مهارات التفكير الإبداعي ) الطلاقة، المرونة، الأ�صالة، التفا�صيل( وطبقت 
عل���ى مجتمع الدرا�س���ة المتمثل في جميع الأن�ش���طة التعلمية التقويمي���ة في كتب اللغة 
العربية )مهارات لاات�صال ال�شفوي( لل�صفوف العليا في المرحلة لاابتدائية، وتو�صلت 
الدرا�س���ة �إلى نتائ���ج منها: �أن ن�س���ب تمثيل المهارات في الأن�ش���طة غ�ي�ر متوازن فهناك 
تباين وا�ضح، حيث بلغت ن�سبة الأن�شطة التي راعت مهارة الطلاقة )16.4%(، وبلغت 
ن�س���بة �أن�شطة المرونة )1.4%(، و�أن�شطة الأ�صالة )2.5%(، و�أن�شطة التفا�صيل )%7,9( 

من مجموع �أن�شطة كتب اللغة العربية وهي ن�سبة �ضعيفة.
 

�أم���ا درا�س���ة العتوم )2004( فقد هدفت �إلى التع���رف على مدى تركيز التفكير 
الناق���د والإبداعي في منهج اللغة العربية )المنهج المكتوب، والمنهج المنفذ( على المرحلة 
الثانوية بالأردن، ولتحقيق هدف الدرا�سة ا�ستخدم الباحث المنهج الو�صفي التحليلي 
و �أعد قائمة مهارات التفكير الناقد التي ا�شتملت على )101( مهارة، وقائمة بمهارات 
التفكير الإبداعي ا�ش���تملت على )64( مهارة، وبعد الك�ش���ف عن �ص���دق الأداة وثباتها 
طبقت على عينة الدرا�س���ة المتمثلة في )1952( ن�ش���اطًا، وتو�ص���لت الدرا�س���ة �إلى نتائج 
منها: �أن ن�سبة التركيز على مهارات التفكير الناقد في المنهج المكتوب للكتب مجتمعة 
)46.2%( وفي المنه���ج لااجرائ���ي المنف���ذ )30%( وعل���ى �ص���عيد التفك�ي�ر الإبداع���ي بلغت 

ن�سبة التركيز في المنهج المكتوب )6.3%( وفي المنفذ )%4.5(.

 وقام الب�شري )2011( بدرا�سة هدفت �إلى الوقوف على مدى ت�ضمين مهارات 
التفك�ي�ر الإبداع���ي في تدريب���ات كتب التعبير بمعه���د اللغة العربي���ة في جامعة الإمام 
محمد بن �سعود، ولتحقيق هدف الدرا�سة ا�ستخدم الباحث المنهج الو�صفي التحليلي 
ف�أع���د قائمة ا�ش���تملت على )39( مهارة توزعت عل���ى �أربعة محاور )الطلاقة، المرونة، 
الأ�ص���الة، التفا�ص���يل( ث���م طبق���ت على مجتم���ع الدرا�س���ة المتمث���ل في )1260( تدريبًا، 
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وتو�ص���لت الدرا�س���ة �إلى نتائج منها: بلغت ن�سبة عدد التدريبات التي ت�ضمنت مهارات 
التفك�ي�ر الإبداع���ي في كتب التعبير )20.4%(، وبلغت ن�س���بة التدريبات التي ت�ض���منت 
مه���ارة الطلاق���ة )2.15%(، و)4.84%( لمه���ارة المرون���ة، و)6.67%( لمه���ارة الأ�ص���الة، و 

)6.75%( لمهارة التفا�صيل، فجميعها وردت بن�سب �ضعيفة. 

 وانطلاقًا من ذات الهدف �أجرت المحياوي والحري�ش���ي )2012( درا�سة بغر�ض 
الك�ش���ف ع���ن درج���ة ت�ض���من مه���ارات التفك�ي�ر الإبداع���ي المنا�س���بة في تدريب���ات كت���ب 
القراءة والمحفوظات لل�صفوف الثلاثة العليا من المرحلة لاابتدائية بالمملكة العربية 
ال�س���عودية, وا�س���تخدمت الباحثت���ان المنه���ج الو�ص���في التحليل���ي، وبن���اءً علي���ه �أعدت���ا 
بطاق���ة تحليل مهارات التفكير الإبداعي )الطلاقة, المرونة, التفا�ص���يل, الح�سا�س���ية 
للم�ش���كلات( الت���ي ا�ش���تملت عل���ى )28( مهارة، طيقت عل���ى مجتمع الدرا�س���ة المتمثلة 
في التدريب���ات الملحق���ة بمو�ض���وعات كت���ب الق���راءة والمحفوظات المقرر على ال�ص���فوف 
الثلاثة العليا من المرحلة الإبتدائية. وتو�صلت الدرا�سة �إلى نتائج منها : بلغت ن�سبة 
المتو�س���ط الإجم���الي لتك���رارات مه���ارات الطلاق���ة )0,009%( بدرجة �ض���عيفة، وبلغت 
ن�س���بة المتو�س���ط الإجمالي لتكرارات مهارات المرونة )0,044%( بدرجة �ضعيفة، وبلغت 
ن�س���بة المتو�س���ط الإجمالي لتكرارات مهارات التفا�ص���يل )0,063%( بدرجة �ضعيفة، في 
ا  حين بلغت ن�سبة المتو�سط الإجمالي لتكرارات مهارات الأ�صالة )0,023% ( وهي �أي�ضً

ن�سبة �ضعيفة.

 و�أج���رى كل م���ن البن���ا وزاي���د )2013( درا�س���ة هدف���ت �إلى الك�ش���ف ع���ن درجة 
�إ�س���هام التعلي���م لاابتدائ���ي بم�ص���ر في �إك�س���اب طلاب���ه قي���م الإب���داع في ظ���ل متغ�ي�ارت 
الع�صر, وتطلبت طبيعة البحث ا�ستخدام المنهج الو�صفي التحليلي، وتم �إعداد قائمة 
بقيم الإبداع اللازم توافرها في عينة الدرا�س���ة، وطبقت الأداة على مجتمع الدرا�س���ة 
المك���ون من كت���اب لغتي الجميل���ة، والتربية لااجتماعي���ة والوطنية لل�ص���ف الخام�س, 
وكت���اب القراءة والمحفوظات, وجغرافية الوطن العربية لل�ص���ف ال�س���اد�س الإبتدائي, 
و�أ�سفرت نتائج الدرا�سة عن وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين الم�ستويات التعليمية 
المختلفة, وعدم وجود فروق دالة اح�صائياً بين متو�سط مجموع تكرارات قيم الإبداع 
المت�ض���منة في محت���وى مق���ررات اللغة العربية والدرا�س���ات لااجتماعي���ة. �إلا �أنه توجد 
ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين متو�س���ط تكرار بع����ض القيم الفرعي���ة, كقيمة حرية 
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التعب�ي�ر، وقيمة الم�س���ئولية، وقيم���ة الخيال العلمي والطموح، وذلك ل�ص���الح مقررات 
اللغة العربية, و�أي�ض���اً توجد فروق دالة اح�ص���ائياً بين طرفي العينة على قيمة التعلم 
الذات���ي، وقيم���ة لاا�ستك�ش���اف ل�ص���الح مق���ررات الدرا�س���ات لااجتماعي���ة، ولا توج���د 
بينه���ا ف���روق ذات دلالة اح�ص���ائية, كقي���م التفكير العلم���ي وتقدير العل���م والتجديد, 
لاا�ستقلالية, احترام الوقت, العقلانية, الحوار الح�ضاري، من خلال النتائج �أ�شارت 
الدرا�س���ة �إلى افتق���ار المق���ررات مجتمع الدرا�س���ة �إلى بع�ض قيم الإب���داع المهمة في بناء 

الإن�سان المبدع في المجتمع المعا�صر.

تعقيب عام على الدرا�سات ال�سابقة:
11 �أفاد البحث الحالي من الدرا�سات ال�سابقة في:.

-	 كتابة الإطار النظري الخا�ص بالبحث الحالي.
-	 بناء قائمة مهارات التفكير الإبداعي.
-	 بناء بطاقة تحليل مهارات التفكير الإبداعي.
-	 ا�ستخلا�ص مهارات التفكير الإبداعي المنا�سبة لطلاب ال�صف الأول الثانوي.

22 هناك اختلاف بين البحث الحالي والدرا�سات ال�سابقة من حيث عينة البحث، .
والفترة الزمنية، والأ�س���لوب الإح�ص���ائي، والمنطقة التعليمية »المملكة العربية 

ال�سعودية«.
 

وبالرغ���م م���ن �أن البح���ث الح���الي يختل���ف عن الدرا�س���ات ال�س���ابقة في اتجاهه 
نح���و تحلي���ل كت���اب اللغ���ة العربي���ة لل�ص���ف الأول الثان���وي وه���و كت���اب حدي���ث يدر�س 
للم���رة الأولى في مطل���ع ع���ام 1435-1436ه، �إلا �أن���ه يلتقي مع���ه في بع�ض الجوانب؛ في 
الوقوف على مهارات التفكير الإبداعي، ودرجة مراعاتها، وفي الوقوف على منهجية 

الدرا�سات و�أدواتها، و�إجراءات تطبيقها، ونتائجها.

 منهج البحث:
تبنت الباحثتان المنهج الو�ص���في التحليلي, لمنا�س���بته لهدف البحث، »�إذ يي�س���ر 
ه���ذا الأ�س���لوب الملاحظ���ة المو�ض���وعية الدقيق���ة والت���ي يمك���ن الوثوق بها لم���دى تكرار 
�ص���فات معينة للمحتوى �س���واءً كانت فردية م�س���تقلة بذاتها �أم جماعية م�ش�ت�ركة مع 
غيره���ا، كم���ا �أنه يوفر لن���ا البديل للإنطباعات الذاتية، والح�س���اب غير الدقيق لمدى 

تكرار الظواهر«)طعيمة، 2008م،�ص85(.
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 مجتمع البحث:
يتك���ون مجتم���ع البحث من جميع �أن�ش���طة كت���اب اللغة العربية لل�ص���ف الأول 
الثان���وي م���ن المرحلة الثانوية، البالغ عددها ) 338( ن�ش���اطًا موزعة على )8( وحدات 
درا�س���ية، بواقع )169( ن�شاطًا في )4( وحدات درا�سية للم�ستوى الأول، و)179( ن�شاطًا 

في )4( وحدات درا�سية للم�ستوى الثاني.

 عينة البحث:
اختارت الباحثتان عينة البحث بطريقة العينة الق�صدية حيث تمثلت بجميع 
مجتم���ع البحث الأ�ص���لي المكون من جميع �أن�ش���طة كتاب اللغة العربية لل�ص���ف الأول 

الثانوي من المرحلة الثانوية، والجدول )1( يو�ضح عينة البحث:
جدول )1(
 عينة البحث

عدد �أن�شطة كتاب اللغة الوحدة
العربية في الم�ستوى الأول

عدد �أن�شطة كتاب اللغة 
العربية في الم�ستوى الثاني

الن�سبة 
المئوية

29.31%5844النحوية
21.55%3144القرائية

23.27%3645الإي�صال الكتابي
25.86%4446التوا�صل ال�شفهي

169179المجموع
100 %

348المجموع الكلي

�أداة البحث:
1- قائمة مهارات التفكير الإبداعي:

 ه���دف البحث الحالي �إلى تحديد مهارات التفكير الإبداعي المنا�س���بة لطلاب 
ال�ص���ف الأول الثان���وي، ومعرف���ة درج���ة مراع���اة �أن�ش���طة كت���اب اللغ���ة العربي���ة له���ذه 
المه���ارات، ف�أع���دت الباحثتان قائم���ة بمهارات التفكير الإبداعي لطلاب ال�ص���ف الأول 

الثانوي، كما هو مو�ضح في الجدول الآتي:
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 جدول ) 2 ( 
قائمة مهارات التفكير الإبداعي

عدد المهارات الفرعية المهارة الرئي�سية 
6الطلاقة
5المرونة

5التفا�صيل
6الأ�صالة
22المجموع

2- بطاقة تحليل محتوى كتاب اللغة العربية:
 تع���د بطاق���ة تحلي���ل محت���وى كت���اب اللغ���ة العربي���ة الأداة الرئي�س���ة للبح���ث 
الح���الي، حيث تم تحوي���ل الأداة الأولى »قائمة مهارات التفكير الإبداعي« �إلى بطاقة 
تحليل محتوى خا�ص بالم�س���توى الأول والثاني من كتاب اللغة العربية لل�ص���ف الأول 

الثانوي.

 �صدق �أداة البحث:
 ولإج���راء �ص���دق قائم���ة مه���ارات التفك�ي�ر الإبداع���ي بالن�س���بة للبحث الحالي 
قامت الباحثتان بعر�ضها على مجموعة من المحكَّمين المخت�صين البالغ عددهم )13( 
محكمً���ا في مناه���ج وط���رق تدري�س اللغ���ة العربي���ة، و)4( من الم�ش���رفين التربويين في 
تخ�ص�ص اللغة العربية. وطلبت منهم �إبداء ر�أيهم وملاحظاتهم حول فقرات الأداة. 
م���ن حيث الو�ض���وح وال�ص���ياغة اللغوية وم���دى �إنتماء الفقرات للمج���ال الذي تندرج 
تحت���ه بالإ�ض���افة �إلى �أي ملاحظ���ة يرونه���ا منا�س���بة، وبع���د الإط�ل�اع عل���ى �آرائه���م تم 

تعديل محتوى عدد من الفقرات، وحذف فقرات و�إ�ضافة �أخرى.
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جدول ) 3 ( 
نتائج تحكيم قائمة مهارات التفكير الإبداعي

ن�سبة المهارة بعد التعديلالمهارة قبل التعديلم
الإتفاق

 الطلاقة

1- ذكر �أكبر عدد من النتائج المترتبة على 
100%_مو�ضوع �أو موقف معين.

2- �إعطاء �أكبر عدد ممكن من الجمل التي 
100%_المرتبطة بمعنى �أو �صورة معينة.

3- ا�ستح�ضار عدد كبير من الأفكار المنا�سبة 
92%_لموقف معين.

100%_4- �إعطاء عناوين متعددة لن�ص �أو ق�صة معينة.
5-ا�ستخلا�ص الأخطاء ونواحي الق�صور في حلول 

70% ا�ستبعدتالآخرين.

6-اعطاء �أكبر عدد ممكن من الجمل المرتبطة 
88%_بمعني �أو موقف معين.

7-�إنتاج �أكبر عد ممكن من الأفكار المختلفة التي 
73% ا�ستبعدتترتبط بموقف �أو مو�ضوع معين.

8-�إعطاء �أكثر من وجه �إختلاف بين �شيئين 
_�أ�ضيفتيخ�ضعان للمقارنة. 

 المرونة

تنظيم الأفكار بطرق 1-تنظيم الأفكار بطرق مختلفة.
88%متنوعة

100%_2-التعبير عن الأفكار ب�أ�ساليب متنوعة.
3-�أعطاء نتائج متنوعة بناء على �أحداث موقف 

100%_معين.

4-الت�صنيف المتنوع للكلمات والجمل تحت 
ت�صنيفات خا�صة. 

الت�صنيف المتنوع 
للكلمات �ضمن فئات 

محددة.
الت�صنيف المتنوع 

للجمل �ضمن فئات 
محددة.

%85

5-طرح العديد من الأ�سباب المختلفة حول موقف 
74% ا�ستبعدت�أو فكرة معينة.
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ن�سبة المهارة بعد التعديلالمهارة قبل التعديلم
الإتفاق

 التفا�صيل

100%_1-ا�ضافة تفا�صيل �إلى ن�ص �أو ق�صة معينة.
2- البحث عن �إجابات �أخرى في ميادين مختلفة 

100%_مثل ال�شبكة العالمية ) الإنترنت (

3-التعبير اللفظي �أو الكتابي عن �صورة �أو ر�سم 
معين ب�شكل م�ستفي�ض.

التعبير عن فكرة �أو 
94%موقف معين ب�إ�سهاب

مناق�شة الأفكار 4-مناق�شة الأفكار عن طريق المحادثة.
94%�شفهيًا

5-كتابة ق�صة ق�صيرة جديدة حول مو�ضوع 
100%_معين. 

 الأ�صالة

100%_1-�إنتاج �أفكار جديدة غير م�ألوفة.
100%_2-عر�ض حلول فريدة من نوعها لم�شكلة ما.

3-و�ضع نهاية مختلفة لق�صة �أو مو�ضوع معين.
و�ضع نهاية محددة 
لق�صة �أو مو�ضوع 

معين
%88

4-طرح �أ�سئلة ذات نهايات مفتوحة مثل) ماذا 
90%_لو؟ تخيلي لو حدث كذا؟(

94%_5-توظيف الحقائق والأفكار في مواقف جديدة.
6-ا�ستخدام الأفكار والحقائق المتعلمة كمنطلق 

74%ا�ستبعدتللأفكار الأ�صيلة.

100%_7-تلخي�ص المو�ضوعات بطريقة جديدة. 

 ثبات �أداة التحليل:
 للك�ش���ف ع���ن ثب���ات �أداة التحلي���ل في البح���ث الح���الي قام���ت الباحثت���ان باختي���ار 
عين���ة ع�ش���وائية من �أن�ش���طة كت���اب اللغ���ة العربي���ة لل�ص���ف الأول الثانوي، ث���م القيام 
بتحليله���ا م���ن قبله���ا ومن قب���ل محللة �أخرى مخت�ص���ة في مجال اللغ���ة العربية، بعد 
تو�ضيح �أهداف التحليل و�ضوابطه، بعد ذلك تم ح�ساب معامل الثبات ح�سب معادلة 

(Holsti) التي ت�سمى ن�سبة لااتفاق بين المقدرين ح�سب القانون الآتي:
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 معادلة هول�ستي لثبات التحليل= 
 حي���ث بل���غ معامل ثبات الطلاقة 96%، ومعام���ل ثبات المرونة 92,3%، في حين بلغ 
معامل ثبات التفا�ص���يل 90,9%، ومعامل ثبات الأ�ص���الة 84,5%. وبذلك اعتبرت الأداة 

مقبولة ومنا�سبة للا�ستخدام ك�أداة بحث للإجابة عن �أ�سئلة البحث.

�سابعًا: المعالجة الإح�صائية:
11 للت�أكد من ثبات الأداة:-

.(Holsti) ا�ستخدمت الباحثة معادلة هول�ستي
22 للإجابة عن �أ�سئلة البحث:-

 تم ا�س���تخدام التكرارات والن�س���ب المئوية لح�ساب درجة مراعاة المهارات الفرعية، 
والمه���ارات الرئي�س���ية للتفك�ي�ر الإبداعي في �أن�ش���طة كتاب اللغة العربية لل�ص���ف الأول 

الثانوي.

نتائج البحث ومناق�شتها:

• للإجابة على ال�س�ؤال الثاني : ما درجة مراعاة �أن�شطة كتاب اللغة العربية لمهارات 	
الطلاقة؟
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جدول )4( 
التكرارات والن�سب المئوية لدرجة مراعاة المهارات الفرعية للطلاقة في �أن�شطة كتابي اللغة العربية

الطلاقة
كتاب الم�ستوى الثانيكتاب الم�ستوى الأول

 الن�سبةالتكرار
المئوية

 درجة
 الن�سبةالتكرارالمراعاة

المئوية
 درجة

المراعاة
1- ذكر �أكبر عدد من النتائج 

المترتبة على مو�ضوع �أو 
موقف معين

�ضعيفة12%5�ضعيفة2%5,5

2- �إعطاء �أكبر عدد من 
الكلمات المرتبطة بمعنى �أو 

�صورة معينة.
متو�سطة19,5%8�ضعيفة4%11

3- ا�ستح�ضار عدد كبير من 
مرتفعة27%11مرتفعة36%13الأفكار المنا�سبة لموقف معين.

4- �إعطاء عناوين متعددة 
منعدمة%�صفر�صفر�ضعيفة5,5%2لن�ص �أو ق�صة معينة.

5- �إعطاء �أكبر عدد ممكن 
من الجمل المرتبطة بمعنى �أو 

موقف معين.
متو�سطة22%9مرتفعة11%31

6-�إعطاء �أكثر من وجه 
اختلاف بين �شيئين يخ�ضعان 

للمقارنة .
متو�سطة19,5%8�ضعيفة4%11

100%10041%36المجموع

 يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�س���ابق �أن ع���دد الأن�ش���طة المت�ض���منة لمه���ارة الطلاق���ة في 
الم�س���توى الأول )41( ن�ش���اطًا بينم���ا بل���غ عددها في الم�س���توى الثاني )36( ن�ش���اطًا، و�أن 
درجة مراعاة �أن�شطة الكتاب المدر�سي لمهارات الطلاقة في الم�ستوى الأول �ضعيفة فيما 
عدا المهارة الثانية في الم�ستوى الثاني  »�إعطاء �أكبر عدد من الكلمات المرتبطة بمعنى 
�أو �ص���ورة معين���ة« والمه���ارة الخام�س���ة » �إعط���اء �أكبر ع���دد ممكن من الجم���ل المرتبطة 
���ا »�إعطاء �أكثر من  بمعنى �أو موقف معين« والمهارة ال�ساد�س���ة في الم�س���توى الثاني �أي�ضً
وج���ه اختلاف بين �ش���يئين يخ�ض���عان للمقارنة« حيث بلغت درجة متو�س���طة، في حين 



المجلد ال�ساد�س - العدد )21( �أكتوبر 2017 مجلة التربية الخا�صة

 68 

بلغ���ت المه���ارة الثالثة »ا�ستح�ض���ار عدد كبير م���ن الأفكار المنا�س���بة لموقف معين« درجة 
مرتفع���ة في كلا الم�س���تويين، حي���ث تعتبر درجة المراعاة متو�س���طة اذا تجاوزت الن�س���بة 

المئوية ن�سبة 17%، ومرتفعة �إذا تجاوزت الن�سبة المئوية 25%«)مراد، 2000، �ص100(

مناق�شة نتيجة ال�س�ؤال الثاني:ما درجة مراعاة كتاب اللغة العربية لمهارة الطلاقة؟
 يلاح���ظ من نتيجة الجداول ال�س���ابقة �أن مه���ارة الطلاقة و�إن ظهر �أنها روعيت 
ب�ش���كل منا�س���ب �إلى �أنه���ا رك���زت في مراعاته���ا عل���ى مه���ارات دون مراع���اة توازنه���ا م���ع 
المه���ارات الأخ���رى مثل �ض���عف مهارة »ذك���ر �أكبر عدد ممكن من النتائ���ج المترتبة على 
مو�ض���وع �أو موقف معين« في كلا الم�س���تويين، و�ضعف مهارتي »�إعطاء �أكبر عدد ممكن 
من الكلمات المرتبطة بمعنى �أو �ص���ورة معينة« و » �إعطاء �أكثر من وجه اختلاف بين 
�شيئين يخعان للمقارنة« في كتاب الم�ستوى الأول وتو�سطهما في كتاب الم�ستوى الثاني، 
و�أحيانًا تراعى المهارة في �أن�شطة كتاب م�ستوى دون الآخر مثل مهارة »�إعطاء عناوين 
متعددة لن�ص �أو ق�ص���ة معين« حيث بلغت ن�س���بتها في كتاب الم�س���توى الأول )5.5%( في 
حين بلغت ن�س���بتها في كتاب الم�س���توى الثاني )0%( . في الوقت الذي روعيت فيه مهارة 
» ا�ستح�ض���ار عدد كبير من الأفكار المنا�س���بة لموقف معين« ومهارة » درجة مرتفعة في 
كلا الم�ستويين ومهارة »�إعطاء �أكبر عدد ممكن من الجمل المرتبطة بمعنى �أو موقف 
مع�ي�ن« بدرج���ة مرتفعة في الم�س���توى الأول، وهذا يدل على �ض���عف الت���وازن والمنهجية 
العلمية عند مراعاة مهارات الطلاقة في �أن�شطة كتابي اللغة العربية. ومن الملاحظ 
للمهارات التي روعيت بدرجة مرتفعة �أنها مهارات ت�ستند بدرجة كبيرة على التذكر 
والتداع���ي، و�إن كان ذل���ك ه���و ماتق���وم عليه مه���ارة الطلاقة كما قال )�ص���الح،2011( 
في �أن الطلاق���ة في جوهره���ا عملي���ة تذكر وا�س���تدعاء اختيارية لمعلوم���ات �أو خبرات �أو 
مفاهيم �س���بق تعلمها ) �ص152(. �إلا �أن ترى الباحثتان �أنه يجب �أن تطلب الأن�ش���طة 
المت�ضمنة لمهارة الطلاقة من الطلاب ا�ستجابات جديدة وبطلاقة فاعلة تفتح مجالًا 
وا�سعًا للإبداعية ولي�س لااقت�صار فقط على ما تم تعلمه �سابقًا وك�أنها عملية لإثبات 
التعل���م، فالطلاق���ة الإبداعي���ة تختل���ف ع���ن الطلاق���ة في �أي مج���ال �آخر وم���ن وجهة        

نظر الباحثة. 
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• للإجاب�ة عل�ى ال�س��ؤال الثال�ث : ما درج���ة مراعاة �أن�ش���طة كت���اب اللغ���ة العربية 	
لمهارات المرونة؟

جدول )5(
 التكرارات والن�سب المئوية لدرجة مراعاة المهارات الفرعية للمرونة في �أن�شطة

 كتابي اللغة العربية 

المرونة
الم�ستوى الثانيالم�ستوى الأول

 الن�سبةالتكرار
المئوية

 درجة
 الن�سبةالتكرارالمراعاة

المئوية
 درجة

المراعاة
1- تنظيم الأفكار بطرق 

�ضعيفة15%3مرتفعة43%13متنوعة.

2- التعبير عن الأفكار 
مرتفعة60%12مرتفعة27%8ب�أ�ساليب متنوعة.

3- �إعطاء �أفكار متنوعة بناءً 
�ضعيفة10%2�ضعيفة7%2على �أحداث موقف معين.

4- الت�صنيف المتنوع للكلمات 
�ضعيفة5%1�ضعيفة10%3�ضمن فئات محددة.

5-الت�صنيف المتنوع للجمل 
�ضعيفة10%2�ضعيفة13%4�ضمن فئات محددة.

100%10020%30المجموع

 يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�س���ابق �أن درج���ة مراعاة �أن�ش���طة الكتاب المدر�س���ي لمهارات 
المرون���ة في الم�س���توى الأول �ض���عيفة فيما ع���دا المهارتين الأولى » تنظي���م الأفكار بطرق 
متنوعة« والمهارة الثانية« التعبير عن الأفكار ب�أ�س���اليب متنوعة« بلغت درجة مرتفعة 
»حيث تعتبر درجة المراعاة متو�س���طة اذا تجاوزت الن�سبة المئوية ن�سبة 17%، ومرتفعة 
�إذا تج���اوزت الن�س���بة المئوي���ة 25%«)م���راد، 2000، ����ص100( وبالن�س���بة لكتاب الم�س���توى 
الث���اني �أت���ت المه���ارة الثاني���ة »التعب�ي�ر ع���ن الأف���كار ب�أ�س���اليب متنوعة« فق���ط بدرجة 

مرتفعة من خم�س مهارات روعيت جميعها في �أن�شطة الكتاب بدرجة �ضعيفة. 
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مناق�شة نتيجة ال�س�ؤال الثالث:ما درجة مراعاة كتاب اللغة العربية لمهارة المرونة؟
م���ن خ�ل�ال النتيجة ال�س���ابقة وقي���ام الباحثتان بعملي���ة التحليل ت���رى الباحثة وجود 

خلل منهجي في مراعاة مهارات المرونة، على النحو الآتي:
التركي���ز على مهارات على ح�س���اب مه���ارات �أخرى، مثل: مه���ارة »التعبير عن ��

الأف���كار ب�أ�س���اليب متنوع���ة« بلغ���ت ن�س���بتها في الم�س���توى الأول )27%( بدرج���ة 
مرتفع���ة كم���ا بلغت ن�س���بتها في الم�س���توى الثاني )60%( بدرج���ة مرتفعة، بينما 
بلغ���ت ن�س���بة مه���ارة »�إعط���اء �أف���كار متنوع���ة بن���اءً عل���ى �أحداث موق���ف معين« 
ومهارة » الت�ص���نيف المتنوع للكلمات �ض���من فئات محددة« ومهارة »الت�ص���نيف 
المتنوع للجمل �ض���من فئات محددة« بدرجة �ض���عيفة، و�أحيانًا يكن التركيز في 
م�ستوى دون الآخر مثل: مهارة »تنظيم الأفكار بطرق متنوعة« بلغت ن�سبتها 
في الم�س���توى الأول )43%( بدرج���ة مرتفع���ة، بينم���ا بلغ���ت في الم�س���توى الث���اني 

)15%( بدرجة �ضعيفة.
�ضعف لااهتمام بالأن�شطة التي تطلب من الطلاب �أفكار متنوعة من خيالهم ��

وخبراته���م الت���ي تعد الركي���زة الأ�سا�س���ية للمرون���ة الإبداعية، ولااقت�ص���ار في 
الغالب على المرونة المرتكزة على المعلومات الواردة في الكتاب.

محدودي���ة التن���وع في ا�س���تجابات الطلاب، وتعزو الباحثة ال�س���بب في ذلك، �إلى ��
ت���رك �أم���ر التن���وع لخبرة ودراي���ة المعلم بالتفك�ي�ر الإبداعي وكيفية ممار�س���ته 
بال�شكل المطلوب ح�سب زمن الح�صة وخطة �سيره وتقدمه في المنهج المدر�سي. 

 فيلاحظ مما �سبق �أن �أن�شطة كتاب اللغة العربية في كلا الم�ستويين راعت المرونة 
في �أ�ض���يق حدوده���ا، وتع���زو الباحثتان ال�س���بب في ذلك �إلى تركيز �أن�ش���طة الكتاب على 
�أ�س���اليب لغوية معينة لتحقيق ممار�س���ة المرونة الإبداعية دون التنوع بين الأ�س���اليب 
الأخ���رى تنوعً���ا فاع�لً�ًاا يتيح ج���و �إبداعي يثير حما����س ودافعية الط�ل�اب للمزيد من 
التن���وع في لاا�س���تجابات وبمرون���ة فاعلة في �س���بيل الو�ص���ول للحل���ول الإبداعية، وهذا 
���ا �إلى �ض���عف  يناق�ض المرونة نف�س���ها كما ذكر مو�س���ى )2001، �ص51(. كما تعزواه �أي�ضً
تمثيل �أن�ش���طة الكتاب المت�ض���منة للمرونة لم�شكلات �شبيهة بم�شكلات الحياة اليومية، 
���ا على عامل »الجدة« الذي يميز التفك�ي�ر الإبداعي عن غيره،  و�ض���عف تركيزها �أي�ضً

فهي بذلك ابتعدت عن المرونة الإبداعية المنبثقة من خيال وفكر الطلاب. 
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للإجاب�ة على ال�س��ؤال الراب�ع : ما درجة مراعاة �أن�ش���طة كت���اب اللغ���ة العربية لمهارات 
التفا�صيل؟

جدول )6(
التكرارات والن�سب المئوية لدرجة مراعاة المهارات الفرعية للتفا�صيل في �أن�شطة

 كتابي اللغة العربية

التفا�صيل
الم�ستوى الثانيالم�ستوى الأول

 الن�سبةالتكرار
المئوية

 درجة
 الن�سبةالتكرارالمراعاة

المئوية
 درجة

المراعاة
1- �إ�ضافة تفا�صيل �إلى ن�ص 

متو�سطة23%7مرتفعة28%7�أو ق�صة معينة.

2- البحث عن اجابات �أخرى 
في ميادين مختلفة مثل 

ال�شبكة العالمية ) لاانترنت (
�ضعيفة7%2�ضعيفة3%12

3- التعبير عن فكرة �أو 
مرتفعة40%12مرتفعة28%7موقف معين ب�إ�سهاب.

�ضعيفة13%4مرتفعة32%48- مناق�شة الأفكار �شفهيًا.

5- كتابة ق�صة ق�صيرة 
�ضعيفة17%5منعدمة0%0جديدة حول مو�ضوع معين.

100%10030%25المجموع

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أن عدد الأن�شطة المت�ضمنة لمهارة التفا�صيل في الم�ستوى 
الأول )25( ن�ش���اطًا بينما بلغ عددها في الم�س���توى الثاني )30( ن�ش���اطًا، حيث �أن درجة 
مراعاة �أن�شطة الكتاب المدر�سي لمهارات التفا�صيل في الم�ستوى الأول مرتفعة فيما عدا 
مه���ارة » البح���ث عن �إجابات �أخ���رى في ميادين مختلفة مثل ال�ش���بكة العالمية« روعيت 
بدرجة �ض���عيفة في حين لم تراع مهارة » كتابة ق�ص���ة ق�ص�ي�رة جديدة حول مو�ض���وع 
مع�ي�ن« في �أن�ش���طة الكت���اب في الم�س���توى الأول، وفي المقابل بلغت ن�س���بة مراعاة �أن�ش���طة 
الكتاب المدر�س���ي في الم�س���توى الثاني بدرجة �ض���عيفة فيما عدا مهارة »�إ�ضافة تفا�صيل 
�إلى ن�ص �أو ق�صة معينة« روعيت بن�سبة متو�سطة، في حين بلغت ن�سبة مهارة » البحث 
عن �إجابات �أخرى في ميادين مختلفة مثل ال�ش���بكة العالمية« ومهارة »مناق�ش���ة الأفكار 
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�ش���فهيًا » درج���ة �ض���عيفة، »حي���ث تعت�ب�ر درج���ة المراعاة متو�س���طة اذا تجاوزت الن�س���بة 
المئوية ن�س���بة 17%، ومرتفعة �إذا تجاوزت الن�سبة المئوية 25%« )مراد، 2000، �ص100(. 

مناق�شة نتيجة ال�س��ؤال الرابع: مادرجة مراعاة �أن�شطة كتاب اللغة العربية لمهارة 
التفا�صيل؟

 ترى الباحثتان من خلال نتيجة الجداول ال�سابقة �أن مهارة التفا�صيل افتقدت 
التوازن في مراعاتها في �أن�شطة الكتاب المدر�سي في كلا الم�ستويين حيث لوحظ ارتفاعًا 
في درجة المراعاة بالن�س���بة للم�س���توى الأول يقابله �ض���عفًا بالن�س���بة للم�س���توى الثاني 
وتعزو الباحثة ال�سبب في ذلك �إلى التداخل بين مهارات الأ�صالة ومهارات التفا�صيل 
في الأن�ش���طة المت�ض���منة لمهارات التفكير الإبداعي، من حيث �أنه يمكن ا�ستخدام مهارة 
الأ�صالة والتفا�صيل في �آن واحد فتحد مهارات الأ�صالة المتوافرة من ال�ضعف الملحوظ 
في درجة مراعاة �أن�ش���طة الكتاب مهارات التفا�ص���يل بالن�س���بة للم�ستوى الثاني. وهذا 
التداخ���ل �أم���ر وارد من وجهة نظر الباحثة �إذ �أن الفرق بينهما دقيق ويتمثل غالبًا في 

»الحل الفريد« بالن�سبة لمهارة الأ�صالة.

 في حين ترى الباحثتان �أنه مهما تكن الأ�سباب يجب �أن لاتُفقد المنهجية العلمية 
والتوازن في مراعاة مهارات التفا�ص���يل عند بناء الأن�ش���طة خا�ص���ة في مهارات ت�ش���هد 
ال�ض���عف ال�ش���ديد رغم �أهميتها من وجهة نظر الباحث���ة في فاعلية التفكير الإبداعي 
من مثل مهارة »البحث عن اجابات �أخرى في ميادين مختلفة مثل ال�شبكة العنكبوتية« 
التي ترى الباحثة �أنها من �أهم مهارات التفا�صيل الفرعية المنمية للتفكير الإبداعي 
وذلك بدعوة الطلاب �إلى المزيد من البحث والتق�صي عبر م�صادر معلوماتية متعددة 
ومتطورة عن ا�س���تجابات ابداعية جديدة، هذا �إ�ض���افة اك�س���اب الطلاب مهارة البحث 
والتق�ص���ي ع���ن المعلومات، موظفة في ذلك التفكير الناق���د بجانب التفكير الإبداعي، 
فهي تمثل خطوة مهمة من خطوات التفكير الإبداعي تتمثل في الإثراء المعرفي حول 
الموق���ف �أو الم�ش���كلة القائم���ة، فال�ض���عف ال�ش���ديد لهذه المه���ارة في كلا الم�س���تويين وخلو 
الأخرى » كتابة ق�صة ق�صيرة جديدة حول مو�ضوع معين » في �أن�شطة الم�ستوى الأول 

و�ضعفها في �أن�شطة الم�ستوى الثاني خلل منهجي يجب �إعادة النظر حوله.
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للإجاب�ة على ال�س��ؤال الخام�س: ما درجة مراعاة �أن�ش���طة كتاب اللغ���ة العربية لمهارات 
الأ�صالة؟

جدول )7(
التكرارات والن�سب المئوية لدرجة مراعاة المهارات الفرعية للأ�صالة في �أن�شطة 

كتابي اللغة العربية

الأ�صالة
الم�ستوى الثانيالم�ستوى الأول

 الن�سبةالتكرار
المئوية

 درجة
 الن�سبةالتكرارالمراعاة

المئوية
 درجة

المراعاة
 1- �إنتاج �أفكار جديدة غير

مرتفعة47,5%19مرتفعة39%14.م�ألوفة

 2- عر�ض حلول فريدة من
منعدمة0%0منعدمة0%0.نوعها لم�شكلة ما

 3- و�ضع نهاية محددة
منعدمة0%0�ضعيفة3%1.لق�صة �أو مو�ضوع معين

 4- طرح �أ�سئلة ذات نهايات
 مفتوحة مثل) ماذا لو؟
(تخيلي لو حدث كذا ؟

متو�سطة17,5%7�ضعيفة4%11

 5- توظيف الحقائق
 والأفكار في مواقف

.جديدة
�ضعيفة10%4�ضعيفة5%14

 6- تلخي�ص المو�ضوعات
متو�سطة25%10مرتفعة33%12.بطريقة جديدة

100%10040%36المجموع

ويت�ض���ح م���ن الجدول ال�س���ابق �أن درج���ة مراعاة �أن�ش���طة الكتاب المدر�س���ي لمهارات 
الأ�صالة في الم�ستوى الأول �ضعيفة فيما عدا المهارتين الأولى »�إنتاج �أفكار جديدة غير 
م�ألوفة« وال�ساد�سة »تلخي�ص المو�ضوعات بطريقة جديدة« »حيث تعتبر درجة المراعاة 
متو�س���طة اذا تجاوزت الن�سبة المئوية ن�س���بة 17%، ومرتفعة �إذا تجاوزت الن�سبة المئوية 
25«مراد، 2000، �ص100( �أمّا الم�ستوى الثاني فدرجة توافر مهارات الأ�صالة تراوحت 
بين منعدمة و�ض���عيفة ومتو�س���طة ومرتفعة حيث روعيت مهارة » �إنتاج �أفكار جديدة 



المجلد ال�ساد�س - العدد )21( �أكتوبر 2017 مجلة التربية الخا�صة

 74 

غير م�ألوفة« بدرجة مرتفعة، بينما روعيت مهارة »طرح �أ�س���ئلة ذات نهايات مفتوحة 
مثل )ماذا لو؟ تخيلي لو حدث كذا؟« ومهارة » تلخي�ص المو�ضوعات بطريقة جديدة« 
بدرج���ة متو�س���طة، كما روعيت مهارة » توظي���ف الحقائق والأفكار في مواقف جديدة« 
بدرجة �ض���عيفة، في حين بلغت ن�س���بة مراعاة مهارتي »عر�ض حلول فريدة من نوعها 

لم�شكلة ما« و »و�ضع نهاية محددة لق�صة �أو مو�ضوع معين« )%0(.

مناق�ش�ة نتيج�ة ال�س��ؤال الخام�س: ما درج�ة مراعاة �أن�ش�طة كتاب اللغ�ة العربية 
لمهارات الأ�صالة؟

ترى الباحثتان �أن النتيجة ال�س���ابقة مخالفة لطبيعة مهارة الأ�ص���الة المتمثلة 
في الج���دة والن���درة والتف���رد كم���ا ورد في الأدبي���ات مثل ذك���ر �أبو جادو ونوف���ل ) 2007( 
�أن مه���ارة الأ�ص���الة مرادف���ة للإب���داع نف�س���ه، وه���ي تلك الق���درة التي تبدو في �س���لوك 
الطال���ب عندم���ا يبتكر بالفع���ل �إنتاجا جديدًا، فالأ�ص���الة بهذا المعنى تعن���ي الجدة �أو 
الن���درة )����ص163(. حي���ث �أن مه���ارة »عر����ض حل���ول فريدة م���ن نوعها لم�ش���كلة ما« لم 
تراع قط في كتاب اللغة العربية في كلا الم�س���تويين، بينما مهارة »و�ض���ع نهاية محددة 
لق�صة �أو مو�ضوع معين« روعيت في الم�ستوى الأول بدرجة �ضعيفة جدًا ولم تراعى في 
الم�س���توى الثاني، وهذا خلل منهجي وا�ض���ح لأهم مهارات فرعية تعك�س طبيعة مهارة 
الأ�ص���الة من وجهة نظر الباحثة، وتعزو الباحثة �س���بب محدودية ممار�س���ة الأ�ص���الة 
الفكري���ة وتنميته���ا ل���دى الط�ل�اب، �إلى �ض���عف �إتاحة م�س���احة م���ن الحري���ة الفكرية 
للط�ل�اب لإعم���ال فكرهم وا�س���تخدام خبراتهم والربط بينها في �س���بيل الو�ص���ول �إلى 
حلول �إبداعية فريدة من نوعها، وهذا ما �أ�شارت �إليه الأدبيات في الإطار النظري مثل 
عبدالعزي���ز)2009، ����ص89( في كون �إتاحة الحرية المطلوبة �أمام الطلاب يفعّل وينمي 
التفك�ي�ر الإبداع���ي، وبالوقت نف�س���ه تعد الحرية معوقًا رئي�سً���ا للتفك�ي�ر الإبداعي �إذا 

�أهملت ولم تُ�أخذ بعين لااعتبار عند بناء الأن�شطة.

 وبالنظ���ر �إلى المه���ارات التي روعيت بدرجة مرتفعة يت�ض���ح �أنها و�إن ت�ض���منت 
مهارة الأ�ص���الة غير �إنها لا تعد الأف�ض���ل، ل�ضعف تركيزها على الحل المحدد الجديد 
المتف���رد، فه���ي في الغال���ب تطلب من الط�ل�اب �إنتاج �أفكار جديدة معبرة عن �ص���ورة �أو 
ر�سم معين، حيث لا تمثل حلول �إبداعية جديدة، ومن خلال نتائج الجداول ال�سابقة 

لمهارة الأ�صالة ترى الباحثتان ما يلي:
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((( افتقاد �أن�شطة كتاب اللغة العربية المت�ضمنة لمهارة الأ�صالة التوازن المطلوب في 1
مراعاة مهارات الأ�ص���الة الفرعية، مما �أدى �إلى �ض���عف فاعلية مهارة الأ�صالة 

في التدريب على ممار�ستها من قبل الطلاب.
(((2  الن�س���بة المنعدم���ة لمه���ارة »عر�ض حلول فريدة من نوعها« وال�ض���عف ال�ش���ديد 

لمهارة »و�ض���ع نهاية محددة لق�ص���ة �أو مو�ضوع معين« م�ؤ�شر على �ضعف تنمية 
التخيل لدى الطلاب والمعالجة العقلية للأفكار والخروج بها من غير الممكن 
�إلى الواق���ع. وم�ؤ�ش���ر وا�ض���ح عل���ى غياب المنهجي���ة العلمية في مراع���اة المهارات 

المتعلقة بالأ�صالة.
(((3 مراع���اة �أن�ش���طة كتاب اللغة العربية للأ�ص���الة �أتت في �أ�ض���يق الح���دود الممكنة، 

وم�ؤط���رة ب�أط���ر ثقاف���ة المجتم���ع في الخ���وف م���ن الخروج م���ن المعت���اد في الفكر 
وال�سلوك.

 بالن�س���بة لدرجة توافر مهارات التفكير الإبداعي في �أن�ش���طة كتابي الم�س���توى 
الأول والثاني، قامت الباحثتان بتحليل محتوى �أن�ش���طة كتابي اللغة العربية بق�ص���د 
معرفة تكرارات الأن�شطة التي تراعي مهارات التفكير الإبداعي مجتمعة في الم�ستوى 

الأول والثاني كًال على حدة. والنتيجة كالآتي:
جدول )8(

 التكرارات والن�سب المئوية لدرجة مراعاة مهارات التفكير الإبداعي في �أن�شطة 
كتابي اللغة العربية 

 مهارات التفكير
الإبداعي

الم�ستوى الثانيالم�ستوى الأول
 الن�سبةالتكرار

المئوية
 درجة

المراعاة
 الن�سبةالتكرار

المئوية
 درجة

المراعاة

متو�سطة31%41متو�سطة28%36الطلاقة
�ضعيفة15%20�ضعيفة23,5%30المرونة

متو�سطة31%40متو�سطة28,5%36الأ�صالة
�ضعيفة23%30�ضعيفة20%25التفا�صيل
100%100131%127المجموع
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 يت�ض���ح من الجدول ال�س���ابق �أن درجة مراعاة �أن�ش���طة الكتاب المدر�سي لمهارات 
التفكير الإبداعي في الم�س���توى الدرا�سي الأول �ض���عيفة بالن�سبة للمرونة والتفا�صيل، 
�أما مهارة الطلاقة والأ�ص���الة فدرجة مراعاتها متو�س���طة، وكذلك الو�ض���ع بالن�س���بة 
لأن�ش���طة الم�س���توى الث���اني »حيث تعت�ب�ر درجة المراعاة متو�س���طة �إذا تجاوزت الن�س���بة 
المئوية ن�سبة 25%، ومرتفعة �إذا تجاوزت الن�سبة المئوية 35%«)ال�سعيد، 2003م،�ص63(. 

مناق�ش�ة نتيج�ة ج�دول ) 16 ( »التك���رارات والن�س���ب المئوي���ة لدرج���ة مراع���اة مهارات 
التفكير الإبداعي مجتمعة في �أن�شطة كتابي اللغة العربية«: 

يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�س���ابق �أن درج���ة توافر مه���ارات المرونة والتفا�ص���يل في 
�أن�شطة الم�ستوى الأول والثاني �ضعيفة، حيث بلغ عدد الأن�شطة المت�ضمنة لمهارة المرونة 
)30( في الم�ستوى الأول بن�سبة )23,5%( و)20( في الم�ستوى الثاني بن�سبة )15%(، بينما 
بلغ عدد الأن�ش���طة المت�ض���منة لمهارة التفا�ص���يل )25( ن�ش���اطًا في الم�س���توى الأول بن�سبة 
)20%( و )30( ن�ش���اطًا في الم�س���توى الث���اني بن�س���بة )23%( في ح�ي�ن بلغ���ت ن�س���بة توافر 
مهارات الطلاقة والأ�ص���الة درجة متو�س���طة، حيث بلغ عدد الأن�شطة المت�ضمنة لمهارة 
الطلاق���ة في الم�س���توى الأول )36( ن�ش���اطًا بن�س���بة )28%( و )41( ن�ش���اطًا في الم�س���توى 
الثاني بن�س���بة )31%( وبلغ عدد الأن�ش���طة المت�ض���منة لمهارة الأ�ص���الة في الم�ستوى الأول 
)36( ن�شاطًا بن�سبة )28.5%( و )40( ن�شاطًا في الم�ستوى الثاني بن�سبة )31%( و�أن عدد 
الأن�ش���طة المت�ض���منة لمهارات التفكير الإبداعي ون�س���بتها �إلى المجموع العام للأن�ش���طة 
يعط���ي ت�ص���ورًا باهتمام الأن�ش���طة بتنمية مه���ارات التفكير الإبداع���ي �إلا �أنه لا يمكن 
الوثوق ب�ص���حة هذا الت�ص���ور دون النظر في الأ�س���اليب المتبعة في تلك الأن�شطة ومدى 
فاعليتها وتركيزها على طبيعة المهارة الرئي�سة وفق تعريفاتها الإجرائية في الأدبيات 
التربوية، فمن خلال النتيجة ال�سابقة تلفت الباحثتان النظر �إلى �أنه على الرغم من 
وجود اهتمام بمراعاة مهارات التفكير الإبداعي من قبل م�ؤلفي كتاب اللغة العربية 
لل�صف الأول الثانوي، �إلا �إنه لم يكن بال�شكل الدقيق المفعّل لمهارات التفكير الإبداعي 
على نطاق وا�س���ع، تحقيقًا للتباعد في التفكير في �س���بيل الو�ص���ول �إلى حلول �إبداعية 
لي�س���ت ك�أي حل���ول معتادة، خا�ص���ة �أن مقدمة الكتاب ن�ص���ت عل���ى التمكّن من مهارات 
التفك�ي�ر الإبداع���ي. والتمكن يعن���ي الإتقان وو�ص���ول الغالبية العظم���ى من الطلاب 
�إليه ولايمكن �أن يكون ذلمك في التفكير الإبداعي من وجهة نظر الباحثتان �إلا عندما 
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نفعل التباعد في التفكير ب�أن�شطة تخرج الطلاب من حدود الم�شكلة القائمة �إلى �أبعد 
م���ن تلك الح���دود بتوظيف �أكبر قدر ممكن من الخ�ب�ارت التعلمية الذاتية وبمرونة 
تدعوهم �إلى تقليب الأفكار من عدة �أوجه و�صولًا �إلى �أفكار �إبداعية غير عادية تعبر 
عن الخروج الممكن عن حدود الم�ش���كلة القائمة وتعزو الباحثتان ال�س���بب في في �ض���عف 
التوازن بين مهارات التفكير الإبداعي الرئي�س���ة والفرعية ب�ش���كل �أ�سا�س���ي �إلى حر�ص 
القائمين على ت�أليف �أن�شطة كتاب اللغة العربية من مراعاة مهارات التفكير العلمي، 
���ت عليها مقدم���ة الكتاب،  والتفك�ي�ر الناق���د وح���ل وغيرها من المه���ارات، ك�أهداف ن�صّ
فهن���ا ي�أت���ي �أهمية تكات���ف الجهود وتكام���ل الخبرات عند بناء �أن�ش���طة اللغ���ة العربية 

المتمركزة على مهارات التفكير عامة ومهارات التفكير الإبداعي خا�صة.

وبالن�س���بة لدرج���ة توافر مه���ارات التفكير الإبداعي في الف�ص���لين الدرا�س���يين 
ككل، يو�ضح الجدول الآتي تكرارات ون�سب ذلك.

جدول )9(
 التكرارات والن�سب المئوية لدرجة مراعاة مهارات التفكير الإبداعي في

 �أن�شطة كتابي اللغة العربية

مهارات التفكير الإبداعي
كتابي اللغة العربية

درجة المراعاةالن�سبة المئويةالتكرار
متو�سطة30%77الطلاقة
�ضعيفة19%50المرونة

متو�سطة29,5%76الأ�صالة
�ضعيفة21,5%55التفا�صيل
100%258المجموع

 يت�ض���ح م���ن الجدول ال�س���ابق �أن مه���ارة المرونة ومه���ارة التفا�ص���يل روعيت في 
�أن�ش���طة كتابي اللغة العربية بدرجة �ض���عيفة، حيث بلغت ن�س���بة المرونة )19%( وبلغت 
ن�س���بة التفا�ص���يل )21.5%( في ح�ي�ن روعي���ت مه���ارة الطلاق���ة والأ�ص���الة في �أن�ش���طة 
كتاب���ي اللغ���ة العربي���ة بدرجة متو�س���طة، حي���ث بلغت ن�س���بة الطلاقة )30%( ون�س���بة                      

الأ�صالة )%29.5(. 
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 ومن الجدير بالذكر �أن نتائج البحث الحالي اتفقت مع درا�سة مو�سى )2001( 
و درا�س���ة العت���وم )2004م ( ودرا�س���ة الب�ش���ري )2011( ودرا�س���ة المحي���اوي والحري�ش���ي 
)2012( في �ض���عف درج���ة مراع���اة المرون���ة والتفا�ص���يل بينما اختلفت معها في تو�س���ط 

درجة مراعاة الطلاقة والأ�صالة بالن�سبة للبحث الحالي. 

تو�صيات البحث:
 في �ضوء ما خل�ص �إليه البحث من نتائج ف�إن الباحثتان تو�صيان بالآتي:

11 توجي���ه نظ���ر القائم�ي�ن عل���ى تخطي���ط وت�ألي���ف مناهج اللغ���ة العربي���ة �إلىى -
مراع���اة التعريف���ات الإجرائي���ة التي تعك�س طبيعة مهارة الأ�ص���الة ب�ص���ورتها 
الدقيق���ة وذل���ك كم���ا ورد في الأدبي���ات التربوية، عن���د بناء �أن�ش���طة كتب اللغة 

العربية.
22 لف���ت نظ���ر القائمين على تخطي���ط وت�أليف مناهج اللغة العربي���ة �إلى مراعاة -

الت���وازن وال�ش���مول لمه���ارات التفك�ي�ر الإبداعي الرئي�س���ة والفرعي���ة، عند بناء 
�أن�شطة كتب اللغة العربية.

33 الإف���ادة م���ن قائمة مه���ارات التفكبر الإبداعي التي تو�ص���ل �إليه���ا البحث عند -
بناء �أن�شطة كتاب اللغة العربية للمرحلة الثانوية ب�صفة عامة، ولل�صف الأول 

الثانوي ب�صفة خا�صة.
44 توجي���ه اهتم���ام كلي���ات التربي���ة بتدري���ب الط�ل�اب المعلم�ي�ن عل���ى ا�س���تخدام -

وممار�سة مهارات التفكير الإبداعي في العملية التعليمية التربوية .

مقترحات البحث:
 تقترح الباحثتان عددًا من البحوث، والدرا�سات الم�ستقبلية وهي:

11 درا�س���ة و�ص���فية تحليلية لتحدي���د درجة مراعاة مه���ارات التفكير الإبداعي في -
كت���ب اللغة العربية لل�ص���ف الث���اني والثال���ث الثانوي، وفي المرحل���ة لاابتدائية 

والمتو�سطة.
22 درا�س���ة و�ص���فية لقيا�س وتحدي���د مهارات التفكير الإبداع���ي للمتعلمين في كل -

مرحلة من مراحل التعليم العام.
33 درا�سة و�صفية لواقع تدري�س مهارات التفكير الإبداعي في مراحل  التعليم العام.-
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