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م�ستخل�ص البحث
المعلوم���ات              عر����ض  طريق���ة  �أث���ر  م���ن  التحق���ق  الح���الي  البح���ث  ا�س���تهدف   
)تكيفي���ة – تلقائية( على التمثيل المعرفي والتح�ص���يل الدرا�س���ي لدى ذوي �ص���عوبات 
فهم العلوم من تلاميذ ال�ص���ف الخام�س لاابتدائي, وتكونت عينة الدرا�س���ة من )35( 
تلميذًا وتلميذة ممن يعانون من �صعوبات فهم العلوم, وتم تق�سيم عينة الدرا�سة �إلى 
مجموعت�ي�ن: المجموع���ة الأولى تُعر�ض عليه���ا المعلومات بطريقة العر����ض التكيفية, 
والمجموع���ة الثاني���ة تُعر�ض عليه���ا المعلومات بطريق���ة العر�ض التلقائي���ة, وتم قيا�س 
التمثيل المعرفي والتح�ص���يل الدرا�س���ي في وحدة الجهاز الدوري والإخراجي قبل وبعد 
تطبيق البرنامج التدري�س���ي, وتو�ص���لت النتائج �إلى وجود فروق دالة بين متو�س���طي 
رت���ب درج���ات مجموع���ة التلاميذ المقُ���دم له���م المعلومات بطريق���ة العر����ض التكيفية 
ومجموع���ة التلامي���ذ المقُ���دم له���م المعلوم���ات بطريقة العر����ض التلقائي���ة في التمثيل 
المعرفي والتح�صيل الدرا�سي ل�صالح مجموعة التلاميذ المقُدم لهم المعلومات بطريقة 

العر�ض التكيفية. 

الكلمات المفتاحية: طريقة عر�ض المعلومات - التمثيل المعرفي - التح�صيل الدرا�سي - 
ذوي �صعوبات فهم العلوم - تلاميذ ال�صف الخام�س لاابتدائي.
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The Effect of Presentation Method of Information (Adaptive 
– Spontaneous) on The Cognitive Representation and 
Academic Achievement of The Science Understanding

 of Learning Disabilities Course of The Fifth
 Grade Elementary Pupils

Abstract
This current Research aims to investigate the effect of 

presentation method of Information (adaptive – spontaneous) on 
the cognitive representation and academic achievement of the 
science understanding of learning disabilities course of the 5th 
grade elementary pupils. The sample of the study consists of (35) 
male and female pupils who suffer from science understanding 
disabilities, This sample has been divided into (2) groups: The first 
group: Include pupils group supplied with adaptive presentation 
method and The second group: Include pupils group supplied with 
spontaneous presentation method, cognitive representation and 
academic achievement in the unit of the circulatory system and the 
excretory has been measured before and after the application of the 
teaching program, the study has come up with the following results: 
there are significant differences between the degrees ranks averages 
of the pupils supplied with adaptive presentation method and the 
pupils supplied with spontaneous presentation method in cognitive 
representation and academic achievement in favor of the pupils 
supplied with adaptive presentation method.

Keywords: presentation method of Information (adaptive – 
spontaneous) - cognitive representation - academic achievement - 
science understanding of learning disabilities course - Fifth grade 
elementary pupils
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مقدمة البحث:
يفتقر التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم �إلى كفاءة التمثيل المعرفي, حيث نجد �أن 
معظم المعلومات والمفاهيم المكت�سبة لهم �سابحة �أو طافية في البناء المعرفي وتفتقر �إلى 
لاا�ستيعاب والت�سكين, ونظرًا �إلى �أن التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم لا يقومون بعمل 
ترابط���ات ق�ص���دية ب�ي�ن المعلوم���ات في البناء المعرفي, ف�إنه���ا لا تلبث �أن تق���ل ويتناق�ص 
عدده���ا بالفق���د �أو الن�س���يان, وتتحل���ل �آثاره���ا داخل عملي���ات ونظم التجهيز, وي�ص���بح 
البناء المعرفي لهم �ضحلًا وه�شًا وي�ؤثر مرةً �أخرى على لاا�ستيعاب �أو التمثيل اللاحق 
للمعلوم���ات والمع���ارف الجدي���دة, فتقل كف���اءة التمثيل المع���رفي لدى ه����ؤلاء التلاميذ 

)فتحي الزيات, 1998, 200(. 

وت���رى الباحث���ة �أن التلميذ يقوم ببناء تمثيلات عقلية لما يقر�أه لكي ي�س���تطيع 
فه���م م���ادة العلوم, �أو �أي مادة من المواد الأكاديمية الأخرى, فهو يقوم بعمل ترابطات 
ب�ي�ن المعلوم���ات والمعرفة الجديدة الم�س���تدخلة والمذكورة في الن�ص مع المعرفة ال�س���ابقة 
والمخزن���ة في ذاكرت���ه, ونظ���راً �إلى �أن الفه���م القرائ���ي يت�أث���ر بالمعرف���ة ال�س���ابقة للفرد, 
ونظراً �إلى �أن المعرفة ال�سابقة �أو البناء المعرفي لدى ذوي �صعوبات التعلم ه�شً�أ ويت�صف 
بال�ض���حالة وعدم الترابط والتنظيم وبالتالي ف�إن الفرد ي�صعب عليه عمل ترابطات 
ب�ي�ن الأف���كار المكتوبة في الن�ص والمعرفة ال�س���ابقة وبالتالي ي�ص���عب علي���ه فهم الن�,ص 
ولذل���ك نج���د �أن التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات الفهم القرائ���ي يتميزون ب�ض���عف التمثيل 
المع���رفي للمعلوم���ات والذي ينعك�س بدوره عل���ى الأداء الأكاديمي للتلاميذ فينخف�ض 

التح�صيل الدرا�سي لديهم.

ويتعامل المعلم داخل ال�ص���ف مع مجموع���ات مختلفة ومتنوعة من التلاميذ, 
والثقافي���ة  اللغوي���ة  وخلفياته���م  واهتماماته���م  ا�س���تعداداتهم  في  يتباين���ون  الذي���ن 
وخبراته���م ال�س���ابقة, وه���ذه الخ�ص���ائ�ص المتنوع���ة للتلامي���ذ م���ن الممك���ن �أن تجع���ل 
المعل���م غ�ي�ر ق���ادر عل���ى القيام بعمل���ه؛ لذا يجب عل���ى المعل���م مراعاة الف���روق الفردية 
ب�ي�ن التلامي���ذ وتلبي���ة لااحتياج���ات الفردية لكل تلمي���ذ على حدة, واتخ���اذ القرارات 
التعليمية التي تتيح لجميع التلاميذ التعلم والنمو وتحقيق مبد�أ الم�ساواة بين جميع 

 .(Allen, Matthews & Parsons, 2013, p. 115) التلاميذ
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 وبما �أن اكت�ساب التلاميذ للمعلومات, وا�ستيعابها, والتوليف بينها, ولاا�شتقاق 
والتوليد منها وتوظيفها في مجالات الحياة المختلفة, يعتبر من الأهداف الأ�سا�س���ية 
الت���ي ت�س���عى �إلى تحقيقه���ا جمي���ع الم�ؤ�س�س���ات التعليمي���ة في جميع المراح���ل التعليمية, 
وكل هذا يجعل الأمر مهمًا للبحث عن �أف�ض���ل الو�س���ائل والأ�س���اليب المتنوعة وطرق 
عر�ض المعلومات التي ت�ساعد على رعاية جميع التلاميذ في جميع المراحل التعليمية 

ولااهتمام بهم وخا�صة التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم. 

 وم���ن ثم بات البحث الحالي ق�ض���ية بحثية ت�س���تحق الدرا�س���ة التدخلية التي 
تقوم بها الباحثة لمعرفة ت�أثير طريقة عر�ض المعلومات �سواء كانت تكيفية �أو تلقائية 
عل���ى التمثي���ل المع���رفي و�أبعاده لدى التلاميذ ذوي �ص���عوبات فهم العل���وم من تلاميذ 

ال�صف الخام�س لاابتدائي.

م�شكلة البحث: 
 نظ���رًا �إلى �أن الطريق���ة التقليدي���ة ه���ي الطريقة ال�س���ائدة في تدري�س العلوم, 
وه���ذه الطريقة لا ت�س���مح بتلبي���ة لااحتياجات الفردية لكل تلميذ عل���ى حدة كما �أنها 
لا تراعي الفروق الفردية بين التلاميذ, وذلك لأن كل تلميذ مختلف عن الآخر من 
الناحية الج�سمية والعقلية والنف�سية ولااجتماعية والتعليمية, كما �أن هذه الطريقة 
لا تقدم تدري�س كافي وملائم وعالي الجودة �إلى جميع التلاميذ, وبناءً عليه زاد عدد 
التلامي���ذ الذي���ن يتم ت�شخي�ص���هم ب�أن لديه���م �ص���عوبات التعلم داخل المدر�س���ة ولكن 

فعليًا فهم لي�س لديهم �صعوبات تعلم و�إنما لديهم م�شكلات تعلم. 

مما �س���بق �شعرت الباحثة بم�ش���كلة البحث, فالتلاميذ الذين لديهم �صعوبات 
تعل���م يظه���رون م�س���توى منخف����ض في التمثي���ل المع���رفي للمعلوم���ات, مم���ا ي����ؤدي �إلى 
انخفا����ض في التح�ص���يل الدرا�س���ي لدى ه����ؤلاء التلاميذ, ل���ذا ترى الباحثة �ض���رورة 
لااهتم���ام بفئ���ة �ص���عوبات التعل���م في جمي���ع الم�ؤ�س�س���ات التعليمي���ة, وتق���ديم تدخلات 
تدري�س���ية عالية الجودة له�ؤلاء التلاميذ ت�س���اعدهم على ا�ستيعاب المعلومات المقدمة 
لهم, ومحاولة تخطى العقبات التي تواجههم, وا�ستخدم �أف�ضل طرق وا�ستراتيجيات 
التدري����س التي ت�س���اعدهم على ا�س���تيعاب الم���ادة التعليمي���ة المقدمة �إليهم ولاا�ش���تقاق 

والتوليد منها وتوظيفها في المجالات المختلفة. 



المجلد ال�ساد�س - العدد )21( �أكتوبر 2017 مجلة التربية الخا�صة

 7 

 ل���ذا ت���رى الباحث���ة �أن الطريقة التي يتبعه���ا المعلم في عر�ض المعلومات �س���واء 
كانت )تكيفية – تلقائية(, من الممكن �أن ت�سهم في الحد من �ضعف �أو ق�صور التمثيل 
المعرفي لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم وتح�سينه ن�سبيًا, مما يترتب عليه تحقيق 

قدر ملمو�س من التح�سن في �أدائهم في مادة العلوم ومختلف المجالات الأكاديمية.

ويمكن تحديد م�شكلة البحث في الأ�سئلة التالية: 
((( هل توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين متو�سطات رتب درجات مجموعة التلاميذ أ

المق���دم له���م المعلومات بطريقة العر����ض التكيفية ومجموع���ة التلاميذ المقدم 
لهم المعلومات بطريقة العر�ض التلقائية في التمثيل المعرفي )الأبعاد والدرجة 

الكلية( والتح�صيل الدرا�سي في التطبيق القبلي؟
)ب)) هل توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين متو�سطات رتب درجات مجموعة التلاميذ 

المق���دم له���م المعلومات بطريقة العر����ض التكيفية ومجموع���ة التلاميذ المقدم 
لهم المعلومات بطريقة العر�ض التلقائية في التمثيل المعرفي )الأبعاد والدرجة 

الكلية( والتح�صيل الدرا�سي في التطبيق البعدي؟
)ج)) هل توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين متو�سطات رتب درجات مجموعة التلاميذ 

المق���دم لهم المعلومات بطريقة العر�ض التكيفي���ة في التطبيق القبلي والبعدي 
للتمثيل المعرفي )الأبعاد والدرجة الكلية( والتح�صيل الدرا�سي؟

)د)) هل توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين متو�سطات رتب درجات مجموعة التلاميذ 
المق���دم لهم المعلوم���ات بطريقة العر�ض التلقائية في التطبيق القبلي والبعدي 

للتمثيل المعرفي )الأبعاد والدرجة الكلية( والتح�صيل الدرا�سي؟

�أهداف البحث:
يهدف البحث الحالي �إلى:

((( تحدي���د �أث���ر طريق���ة عر����ض المعلوم���ات �س���واء كان���ت تكيفي���ة �أو تلقائي���ة عل���ى أ
التمثي���ل المع���رفي و�أبع���اده لدى ذوي �ص���عوبات فهم العلوم من تلاميذ ال�ص���ف 

الخام�س لاابتدائي. 
)ب)) المع���رفي  التمثي���ل  عل���ى  ت�أث�ي�رًا  الأك�ث�ر  المعلوم���ات  عر����ض  طريق���ة  تحدي���د 

والتح�ص���يل الدرا�س���ي لدى التلاميذ ذوي �ص���عوبات فهم العل���وم من تلاميذ 
ال�صف الخام�س لاابتدائي.
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)ج)) المع���رفي  والتمثي���ل  المعلوم���ات  ب�ي�ن طريق���ة عر����ض  العلاق���ة  وتف�س�ي�ر  فه���م 
والتح�صيل الدرا�سي لدى التلاميذ ذوي �صعوبات فهم العلوم.

�أهمية البحث: 
ي�ستمد البحث الحالي �أهميته من:

((( توجيه انتباه المعلمين والتربويين بجميع الم�ؤ�س�س���ات التعليمية �إلى ا�س���تخدام أ
طريق���ة عر�ض المعلومات الأكثر فعالية والتي تتنا�س���ب مع الإمكانات العقلية 

والخ�صائ�ص المعرفية للتلاميذ ذوي �صعوبات فهم العلوم. 
)ب)) الم�س���اعدة في تق���ديم معلوم���ات ح���ول طبيع���ة التمثي���ل المعرفي ل���دى التلاميذ 

ذوي �ص���عوبات فه���م العل���وم ي�س���اعد المتخ�ص�ص�ي�ن في رف���ع كف���اءة العدي���د من 
العملي���ات المعرفي���ة التي ت�ؤثر على التمثيل المع���رفي والذي ينعك�س بدوره على 
التح�ص���يل الدرا�س���ي, وبالتالي لاا�س���هام في حل الم�ش���كلات التعليمية للتلاميذ 

ذوي �صعوبات فهم العلوم. 
)ج)) �إعداد دورات لتدريب المعلمين في جميع المراحل التعليمية وبجميع الم�ؤ�س�س���ات 

عل���ى ط���رق التدري����س الت���ي تراع���ي الف���روق الفردي���ة ب�ي�ن التلامي���ذ وتلب���ي 
لااحتياجات الفردية لكل تلميذ على حده.

م�صطلحات البحث: 

:Presentation Method أولاً: طريقة عر�ض المعلومات�
تبنت الباحثة طريقتين لعر�ض المعلومات هما: 

الزي���ات)1(         فتح���ي  يُع���رف   :Adaptive Presentation التكيف�ي  العر��ض   )1
العر����ض التكيف���ي ب�أن���ه قي���ام المعلم بعر����ض مدخلات ن�ش���طة ومتعمقة اعتم���ادًا على 
م���ا ه���و قائم بالفعل في البناء المع���رفي للتلميذ, مغيًرا في ممار�س���اته ومعارفه المهنية, 

ا�ستجابة للاحتياجات الفردية لكل تلميذ �أو وفقًا لما يقت�ضيه الموقف التعليمي. 

2( العر��ض التلقائ�ي :Spontaneous Presentation يُع���رف فتحي الزيات)2( 
العر����ض التلقائ���ي ب�أنه: “قي���ام المعلم بعر�ض مدخلات الدر�س المخطط م�س���بقًا, كي 

مناق�شة علمية مع �سيادته بتاريخ 2015/3/2. 	)1(

مناق�شة علمية مع �سيادته بتاريخ 2015/3/2. 	)2(
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تتواف���ق م���ع ما يراه المعلم من ردود الأفعال غير المبا�ش���رة للتلاميذ, حيث ي�س���تخدم 
المعل���م ط���رق تدري����س �أحادية لااتجاه من���ه �إلى التلاميذ, مع �إهمال���ه لآراء التلاميذ 

ووجهات نظرهم”.

ثانيً�ا: التمثيل المع�رفي للمعلوم�ات Cognitive Representation: يُعرفه 
فتحي الزيات )2000( ب�أنه: “قدرة الفرد على ا�ستيعاب المعلومات والمعارف, والتوليف 
بينها, ولاا�ش���تقاق والتوليد منها, وتوظيفها �أو تطبيقها في المجالات المختلفة, منتجًا 
�ص���ورًا عقلي���ة علمي���ة, �أو �أدبي���ة, �أو تعبيري���ة, �أو �أف���كاراً وحل���ولًا للم�ش���كلات المعرفية, 
ي�ش���تقها ويولدها ن�ش���اطك العقلي المعرفي مما تدر�س���ه �أو تقر�أه �أو ت�س���معه, وب�ص���ورة 

عامة ما ت�ستدخله عقليًا ومعرفيًا �أو تولفه �أو ت�شتقه �أو تبتكره”.

ويتحدد �إجرائيًا في البحث الحالي بالدرجة التي يح�صل عليها التلميذ في مقيا�س 
التمثي���ل المعرفي للمعلومات ب�أبعاده الخم�س���ة التالية: )�إع���داد فتحي الزيات, 2000(.

البعد الأول: لاا�س���تيعاب: ويق�ص���د به قدرة التلميذ على فهم المعاني التي ي�س���تهدفها 
المحتوى المعرفي مو�ض���وع المعالجة, �س���واء �أكانت هذه المعاني م�س���تدخلة بمعرفة المعلم 

�أم م�شتقة بوا�سطة المتعلم.
البعد الثاني: التوليف: “يق�ص���د به قدرة التلميذ على ا�س���تخدام الوحدات المعرفية 
الم�س���تدخلة بالتعديل �أو الحذف �أو الإ�ض���افة ل�ص���ياغة نواتج معرفية مختلفة ولكنها 

تعك�س نف�س مذاق تلك العنا�صر �أو الوحدات”. 
البع�د الثالث: لاا�ش���تقاق: “يق�ص���د ب���ه قدرة التلميذ على ا�ش���تقاق معلوم���ات و�أفكار 
جدي���دة م���ن المعلومات الموجودة في بناءه المعرفي, بحي���ث تنتج وحدات معرفية جديدة 

تختلف كميًا وكيفيًا عن الوحدات المعرفية الخام الم�ستدخلة”.
البع�د الراب�ع: التوليد:“يق�ص���د به ق���درة التلميذ على تولي���د �أفكار و�آلي���ات جديدة 

قائمة بما ي�ضمن الجدة بالن�سبة لخبراته ال�سابقة وخبرات �أقرانه”. 
البع�د الخام��س: التوظي���ف: “يق�ص���د ب���ه ق���درة التلمي���ذ عل���ى ا�س���تخـدام المـعـلـومات 

وتـوظيفها في �أغـرا�ض متعـددة ومتنوعة تـوظيفًا فـعالًا منتجًا”.
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ثالثً�ا: التلامي�ذ ذوي �ص�عوبات فه�م العل�وم: تعرفه���م الباحث���ة ب�أنه���م: “�أولئ���ك 
التلاميذ الذين يظهرون تباعدًا دلًاا بين �أدائهم المتوقع كما يُقا�س باختبار الم�صفوفات 
المتتابع���ة ل���ـ “رافن” و�أدائهم الفعلي كما يقا�س باختبار تح�ص���يلي في العلوم, وتنطبق 
عليهم الخ�صا�ص ال�سلوكية لذوي �صعوبات الفهم القرائي, وي�ستبعد منهم التلاميذ 

ذوي الإعاقات الح�سية والإعاقة الذهنية والحرمان الثقافي ولااقت�صادي”.

محددات البحث:
تتمثل محددات البحث التالي في:

)أ(	  المح�ددات المو�ض�وعية: تتمثل في متغ�ي�ارت الدرا�س���ة وهي طريقة 
عر�ض المعلومات )التكيفية – التلقائية( والتمثيل المعرفي للمعلومات 

والتح�صيل الدرا�سي.
)ب( المح�ددات الب�ش�رية: تكون���ت العين���ة م���ن )35( تلمي���ذًا وتلمي���ذة م���ن ذوي 	

�ص���عوبات فه���م العل���وم م���ن تلامي���ذ ال�ص���ف الخام����س لاابتدائ���ي, وتراوح���ت 
�أعمارهم الزمنية ما بين )10.5 – 11( �سنة.

)ج المح�ددات الزمني�ة: تم التطبي���ق في بداي���ة ال�ص���ف الدرا�س���ي الث���اني للع���ام 	(
الدرا�س���ي 2015/ 2016, بالإ�ض���افة �إلى الفترة التي ق�ضتها الباحثة في ال�صف 
الدرا�س���ي الأول لت�ش���خي�ص التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات فه���م العل���وم وح�س���اب 

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للأدوات.
)د( المح�ددات المكانية: تم التطبيق بمدر�س���ة جزيرة ال���ورد لاابتدائية التابعة 	

لإدارة �شرق المن�صورة التعليمية بمحافظة الدقهلية.

�إطار النظري:
�أولاً: طريقة عر�ض المعلومات

 يق�ص���د بها الطريقة التي ي�س���تخدمها المعلم في عر�ض المعلومات �أثناء القيام 
ب�ش���رح الدر�س, وا�س���تخدمت الباحثة طريقتين لعر�ض المعلومات, لدرا�س���ة ت�أثير كل 
منهما على التمثيل المعرفي لدى التلاميذ العاديين وذوي �صعوبات فهم العلوم وهما: 

)1( العر�ض التكيفي للمعلومات
)2( العر�ض التلقائي للمعلومات
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 :Adaptive Presentation 1( العر�ض التكيفي
 ه���و طريق���ة م���ن ط���رق التدري����س والت���ي تعك����س التفاع�ل�ات التي تت���م داخل 
الف�ص���ول الدرا�س���ية ل�ش���رح ما يقوم به المعلمون لمراعاة الفروق الفردية بين الطلاب 
والمتعلق���ة بالتعل���م, وفي التدري����س التكيف���ي ف����إن المعل���م يق���وم بت�ش���خي�ص احتياج���ات 

 (Corno, 2008, p.  161). التلاميذ وتلبية احتياجات كل تلميذ على حدة

 وي���رى )Borich, (2011, p. 41 �أن التدري����س التكيف���ي يق���وم على تطبيق 
�إ�س�ت�ارتيجيات تدري�س���ية مختلف���ة على مجموع���ات متنوعة من التلامي���ذ, بحيث لا 
تمن���ع الطبيع���ة المتنوعة والمختلفة للتلاميذ وال�س���ائدة داخل الف�ص���ول الدرا�س���ية �أي 

تلميذ من تحقيق التقدم والنجاح داخل الف�صول الدرا�سية.

 وي���رى بع����ض المعلم�ي�ن �أن التدري�س التكيف���ي هو التدري�س الأف�ض���ل والأمثل 
والذي يلبي لااحتياجات الفردية للتلاميذ ويراعي الفروق الفردية بينهم, والتوجه 
نحو لاا�س���تعدادات المختلفة لهم والقدرات العقلية وال�شخ�ص���ية والأ�س���اليب المعرفية 
في التعل���م. حي���ث تعتم���د طرق التدري����س التكيفي على التفاعل ب�ي�ن المعلم والمتعلمين 

 .(Lian, 2003, p. 2)

Spontaneous Presentation: 2( العر�ض التلقائي 
 تبن���ت الباحث���ة وجه���ة نظ���ر “فتح���ي الزي���ات” �أثن���اء مناق�ش���اته وحديث���ه مع 
الباحثة, وتم التو�صل �إلى البروتوكول التالي والذي ا�ستخدمته الباحثة �أثناء عر�ض 

المعلومات �سواء بطريقة تكيفية �أو بطريقة تلقائية.

التلقائ���ي  والعر����ض  التكيف���ي  العر����ض  ب�ي�ن  الف���رق  يو�ض���ح   )1( والج���دول 
للمعلومات و�آليات عر�ض الدر�س با�ستخدام كلتا الطريقتين )فتحي الزيات)1((.

مناق�شة علمية مع �سيادته بتاريخ 2015/3/2. 	 )1(
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جدول )1( 
الفرق بين �آليات العر�ض التكيفي والعر�ض التلقائي.

العر�ض التلقائي العر�ض التكيفي وجه 
المقارنة

يق�صد بالعر�ض التلقائي قيام المعلم 
بعر�ض مدخلات الدر�س المخطط م�سبقًا, 

كي تتوافق مع ما يراه المعلم من ردود 
الأفعال غير المبا�شرة للتلاميذ, حيث 
ي�ستخدم المعلم �إ�ستراتيجيات تدري�س 
�أحادية لااتجاه منه �إلى التلاميذ, مع 

�إغفاله لآراء التلاميذ ووجهات نظرهم. 

يق�صد بالعر�ض التكيفي قيام المعلم 
بعر�ض مدخلات ن�شطة ومتعمقة 

اعتمادًا على ما هو قائم بالفعل في البناء 
المعرفي للتلميذ, مغيًرا في ممار�ساته 

ومعارفه المهنية, ا�ستجابة للاحتياجات 
الفردية لكل تلميذ �أو وفقًا لما يقت�ضيه 

الموقف التعليمي. 
 

المفهوم

يمكن للمعلم تعديل هدف الدر�س ذاتيًا .11
)من تلقاء نف�سه(.

ي�س���تخدم المعلم الو�س���ائل والآليات التي .22
تتنا�سب مع محتوى الدر�س.

ي�س���تخدم المعل���م �إ�س�ت�ارتيجيات تدري�س .33
�أحادية لااتجاه منه �إلى التلاميذ.

يعر�ض المعلم مدخلات الدر�س المخطط .44
م�س���بقًا والتي تتوافق م���ع ما يراه المعلم 
غ�ي�ر  الأفع���ال  ل���ردود  توقعات���ه  م���ن 

المبا�شرة للتلاميذ.
الإ�س�ت�ارتيجيات .55 المعل���م  ي�س���تخدم 

ملائم���ة  �أنه���ا  ي���رى  الت���ي  التعليمي���ة 
للتلاميذ من وجهة نظره هو.

ا�س���تجابة المعل���م لردود �أفع���ال التلاميذ .66
غير المبا�شرة )غير الملمو�سة(. 

يط���رح المعلم عدة �أمثل���ة تدعم محتوى .77
الدر����س كم���ا ي���راه هو بغ����ض النظر عن 

ا�ستجابات التلاميذ. 
ووجه���ات .88 التلامي���ذ  �آراء  المعل���م  يغف���ل 

نظرهم.
يُبدى المعلم قدرًا �ض���ئيلًا من المرونة في .99

تقويم الأن�ش���طة ال�صفية التي يقوم بها 
التلاميذ.

يمكن للمعلم تعديل هدف الدر�س بناءً .11
على ا�ستجابات التلاميذ.

يغ�ي�ر المعل���م الو�س���ائل والآلي���ات لك���ى .22
تتنا�س���ب مع ما يُث�ي�ره التلاميذ داخل 

ال�صف. 
ي�ستخدم المعلم �إ�س�ت�ارتيجيات تدري�س .33

ثنائية لااتجاه منه �إلى التلاميذ ومن 
التلاميذ �إلى المعلم.

الدر����س .44 مدخ�ل�ات  في  المعل���م  يُع���دل 
المخط���ط م�س���بقًا ك���ي تتواف���ق م���ع م���ا 

ي�ستثيره التلاميذ داخل ال�صف.
الإ�س�ت�ارتيجيات .55 في  المعل���م  يُع���دل 

التعليمية التي لا ت�س���تقطب اهتمامات 
التلاميذ.

ا�س���تجابة المعلم لردود �أفعال التلاميذ .66
المبا�شرة )الملمو�سة(.

يط���رح المعل���م ع���دة �أمثل���ة تتواف���ق م���ع .77
ا�ستجابات التلاميذ.

ي�ب�رز المعل���م �آراء التلاميذ ال�ص���حيحة .88
المتعلقة بالدر�س ووجهات نظرهم.

يُبدى المعلم ق���در من المرونة في تقويم .99
به���ا  يق���وم  الت���ي  ال�ص���فية  الأن�ش���طة 

التلاميذ.

�آليات 
العر�ض
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ثانيًا: التمثيل المعرفي للمعلومات 
 في حياتنا اليومية ن�س���تقبل العديد من المثيرات المتنوعة من البيئة المحيطة, 
ولك���ن يت���م معالج���ة ع���دد قليل من ه���ذه المثيرات في دماغن���ا, حيث يت���م معالجة هذه 
المث�ي�ارت وربطه���ا م���ع المعلوم���ات المخزن���ة في الذاك���رة طويل���ة الم���دى وذل���ك لإعط���اء 
ا�س���تجابة منا�س���بة, ولتحقيق ه���ذه العمليات ف�إن دماغنا يحت���اج �إلى ترميز المعلومات 
.(Funahashi, 2007, p.  1) حتى يكون قادرًا على معالجتها في الن�شاط العقلي

 ويرى Huenniger, (2013, p. 224) �أن معظم القدرات المعرفية للإن�سان 
تعتم���د عل���ى البنية المعرفية, كيف ينتقل النا�س في �أنح���اء العالم؟ كيف يقومون بحل 
م�شكلاتهم؟ كيف يدركون البيئة المحيطة من حولهم؟ وعلى �أي �أ�سا�س معرفي يتخذ 
الأف���راد قراراتهم وي�ستخل�ص���ون نتائجه���م؟ وللإجابة عن هذه الأ�س���ئلة ف�إن المعرفة 
والتمثي���ل العقل���ي المع���رفي يكون���ان ج���زءًا م���ن ه���ذا الج���واب, فالمعرف���ة ه���ي مجموعة 

منظمة من المعلومات يمكن اكت�سابها من خلال التعلم والتمثيل المعرفي.

ثالثًا: التمثيل المعرفي للمعلومات لدى ذوي �صعوبات الفهم القرائي: 
 تعد �صعوبات الفهم القرائي من ال�صعوبات الأكثر �شيوعًا وانت�شارًا لدى ذوي 
�صعوبات التعلم, ب�سبب ��ضآلة و�ضحالة المعرفة ال�سابقة, حيث تقل ح�صيلة الوحدات 
المعرفية لديهم, مما ي�ؤدي �إلى قلة المكافئات المعرفية لديهم, وين��شأ عن هذا �صعوبات 
في الفه���م القرائ���ي, وه���ذه ت�ؤثر مرة �أخرى على خ�ص���ائ�ص المعرفة ال�س���ابقة �أو البناء 

المعرفي لهم )فتحي الزيات, 2007, �ص. 497(.

 ويعتم���د الفه���م القرائي على بن���اء وتكوين المعنى من الن����ص المكتوب, ولذلك 
ف����إن اله���دف م���ن عملي���ة القراءة ه���و فهم وا�س���تيعاب ما ه���و مكتوب بالن����,ص ولفهم 
المعلوم���ات الموج���ودة بالن����ص المق���روء ف����إن التلامي���ذ يقوم���ون ببناء تمثي�ل�ات عقلية 
لمع���اني الأف���كار المتواج���دة بالن����ص �أثن���اء عملي���ة الق���راءة, ففه���م الن�ص المكت���وب قائم 
عل���ى معالج���ة التمثي�ل�ات الرمزي���ة لأج���زاء الكلم���ات والجم���ل والعب���ارات, وفي نف�س 
الوق���ت يج���ب عل���ى الق���ارئ �أن يرب���ط الأف���كار الموج���ودة بالجم���ل ببع�ض���ها البع����ض                                       

.(Woolley, 2011, pp. 15 – 16)
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�أنماط التمثيل المعرفي:
ق���د لخ����ص كل م���ن “ �س���تيرنبرج و�س���تيرنبرج ” �أنم���اط التمثي���ل المع���رفي في 

الجدول التالي:
جدول )2(

(Sternberg & Sternberg, 2012, 282) أنماط التمثيل المعرفي لـ�

 التمثيلنوع العلاقة
التمثيل الب�صريالتمثيلات التقريريةاللفظي

الأفعال
Actions

 الف�أر ع�ض
القط

الع�ضة هي الفعل
الف�أر هو الفاعل

القط هو المفعول به
الخ�صائ�ص

Attributes
 الفئران لها

فرو
الفرو هو ال�سمة

الف�أر هو المفعول به

العلاقات المكانية
Spatial positions

 القطة تحت
المن�ضدة

تحت هي العلاقة المكانية
القطة هي المفعول به

ع�ضو في فئة
Category

Membership

 القط من
الحيوانات

الفئة هي الحيوانات
والقط هو ع�ضو

درا�سات �سابقة ذات ال�صلة:
ا�س���تهدفت درا�س���ة )Murray & Pérez, (2015  المقارن���ة ب�ي�ن اثن�ي�ن م���ن 
طرق التعلم وهما التعلم التكيفي والتعلم التقليدي, من خلال المقارنة بين تح�صيل 
الط�ل�اب الذي���ن تم تدريبهم على التعلم التكيف���ي, والطلاب الذين تم تدريبهم على 
التعل���م التقلي���دي, وق���د �أُجريت الدرا�س���ة عل���ى )105( طالب منه���م )71( �إناثًا, )34( 
ذك���ورًا وتم تدريبه���م عل���ى التدري�س التكيف���ي, و)113( طالبًا منه���م )69( �إناثًا, )44( 
ذكورًا وتم تدريبهم على التدري�س التقليدي, وا�س���تمر التدريب لمدة ف�صلين درا�سيين 
وق���ام نف����س المدرب بالتدري�س لكلت���ا المجموعتين لتقليل تباي���ن العوامل الدخيلة, ثم 
ق���ام الباحث���ون ب�إج���راء اختبار تح�ص���يلي لتقيي���م الطلاب بع���د لاانتهاء م���ن الدورة, 
وقد تو�ص���لت الدرا�س���ة �إلى النتائ���ج التالية : التعلم التكيفي ي�ؤدي �إلى تح�س���ن جودة 
المخرج���ات التعليمي���ة ب�ش���كل �أك�ب�ر بكث�ي�ر من التعل���م التقلي���دي, حيث كان تح�ص���يل 
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الط�ل�اب مرتف���ع على تمارين التعلم التكيفي, كما �أنه يُزيد من مثابرة الطلاب على 
�أداء المهام المختلفة, والم�شاركة في حل الم�شكلات.

بينما ا�س���تهدفت درا�س���ة )Techataweewan, (2010   الك�ش���ف عن فعالية 
التدري����س التكيف���ي و�أث���ره عل���ى القدرة عل���ى التعلم. وتم �إج���راء الدرا�س���ة على عينة 
مكون���ة م���ن )60( طالبًا من طلاب الجامعة, وتم تق�س���يم الط�ل�اب �إلى مجموعتين: 
المجموعة التجريبية وهي مكونة من )30( طالبًا في الفرقة الثانية والذين يتعلمون 
م���ن خ�ل�ال الطريقة التكيفية, والمجموعة ال�ض���ابطة وهي مكون���ة من )30( طالبًا في 
الفرق���ة الثالث���ة والذي���ن يتعلم���ون بالطريقة التقليدية, وا�س���تخدم الباح���ث الأدوات 
التالية: التدري�س التكيفي عن طريق �ش���بكة الإنترنت, اختبار تح�ص���يلي, وا�س���تمارة 
لتقييم ر�ضا الطلاب عن البرنامج التدري�سي, وتو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج التالية: 

أ مجموع���ة التلامي���ذ الذين تعلموا بالطريق���ة التكيفية كان تح�ص���يلهم �أعلى 	.
بكثير من �أولئك الطلاب الذين تعلموا بالطريقة التقليدية.

ب م�ستوى ر�ضا الطلاب عن التدري�س التكيفي كان جيدًاً.	.

�أم���ا درا�س���ة Vogt & Rogalla, (2009) فق���د ا�س���تهدفت تدري���ب معلم���ي 
المرحل���ة لاابتدائي���ة والثانوي���ة عل���ى طريق���ة التدري����س التكيف���ي ودرا�س���ة ت�أثير ذلك 
على التح�ص���يل الدرا�س���ي لطلابهم, وتم تق�س���يم العينة على مجموعتين: المجموعة 
التجريبي���ة وتكون���ت من )623( طالبً���ا و)32( معلمًا في المرحل���ة لاابتدائية والثانوية 
والذين تم تدريبهم على طريقة التدري�س التكيفي, �أما المجموعة ال�ضابطة فتكونت 
م���ن )353( طالبً���ا و)18( معلمً���ا والذي���ن لم يت���م تدريبه���م عل���ى طريق���ة التدري����س 
التكيف���ي, وق���ام المعلمون بالا�س���تجابة على مقالات ق�ص�ي�رة لقيا�س كف���اءة التخطيط 
التكيف���ي, واختب���ار الفيدي���و لتقيي���م كف���اءة تطبيق الممار�س���ات التكيفي���ة الخا�ص بكل 
منه���م وتنفيذه���ا, وذل���ك كاختب���ار قبل���ي للمعلم�ي�,ن وقام الباحث���ان بقيا�س م�س���توى 
تح�صيل الطلاب في العلوم قبل التدخل وبعد التدخل. وتو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج 
التالية: �أ- تزايدت كفاءة التدري�س التكيفي لدى معلمي المجموعة التجريبية الذين 
تلق���وا التدري���ب مقارن���ة بالمجموع���ة ال�ض���ابطة. ب- ارتف���ع م�س���توى تح�ص���يل طلاب 

المجموعة التجريبية في العلوم مقارنة بالمجموعة ال�ضابطة. 
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ق���ام  الط�ل�اب  تعل���م  عل���ى  التكيف���ي  التدري����س  كف���اءة  �أث���ر  ع���ن  وللك�ش���ف 
)Bruehwiler & Vogt, (2007 بدرا�س���ة ا�س���تهدفت, وتم �إج���راء الدرا�س���ة عل���ى 
)898( تلمي���ذً,ا منه���م )446( تلمي���ذًا بالمرحل���ة لاابتدائي���ة و)452( تلمي���ذًا بالمرحل���ة 
الثانوي���ة, وق���د ا�س���تخدم الباحثان الأدوات التالي���ة: اختبار تح�ص���يلي في وحدة �إنبات 

البذور, اختبار عام في العلوم, وتو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج التالية:
أ ارتف���ع تح�ص���يل الطلاب الذي���ن يقوم بتدري�س���هم معلم���ون تكيفي���ون مقارنة 	.

بالطلاب الذين يقوم بتدري�سهم معلمون على درجة �أقل من التكيف. 
ب يوج���د ارتب���اط موج���ب بين كف���اءة التدري����س التكيفي والتح�ص���يل الدرا�س���ي 	.

للطلاب وجودة التعليم والعلاقة بين المعلم والطلاب.

فرو�ض البحث:
يمكن �صياغة فرو�ض البحث على النحو التالي:

((( لا توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين متو�سطات رتب درجات مجموعة التلاميذ أ
المق���دم له���م المعلومات بطريقة العر����ض التكيفية ومجموع���ة التلاميذ المقدم 
لهم المعلومات بطريقة العر�ض التلقائية في التمثيل المعرفي )الأبعاد والدرجة 

الكلية( والتح�صيل الدرا�سي في التطبيق القبلي.
)ب)) لا توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين متو�سطات رتب درجات مجموعة التلاميذ 

المق���دم له���م المعلومات بطريقة العر����ض التكيفية ومجموع���ة التلاميذ المقدم 
لهم المعلومات بطريقة العر�ض التلقائية في التمثيل المعرفي )الأبعاد والدرجة 

الكلية( والتح�صيل الدرا�سي في التطبيق البعدي.
)ج)) لا توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين متو�سطات رتب درجات مجموعة التلاميذ 

المق���دم لهم المعلومات بطريقة العر�ض التكيفي���ة في التطبيق القبلي والبعدي 
للتمثيل المعرفي )الأبعاد والدرجة الكلية( والتح�صيل الدرا�سي.

)د)) لا توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين متو�سطات رتب درجات مجموعة التلاميذ 
المق���دم لهم المعلوم���ات بطريقة العر�ض التلقائية في التطبيق القبلي والبعدي 

للتمثيل المعرفي )الأبعاد والدرجة الكلية( والتح�صيل الدرا�سي.
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�إجراءات البحث:

�أولاً: منهج البحث: ا�ستخدمت الباحثة المنهج �شبه التجريبي, نظرًا لملائمته لمو�ضوع 
الدرا�س���ة الحالي���ة والتي ت�ش���تمل على المتغ�ي�ارت التالية: المتغير الم�س���تقل ويتمثل في: 
طريق���ة عر����ض المعلوم���ات )تكيفي���ة – تلقائي���ة(. والمتغ�ي�ارن التابعان: وه���و التمثيل 

المعرفي التح�صيل الدرا�سي. 
ال�ص���ف                          تلامي���ذ  جمي���ع  في  الدرا�س���ة  مجتم���ع  يتح���دد  البح�ث:  مجتم�ع  ثانيً�ا: 

الخام�س لاابتدائي. 
ثالثًا: عينة البحث: �أجرت الباحثة درا�س���تها على عينة قوامها )35( تلميذًا وتلميذة 
م���ن ذوي �ص���عوبات فه���م العل���وم من تلاميذ ال�ص���ف الخام�س لاابتدائي من مدر�س���ة 
جزيرة الورد لاابتدائية التابعة لإدارة �شرق المن�صورة التعليمية بمحافظة الدقهلية. 
ولت�ش���خي�ص عينة التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم قام���ت الباحثة بتحديدهم 

على �أ�سا�س ثلاثة محكات هم: 
1( مح�ك التباع�د :Discrepancy Criterion تم في���ه ح�س���اب التباع���د بين الأداء 
المتوق���ع كم���ا يقا����س باختب���ار الم�ص���فوفات المتتابع���ة الملون���ة, والأداء الفعلي كم���ا يقا�س 
بالاختبار التح�صيلي في مادة العلوم الذي قامت الباحثة ب�إعداده, بعد تحويل كل من 
درجات الذكاء والتح�صيل �إلى درجات معيارية لها نف�س المتو�سط )�صفر( ولاانحراف 
المعي���اري )واح���د �ص���حيح(, وبع���د ذل���ك قام���ت الباحث���ة بح�س���اب الفرق ب�ي�ن الدرجة 
المعياري���ة للذكاء والدرجة المعيارية للتح�ص���يل, ف����إذا كان الفرق بين الدرجة المعيارية 
لل���ذكاء والتح�ص���يل ت�س���اوي واحد انحراف معياري ف�أكثر حينئ���ذ يعتبر التلميذ من 
ذوي �صعوبات التعلم, �أما �إذا كان الفرق بين الدرجة المعيارية للذكاء والتح�صيل �أقل 
م���ن واح���د انحراف معياري حينئ���ذ لا يعتبر التلميذ من ذوي �ص���عوبات التعلم, وقد 
بلغ حجم عينة التلاميذ ذوي �ص���عوبات فهم العلوم )40( تلميذاً وتلميذة وذلك بعد 
تطبيق محك التباعد, وقد بلغ حجم عينة التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم, وذلك بعد 

تطبيق محك التباعد )40( تلميذًا وتلميذة من �أ�صل )261( تلميذًا وتلميذة. 

2( محك الا�س�تبعاد :Exclusion Criterion وتم ا�س���تبعاد عدد )1( تلميذة تعاني 
من �ضعف �شديد في الب�صر, وكذلك ا�ستبعاد عدد )1( تلميذ لديه م�شكلات اجتماعية 

من خلال ال�سجلات المدر�سية.
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3( تطبي�ق بطاري�ة مقايي�س التقدير الت�شخي�ص�ية لذوي �ص�عوبات القراءة والفهم 
القرائي: طبقت الباحثة هذا المقيا�س لا�س���تبعاد التلاميذ ذوي التفريط التح�ص���يلي, 
واختارت الباحثة مقيا�س التقدير الت�شخي�ص���ي لذوي �صعوبات الفهم القرائي وذلك 
م���ن منطل���ق �أن الفه���م القرائ���ي ي�ؤث���ر على فه���م وا�س���تيعاب كافة المدخ�ل�ات المعرفية 
المق���روءة بم���ا فيها العل���وم, وتم ا�س���تبعاد ثلاثة تلامي���ذ وفقً���ا لآراء المعلمين, وبذلك 
�أ�ص���بحت العين���ة النهائي���ة للتلاميذ ذوي �ص���عوبات فه���م العلوم عدده���ا )35( تلميذاً 
وتلميذة بن�سبة 13% من حجم العينة الكلية )261(. وبذلك �أ�صبحت العينة النهائية 
للتلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعلم عدده���ا )35( تلميذًا وتلميذة بن�س���بة 13% من حجم 

العينة الكلية )261(. 

 وقامت الباحثة بتوزيع التلاميذ ذوي �ص���عوبات فهم العلوم �إلى مجموعتين 
في �ض���وء المتغ�ي�ارت الم�س���تقلة للدرا�س���ة: المجموع���ة الأولى: الت���ي تدر����س بالطريق���ة 
التكيفي���ة وعدده���ا )18( تلمي���ذًا وتلمي���ذة, المجموع���ة الثاني���ة: التي تدر����س بطريقة 

العر�ض التلقائية وعددها )17( تلميذًا وتلميذة .

رابعًا: �أدوات البحث 

1( اختبار تح�صيلي في وحدة الطاقة )�إعداد الباحثة(
 قام���ت الباحث���ة ب�إع���داد لااختب���ار التح�ص���يلي في �ض���وء ج���دول الموا�ص���فات, 

لت�شخي�ص التلاميذ ذوي �صعوبات فهم العلوم, والجدول التالي يو�ضح ذلك:
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جدول )3(
جدول موا�صفات الاختبار التح�صيلي في وحدة الطاقة

الأوزان
الن�سبية 

للمو�ضوعات مجموع
 الأ�سئلة

الأهداف ال�سلوكية في المجال المعرفي الأ�سئلة و�أرقام 
الأ�سئلة في 

لااختبار تطبيقالمو�ضوعات
)14( هدف

فهم
)18(هدف

تذكر
)20( هدف

%35 11

3 4 4 الأ�سئلة
ال�ضوء

6 , 7, 16)18( هدف , 3 , 2
13 ,9 

 8 , 5 , 1
12 , 

�أرقام الأ�سئلة
في لااختبار

%17 5

1 2 2 الأ�سئلة ر�ؤية الأج�سام
 الملونة

20)9( �أهداف 14 , 11 10 , 4 �أرقام الأ�سئلة
في لااختبار

%29 8

2 3 3 الأ�سئلة
المغناطي�سية
15 , 22)15( هدف 23 , 18

25 , 
 19 , 17

21 ,
�أرقام الأ�سئلة
في لااختبار

%19 6

1 2 3 الأ�سئلة المغناطي�سية 
والكهربية

)10( �أهداف
30 28 , 26  27 , 24

29 ,
�أرقام الأ�سئلة
في لااختبار

30�س�ؤال 7 11 12 مجموع الأ�سئلة

%100 %27 %35 %38 الأوزان الن�سبية لم�ستويات 
الأهداف 

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية
Validity أولاً: ال�صدق�

�أ( �ص�دق المحكمين : قام���ت الباحثة بعر�ض لااختبار على مجموعة من المتخ�ص�ص�ي�ن 
في مج���ال المناه���ج وط���رق تدري�س العل���وم ومجال علم النف����س التربوي, و�أي�ض���اً عدد 
من معلمي العلوم بال�ص���ف الخام�س لاابتدائي, وذلك لإبداء �آرائهم في بنود لااختبار 
وم���دى ملائمته���ا للبعد ال���ذي تقي�س���ه, وتراوحت ن�س���بة لااتفاق ب�ي�ن المحكمين على 
مف���ردات لااختب���ار التح�ص���يلي ب�ي�ن )81.8 – 100%(, وه���ذه الن�س���بة ت���دل عل���ى �أن 
لااختب���ار يتمتع بدرجة معقولة من ال�ص���دق مما يجعل���ه قابل للتطبيق على تلاميذ 

ال�صف الخام�س لاابتدائي.. 
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ب( ال�ص�دق التلازمي: قامت الباحثة بح�س���اب معامل لاارتباط بين درجات التح�ص���يل 
الدرا�س���ي للتلامي���ذ في وح���دة الطاق���ة, ودرجاته���م على اختب���ار الم�ص���فوفات المتتابعة 
الملون���ة ل���ـ “رافن”, وت���راوح معامل لاارتباط ب�ي�ن )0.36- 0.44( وه���ي قيم دالة عند 

م�ستوى )0,01(, مما يدل على تمتع لااختبار بدرجة معقولة من ال�صدق.

 Reliability ثانياً: الثبات

الثب�ات بطريق�ة �ألفا – كرونباك: بلغ معام���ل الثبات بطريق �ألف���ا – كرونباك )0.84( 
وه���ي قيم���ة دال���ة عند م�س���توى )0.01(, وه���ذه القيمة ت�ش�ي�ر �إلى ثبات ع���ال ومرتفع 

للاختبار التح�صيلي. 

ثالث�اً: الات�س�اق الداخل�ي : وتم ذل���ك ع���ن طري���ق عن طريق ح�س���اب معام���ل ارتباط 
ب�ي�ن فق���رات لااختب���ار وكل بعد من �أبعاد التح�ص���يل الدرا�س���ي وهي: التذك���ر, الفهم, 
التطبي���ق, وت���راوح معامل لاارتب���اط ب�ي�ن )0.30- 0.71(, وكذلك ح�س���اب ارتباط كل 
بع���د من �أبعاد لااختبار بالدرجة الكلية, وتراوح معامل لاارتباط بين )0.73- 0.91(, 
وكان���ت جمي���ع معام�ل�ات لاارتباط دالة عند م�س���توى دلال���ة )0.01(, مما ي�ش�ي�ر �إلى 

لاات�ساق الداخلي للاختبار. 

رابعاً: ح�ساب معاملات ال�سهولة وال�صعوبة والتمييز لمفردات الاختبار 
 تراوح���ت معاملات ال�س���هولة لمفردات لااختبار ب�ي�ن )0,22 : 0,77(, وتراوحت 
معام�ل�ات ال�ص���عوبة م���ا بين )0.25 - 0.78(, وهذه النتائج تعد م�ؤ�ش���راً على منا�س���بة 
قيم معاملات ال�س���هولة وال�ص���عوبة لمفردات لااختبار لم�ستوى �أفراد عينة البحث. كما 
ت���راوح معام���ل التميي���ز لمف���ردات لااختبار ب�ي�ن )0,41 : 0,5( وهو يعد م�ؤ�ش���راً على �أن 

مفردات لااختبار ذات قدرة تمييزية عالية.

2- اختبار الم�صفوفات المتتابعة الملونة لرافن )تقنين عماد �أحمد ح�سن(.
�أ( الهدف من الاختبار: قيا�س العمليات العقلية للأطفال من عمر )5.5 – 11( �سنة.

ب( الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للاختبار
�أولاً: �صدق الاختبار 

1( ال�ص�دق التلازم�ي: ق���ام مُع���د لااختب���ار بح�س���اب معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن نتائ���ج 
الم�صفوفات الملونة ودرجات التح�صيل الدرا�سي في المواد المختلفة, وتراوحت معاملات 
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لاارتب���اط ب�ي�ن )0.26 – 0.52( وه���ي قي���م دالة عند م�س���توى )0.01(, مما ي�ش�ي�ر �إلى 
تمتع لااختبار بدرجة معقولة من ال�صدق.

2( ال�صدق التكويني
 قام مُعد لااختبار بح�س���اب �ص���دق التحليل العاملي لبنود الم�ص���فوفات الملونة 
على عينة الدرا�سة, لتحديد العوامل التي تتكون منها, وتو�صل �إلى العوامل التالية: 
لاا�س���تدلال المح�س���و�س والمجرد, الإكمال المت�ص���ل والمنف�ص���ل, نمط الإكمال عن طريق 

الإغلاق.

Reliability ثانياً : ثبات الاختبار

1( طريقة �إعادة تطبيق الاختبار :Test - Retest تو�صلت الدرا�سة التي �أجراها مُعد 
لااختب���ار على الأطفال الم�ص���ريين ب�إع���ادة تطبيق لااختبار بعد �أ�س���بوعين �إلى معامل 

ثبات مقداره )0,85(, وهو دال عند م�ستوى )0,01( . 

Split – half Method 2( طريق التجزئة الن�صفية
 تو�ص���لت الدرا�س���ة الت���ي �أجراه���ا مُع���د لااختب���ار عل���ى عين���ة البح���ث بطريقة 

التجزئة الن�صفية �إلى معامل ثبات مقداره )0,91(, وهو دال عند م�ستوى )0,01(. 

ثالثاً: الات�ساق الداخلي بين الأق�سام الفرعية للاختبار
 ق���ام مُع���د لااختبار بتقدير معاملات لاارتباط بين الأق�س���ام الفرعية الثلاث 
الت���ي يتك���ون منها اختبار الم�ص���فوفات وهي )�أ(, )�أب(, )ب(, حي���ث تراوحت معاملات 
لاارتباط بين الأق�سام الفرعية للاختبار بين )0.38 – 0.72( و�أي�ضاً تقدير معاملات 
لاارتب���اط بين الأق�س���ام الفرعية والدرجة الكلية, حي���ث تراوحت معاملات لاارتباط 
بين الأق�س���ام الفرعي���ة للاختبار والدرجة الكلية ب�ي�ن )0.73 - 0.89(, وهي قيم دالة 

عند م�ستوى دلالة )0.01(, مما ي�شير �إلى لاات�ساق الداخلي للاختبار.

3( مقيا�س التقدير الت�شخي�صي ل�صعوبات القراءة )�إعداد / فتحي الزيات(

�أ( الهدف من المقيا�س : الك�ش���ف عن التلاميذ ذوي �ص���عوبات القراءة والفهم القرائي, 
وتم �إعدادها لا�س���تخدامها في الك�ش���ف والت�ش���خي�ص المبكر لذوي �ص���عوبات التعلم من 

التلاميذ بدءاً من ال�صف الثالث لاابتدائي وحتى ال�صف الثالث الإعدادي.
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ب( الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقيا�س التقدير الت�شخي�صي ل�صعوبات القراءة
�أولاً: �صدق الاختبار

1( �ص�دق المحت�وى : تم ح�س���اب معام�ل�ات ارتب���اط كل فق���رة م���ن فق���رات المقيا����س 
بالدرج���ة الكلي���ة لمقيا����س �ص���عوبات الق���راءة حيث تراوح���ت معام�ل�ات لاارتباط بين                                                           
)0.623 – 0.767(, وهي قيم دالة عند م�س���توى )0.01( مما ي�ش�ي�ر �إلى ات�ساق فقرات 

مقيا�س �صعوبات القراءة فيما يقي�سه. 

2( ال�ص�دق البنائ�ي �أو ال�ص�دق التكويني : تم ح�س���اب معاملات لاارتب���اط بين مقيا�س 
�ص���عوبات الق���راءة ومقيا����س �ص���عوبات الكتاب���ة, حيث بل���غ معامل لاارتب���اط )0.82(, 
وكذلك ح�س���اب معاملات لاارتباط بين مقيا�س �ص���عوبات القراءة ومقيا�س �صعوبات 

الريا�ضيات, حيث بلغ معامل لاارتباط )0.74(.

ثانياً: ثبات الاختبار
طريق�ة التجزئة الن�ص�فية: تم ح�س���اب معامل لاارتباط بين الفق���رات الفردية وعددها 
)10( مف���ردات, والفق���رات الزوجي���ة وعدده���ا )10( مف���ردات, وتراوح���ت معام�ل�ات 
لاارتب���اط ب�ي�ن )0.922 – 0.976( وه���ذه المعام�ل�ات دال���ة �إح�ص���ائياً عن���د م�س���توى 

)0.001(, مما ي�شير �إلى �أن هذا المقيا�س يتمتع بدرجة عالية من الثبات.
4( مقيا�س التمثيل المعرفي للمعلومات )�إعداد / فتحي الزيات( 

�أ( الهدف من المقيا�س: قيا�س قدرة التلميذ على ا�ستيعاب للمعلومات والتوليف بينها 
ولاا�شتقاق منها والتوليد المعرفي لها وتوظيفها.

ب( و�ص�ف المقيا��س: يتكون مقيا�س التمثي���ل المعرفي الذي �أعده “ فتحي الزيات” من 
خم�س���ة �أبع���اد وي�ش���تمل كل مح���ور عل���ى )10( فق���رات وه���ذه الأبعاد هي: لاا�س���تيعاب, 
والتولي���ف, ولاا�ش���تقاق, والتولي���د, والتوظي���ف. ونظ���راً �إلى �أن المقيا�س ال���ذي �أعده “ 
فتحي الزيات “ تم ت�ص���ميمه لقيا�س التمثيل المعرفي للمعلومات لدى طلاب المرحلة 
الثانوية, لذا قامت الباحثة بتطبيقه على عدد من تلاميذ ال�صف الخام�س لاابتدائي 
وعددهم )40( تلميذاً وتلميذة, و�أي�ض���اً عدد من مدر�س���ي اللغة العربية وعددهم )6( 
مدر�سين ومدر�سات, لمعرفة مدى ملاءمة المفردات والألفاظ الم�ستخدمة في لااختبار 
للمرحل���ة العمرية للتلاميذ, وقامت الباحثة بتعديل و�إعادة �ص���ياغة بع�ض الأ�س���ئلة 
لك���ي تت�ل�اءم م���ع م�س���توى التلامي���ذ, وق���د ج���اءت التعدي�ل�ات في �ض���وء �آراء المعلمين 
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والتلامي���ذ والم�ش���رفين والباحث���ة, وتم ح���ذف الفق���رات التالية بع���د �أن اتفق المعلمين 
والم�شرفين على حذفها نظراً ل�صعوبة مفرداتها وعدم �شيوعها عند التلاميذ وهي : 

11 هل يتراكم لديك �أنماط من العلاقات الم�شتقة �أو المولدة من المعارف؟ .
22 هل تقوم بتوليف �صور ذهنية �أو عقلية لمختلف المعارف بمجال درا�ستك؟.
33 هل تقوم بعمل تقويمات وتحليلات لبع�ض المعلومات التي تتلقاها؟ .
44 هل تقوم بتوظيف ال�صياغات الرمزية للمفاهيم والحقائق في درا�ستك؟.
55 هل تقوم بعمل ترابطات �أو تكاملات �أو ت�صنيفات لما تدر�سه؟ .

وبالتالي �أ�صبح المقيا�س في �صورته النهائية يتكون من )45( فقرة موزعة على 
خم�سة �أبعاد, وكل بعد مكون من )9( فقرات.

جـ( الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقيا�س التمثيل المعرفي للمعلومات
�أولاً: ال�صدق

�أ( ال�ص�دق التلازمي: تم ح�س���اب معامل لاارتباط بين �أبعاد التمثيل المعرفي والتح�ص���يل 
الدرا�س���ي, حي���ث تراوح���ت معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن )0.39- 0.50(, وكان���ت جمي���ع 
معام�ل�ات لاارتب���اط دالة عند م�س���توى دلالة )0.01(, , و�أي�ض���اً دلال���ة الدرجة الكلية 
للتمثيل المعرفي مع التح�صيل الدرا�سي مما ي�شير �إلى تمتع لااختبار بدرجة معقولة 

من ال�صدق.
ب( ال�صدق التمييزي : ويعني قدرة مقيا�س التمثيل المعرفي على التمييز بين التلاميذ 
العاديين والتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم, وقد �أ�شارت النتائج �إلى فروق دالة �إح�صائياً 
ب�ي�ن متو�س���ط درجات مجموع���ة التلاميذ العادي�ي�ن وذوي �ص���عوبات التعلم في جميع 
�أبع���اد التمثي���ل المع���رفي والدرجة الكلية ل�ص���الح التلاميذ العادي�ي�,ن حيث كانت قيمة 

)ت( = 2.949 وهي قيمة دالة عند م�ستوى )0.01(.
ثانياً: الثبات

الثب�ات ب�إع�ادة تطبي�ق الاختب�ار: قام���ت الباحث���ة بتطبيق المقيا����س على عينة ح�س���اب 
الخ�صائ�ص ال�سيكومترية, وبعد فا�صل زمني �أ�سبوعين قامت الباحثة ب�إعادة تطبيق 
لااختب���ار, وح�س���اب لاارتب���اط بين درج���ات التطبي���ق الأول ودرجات التطبي���ق الثاني, 
وتراوحت معاملات ثبات �أبعاد المقيا�س بين )0.329 – 0.522( وهي دالة عند م�ستوى 

دلالة )0.01(, مما يدل على تمتع المقيا�س بدرجة معقولة من الثبات.
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ثالثاً: الات�ساق الداخلي: وذلك من خلال ح�ساب معامل ارتباط فقرات لااختبار بكل 
بعد)لاا�س���تيعاب, التوليف, لاا�ش���تقاق, التوليد, التوظي���ف(, وتراوح معامل لاارتباط 
بين )0.30- 0.69(, وكذلك ارتباط كل بعد بالدرجة الكلية للاختبار, وتراوح معامل 
لاارتب���اط ب�ي�ن )0.83- 0.86( و كان���ت جمي���ع معام�ل�ات لاارتباط دالة عند م�س���توى 

)0.01(, مما ي�شير �إلى لاات�ساق الداخلي للاختبار.

خام�سًا: خطوات البحث
للتحقق من فرو�ض البحث, قامت الباحثة ب�إجراء الخطوات التالية: 

(((1 اختي���ار عين���ة من تلامي���ذ وتلميذات ال�ص���ف الخام����س لاابتدائي بل���غ عددها 
)261( تلميذاً وتلميذة. 

(((2 ت�ش���خي�ص التلاميذ ذوي �ص���عوبات فهم العلوم من �أفراد العينة, وبعد تطبيق 
جمي���ع محكات الت�ش���خي�ص كما ذُكر �س���ابقًا �أ�ص���بحت النهائي���ة للتلاميذ ذوي 

�صعوبات فهم العلوم )35( تلميذاً وتلميذة. 
(((3 تق�س���يم عينة التلاميذ ذوي �ص���عوبات فهم العلوم �إلى مجموعتين: المجموعة 

الأولى: التي تدر�س بطريقة العر�ض التكيفية وعددها )18( تلميذًا وتلميذة, 
المجموع���ة الثاني���ة: الت���ي تدر����س بطريق���ة العر����ض التلقائي���ة وعدده���ا )17( 

تلميذًا وتلميذة.
(((4 التطبيق القبلي لمقيا�س التمثيل المعرفي للمعلومات والتح�صيل الدرا�سي على 

التلاميذ ذوي �صعوبات فهم العلوم. 
(((5 �شرح وحدة الجهاز الدوري والإخراجي من كتاب �أنت والعلوم لل�صف الخام�س 

لاابتدائي بالطريقة التكيفية والطريقة التلقائية.
(((6 التطبي���ق البع���دي لمقيا����س التمثي���ل المعرفي للمعلومات والتح�ص���يل الدرا�س���ي 

على ذوي �صعوبات فهم العلوم.
(((7 المعالجة الإح�صائية للبيانات للتحقق من فرو�ض البحث.

نتائج البحث ومناق�شتها وتف�سيرها
نتائج الفر�ض الأول: 

ين�ص هذا الفر�ض على: » لا توجد فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طات رتب 
درجات مجموعة التلاميذ المقدم لهم المعلومات بطريقة العر�ض التكيفية ومجموعة 
التلامي���ذ المق���دم له���م المعلوم���ات بطريق���ة العر����ض التلقائي���ة في التمثي���ل المع���رفي    



المجلد ال�ساد�س - العدد )21( �أكتوبر 2017 مجلة التربية الخا�صة

 25 

)الأبع���اد والدرجة الكلية( والتح�ص���يل الدرا�س���ي في التطبيق القبل���ي«. وللتحقق من 
ه���ذا الفر�ض تم ا�س���تخدام اختبار مان ويتن���ي » » Mann – Whitney للمجموعات 

الم�ستقلة لتو�ضيح الفرق بين متو�سطي رتب درجات تلاميذ المجموعات التالية:
المجموعة الأولى: تدر�س بطريقة العر�ض التكيفية.

 المجموعة الثانية: تدر�س بطريقة العر�ض التلقائية. 

في التمثيل المعرفي )الأبعاد والدرجة الكلية( والتح�ص���يل الدرا�سي, وقد �أ�سفر 
ذلك عن الجدول )4(. 

جدول )4(
قيمة Z ودلالتها الإح�صائية للفرق بين متو�سطي رتب درجات مجموعة التلاميذ المقدم لهم 

المعلومات بطريقة العر�ض التكيفية ومجموعة التلاميذ المقدم لهم المعلومات بطريقة العر�ض 
التلقائية في التمثيل المعرفي والتح�صيل الدرا�سي في التطبيق القبلي.

متو�سطالعددالمجموعاتالبعد
الرتب

مجموع
الرتب

 مان
م�ستوىقيمة Zويتني

الدلالة

 المجموعة التكيفيةلاا�ستيعاب
 المجموعة التلقائية

18
17

18.5
17.47

333
غير دالة2971440.299

 المجموعة التكيفيةالتوليف
المجموعة التلقائية

18
17

15.72
20.41

283
غير دالة3471121.364

 المجموعة التكيفيةلاا�شتقاق
المجموعة التلقائية

18
17

18.33
17.65

330
غير دالة3001470.20

 المجموعة التكيفيةالتوليد
المجموعة التلقائية

18
17

21
14.82

378
غير دالة252991.793

 المجموعة التكيفيةالتوظيف
 المجموعة التلقائية

18
17

15.78
20.35

284
غير دالة3461131.333

 التمثيل
المعرفي

 المجموعة التكيفية
 المجموعة التلقائية

18
17

17.17
18.88

309
غير دالة3211380.496

التح�صيل
الدرا�سي

 المجموعة التكيفية
 المجموعة التلقائية

18
17

17.47
18.56

314.5
غير دالة315.51430.318
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 يت�ض���ح م���ن ج���دول )4( �أن���ه لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طات 
رت���ب درج���ات مجموع���ة التلاميذ المق���دم له���م المعلومات بطريق���ة العر����ض التكيفية 
ومجموع���ة التلامي���ذ المق���دم له���م المعلوم���ات بطريقة العر����ض التلقائي���ة في التمثيل 
المع���رفي والتح�ص���يل الدرا�س���ي في التطبي���ق القبل���ي, وبالت���الي تقب���ل الفر����ض الأول, 
وتف�سر الباحثة ذلك ب�أن كلتا المجموعتين متكافئتين في التطبيق القبلي نتيجة لعدم 

وجود تدخل في �أي منهما. 

نتائج الفر�ض الثاني:
ين�ص هذا الفر�ض على: » لا توجد فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طات رتب 
درجات مجموعة التلاميذ المقدم لهم المعلومات بطريقة العر�ض التكيفية ومجموعة 
التلامي���ذ المق���دم له���م المعلوم���ات بطريق���ة العر����ض التلقائي���ة في التمثي���ل المع���رفي 
)الأبعاد والدرجة الكلية( والتح�ص���يل الدرا�س���ي في التطبيق البعدي«. وللتحقق من 
ه���ذا الفر�ض تم ا�س���تخدام اختبار م���ان ويتن���ي »Mann – Whitney «للمجموعات 

الم�ستقلة لتو�ضيح الفرق بين متو�سطي رتب درجات تلاميذ المجموعات التالية:
المجموعة الأولى: تدر�س بطريقة العر�ض التكيفية.

 المجموعة الثانية: تدر�س بطريقة العر�ض التلقائية. 

في التمثيل المعرفي )الأبعاد والدرجة الكلية( والتح�ص���يل الدرا�سي, وقد �أ�سفر 
ذلك عن الجدول )5(. 



المجلد ال�ساد�س - العدد )21( �أكتوبر 2017 مجلة التربية الخا�صة

 27 

جدول )5(
قيمة Z ودلالتها الإح�صائية للفرق بين متو�سطي رتب درجات مجموعة التلاميذ المقدم لهم 

المعلومات بطريقة العر�ض التكيفية ومجموعة التلاميذ المقدم لهم المعلومات بطريقة العر�ض 
التلقائية في التمثيل المعرفي والتح�صيل الدرا�سي في التطبيق البعدي.

متو�سطالعددالمجموعاتالبعد
الرتب

مجموع
الرتب

 مان
م�ستوىقيمة Zويتني

الدلالة

 المجموعة التكيفيةلاا�ستيعاب
 المجموعة التلقائية

18
17

26
9.53

468
16294.780.01

 المجموعة التكيفيةالتوليف
المجموعة التلقائية

18
17

24.61
11

443
187344.010.01

 المجموعة التكيفيةلاا�شتقاق
المجموعة التلقائية

18
17

26.39
9.12

475
15525.040.01

 المجموعة التكيفيةالتوليد
المجموعة التلقائية

18
17

26.39
9.12

475
15525.010.01

 المجموعة التكيفيةالتوظيف
 المجموعة التلقائية

18
17

25.78
9.76

464
166134.650.01

 التمثيل
المعرفي

 المجموعة التكيفية
 المجموعة التلقائية

18
17

26.5
9

477
5.050.01�صفر153

التح�صيل
الدرا�سي

 المجموعة التكيفية
 المجموعة التلقائية

18
17

25.92
9.62

466.5
163.510.54.740.01

ويت�ض���ح م���ن ج���دول )5( �أن���ه توج���د ف���روق دال���ة �إح�ص���ائيًا ب�ي�ن متو�س���طات 
رت���ب درج���ات مجموع���ة التلاميذ المق���دم له���م المعلومات بطريق���ة العر����ض التكيفية 
ومجموع���ة التلامي���ذ المق���دم له���م المعلوم���ات بطريقة العر����ض التلقائي���ة في التمثيل 
المعرفي والتح�ص���يل الدرا�س���ي في التطبيق البعدي ل�ص���الح مجموعة التلاميذ المقدم 
له���م المعلوم���ات بطريقة العر�ض التكيفية )متو�س���ط الرتب الأعل���ى(, حيث تراوحت 
قيم���ة Z ب�ي�ن )4.01, 5.05( وه���ي قي���م دال���ة عن���د م�س���توى )0.01(, مم���ا ي�ش�ي�ر �إلى 
تف���وق المجموع���ة المقدم له���م المعلومات بطريق���ة العر�ض التكيفي���ة في التمثيل المعرفي 

والتح�صيل الدرا�سي. وبالتالي يتم رف�ض الفر�ض الثاني.
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تف�سير نتائج الفر�ض الثاني: 
 ت���رى الباحث���ة �أن وج���ود ف���روق دال���ة �إح�ص���ائيًا ب�ي�ن التلامي���ذ المقُ���دم له���م 
المعلومات بطريقة العر�ض التكيفية والتلاميذ المقُدم لهم المعلومات بطريقة العر�ض 
التلقائية في التمثيل المعرفي والتح�ص���ي الدرا�س���ي ل�ص���الح مجموع���ة التلاميذ المقُدم 
له���م المعلوم���ات بطريقة العر�ض التكيفي���ة, قد يكون راجعًا �إلى الآلي���ات التي اتبعتها 

الباحثة عند ا�ستخدام طريقة العر�ض التكيفية والتي تعمل على: 
11 زي���ادة تركي���ز انتب���اه التلامي���ذ ذوي �ص���عوبات التعل���م, وذلك يك���ون راجعًا �إلى .

تفاعل المعلم مع تلاميذه طوال ال�ش���رح, فهذه الطريقة تعتبر �أن التلميذ هو 
مح���ور ومرك���ز العملية التعليمي���ة, وفيها يطرح المعلم عل���ى تلاميذه ما لديه 
م���ن �أ�س���ئلة وا�ستف�س���ارات وي�ت�رك المتعل���م يتو�ص���ل �إلى الإجابة بنف�س���ه ويعبر 
عما تعلمه بكل حرية دون الخوف والتقيد من الإجابة ب�ش���كل خاطئ, في�ش���عر 
المتعلمون بالمتعة والحما�س حينما يناق�شون وي�س�ألون ويجيبون فتنمو لديهم 
الثقة في �أنف�س���هم وتزداد دافعيتهم للإنجاز ويرتفع مفهوم الذات لديهم وكل 

ذلك ينعك�س على �أدائهم الأكاديمي. 
22 م�س���اعدة التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم على فهم وا�س���تيعاب المعلومات التي .

ي�ش���رحها المعل���م, ورب���ط ه���ذه المعلوم���ات بالمعرفة ال�س���ابقة والمخزن���ة في البناء 
المع���رفي للتلامي���ذ, والتولي���ف ب�ي�ن ه���ذه المعلوم���ات ولاا�ش���تقاق منه���ا و�إنت���اج 
معلوم���ات مختلف���ة كميً���ا وكيفيًا ع���ن المعرفة الم�س���تدخلة, وبالت���الي توظيفها 
في المج���الات المختلف���ة, ومن ثم ترتفع كفاءة التمثيل المع���رفي للمعلومات لدى 
ه����ؤلاء التلامي���ذ, وال���ذي بدوره ينعك����س على كف���اءة جميع عمليات الن�ش���اط 
و�أفكاره���م بالتراب���ط  تت�س���م معلوماته���م  المع���رفي للتلامي���ذ, حي���ث  العقل���ي 
والتنظي���م مم���ا ي�س���اعدهم في بن���اء خرائ���ط معرفي���ة ت�س���اعدهم عل���ى تذك���ر 
المعلوم���ات وا�س���تدعا�ؤها م���ن الذاكرة طويل���ة المدى, فينعك�س ذل���ك على الأداء 
الأكاديم���ي للتلامي���ذ فيرتفع التح�ص���يل الدرا�س���ي لديهم وذل���ك هو الهدف 

الذي ت�سعى �إليه جميع الم�ؤ�س�سات التعليمية وجميع �أولياء الأمور.
33 زي���ادة حما����س ون�ش���اط التلامي���ذ في المواق���ف التعليمي���ة المختلف���ة, �إذ تعم���ل .

ه���ذه الطريق���ة على تن�ش���يط �أذهان جمي���ع التلاميذ بما فيهم ذوي �ص���عوبات 
التعلم, وانتقال التلاميذ من حالة ال�صمت وال�سلبية التي ت�سود في الطريقة 
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التلقائية �إلى حالة المناق�شة وتبادل الآراء والأفكار وتبادل وجهات النظر حول 
المو�ضوعات التي يتم مناق�شتها والأ�سئلة التي يطرحها المعلم. 

 (Murray & وبيري���ز  م���وراي  درا�س���ة  نتائ���ج  م���ع  النتيج���ة  ه���ذه  وتتف���ق 
ودرا�س���ة   ,(Techataweewan, 2010) ت�ش���اتاويوان  ودرا�س���ة   ,Pérez, 2015)
وفوغ���ت                                         بروهويل���ر  ودرا�س���ة   (Vogt & Rogalla, 2009) وروج���الا  فوغ���ت 
(Bruehwiler & Vogt, 2007) حي���ث �أك���دوا عل���ى �أن طريق���ة العر����ض التكيفية 
ت�ؤدي �إلى تح�سن جودة المخرجات التعليمية ب�شكل �أكبر بكثير من التدري�س التقليدي, 
ووج���دوا �أن تح�ص���يل طلاب المجموع���ة التجريبية الذين در�س���وا بالطريقة التكيفية 
�أعلى بكثير من تح�صيل طلاب المجموعة ال�ضابطة الذين در�سوا  بالطريقة العادية. 

 كم���ا �أك���دت هذه الدرا�س���ات عل���ى �أنه يمك���ن �إع���داد دورات تدريبي���ة للمعلمين 
لرفع كفاءة التدري�س التكيفي لديهم, حيث يتم تدريبه المعلمين على كيفية خطوات 
التدري����س التكيفي داخل ال�ص���ف, وتو�ص���لوا �إلى �أن المعلم الأك�ث�ر تكيفًا مع التلاميذ, 

ف�إن ذلك ينعك�س على �أداء طلابه فيزداد التح�صيل الأكاديمي لهم.

نتائج الفر�ض الثالث:
ين����ص ه���ذا الفر����ض عل���ى: »لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�ص���ائيًا ب�ي�ن متو�س���طات 
رت���ب درج���ات مجموعة التلاميذ المق���دم لهم المعلومات بطريق���ة العر�ض التكيفية في 
التطبي���ق القبل���ي والبعدي لأبع���اد التمثيل المعرفي والتح�ص���يل الدرا�س���ي«. وللتحقق 
Wilcoxon«للمجموع���ات   « ويلكوك�س���ن  اختب���ار  ا�س���تخدام  الفر����ض تم  ه���ذا  م���ن 
المرتبطة لتو�ض���يح الفرق بين متو�س���طي رتب درجات مجموعة التلاميذ المقدم لهم 
المعلوم���ات بطريق���ة العر�ض التكيفي���ة في التطبي���ق القبلي والبع���دي للتمثيل المعرفي                          
)الأبعاد والدرجة الكلية( والتح�صيل الدرا�سي, وقد �أ�سفر ذلك عن الجدول رقم )6(. 
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جدول )6(
قيمة Z ودلالتها الإح�صائية للفرق بين القيا�سين القبلي والبعدي لمجموعة التلاميذ المقدم لهم 

المعلومات بطريقة العر�ض التكيفية في التمثيل المعرفي والتح�صيل الدرا�سي .
�أبعاد التمثيل 

عدد الرتبالمعرفي
الرتب

متو�سط
الرتب

مجموع
م�ستوىقيمة Zالرتب

الدلالة

لاا�ستيعاب
ال�سالبة
الموجبة

المرتبطة

0
6

12
�صفر
3.5

�صفر
212.220.05

التوليف
ال�سالبة
الموجبة

المرتبطة

0
12
6

�صفر
6.5

�صفر
783.060.01

لاا�شتقاق
ال�سالبة
الموجبة

المرتبطة

0
10
8

�صفر
5.5

�صفر
552.870.01

التوليد
ال�سالبة
الموجبة

المرتبطة

0
8

10
�صفر
4.5

�صفر
362.550.01

التوظيف
ال�سالبة
الموجبة

المرتبطة

0
6

12
�صفر
3.5

�صفر
212.220.05

التمثيل المعرفي
ال�سالبة
الموجبة

المرتبطة

0
14
4

�صفر
7.5

�صفر
1053.300.01

التح�صيل
الدرا�سي

ال�سالبة
الموجبة

المرتبطة

0
16
2

�صفر
8.5

�صفر
1363.530.01

 ويت�ض���ح م���ن ج���دول )6( �أن���ه توج���د ف���روق دال���ة �إح�ص���ائيًا ب�ي�ن متو�س���طات 
رت���ب درج���ات مجموعة التلاميذ المق���دم لهم المعلومات بطريق���ة العر�ض التكيفية في 
التطبي���ق القبل���ي والبع���دي للتمثي���ل المعرفي والتح�ص���يل الدرا�س���ي ل�ص���الح التطبيق 
ب�ي�ن )2.22, 3.53(                                                  Z الرت���ب الأعل���ى(, حي���ث تراوح���ت قيم���ة  البع���دي )متو�س���ط 

وهي قيم دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى )0.05( وم�ستوى )0.01(.
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تف�سير نتائج الفر�ض الثالث:
 ت���رى الباحث���ة �أن وج���ود ف���روق دال���ة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طات رت���ب درجات 
مجموع���ة التلامي���ذ المق���دم له���م المعلوم���ات بطريق���ة العر����ض التكيفي���ة في التطبيق 
القبلي والبعدي للتمثيل المعرفي والتح�ص���يل الدرا�س���ي ل�ص���الح التطبيق البعدي قد 
يكون راجعًا �إلى الآليات التي اتبعتها الباحثة عند ا�ستخدام طريقة العر�ض التكيفية 

والتي تعمل على:
11  �إتاحة الفر�ص���ة لجميع التلاميذ بما فيهم ذوي �ص���عوبات التعلم للتعبير عن .

البن���ى المعرفي���ة لهم والمع���ارف والمعلومات التي يمتلكونه���ا, من خلال التعبير 
ع���ن �آرائه���م و�أفكارهم وعر����ض وجهات نظرهم حول المعلومات التي ي�ش���رحها 
المعل���م �أثن���اء الدر����س, ومن ث���م ف�إن ه���ذه الطريقة ت�س���اعد المعلم عل���ى تعديل 
المفاهيم والمعتقدات الخاطئة الرا�سخة في �أذهان التلاميذ والتي يعتقدون �أنها 
�ص���حيحة, نتيج���ة التفاعل الذي يحدث بين المعل���م والتلاميذ وبين التلاميذ 
وبع�ض���هم البع�,ض وهذا من �ش����أنه �أن يرفع من الفهم ولاا�س���تيعاب والتوليف 
ولاا�ش���تقاق والتولي���د والتوظيف ل���دى التلاميذ ذوي �ص���عوبات التعلم, ومن 
ث���م ترتفع كف���اءة التمثيل المعرفي لديهم, فينعك�س ذلك على �أدائهم الأكاديمي 

ويرتفع التح�صيل الدرا�سي لهم.
22 زي���ادة مثاب���رة جميع التلاميذ عل���ى القيام بالمهام الموكل���ة �إليهم, والقدرة على .

ح���ل الم�ش���كلات الت���ي تواجهه���م �س���واء كان���ت تعليمي���ة �أو �أي م�ش���كلات حياتية 
تواجههم, وزيادة ر�ضاهم حول المادة التعليمية المقدمة �إليهم.

نتائج الفر�ض الرابع:
ين�ص هذا الفر�ض على: »لا توجد فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طات رتب 
درجات مجموعة التلاميذ المقدم لهم المعلومات بطريقة العر�ض التلقائية في التطبيق 
القبل���ي والبع���دي للتمثي���ل المعرفي )الأبعاد والدرجة الكلية( والتح�ص���يل الدرا�س���ي«.  
وللتحقق من هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار ويلكوك�سن  »Wilcoxon« للمجموعات 
المرتبطة لتو�ض���يح الفرق بين متو�س���طي رتب درجات مجموعة التلاميذ المقدم لهم 
المعلوم���ات بطريق���ة العر����ض التلقائية في التطبي���ق القبلي والبع���دي للتمثيل المعرفي 
)الأبع���اد والدرجة الكلية( والتح�ص���يل الدرا�س���ي, وقد �أ�س���فر ذلك ع���ن الجدول )7(. 
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جدول )7(
قيمة Z ودلالتها الإح�صائية للفرق بين القيا�سين القبلي والبعدي لمجموعة التلاميذ المقدم لهم 

المعلومات بطريقة العر�ض التلقائية في التمثيل المعرفي والتح�صيل الدرا�سي
�أبعاد التمثيل 

عدد الرتبالمعرفي
الرتب

متو�سط
الرتب

مجموع
م�ستوىقيمة Zالرتب

الدلالة

لاا�ستيعاب
ال�سالبة
الموجبة

المرتبطة

11
6
0

9.23
8.58

101.5
غير دالة51.51.187

التوليف
ال�سالبة
الموجبة

المرتبطة

8
9
0

10.75
7.44

86
غير دالة670.456

لاا�شتقاق
ال�سالبة
الموجبة

المرتبطة

11
3
3

6.91
9.67

76
غير دالة291.480

التوليد
ال�سالبة
الموجبة

المرتبطة

7
9
1

11.14
6.44

78
غير دالة580.519

التوظيف
ال�سالبة
الموجبة

المرتبطة

16
1
0

8.81
12

141
123.0580.01

التمثيل المعرفي
ال�سالبة
الموجبة

المرتبطة

14
3
0

9.36
7.33

131
222.5850.01

التح�صيل
الدرا�سي

ال�سالبة
الموجبة

المرتبطة

8
6
3

7.50
7.50

60
غير دالة450.477

 ويت�ض���ح م���ن ج���دول )7( �أن���ه لا توجد ف���روق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طات 
رت���ب درجات مجموع���ة التلاميذ المقدم لهم المعلومات بطريق���ة العر�ض التلقائية في 
التطبيق القبلي والبعدي للتمثيل المعرفي والتح�صيل الدرا�سي, ماعدا بعد التوظيف 
والدرج���ة الكلي���ة للتمثي���ل المعرفي حيث تراوح���ت قيمة Z ب�ي�ن )2.585, 3.058( وهي 

قيم دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى )0.01(.
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تف�سير نتائج الفر�ض الرابع:
 ترى الباحثة �أن عدم وجود فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طات رتب درجات 
مجموع���ة التلامي���ذ المق���دم له���م المعلومات بطريق���ة العر����ض التلقائي���ة في التطبيق 
القبلي والبعدي للتمثيل المعرفي والتح�صيل الدرا�سي, ومعنى ذلك �أن هذه الطريقة 
لي�ست فعالة في التدري�س حيث وُجد �أن التمثيل المعرفي والتح�صيل الدرا�سي للتلاميذ 
���ا ع���ن التلامي���ذ الذين تم تدري�س���هم  الذي���ن تم تدري�س���هم به���ذه الطريق���ة منخف�ضً

بطريقة العر�ض التكيفية وذلك ب�سبب:
((( الطريقة التلقائية لا ت�س���مح للتلاميذ بالتعبير ع���ن �آرائهم وعر�ض �أفكارهم 1

ووجه���ات نظره���م في المعلوم���ات الت���ي ي�ش���رحها المعل���م �أثن���اء الدر����س, فه���ذه 
الطريق���ة لا تراع���ي الف���روق الفردي���ة بين التلامي���ذ ولا تلب���ي احتياجات كل 

تلميذ على حدة. 
(((2 الطريقة التلقائية لا ت�ساعد التلاميذ على ربط المعلومات والمعارف الجديدة 

التي ي�شرحها المعلم بالمعرفة ال�سابقة والمخزنة في الذاكرة طويلة المدى, وذلك 
لأنه���ا لا ت�س���اعد التلاميذ على التعبير عما يمتلكون���ه من معلومات ومعارف 
يز بنيتهم المعرفية عن غيرهم  ومه���ارات, و�إنتاج معلومات ومعارف و�أف���كار ُمت

من التلاميذ. 

تو�صيات البحث
 في �ض���وء نتائج الدرا�س���ة التي �أ�شارت �إلى �أن مجموعة التلاميذ الذين قُدمت 
�إليه���م المعلوم���ات بطريق���ة العر����ض التكيفية يك���ون التمثيل المعرفي لديه���م �أكبر من 
مجموع���ة التلامي���ذ الذين قُدم���ت �إليهم المعلوم���ات بطريقة العر����ض التلقائية, لذا 

ترى الباحثة �أنه يمكن لااعتماد على هذه النتائج في:
((( �إع���داد دورات للمعلم�ي�ن في جمي���ع المراح���ل التعليمي���ة لتدريبه���م عل���ى ط���رق 1

التدري����س الحديث���ة والت���ي تراع���ي الف���روق الفردي���ة ب�ي�ن التلامي���ذ وتلب���ي 
لااحتياجات الفردية لكل تلميذ على حدة.

(((2 تدري���ب المعلمين على كيفية �إعداد برام���ج لرفع كفاءة العمليات المعرفية لدى 
التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم وخا�صة التمثيل المعرفي. 

(((3 تدري���ب التلامي���ذ على النم���اذج المختلفة لتمثي���ل المعلومات والتي ت�س���اعدهم 
على التعلم وتذكر المعلومات وا�سترجاعها من الذاكرة طويلة المدى.
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