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الملخ�ص:
ا�س���تهدف البحث الك�ش���ف ع���ن �أهم المعوق���ات النف�س���ية ولااجتماعي���ة لتجربة 
الدم���ج ال�ش���امل للتلامي���ذ ذوى الإعاقة بمدار�س التعليم العام بمحافظة ال�ش���رقية. 
عينة الدرا�س���ة :)50( معلم من معلمي مدار�س الدمج ال�ش���امل بمحافظة ال�ش���رقية, 
لا يقل خبرة المعلم عن خم�س �س���نوات. ا�س���تخدم الباحثين لأغرا�ض البحث ا�س���تبيان 
المعوق���ات النف�س���ية ولااجتماعي���ة للدم���ج ال�ش���امل. وك�ش���فت نتائ���ج البح���ث �أن �أك�ث�ر 
المعوقات النف�س���ية للدمج ال�ش���امل بالمدار�س هي: -قلة التدخلات النف�س���ية للمدر�سة 
للتغلب على الم�ش���كلات النف�س���ية التي تطر�أ على كل تلميذ, ولا ي�ساعد الدمج ال�شامل 
التلامي���ذ ذوى الإعاق���ة عل���ى مواجهته���م الإحبط���ات الت���ي يواجهونه���ا, ع���دم تنف���ذ 
�أن�ش���طة اجتماعي���ة تثرى العلاق���ة بين التلامي���ذ ذوى الإعاقة والتلامي���ذ العاديين 
ولا تقدم المدر�سة الخدمات الم�ساندة والتي تت�ضمن العناية النف�سية لمعالجة الم�شكلات 
لاانفعالي���ة وال�س���لوكية, ق�ص���ور الدم���ج ال�ش���امل في �إ�ش���باع رغب���ات ومي���ول التلامي���ذ 
ذوى الإعاقة النف�س���ية, الق�ص���ور في التفاعل الإيجابى بين التلاميذ العاديين عندما 
يمار�س���ون الأن�ش���طة مع �أقرانهم ذوى الإعاقة وق�صور الدمج ال�شامل للتلاميذ ذوي 
الإعاق���ة في مدار����س التعلي���م العام الى قلة فر�ص دمجهم نف�س���يًا في مجتمعهم. واهم 
المعوقات لااجتماعية للدمج ال�شامل بالمدار�س وهي: ت�سبب الإمتيازات المقدمة لمعلمي 
ذوى الإعاق���ة دون زملائه���م من المعلمين بالتعليم العام )كحافز التربية الخا�ص���ة – 
ن�ص���اب الح�ص����ص( قد ت�س���بب اتجاهات �س���لبية ت�ؤثر على تعاون معلمي التعليم العام 
نح���و �إنج���اح عملية الدمج ال�ش���امل, والت�أثير ال�س���لبى للمجتمع عل���ى مفاهيم �أولياء 
الأم���ور نح���و ذوى الإعاق���ة, ونق����ص الوع���ي المجتمع���ي لمفاهي���م ذوى الإعاق���ة, وج���ود 
العدي���د من الم�ش���كلات ال�س���لوكية ولااجتماعية الم�ص���احبة للإعاقة تعي���ق من التكيف 
الإجتماع���ى بالمدر�س���ة, والإفتق���ار لبرام���ج التوعي���ة الت�أهلية لتهيئة جمي���ع العاملين 

بالمدر�سة لإ�ستقبال التلاميذ ذوى الإعاقة. 

الكلمات المفتاحية : المعوقات النف�سية ولااجتماعية – الدمج ال�شامل - ذوى الإعاقة
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Psychological and Social Obstacles to the Experience of 
Comprehensive Integration of Students With Disabilities 

in the Schools of General Education in Sharkia 
Governorate as Understood by Teachers

 
The research aimed to uncover the main psychological and 

social obstacles to the comprehensive integration of students 
with disabilities in the schools of general education in Sharkia 
governorate. Sample of the study: (50) teachers of the teachers of 
comprehensive integration schools in Sharkia Governorate, the 
teacher›s experience is less than five years. The researcher used the 
questionnaire to investigate the psychological and social obstacles to 
comprehensive integration. The results of the research revealed that 
the most psychological obstacles to the comprehensive integration 
in schools are: - Few psychological interventions of the school to 
overcome the psychological problems that occur to each student. 
The comprehensive integration does not help pupils with disabilities 
to face the obstacles they face, not implementing social activities 
that enrich the relationship between students with disabilities And 
ordinary students The school does not offer support services that 
include psychological care to address emotional and behavioral 
problems, inadequate integration into satisfying the wishes and 
inclinations of students with psychological disabilities, lack of 
positive interaction among ordinary students when they engage in 
activities with their peers with disabilities, and inadequate inclusion 
of pupils with disabilities in general education schools To the lack 
of opportunities for psychological integration in their community. 
The most important social barriers to school integration are: The 
advantages for teachers of persons with disabilities without their 
teachers in general education (such as special education incentives - 
quota quorum) may cause negative trends affecting the cooperation of 
public education teachers towards the success of the comprehensive 
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integration processThe negative impact of the society on the 
concepts of parents towards the disabled, and the lack of community 
awareness of the concepts of people with disabilities, the existence 
of many behavioral and social problems associated with disability 
hinder social adaptation to the school and the lack of awareness 
programs to prepare all the staff of the school to receive students 
with disabilities.

Keywords: Psychological and Social Constraints - Comprehensive 
Inclusion.
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مقدمة:
يمث���ل دم���ج ذوى الإعاق���ة في مدار�س التعلي���م العام �أحد الإتجاه���ات التربوية 
الحديث���ة والت���ي �أ�ص���بحت ج���زءًا �أ�سا�س���يًا م���ن الأنظم���ة التعليمي���ة لل���دول المتقدمة، 
وت�ؤكد فل�سفة الدمج على مبد�أ العدالة الإجتماعية وتكاف�ؤ الفر�ص بين جميع �أفراد 

المجتمع.

والدمج ال�ش���امل ي�ش�ي�ر �إلى م�ش���اركة الجميع �ض���من بيئة تربوية عامة داعمة 
ت�ش���تمل عل���ى خدم���ات تربوية منا�س���بة وعلى �أ�ش���كال مختلفة من الدع���م الإجتماعى 

)ديان برادلى وماغريت �سيزر، وديان �سوتلك، 2000، �ص 18(.

ويعك����س التوج���ه نح���و الدمج ال�ش���امل تطور رعاي���ة ذوى الإعاق���ات من النبذ 
والإن���كار �إلى تقبله���م ك�أع�ض���اء في المجتم���ع، وم���ن ال�ش���فقة والإح�س���ان �إلى الإعتراف 
بحقوقهم في النمو الطبيعي والم�ش���اركة الكاملة، والتعليم المنا�سب، و�إحترام كرامتهم 
الإن�س���انية، ومن الإق�ص���اء والعزل �إلى التكامل والإدم���اج في مجرى الحياة الطبيعية 
، والم�ش���اركة في ن�ش���اطاتها ب�أق�ص���ى ما ت�س���مح ب���ه �إمكاناتهم،  تعليمًا وت�أهيًال وت�ش���غيًال
وا�س���تثمار كل طاقاتهم دون عوائق تحد من من نموها �إلى �أق�ص���ى ما يمكنها بلوغه، 
وعندما تكون ظروف الحياة فيها �أقرب ما تكون �إلى محيط الحياة الطبيعية المتاحة 

لأقرانهم العاديين )عبد المطلب القريطى، 2010، �ص 389(.

ولتطبي���ق برام���ج الدمج فوائ���د عديدة ذكر بع�ض���ها فاروق الرو�س���ان )1998( 
منه���ا �أنه���ا تزي���ل الو�ص���مة المرتبط���ة ببع����ض فئ���ات التربي���ة الخا�ص���ة، وتزي���د فر�ص 
التفاع���ل الإجتماع���ى بين العادي�ي�ن وذوى الإعاق���ة، كما تزيد من الفر����ص التربوية 

المنا�سبة للتعلم خا�صة للطلبة ذوى الإعاقة.

ا، حيث يتعود على �أن يتقبل وي�شعر  ويفيد برنامج الدمج الطفل العادي �أي�ضً
بالإرتي���اح م���ع �أ�ش���خا�ص مختلف�ي�ن عن���ه، كما يتعل���م الطف���ل ذي الإعاقة مثل���ه تمامًا 
ي�س���تطيع �أن يفع���ل بع�ض الأ�ش���ياء �أف�ض���ل من غيرها، كما ي�س���اعد نظ���ام الدمج عمل 
�ص���داقات بين الأ�ش���خا�ص ذوي الإعاقة الفكري���ة )�إليانور تدلين����ش، وبيتى هواليمز، 

1999، �ص 19(.
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ولم���ا كان الدم���ج ال�ش���امل يمث���ل �أح���د الإتجاهات المهم���ة في مج���ال تربية ذوى 
الإعاق���ة، لذلك �س���وف يعمل هذا البحث عل���ى تناول المعوقات النف�س���ية ولااجتماعية 

للدمج ال�شامل في مدار�س التعليم العام بمحافظة ال�شرقية 

م�شكلة البحث:
�إن الغر����ض م���ن وراء القي���ام ب�إج���راء ه���ذا البح���ث ناب���ع م���ن نتائ���ج البح���وث 
والدرا�س���ات التربوي���ة الحديث���ة في مج���ال �إلتح���اق التلامي���ذ ذوى الإعاق���ة في البيئة 
التربوي���ة العادي���ة، وب�س���بب م���ا يواج���ه التلمي���ذ ذوى الإعاق���ة من معوق���ات مختلفة 
منها عدم منا�س���بة المناهج وطرق التدري�س، وعدم توفر الأدوات ولااجهزه الم�س���اعدة، 
والمعوقات النف�س���ية ولااجتماعية، التي يتعر�ض لها ذوى الإعاقة، كالعلاقة بالأقران 
والمعلم�ي�ن، م���ن حيث تقبلهم له ،وتقبله لهم وتقبل ذاته و�إعاقته وتدنى ثقته بنف�س���ه 
و�شعوره بالإنطواء، كذلك المعوقات البيئية، مما تنعك�س �سلبًا على التح�صيل الدرا�سى 
للمعاق وعلى تكيفه النف�سي والإجتماعى بالإ�ضافة �إلى �آراء المعلمين �سواء الإيجابية 

�أو ال�سلبية في تجربة الدمج ال�شامل ودورهم في �إنجاح هذه التجربة.

وبن���اء عل���ى م���ا تقدم فق���د جاء ه���ذا البحث والتي تكمن م�ش���كلته في الت�س���ا�ؤل 
الرئي����س الت���الي : م���ا �أهم المعوق���ات النف�س���ية ولااجتماعي���ة لتجربة الدمج ال�ش���امل 

للتلاميذ ذوى الإعاقة بمحافظة ال�شرقية؟ ويتفرع من هذا ال�س�ؤال:
11) ما �أهم المعوقات النف�سية للدمج ال�شامل؟
22) ما �أهم المعوقات لااجتماعية للدمج ال�شامل؟

�أهداف البحث :
11) الك�ش���ف ع���ن �أه���م المعوق���ات النف�س���ية ولااجتماعي���ة لتجرب���ة الدم���ج ال�ش���امل 

للتلاميذ ذوى الإعاقة بمدار�س التعليم العام بمحافظة ال�شرقية 
22) النف�س���ية ولااجتماعي���ة  المعوق���ات  البح���ث في مواجه���ة  لاا�س���تفادة م���ن ه���ذا 

لتجرب���ة الدم���ج ال�ش���امل للتلامي���ذ ذوى الإعاق���ة بمدار����س التعلي���م الع���ام                             
بمحافظة ال�شرقية.
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�أهمية البحث :
تتثمل �أهمية البحث الحالي في النقاط الآتية:

11) �أن���ه يتن���اول مو�ض���وعًا عل���ى جان���ب كب�ي�ر م���ن الأهمي���ة �ألا وهو التع���رف على 
المعوق���ات النف�س���ية ولااجتماعي���ة للدم���ج ال�ش���امل للتلامي���ذ ذوى الإعاق���ة في 

مدار�س التعليم العام بمحافظة ال�شرقية.
22) �أن البح���ث الحالي يعالج ق�ض���ية ت�ش���غل ال���ر�أي العام وتثير �إهتم���ام الكثيرين 

وه���ى ظاه���رة الدم���ج ال�ش���امل ل���ذوى الإعاق���ة في المجتم���ع ب�ص���ورة عامة وفى 
المدار�س ب�صورة خا�صة.

الإطار النظري:
معوقات الدمج:

تت�ض���من معوق���ات الدمج ما ي�ص���ادف دمج التلامي���ذ ذوى الإعاقة في مدار�س 
التعلي���م العام من معوقات نف�س���ية و�إجتماعية والتي تح���ول دون �إنجاح عملية الدمج 

ال�شامل في مدار�س التعليم العام« وتنق�سم �إلى:

المعوق�ات النف�سي�ة: تل���ك المعوق���ات الت���ي ت�ؤثر عل���ى التلامي���ذ ذوى الإعاقة وعلى 
دمجهم مع �أقرانهم في التعليم العام وذلك من خلال الق�ص���ور في النواحي النف�س���ية 
للتلامي���ذ في مدار�س الدمج ال�ش���امل من وجهة نظ���ر المعلمين وكذلك طريقة تعامل 

الإداريين والمعلمين مع التلاميذ �أو عدم مراعاة خ�صائ�ص ذوى الإعاقة.

المعوق�ات الاجتماعية: تلك المعوق���ات التي ت�ؤثر على التلامي���ذ ذوى الإعاقة وعلى 
دمجهم مع �أقرانهم في التعليم العام وذلك من خلال الق�صور في النواحي لااجتماعية 
للتلاميذ ذوي الإعاقة في مدار�س الدمج ال�ش���امل من وجهة نظر المعلمين والمعوقات 

لااجتماعية لهم من قبل المحيطين بهم .

�أنواع معوقات الدمج:
11) معوقات تتعلق بالإحالة والت�شخي�ص.
22) معوقات تتعلق بمدى و�ضوح دور المعلم وطبيعته.
33) معوقات تتعلق بالبرامج التربوية والتعليمية لذوى الإعاقة.
44) معوقات تتعلق بالمناهج الدرا�سية لذوى الإعاقة.
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55) معوقات تتعلق بالتدري�س لذوى الإعاقة.
66) معوقات تتعلق ب�أولياء �أمور الطلبة العاديين والمجتمع الخارجي.
77) معوقات تتعلق بمجتمع المدر�سة.
88) معوقات تتعلق بالكوادر الب�شرية الم�ؤهلة.

الدمج ال�شامل :
يعرف كمال �سي�س���الم )2006، �ص 17( هو �أن ت�ش���مل مدار�س التعليم و�صفوفه 
عل���ى التلامي���ذ جمعيً���ا بغ����ض النظ���ر ع���ن ال���ذكاء �أو الموهب���ة �أو الإعاق���ة �أو الم�س���توى 
الإجتماع���ى والإقت�ص���ادى �أو الخلفي���ة الثقافي���ة للتلمي���ذ ويجب على المدر�س���ة العمل 

على دعم الحاجات الخا�صة لكل طالب.

�أنواع الدمج 

�أولًا : الدمج المكاني :
حي���ث يلتح���ق التلامي���ذ ذوى الإعاق���ة م���ع التلامي���ذ العادي�ي�ن في نف����س بناء 
المدر�س���ة، ولكن في �ص���فوف خا�ص���ة بهم �أو حجرات خا�صة بهم في نف�س الموقع، ويتلقى 
التلاميذ ذوى الإعاقة في ال�صفوف الخا�صة ولبع�ض الوقت برامج تعليمية من قبل 
التربية الخا�صة في غرفة الم�صادر، كما يتلقون برامج تعليمية م�شتركة مع الأطفال 
العاديين في ال�صفوف العادية، ويتم ترتيب البرامج التعليمية وفق جدول زمني معد 

لهذه الغاية.

ثانيًا: الدمج الأكاديمي :
يق�ص���د بالدم���ج الأكاديم���ي �إلتح���اق التلامي���ذ ذوى الإعاق���ة م���ع التلامي���ذ 
العادي�ي�ن في ال�ص���فوف العادي���ة ط���وال الوق���ت، حي���ث يتلقى ه����ؤلاء التلامي���ذ برامج 
تعليمية م�ش�ت�ركة وي�ش�ت�رط في مث���ل هذا النوع من الدمج توف���ر الظروف والعوامل 
الت���ي ت�س���اعد عل���ى �إنج���اح ه���ذا الن���وع م���ن الدم���ج، ومنه���ا تقب���ل التلامي���ذ العاديين 
للتلاميذ ذوى الإعاقة في ال�ص���ف العادي وتوفير معلم التربية الخا�ص���ة الذي يعمل 

على �إي�صال المفاهيم العلمية �إلى التلاميذ ذوى الإعاقة.
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ثالثًا : الدمج الإجتماعى :
يق�ص���د ب���ه دم���ج التلامي���ذ ذوى الإعاق���ة م���ع التلامي���ذ العادي�ي�ن في مج���ال 
ال�س���كن والعم���ل ويطلق على هذا النوع من الدمج بالدم���ج الوظيفي، وكذلك الدمج 
في البرام���ج والأن�ش���طة والفعالي���ات المختلفة بالمجتمع، ويهدف ه���ذا النوع من الدمج 
�إلى توفير الفر�ص المنا�س���بة للتفاعل الإجتماع���ى والحياة الإجتماعية الطبيعية بين 

التلاميذ العاديين وذوى الإعاقة.

�إيجابيات الدمج :
11 يح���ول دون ع���زل الأطفال ذوى الإعاقة عن رفاقهم وعن الأن�ش���طة المدر�س���ية .

العادية.
22 يحول دون تركيز على الت�صنيفات والت�سمية الت�شخي�صية..
33 يمن���ع �إلح���اق الأطف���ال ببرام���ج التربية الخا�ص���ة ل���ذوى الإعاقة ب�ش���كل غير .

مبرر، حيث تبذل كل الجهود الممكنة لإبقاء الطفل في ال�صف العادي.
44 ي�ش���جع الأطف���ال العادي�ي�ن على قبول رفاقه���م ذوى الإعاقة، حيث ي�ص���بحون .

�أك�ث�ر ح�سا�س���ية للتعام���ل معه���م و�أك�ث�ر مراع���اة لهم، كم���ا يحثهم عل���ى تفهم 
و�إحترام الفروق والتنوع والتباين.

55 يمك���ن المعلم�ي�ن )معلم���ي ذوى الإعاق���ة والمعلم�ي�ن العاديين( والإخت�صا�ص�ي�ن .
ا. الآخرين من العمل معًا ودعم بع�ضهم بع�ضً

66 �أن وجود الأطفال ذوى الإعاقة مع �أطفال عاديين ي�ساعدهم على تعلم العديد .
من المهارات الإجتماعية المختلفة.

77 التكيف ال�شخ�صي وتنمية العلاقات ال�شخ�صية الناجحة من خلال ممار�ستها .
مع الأطفال العاديين.

88 تعويد الطفل العادي على العطاء وتقديم الم�ساعدة لزميله ذوى الإعاقة..
99 �إعداد �أبناء الم�ستقبل وت�أهيلهم فربما ي�صبح طفل اليوم ال�سوي �أبًا لطفل ذوى .

�إعاقة فى الم�ستقبل )زينب �شقير، 2002(.
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�شروط الدمج :
11 �أن يكون الطفل متكيفًا نف�س���يًا و�إنفعاليًا حتى ي�ستطيع الإندماج مع الأطفال .

العاديين في المدر�سة.
22 تهيئ���ة المدر�س���ة بداي���ة م���ن المدي���ر والمعلم�ي�ن والمر�ش���د الطلاب���ي، والأطف���ال .

العادي�ي�ن، لبرام���ج الدم���ج وقناعتهم به وهذا ل���ن يتم �إلا بعد تو�ض���يح �أهمية 
الدمج لكل من الإدارة المدر�سية والمعلمين و�أولياء الأمور.

33 اختي���ار الحالات القابلة للدمج في المدر�س���ة حيت �إن هناك الكثير من الحالات .
لا يمك���ن دمجه���ا مث���ل )ح���الات التوح���د، والإ�ض���طرابات ال�س���لوكية الح���ادة، 

و�صعوبات النطق ال�شديد( وغيرها من الحالات التي يمكن دمجها.
44 توف�ي�ر جمي���ع الإمكان���ات والإحتياج���ات المادية والفني���ة والو�س���ائل التعليمية .

للبرنامج.
55 توفر الكوادر الب�ش���رية من )معلمين – �إخ�صائيين نف�سيين – مدربين نطق( .

)محمد العجمي، ومحمد مجاهد(.
66 توف�ي�ر معل���م التربي���ة الخا�ص���ة واحد عل���ى الأق���ل في كل مدر�س���ة يطبق فيها .

برام���ج الدم���ج حيث �أن الطفل م���ن ذوى الإعاقة يحت���اج �إلى درجة كبيرة من 
القبول والدعم والقليل المناف�سة لذلك فهم بحاجة �إلى مدر�سين م�ؤهلين.

77 تحدي���د نوعي���ة الدمج هل هو الدم���ج الأكاديمي �أو الإجتماعى الذي يقت�ص���ر .
فقط على �أن�شطة المدر�سة خارج غرفة ال�صف.

88 حاج���ة برام���ج الدم���ج �إلى نظ���ام ت�س���جيل م�س���تمر لقيا����س تق���دم الطف���ل ف���ى .
مختلف الجوانب النمائية.

99 �إع���داد الك���وادر اللازم���ة وتدريبها تدريبًا جيدًا بما يتنا�س���ب مع �إنجاح برامج .
الدمج، وينبغي �أن يكون تدريب معلمي الف�صول العادية على التعامل التربوي 
مع ذوى الإعاقة من الركائز الأ�سا�سية لبرامج الدمج)مريم الأ�شقر، 2003(.

درا�سات �سابقة:
�أ�ش���ار زه�ي�ر زكري���ا )1995( �إلى مجموعة من ال�ص���عوبات الت���ي تواجه الطلبة 
المعاق�ي�ن الملتحق�ي�ن في مدار�س التعليم العام، تمثلت في نق����ص الكوادر المدربة العاملة 
معه���م و�إتجاه���ات المعلمين ال�س���لبية نحوهم، وكثرة �ش���كوى الأقران من ت�ص���رفاتهم، 
وعدم رغبتهم في �إقامة علاقات معهم، وعدم توفر الخدمات المنا�سبة للمعاق بالمدر�سة.
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وفى درا�سة �أجراها )Deresh, (1996 بهدف قيا�س اتجاهات كل من المعلمين 
والط�ل�اب والآب���اء نحو دمج المعاقين م���ع العاديين، والتي �أ�س���فرت نتائجها عن وجود 
اتجاهات ايجابية لأفراد عينة الدرا�سة نحو دمج الإعاقات كلها مع العاديين فيما عدا 
الإعاق���ة العقلي���ة، وق���د تدرج معدل لااتج���اه لاايجابي نحو دمج الفئ���ات المختلفة من 
الإعاقة من الإعاقة الب�ص���رية ثم ال�س���معية يليها الج�س���دية و�أخيرا الإعاقة العقلية، 

�أي �أن لااتجاهات كانت �أكثر ايجابية نحو دمج فئة الإعاقة الب�صرية.

و�أ�ش���ار نادر الحمد )2001( �إلى �أهم م�ش���كلات المعاقين حركيًا، م�شكلة ال�شعور 
بالوح���دة، وع���دم الت�أهي���ل المنا�س���ب، وع���دم �إح�ت�ارم المواق���ف المخ�ص�ص���ة له���م، وع���دم 
اهتم���ام الآخري���ن به���م، وعدم توف���ر الم�ص���اعد والممرات الممه���دة التي ت�س���اعدهم على                          

ارتياد الأماكن.

�أما الدرا�سة التي قام بها )Gersten et al., (2001 على عينة من 887 معلم 
تربية خا�صة من مدينة �سيلنر وي�شبون و�صوفيا، فقد �أظهرت النتائج ب�أن هناك عدد 
م���ن العوام���ل المعيقة يجب �أن ت�ؤخذ بعين الإعتبار لزي���ادة الإلتزام و�إبقاء المعلمين في 
التربية الخا�ص���ة مرتبطين بعملهم، فال�ض���غوط الناتجة عن طبيعة العمل، الحاجة 
�إلى التط���ور المع���رفي ب�ش���كل م�س���تمر، والدع���م ال���ذي يتلق���اه ه����ؤلاء المعلم�ي�ن من قبل 

معلمين �آخرين يحتاج �إلى تطوير �أكثر.

كم���ا �أج���رى جينج���ز )Jennings, (2002 درا�س���ة بعن���وان الم�ش���كلات الت���ي 
تواج���ه معلمي ذوى �ص���عوبات التعل���م بمدينة كاليفورنيا وتكونت عينة الدرا�س���ة من 
)120( معلمًا ومعلمه )70( منهم معلمين )50( معلمة من معلمي المدار�س المتو�سطة 
وق���د تو�ص���لت الدرا�س���ة �إلى وج���ود ت�أث�ي�ر للم�ش���كلات المالي���ة كالروات���ب والحوافز في 
�أداء المعلم�ي�ن بالإ�ض���افة �إلى وجود م�ش���كلات يعانى منها المعلم���ون تعود �إلى الم�ؤهلات 

والتدريب والممار�سات التي تح�سن عملية تعليم الطلبة من ذوى �صعوبات التعلم.

وفي درا�س���ة الحناوي )2003( والتى هدفت �إلى معرفة ال�ص���عوبات التي تواجه 
دم���ج الطلب���ة المعوقين في التعليم العام من وجهة نظر �أولياء �أمورهم ومعلميهم وقد 
تم �إج���راء الدرا�س���ة على عينة مكونة من )170( ولي �أم���ر و)57( معلمًا ومعلمة, وقد 
تم جمع بيانات الدرا�سة عن طريق ا�ستبانه, وقد خل�صت نتائج الدرا�سة �إلى �أن هنـاك 
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�صعـوبات عالية تواجه دمج الطلبة �أ�صحاب الإعاقات في التعليم العام من وجهة نظر 
�أولياء �أمورهم ومعلميهم في جميع مجالات الدرا�سة.

وهدف���ت درا�س���ة فات���ن عام���ر )2005( الى التع���رف عل���ى الم�ش���كلات الفردي���ة 
الناتجة عن دمج المتخلفين عقليا كليا في مدار�س التعليم العام، وكان من �أهم النتائج 
�أن الم�ش���كلات التعليمية ت�ؤثر على التح�صيل الدرا�سي للطفل، و�أن الم�شكلات النف�سية 
تجعل الطفل دائم التوتر والقلق وعدم الهدوء و�س���رعة الغ�ض���ب، و�أن �أكثر الم�شكلات 
لااجتماعية التي يواجهها الطفل عدم قدرته على تحمل الم�س���ئولية وزيادة �إح�سا�س���ه 

بالعزلة لااجتماعية.

وف���ى درا�س���ة )Bakker & Bosman (2006 الت���ي رك���زت على افترا�ض �أن 
المعلم�ي�ن في التعلي���م الع���ام )للعادي�ي�ن( عندما يقوم���وا بالتحويل من برام���ج التعليم 
العام �إلى برامج التربية الخا�ص���ة لا يرتبط فقط بم�س���توى ال�ص���عوبة ولكن يرتبط 
بالم�شكلات ال�سلوكية للطالب وم�ستوى �إحتواء الوالدين للطالب ومن نتائج الدرا�سة 
�أن المدر�س�ي�ن يدركون �أن العلاج يرتبط بحدة �ص���عوبات التعل���م والمهارات الأكاديمية، 
والمه���ارات الأكاديمية ترتبط ب�ش���دة بالم�ش���كلات ال�س���لوكية للطالب وم�س���توى احتواء 

الوالدين للطالب والذي يرتبط بدوره ب�إحتمالات نجاح العلاج.

�أم���ا درا�س���ة )Gagnon & Maccini, (2007 والت���ي قارن���ت ب�ي�ن معلم���ي 
الريا�ض���يات ل���دى الطلاب العاديين ومدر�س���ي الط�ل�اب ذوى لااحتياجات الخا�ص���ة، 
تم تطبي���ق البح���ث على عين���ة قوامها 67 معلمً���ا للطلاب العادي�ي�ن ومعلمي التربية 
ي�س���تخدمون  المعلم�ي�ن  م���ن  المجموعت�ي�ن  كلا  �أن  الدرا�س���ة  نتائ���ج  وم���ن  الخا�ص���ة 
ا�س�ت�ارتيجيات تدري�س فعالة �إلا �أن مدر�س���ي ذوى لااحتياجات الخا�ص���ة ي�ستخدمون 
ا�س�ت�ارتيجيات خا�ص���ة في التدري�س وتطبيق ممار�س���ات تدري�س���ية عملية �أكثر �ص���دقًا 

ودقة من مدر�سي العاديين.

و�أظهرت درا�س���ة هاني نغوى )2007( �أن �أكثر الم�ش���كلات لدى الطلبة المعاقين 
ب�ص���ريًا في المدار����س الأردني���ة كان���ت تتمث���ل في الجان���ب الترب���وي والبيئ���ي النف�س���ي 
والإجتماعى، في حين لم تظهر الدرا�س���ة اختلاف في الم�ش���كلات التي ترجع �إلى �ش���دة 

الإعاقة والجن�س والمرحلة الدرا�سية.
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بينما �س���عت درا�س���ة على ال�ص���مادى )2010( �إلى التعرف على اتجاهات معلمي 
ال�صفوف الثلاثة الأولى نحو دمج الطلبة المعاقين مع الطلبة العاديين فى الف�صول 
الدرا�س���ية وتو�ص���لت الدرا�س���ة �إلى وج���ود اتجاهات ايجابي���ة لدى المعلم�ي�ن على �أبعاد 
لاا�ستبانه الم�ستخدم )النف�سى ولااجتماعى لااكاديمى( �إلا �أنها لم تكن دالة �إح�صائيًا.

وهدف���ت درا�س���ة ماج���دة عبي���د ون�ش����أت ح�س���ونة )2011( �إلى التع���رف عل���ى 
الم�ش���كلات لااجتماعي���ة والفني���ة والإداري���ة التي تواجه الإدارة المدر�س���ية في ال�ص���فوف 
الت���ي به���ا دم���ج للمعوق�ي�ن ب�ص���ريًا في الأردن ن وم���ن ث���م تم ا�ستق�ص���اء لااخت�ل�اف في 
تقديرات هذه الم�ش���كلات تبعًا لمتغيرات : )الوظيفة، والم�ؤهل العلمي، والخبرة كمعلم، 
الخبرة كمدير، والمرحلة الدرا�سية، والجن�س(. وللتحقق من ذلك تم تطوير ا�ستبيان 
ع���دد عبارات���ه )57( عب���ارة موزع���ة عل���ى ثلاثة مح���اور ه���ي : الم�ش���كلات لااجتماعية، 
و الفني���ة، و الإداري���ة( وتم تطبيقه���ا عل���ى )69( مدي���رًا ونائب مدير ومدي���رة ونائبة 
مديرة في المدار�س الحكومية. وك�ش���فت نتائج الدرا�س���ة عن وجود م�شكلات اجتماعية 
وفني���ة و�إداري���ة ت�ؤثر على دمج المعوقين ب�ص���ريًا، كما �أو�ض���حت النتائج وجود فروق في 
تقدي���رات الم�ش���كلات الفني���ة تبعًا لمتغ�ي�ر الوظيفة، حي���ث واجه نائب المدير م�ش���كلات 
فني���ة �أك�ث�ر م���ن المدير، و�أت�ض���ح �أي�ض���ا وج���ود فروقات تبعً���ا لمتغير الخ�ب�رة كمدير في 
مج���ال الم�ش���كلات الفني���ة حي���ث واج���ه المدي���رون ذوى الخ�ب�رة الأقل م�ش���كلات �أكثر. 
وكذل���ك وج���دت فروق���ات ذات دلال���ة �إح�ص���ائية تبعً���ا لمتغ�ي�ر الم�ؤهل العلم���ي في مجال 
الم�ش���كلات الفنية والإدارية حيث واجه حملة الم�ؤهلات الأعلى م�ش���كلات فنية و�إدارية 
�أكثر.وفيم���ا يتعل���ق بمتغ�ي�ر المرحلة الدرا�س���ية فهناك فروق���ات ذات دلالة �إح�ص���ائية 
فيم���ا يتعل���ق بالم�ش���كلات الفنية، حي���ث واجه المديرون في المرحلة الأ�سا�س���ية م�ش���كلات 
اك�ث�ر من الإداريين في المرحلة الثانوية، �أما بالن�س���بة لمتغ�ي�ر الخبرة كمعلم والجن�س، 
فقد �أو�ضحت النتائج وجود فروقات ذات دلالة تبعًا للمتغيرين في تقديرات الم�شكلات 
لااجتماعية والفنية والإدارية والدرجة الكلية. وقد. �أو�صت الدرا�سة ب�إجراء درا�سات 

�أخرى م�شابهة ت�شمل عينات من الطلبة المكفوفين في المدار�س الخا�صة.
وهدفت درا�س���ة وا�ص���ف العابد وال�سيد ال�شربينى، و�س���عيد كمال، و�سمير عقل 
)2011( �إلى التعرف على المعوقات التي تواجه معلمي معاهد التربية الخا�صة وبرامج 
الدم���ج في مدار����س التعلي���م الع���ام في محافظ���ة الطائ���ف. وتمثل مجتمع الدرا�س���ة في 
المعلمين والمعلمات المتواجدين في المدار�س التي تتبع �إدارة التعليم في محافظة الطائف 
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وبلغت عينة الدرا�سة )222( معلمًا ومعلمة )155( من الذكور و)67( من الإناث. �أما 
�أداة الدرا�سة فكانت عبارة عن ا�ستنبانة ت�ضمنت )99( فقرة موزعة على ت�سعة محاور. 
لتحدي���د المعوق���ات الت���ي تواجه معلمي التربية الخا�ص���ة فى محافظ���ة الطائف. وتم 
ا�س���تخدام المتو�س���طات الح�سابية والمتو�س���طات الوزنية، ولاانحراف المعياري، والفروق 
بين المتو�سطات ب�إ�ستخدام اختبار “ ت “ وتحليل التباين والن�سب المئوية، ومعاملات 
الإرتباط وتو�ص���لت الدرا�س���ة للنتائج التالية : وجود معوقات تواجه معلمي التربية 
الخا�ص���ة على حميع محاور الإ�س���تبانة الت�س���عة. ولا توجد فروق دالة �إح�ص���ائيًا لدى 
معلمي التربية الخا�صة ترجع لفئة الإعاقة.” وتوجد فروق في المعوقات التي تواجه 
معلم���ي التربي���ة الخا�ص���ة بين الذك���ور والإناث حي���ث كان الإناث �أعل���ى في تقديرهن 
للمعوقات التي تواجههن. ولا توجد فروق في المعوقات ترجع للم�ؤهل الدرا�س���ي. ولا 
توجد فروق في المعوقات التي تواجه معلمي التربية الخا�صة ترجع ل�سنوات الخبرة.

فرو�ض البحث: 
11) تختل���ف المعوقات النف�س���ية للدمج ال�ش���امل من وجهة نظ���ر المعلمين بمدار�س 

الدمج ال�شامل.
22) تختل���ف المعوق���ات الإجتماعي���ة للدمج ال�ش���امل وجهة نظ���ر المعلمين بمدار�س 

الدمج ال�شامل.

�إجراءات البحث:

عينة البحث:)50( معلم من معلمي مدار�س الدمج ال�شامل بمحافظة ال�شرقية. 

�شروط اختيار العينة :
-	 لا تقل خبرة المعلم عن خم�س �سنوات.
-	 �أن يكون المعلم من العاملين بمدار�س الدمج ال�شامل.

�أداة البحث:
ا�ستبيان المعوقات النف�سية ولااجتماعية للدمج ال�شامل )�إعداد الباحثين(

ا�س���تخدم الباحثين لأغرا�ض البحث ا�س���تبيان المعوقات النف�سية والإجتماعية 
للدمج ال�شامل والأداة في �صورتها النهائية تتكون من موزعة على بعدين وهما :

11 البعد النف�سي : وي�شتمل البعد على 19 عبارة .
22 البعد الإجتماعى : وي�شتمل على 22 عبارة..
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كما قام الباحثين ب�إحت�ساب ثبات الأداة م�ستخدمًا معادلة كرونباخ �ألفا حيث بلغ 
ثبات البعد الأول 0,930والبعد الثاني 0,8690 �أما الثبات الكلى للأداة فقد كان 0,922

�إجراءات التطبيق :
تم تطبي���ق الأداة م���ن قب���ل الباحثين عل���ى المعلمين الذين يعمل���ون في مدار�س 
الدمج ال�شامل، وقد جمعت البيانات خلال الف�صل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي 
2015 – 2016 وفرغت البيانات بوا�س���طة البرنامج الإح�ص���ائى )SPSS( وتم تحليل 

النتائج تبعًا لمتغيرات البحث.

الإح�صاء والنتائج :

�أ – تختل�ف المعوق�ات النف�سي�ة للدم�ج ال�شام�ل م�ن وجه�ة نظ�ر المعلمين بمدار��س                       
الدمج ال�شامل.

جدول )1( 
المعوقات النف�سية للدمج ال�شامل

درجة لاا�ستخدام
العبارة

 �إلى حد�أوافق
ما

 لا
 المتو�سط�أوافق

المرجح
 الوزن

لااتجاه%الن�سبي
%ك%ك%ك

الق�صور في التفاعل الإيجابى بين التلاميذ 
العاديين عندما يمار�سون الأن�شطة مع 

�أقرانهم ذوى الإعاقة.
�أوافق37741122242.70%90

ق�صور الدمج ال�شامل في �إ�شباع رغبات وميول 
�أوافق90.7%3978816362.72التلاميذ ذوى الإعاقة النف�سية.

نق�ص التدريب للاخ�صائى النف�سي على 
المقايي�س ولااختبارات النف�سية للتلاميذ ذوى 

الإعاقة.
�أوافق33661530242.62%87.3

ق�صور الدمج ال�شامل للتلاميذ ذوي الإعاقة 
في مدار�س التعليم العام �إلى قلة فر�ص 

دمجهم نف�سيًا في مجتمعهم
�أوافق3978714482.70%90

ي�ؤدى الدمج ال�شامل للتلاميذ ذوى الإعاقة 
�أوافق85.3%31621632362.56�إلى قلة فاعليتهم في الحياة.

لا ي�ساعد و�ضع التلاميذ ذوى الإعاقة في 
�أوافق84%30601632482.52ال�صفوف العادية على ر�ضاهم عن �أنف�سهم.
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درجة لاا�ستخدام
العبارة

 �إلى حد�أوافق
ما

 لا
 المتو�سط�أوافق

المرجح
 الوزن

لااتجاه%الن�سبي
%ك%ك%ك

ق�صور الدمج ال�شامل للتلاميذ ذوى الإعاقة 
مع التلاميذ العاديين على تنمية ثقتهم 

ب�أنف�سهم.
�أوافق35702244362.44%81.3

ق�صور الدمج ال�شامل للتلاميذ ذوى الإعاقة 
�أوافق84.7%25502244362.54من قلة �إح�سا�سهم ب�أنهم قادرون على العطاء.

لا ي�ساعد الدمج ال�شامل التلاميذ ذوى 
الإعاقة على مواجهتهم الإحبطات التي 

يواجهونها.
�أوافق31621530482.76%92

ق�صور قدرة الأخ�صائي النف�سي للتلاميذ ذوى 
الإعاقة في فهم لااحتياجات النف�سية للتلاميذ 

المعاقين.
�أوافق4080816242.38%79.3

عدم ح�صول الأخ�صائي النف�سي على تدريبات 
�أوافق80%22442550362.40للتعامل مع ذوى الإعاقة.

عدم وجود ملف نف�سي يو�ضح موقف الطفل 
�أوافق78.7%23462448362.36�شهريًا.

 الق�صور في البرامج العلاجية التي تتوافق 
�أوافق80%21422652362.40مع حالات االتلاميذ ذوى الإعاقة.

ق�صور قدرة الأخ�صائى النف�سي للتلاميذ ذوى 
الإعاقة في فهم لااحتياجات النف�سية للتلاميذ 

المعاقين.
�أوافق23462448362.44%81.3

عدم توفر الر�ضا النف�سي للمعلمين في 
�أوافق87.3%24482448242.62التعامل مع التلاميذ ذوى الإعاقة.

عدم تنفذ �أن�شطة �إجتماعية تثرى العلاقة 
بين التلاميذ ذوى الإعاقة والتلاميذ 

العاديين. 
�أوافق33661530242.74%91.3

لا تقدم المدر�سة الخدمات الم�ساندة والتي 
تت�ضمن العناية النف�سية لمعالجة الم�شكلات 

الإنفعالية وال�سلوكية.
�أوافق4080714362.74%91.3

 الق�صور في التوا�صل مع �أولياء �أمور التلاميذ 
�أوافق86.7%40800010202.60ذوى الإعاقات لمتابعة التلميذ نف�سيًا.

قلة التدخلات النف�سية للمدر�سة للتغلب على 
�أوافق96%479400362.88الم�شكلات النف�سية التي تطر�أ على كل تلميذ.



المعوقات النف�سية والاجتماعية لتجربة الدمج ال�شامل للتلاميذ الباحث . محمود�أحمد الطاهر 

 378 

يت�ض���ح م���ن الجدول ال�س���ابق �أن �أف���راد العينة كانوا موافق�ي�ن لوجود معوقات 
نف�سية للدمج ال�شامل بالمدار�س وهي:

11) قلة التدخلات النف�س���ية للمدر�س���ة للتغلب على الم�شكلات النف�سية التي تطر�أ 
على كل تلميذ بمتو�سط 2.88 في الترتيب الأول.

22) لا ي�س���اعد الدمج ال�ش���امل التلاميذ ذوى الإعاقة عل���ى مواجهتهم الإحبطات 
التي يواجهونها بمتو�سط 2.76 في الترتيب الثاني.

33) ع���دم تنف���ذ �أن�ش���طة �إجتماعي���ة ت�ث�رى العلاق���ة ب�ي�ن التلامي���ذ ذوى الإعاق���ة 
والتلامي���ذ العادي�ي�ن و لا تق���دم المدر�س���ة الخدم���ات الم�س���اندة والت���ي تت�ض���من 
العناية النف�س���ية لمعالجة الم�ش���كلات الإنفعالية وال�س���لوكية بمتو�س���ط 2.74 في 

الترتيب الثالث.
44) ق�صور الدمج ال�شامل في �إ�شباع رغبات وميول التلاميذ ذوى الإعاقة النف�سية 

بمتو�سط 2.72 في الترتيب الرابع.
55) الق�ص���ور في التفاع���ل الإيجاب���ى ب�ي�ن التلامي���ذ العادي�ي�ن عندم���ا يمار�س���ون 

الأن�ش���طة م���ع �أقرانه���م ذوى الإعاقة و ق�ص���ور الدمج ال�ش���امل للتلاميذ ذوي 
الإعاق���ة في مدار����س التعليم العام �إلى قلة فر�ص دمجهم نف�س���يًا في مجتمعهم 

بمتو�سط 2.70 في الترتيب الخام�س.

-المعوقات النف�سية للدمج ال�شامل من وجهة نظر المعلمين بمدار�س الدمج ال�شامل:

جدول )2( 
المعوقات النف�سية للدمج ال�شامل من وجهة نظر المعلمين بمدار�س الدمج ال�شامل

 المعوقات النف�سية للدمج ال�شامل من وجهة نظر
المعلمين بمدار�س الدمج ال�شامل

الإجمالي
م�ستوى معنويةكا2

د ح 1 %ك
4080معوقات �شديدة

18.000.001
1020معوقات متو�سطة
00معوقات �ضعيفة

50100جملة
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يت�ض���ح م���ن الجدول ال�س���ابق �أن ن�س���بة 80% من �أفراد العينة ي���روا �أن المعوقات 
النف�سية للدمج ال�شامل من وجهة نظر المعلمين بمدار�س الدمج ال�شامل لااجتماعي 

�شديدة, ون�سبة 20% منهم يروا �أنها معوقات متو�سطة.

ويت�ض���ح وج���ود فروق في المعوقات النف�س���ية للدمج ال�ش���امل م���ن وجهة نظر 
المعلم�ي�ن بمدار����س الدم���ج ال�ش���امل, حيث كان���ت قيم���ة كا2 = 18.000 وه���ي دالة عند 
م�س���توى 0.001, مما يعني ارتفاع عدد �أفراد العينة الذين يروا �أن المعوقات النف�س���ية 
للدمج ال�شامل من وجهة نظر المعلمين بمدار�س الدمج ال�شامل لااجتماعي �شديدة.

ب – تختل�ف المعوق�ات الإجتماعية للدم�ج ال�شامل وجهة نظ�ر المعلمين بمدار�س 
الدمج ال�شامل.

جدول )3( 
المعوقات الاجتماعية للدمج ال�شامل

درجة لاا�ستخدام
العبارة

 �إلى حد�أوافق
ما

 لا
 المتو�سط�أوافق

المرجح
 الوزن

لااتجاه%الن�سبي
%ك%ك%ك

الإفتقار لبرامج التوعية الت�أهلية لتهيئة 
جميع العاملين بالمدر�سة لإ�ستقبال التلاميذ 

ذوى الإعاقة.
�أوافق36721224242.6889.3

قلة الإهتمام بالمنا�سبات العالمية وتفعيلها 
�أوافق33661428362.6086.7بالمدر�سة مثل)اليوم العالمي للإعاقة(.

قلة �إ�شراك التلاميذ ذوى الإعاقة مع 
زملائهم العاديين فى الأن�شطة ال�صفية 
وغير ال�صفية مما يقلل من فر�ص تغير 

الإتجاهات ال�سلبية لدى زملائهم العاديين.
�أوافق32641836002.6488

ندرة وجود حماعات �أن�شطة مدر�سية 
م�شتركة داخل المدر�سة بين التلاميذ ذوى 
الإعاقة وزملائهم العاديين )مثل جماعة 

ال�صحافة – ال�صحة وغيرها(مما يقلل من 
فر�ص تفاعلهم المبا�شر مع بع�ضهم

�أوافق24482652002.4882.7

عملية الدمج ال�شامل الحالية لا ت�شعر 
�أولياء �أمور التلاميذ ذوى الإعاقة بم�ساواة 

�أبنائهم مع زملائهم العاديين.
�أوافق24482652002.4882.7
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درجة لاا�ستخدام
العبارة

 �إلى حد�أوافق
ما

 لا
 المتو�سط�أوافق

المرجح
 الوزن

لااتجاه%الن�سبي
%ك%ك%ك

عدم تقبل �أولياء �أمور التلاميذ العاديين 
�إلحاق �أبنائهم بالمدار�س التي تواجد بها 

برامج دمج �شامل.
�أوافق31621938002.6287.3

�ضعف التوا�صل الأ�سرى للتلاميذ ذوى 
�أوافق35701122482.6287.3الإعاقة مع المدر�سة.

مبالغة بع�ض �أولياء امور التلاميذ ذوى 
الإعاقة و�أ�سرهم في التوقعات الإيجابية 
للم�ستوى الإجتماعى لأبنائهم بالمدر�سة.

�أوافق29581734482.5083.3

وجود العديد من الم�شكلات ال�سلوكية 
والإجتماعية الم�صاحبة للإعاقة تعيق من 

التكيف الإجتماعى بالمدر�سة 
�أوافق3876918362.7090

التوقعات الدونية للعاملين بالمدر�سة 
لقدرات و�إمكانيات التلاميذ ذوى الإعاقة 

الإجتماعية.
�أوافق30601632482.5284

عزل ف�صول وقاعات الدمج ال�شامل في 
�أطراف المبنى المدر�سي )ي�ضعف ب�شكل مبا�شر 

فر�ص الدمج لهم مع زملائهم العاديين(.
�أوافق306091811222.3879.3

بعد مدار�س الدمج ال�شامل عن �أماكن 
�سكن التلاميذ ذوى الإعاقة ي�ؤثر �سلبًا 

على دمجهم الإجتماعى وخا�صة في طابور 
ال�صباح.

 الى حد2346173410202.2675.3
ما

ق�صور وعى مدير المدر�سة ومعلميها بمهام 
 الى حد2448163210202.2876معلم التربية الخا�صة 

ما
�ضعف قدرات مديري المدار�س التي يوجد 

 الى حد17343060362.2876بها دمج �شامل من الناحية الفنية 
ما

عزوف تقبل بع�ض مديرى المدار�س التي بها 
دمج عن قبول بع�ض الإعاقات )الفكرية – 

التوحد(خوفًا من الم�شكلات ال�سلوكية 
�أوافق25502244362.4481.3
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درجة لاا�ستخدام
العبارة

 �إلى حد�أوافق
ما

 لا
 المتو�سط�أوافق

المرجح
 الوزن

لااتجاه%الن�سبي
%ك%ك%ك

ت�سبب الإمتيازات المقدمة لمعلمي ذوى 
الإعاقة دون زملائهم من المعلمين بالتعليم 

العام )كحافز التربية الخا�صة – ن�صاب 
الح�ص�ص(قد ت�سبب اتجاهات �سلبية ت�ؤثر 

على تعاون معلمي التعليم العام نحو �إنجاح 
عملية الدمج ال�شامل 

�أوافق4590510002.9096.7

ندرة �أ�ساليب التوعية الجاذبة والمجدية 
�أوافق39781122002.5685.3للأهمية الإجتماعية للدمج

عدم توفر الخدمات الإجتماعية الم�ساندة 
 الى حد224420408162.2876لتلبية احتياجات التلاميذ ذوى الإعاقة

ما
ق�صور قدرة الأخ�صائى لااجتماعى للتلاميذ 
ذوى الإعاقة في فهم الإحتياجات لااجتماعية 

للتلاميذ المعاقين.
 الى حد214220409182.2474.7

ما

لااتجاهات ال�سلبية للتلاميذ العاديين نحو 
�أوافق30601734362.5484.7التلاميذ ذوى الإعاقة 

�أوافق37741326002.7491.3نق�ص الوعي المجتمعي لمفاهيم ذوى الإعاقة.
الت�أثير ال�سلبي للمجتمع على مفاهيم 

�أوافق459048122.8896�أولياء الأمور نحو ذوى الإعاقة.

يت�ض���ح من الجدول ال�س���ابق �أن �أفراد العينة كانوا موافقين لوجود معوقات 
اجتماعية للدمج ال�شامل بالمدار�س وهي:

11) ت�س���بب الإمتي���ازات المقدم���ة لمعلم���ي ذوى الإعاق���ة دون زملائه���م م���ن المعلم�ي�ن 
بالتعليم العام )كحافز التربية الخا�صة – ن�صاب الح�ص�ص(قد ت�سبب اتجاهات 
�س���لبية ت�ؤثر على تعاون معلمي التعليم العام نحو �إنجاح عملية الدمج ال�ش���امل 

بمتو�سط 2.90 في الترتيب الأول.
22) الت�أث�ي�ر ال�س���لبي للمجتم���ع عل���ى مفاهي���م �أولي���اء الأم���ور نح���و ذوى الإعاق���ة 

بمتو�سط 2.88 في الترتيب الثاني.
33) نق����ص الوع���ى المجتمع���ى لمفاهي���م ذوى الإعاق���ة. بمتو�س���ط 2.74 في الترتي���ب 

الثالث.
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44) وجود العديد من الم�شكلات ال�سلوكية والإجتماعية الم�صاحبة للإعاقة تعيق من 
التكيف الإجتماعى بالمدر�سة بمتو�سط 2.72 في الترتيب الرابع.

55) الإفتق���ار لبرامج التوعية الت�أهلية لتهيئة جميع العاملين بالمدر�س���ة لإ�س���تقبال 
التلاميذ ذوى الإعاقة. بمتو�سط 2.68 في الترتيب الخام�س.

-المعوق�ات الاجتماعي�ة للدمج ال�شامل م�ن وجهة نظر المعلمين بمدار�س الدمج 
ال�شامل:

جدول )4( 
المعوقات الاجتماعية للدمج ال�شامل من وجهة نظر المعلمين بمدار�س الدمج ال�شامل

 المعوقات لااجتماعية للدمج ال�شامل من وجهة
نظر المعلمين بمدار�س الدمج ال�شامل

الإجمالي
م�ستوى معنويةكا2

د ح 2 %ك
4386معوقات �شديدة

63.1600.001
612معوقات متو�سطة
12معوقات �ضعيفة

50100جملة

يت�ض���ح من الجدول ال�س���ابق �أن ن�سبة 86% من �أفراد العينة يروا �أن المعوقات 
لااجتماعي���ة للدم���ج ال�ش���امل م���ن وجه���ة نظ���ر المعلم�ي�ن بمدار����س الدم���ج ال�ش���امل 

لااجتماعي �شديدة, ون�سبة 12% منهم يروا �أنها معوقات متو�سطة.

ويت�ضح وجود فروق في المعوقات لااجتماعية للدمج ال�شامل من وجهة نظر 
المعلم�ي�ن بمدار����س الدم���ج ال�ش���امل, حيث كان���ت قيم���ة كا2 = 63.160 وه���ي دالة عند 
م�ستوى 0.001, مما يعني ارتفاع عدد �أفراد العينة الذين يروا �أن المعوقات لااجتماعية 
للدمج ال�شامل من وجهة نظر المعلمين بمدار�س الدمج ال�شامل لااجتماعي �شديدة.
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