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لأطفال ذوي اضطراب دى احة النفسية المغوية لفالص
 التواصل الاجتماعي

 
 
 
 

 

   ىديل أحمد يسري الشاميد. 
 مدرس عمم نفس الطفل

 فولة المبكرة قسم العموم النفسية بكمية التربية لمط
  جامعة بورسعيد
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لأطفال ذوي اضطراب دى احة النفسية المغوية لفالص
  التواصل الاجتماعي

  ىديل أحمد يسري الشاميد. 

 الممخص:
للؤطفاؿ المغوية  استيدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى شكؿ الصفحة النفسية 

 مف نت عينة البحث، وتحقيقًا ليذا اليدؼ تكو ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي
( طفلًب مف أطفاؿ الروضة مقسميف إلى: المجموعة الأولى تكونت مف عدد 04)
( طفلًب مف الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي، المجموعة الثانية 04)

( 6-5ما بيف ) أعمارىـ ( طفلًب مف الأطفاؿ العادييف، تراوحت04) عدد مف تكونت
الذكاء(،  مستوى -الزمني )العمر متغيرات في جموعةالم بيف التجانس تـ وقد سنوات،

 .الصورة الخامسة -التالية، مقياس ستانفورد بينيو لمذكاء الأدوات الباحثة واستخدمت
 عبد إعداد:)الاجتماعي  التواصؿ اضطراب (، مقياس0406تعريب صفوت فرج )

 مؤسسة) تطور ونمو الميارات المغوية الإلكتروني مقياس ،(0405 الشخص، العزيز

بيف دالة إحصائيًا د فروؽ دوج ، وأسفرت النتائج عف:(0400 العممية، الموتس
 اتومتوسط ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعيرتب درجات الأطفاؿ  اتمتوسط

أبعاد مقياس تطور ونمو الميارات المغوية رتب درجات الأطفاؿ العادييف عمى 
 رتب اتبيف متوسطدالة إحصائيًا ؽ د فرو و وجالإلكتروني لصالح الأطفاؿ العادييف، و 

رتب درجات الأطفاؿ  اتومتوسط اضطراب التواصؿ الاجتماعي ذوي الأطفاؿ درجات
أبعاد مقياس تشخيص اضطراب التواصؿ الاجتماعي لصالح الأطفاؿ العادييف عمى 

العادييف، تختمؼ شكؿ الصفحة النفسية للؤطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي 
نفسية للؤطفاؿ العادييف عمي مقياس تطور ونمو الميارات المغوية عف الصفحة ال

 الإلكتروني ومقياس تشخيص اضطراب التواصؿ الاجتماعي.

 الصفحة النفسية المغوية. -اضطراب التواصؿ الاجتماعي :الكممات المفتاحية

                                           
 جامعة بورسعيد -لة المبكرةالعموم النفسية بكمية التربية لمطفو  قسم -الطفل نفس عمم مدرس  . 
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Abstract: 
The current research aimed to identify the form of the 

Psychological Profile Linguistic for children with social 

communication disorder, and to achieve this goal, the research 

sample consisted of (40) children from kindergarten divided 

into: the first group consisted of (20) children from children 

with social communication disorder, the second group consisted 

From the number of (20) normal children, their ages ranged 

between (5-6) years, and the group was homogenized in the 

variables (chronological age- level of intelligence), and the 

researcher used the following tools, the Stanford-Binet 

Intelligence Scale- the fifth picture. Arabization of Safwat Farag 

(2016), Social Communication Disorder Scale (prepared by: 

Abdel Aziz Al-Shakhs, 2015), Electronic Language Skills 

Development and Growth Scale (Lotus Scientific Foundation, 

2021), and the results resulted in: Social communication and the 

mean scores of normal children on the dimensions of the 

electronic language skills development and growth scale in favor 

of normal children, and there are statistically significant 

differences between the mean scores of children with social 

communication disorder and the mean scores of normal children 

on the dimensions of the social communication disorder 

diagnosis scale in favor of normal children. The Psychological 

Profile Linguistic of children with social communication 

disorder compared to the Psychological Profile Linguistic of 

normal children on the electronic language skills development 

and growth scale and the social communication disorder 

diagnosis scale. 
Keywords: Children with social communication disorder- 

Psychological Profile Linguistic.  
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 مقدمة:
نيا إتعد مرحمة الطفولة المبكرة أخصب مراحؿ العمر في حياة الإنساف إذ 

تأسيسية تعتمد عمييا مراحؿ النمو الأخرى، حيث توضع البذور و مرحمة جوىرية 
الطفؿ واتجاىاتو المستقبمية كما الأولى لمشخصية الإنسانية وتتشكؿ خلبليا قدرات 

فترات الحياة الإنسانية لأف ما يحدث فييا مف اضطرابات  ىـتعتبر ىذه الفترة مف أ
، مما يؤثر عمى الإطار العاـ لمشخصية، في مسار النمو يصعب علبجيا فيما بعد

تكثر اضطرابات المغة وعيوب الكلبـ في ىذه المرحمة أكثر مف غيرىا، ومف كما 
الاجتماعية وتفاعلبتو مع  الطفؿثر ىذه الأضطرابات عمى علبقة ؤ أف تالممكف 

 . الأفراد الآخريف

كما يعد اضطراب التواصؿ الاجتماعي أحد اضطرابات المغة، وىو اضطراب 
في العديد مف القدرات المغوية بحيث يدؿ عمى قصور وظيفي داؿّ لدى الأطفاؿ مف 

بيا فيما بعد، ويمكف بالعديد مف المحددات  حيث استقباؿ وفيـ المغة، ومف ثـ التعبير
أف تتنبأ بعيوب الاضطراب عمى المستويات التعميمية والاجتماعية للؤطفاؿ، 

ضطراب ا إذ إنو مع تطور الميارات المغوية التواصؿ الاجتماعياضطراب  يتعارضو 
 ،فكريةأو إعاقة  ليس لدييـ مشكلبت في السمع، ممففي التواصؿ لدى الأطفاؿ 

يؤثر ىذه الاضطراب عمى ميارات المغة الاستقبالية والتعبيرية والقراءة ثـ مف و 
 (33، 0407. )العزة، والكتابة

في الميارات المغوية  الاجتماعيضطراب التواصؿ ذوي اطفاؿ الأويعاني 
بعض الأصوات المغوية مشوىة ينطؽ  الطفؿ بشكؿ واضح، بحيث إننا نلبحظ أف

صوات حد الأأمف الكممة أو يضيؼ  احذؼ صوتً أو ي, بحيث لا يفيمو المستمع
، وتظير تمؾ المطموب أو يستبدؿ حرؼ بآخر يالمغوية بحيث لا يؤدى النطؽ المعن

التأثيرات في اضطراب التواصؿ الاجتماعي الذي يعاني منيا الأطفاؿ ويتجمى في 
عدـ قدرة الطفؿ عمى إقامة علبقات ناجحة مع الآخريف؛ نظرًا لضعؼ مستوى 

تيـ المغوية، مما يؤدي بيـ إلى الإنسحاب والإنعزاؿ عف الآخريف، وتجنب اخذ ميارا
المبادرة في التفاعؿ مع الآخريف، وعدـ تأدية أنشطة مشتركة معيـ؛ يعد مف أىـ 

 (000، 0408أسباب اضطراب التواصؿ الاجتماعي. )النوبي، 
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بدء الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي تأخرًا في ال يُظيركما 
بالكلبـ بمعنى أف كمماتيـ الأولى قد لا تظير حتى سف عاميف، أو بعد ذلؾ وكثيرًا 
ما تكوف المقاطع المفظية التي يكونوىا أقصر مف تمؾ التى ينتجيا أقرانيـ، كما أنيـ 
يعانوف صعوبة في وصؼ الصور، وتكويف القصص مف الصور، بالرغـ مف أنيـ 

لأحداث مف حيث التتابع الزمني؛ وتكوف يعرفوف ىدؼ ومغزى القصة، وترتيب ا
الصعوبة في عدـ قدراتيـ عمى تنظيـ مضموف القصة،واستخداـ التراكيب المغوية 

 (65، 0408)أبو نياف،  المناسبة.
 فيلدييـ قصور ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي لأطفاؿ كما أف ا

لبئمة لأنيـ يكونوف لا يستجيبوف لممواقؼ الاجتماعية بطريقة مو الميارات الاجتماعية 
 التيالمواقؼ الاجتماعية وىـ لا يدركوف كمية المعمومات  فيوضع ضعيؼ  في

المحادثة السريعة  متابعة واستيعاب فييحتاج إلييا المستمع, أو يجدوف صعوبة 
مف  والانتقاؿ مف موضوع الى آخر, لذلؾ فيـ قد ينسحبوف مف المحادثة بدلاً 

 (Abdoola, & Glascoe, 2019, 88) .المشاركة
فحياة الطفؿ الاجتماعية لا  الاجتماعيلمتواصؿ  الأساسيالوسيط  ىي والمغة

ميارات وتمعب  ،نسافف يستمر الإأتكوف بدوف المشاركة الاجتماعية ولا يمكف 
والتفاىـ والتعامؿ  الاجتماعيكفاءة التفاعؿ والنمو  فيا بالغ الأىمية التواصؿ دورً 

مف  المغة الاجتماعي، وتُعدأشكاؿ متعددة لمتواصؿ معيـ، وعمى الرغـ مف وجود 
 اتخاذلذا يصبح مف الميـ ، التواصؿ والتفاىـ شيوعاً بيف الأفراد دواتأكثر وأىـ أ

 نواع اضطرابات التواصؿأالإجراءات الكفيمة بالتعرؼ والكشؼ المبكر عف شتى 
حتى لا تتفاقـ  وبالطريقة الملبئمة العلبجيوكذلؾ التدخؿ  ،لدى أطفالنا الاجتماعي

وتزيد  ،لى مشكلبت حقيقية يصعب علبجيا مستقبلبً إىذه الاضطرابات وتتحوؿ 
والقمؽ والخوؼ  والإنطواءآثارىا السمبية عمى شخصية مف يعانى منيا كالخجؿ 

 (93، 0404. )سرية، والإحباط والشعور بالنقص
، عيالمغة مف العناصر اليامة في التعمـ والتواصؿ الاجتما عد  تُ حيث 

ة حيث تمثؿ عممية تَعَم ِـ المغة عد  ؛ وسلبمتيا مف أىـ شروط التواصؿ مع الآخريف
عمميات معقدة تعتمد عمى ترابط مناطؽ المخ المختمفة، وتآزرىا مع الجياز السمعي 

وتدعميا وتزكييا درجة الذكاء، وما يتعمؽ بيا مف عوامؿ ، وأعضاء الجياز الكلبمي
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، عمؿ عمميا وتؤثر تأثيراتيا في درجة تدفؽ الكلبـ وسلبستوإدراكية وسمات انفعاليو ت
 (30، 0404، الزراد. )أنغامو وحسف استعماؿ رموزه ودقة

 ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعيوتأتي أىمية إكساب المغة للؤطفاؿ 
باعتبارىا العامؿ الحيوي والميـ لعممية التفاعؿ والتواصؿ مع الآخريف، وباكتسابيا 

يحرزه مف تقدـ عند حديثو مع  بير في عالـ الطفؿ، في ضوء مايحدث تغير ك
الكبار، فالمغة وسيمة التعبير عف أفكارنا ومشاعرنا، وتحتؿ المغة مكانًا ميمًا بيف 
الميارات التي يجب أف تسعى المؤسسات التربوية والتعميمية إلى تنميتيا لدى 

)الببلبوي، كثيرة. وتؤدي وظائؼ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي، الأطفاؿ 
0400 ،08) 

 ىفتطور المغة ونموىا يعتمد بشكؿ مباشر عمى النضج العصبي والعقمي لد
، ومف جانب آخر يشكؿ النمو المغوي أىـ مظاىر واستعدادات النمو العقمي، الطفؿ

ذوي الأطفاؿ ، وتنمو المغة لدى فصحة النمو العقمي تنعكس في نمو لغوي سميـ
مما يؤثر ، في مرحمة متأخرة عف الأطفاؿ العادييف ماعياضطراب التواصؿ الاجت

 ا وثيقا بالنمورتباطً اكما يرتبط النمو المغوي ، ا عمى نمو ميارات التواصؿ المفظيسمبيً 

يعانوف مف  ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعيوبما أف الأطفاؿ  ،المعرفي العقمي
صؿ والتكيؼ مع الآخريف قصور في الجانب المغوي، مما يجعميـ لا يستطيعوف التوا

بشكؿ مناسب، وعدـ القدرة عمى التعبير عف احتياجاتيـ، ىذا وبالرغـ مف قصور 
 & Debeldtإلا إنو مف الجوانب القابمة لمتعديؿ. )، الجانب المغوي لدييـ

Systema, 2021,258) 
 

مف أكثر الأدوات موضوعية وحداثة فيو اختبار  ةالنفسي الصفحةعتبر تو  
عف  Profileصر فائدتو عمى التشخيص، ولكنو يعطى صورة متكاممة لا تقت يفرد

، حيث يوفر لنا معمومات عف القدرات الوظيفية النمائية لمطفؿمستويات النمو 
ويساعدنا في تحديد المجالات التى يمكف ليذه القدرات أف تؤثر فييا ويمكننا مف 

 ،ج إلى تدريب فضلبً التي تحتا القصور والضعؼ التعرؼ عمى مظاىر القوة وجوانب
عمى أكثر مف  طفؿالصفحة النفسية ىي رسـ بياني يوضح المستوى النسبي لمو 

ا اختبار أو أكثر مف سمة أو استعداد نفسي أو عقمي، حتى نعمـ في أييا يكوف مرتفعً 
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لى أي مدى يكوف ىذا وفي أييا يكوف متوسطً  ا وفي أييا يكوف دوف المتوسط، وا 
لا يمكف أف نقوـ برسـ الصفحة النفسية لعدة اختبارات أو و  ،الارتفاع أو الانخفاض

استعدادات نفسية إلا عمى أساس معيار موحد في أساس حسابو كالمئينيات فقط أو 
الدرجات التائية فقط، حتى يمكف المقارنة بيف ىذه الدرجات عمى مختمؼ تمؾ 

ىذا ويجوز أف عمى تشابو وحدات المعيار في كؿ،  الاختبارات أو الاستعدادت بناءً 
 (335 ،0400 ،طو)تكوف الصفحة النفسية عمى ىيئة جدوؿ يعرض نفس البيانات. 

لاستخداـ الصفحة  ضرورية حاجة ىناؾ كانت سبؽ ما خلبؿ ومف وبالتالي
، لتحديد جوانب القصور التواصؿ الاجتماعي اضطراب ذوي للؤطفاؿ المغوية النفسية

 اؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي.والضعؼ في الميارات المغوية لدى الأطف

 مشكمة البحث:
ساسية الأضطرابات ف الامؿ اطفلدى الأ الاجتماعي طراب التواصؿاضعد يُ 

الذي  ؛الاجتماعيكقصور التفاعؿ أخرى  راباتطضالتي تؤثر بدورىا في ظيور ا
لأطفاؿ مف مشكلبت لغوية عديدة منيا ا ؤلاءى ينويعا، اكتساب المغةب ةيتأثر مباشر 

ويعانوف مف مشكلبت  ةضمتيـ المغوية منخفيوحص ةأف قدراتيـ عمى فيـ المغة محدود
ـ ولأف المغة والتواصؿ ىما أساس المشكلبت التي فعالاتيوان ىـفي التعبير عف مشاعر 

 ((Libby, 2017,99يعاني منيا الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي.
 الاجتماعي التواصؿ اضطراب مع شيوعًا الأكثر المشتركة كما أف الخاصية

 ذوي اضطراب التواصؿ الأطفاؿ يتجنب والقصور في المغة، وقد الضعؼ ىي
 تعتبرالاجتماعية، والإنسحاب مف المواقؼ الاجتماعية، ف الاجتماعي التفاعلبت

نيا ءبد  مشكلبت المحافظة عمى موضوع ، و التفاعؿ الاجتماعي أو المحادثة ءوا 
استعماؿ ، و المستمعو ف المتكمـ يار بدو ناسب في الأتصرؼ بشكؿ ملا، و لممحادثة

ا باضطراب التواصؿ ارتباطً  ، مف أكثر المشكلبتلأغراض التواصؿ ؾسمو ال
 ( 300، 0407الاجتماعي. )غباشي، 

 في مشكلبت عمى الاجتماعي لدى الأطفاؿ التواصؿ وينطوي اضطراب
ووجود قصور وعجز لمسياؽ،  مناسبة بطرؽ المفظي وغير المفظي التواصؿ استخداـ

الاجتماعية لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ  والميارات الميارات المغوية في
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 التواصؿ عمى القدرة مف لمحد يكفي بما قويًّا العجز ىذا يكوف أف الاجتماعي، ويجب
الروضة أو المدرسة، وينتشر  في الاجتماعية، والأداء العلبقات وتطوير بفعالية

 اضطراب ذوي الأطفاؿ لدى كبير لميارات المغوية بشكؿالقصور والعجز في ا
 مثؿ: بناء أخرى عناصر أف التواصؿ الاجتماعي منخفضي القدرات المغوية، كما

 غير تكوف أف الجممة، استخداـ الضمائر، كفاءة النطؽ، ومستوى الصوت، يمكف
 (37، 0408لدييـ. )النوبي،  نسبياً  متوازنة

إلى أف  Reschesm & Perez, (2019)وىذا ما أشارت إليو دراسة  
سنوات يعانوف مف  6 -0الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي مف سف 

قصور واضح في ميارات المغة البراجماتية مقارنة بأقرانيـ العادييف، والتي ىدفت 
التعرؼ عمى فاعمية برنامج قائـ عمى التواصؿ المفظي مف خلبؿ العصؼ الذىني، 

 عف فاعمية البرنامج المستخدـ.وأسفرت النتائج 

 ,Atkins, Dolata, Blasco, Saxton, & Duvallوقد كشؼ دراسة 

أف خصائص المغة المفظية لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ  (2019)
الاجتماعي تتسـ بالقصور والعجز الواضح كما أف الاضطراب يؤثر سمبًا عمى عدة 

ضعؼ الكفاءة الاجتماعية. كما كشفت مظاىر سموكية للؤطفاؿ أىميا ضعؼ المغة و 
التأثيرات المرتبطة  عف أف Provost, Lopez, & Heimerl, (2020)دراسة 

 تدخلبت أساليب الأمد، وأف ثمة وطويمة المدى الاجتماعي بعيدة التواصؿ باضطراب
 ,Huaquingالتأثيرات. وأشارت دراسة  ىذه مف الحد عمى القدرة واعدة لدييا لغوية

تي ىدفت استخداـ البروفيؿ النفسي التربوي وبيانات التحميؿ المغوي في ال (2021)
 تشخيص القدرات البراجماتية لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي.

 في إطار ذات السياؽ يمكف صياغة مشكمة البحث الحالي في: 
 " لأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ دى االصفحة النفسية المغوية لما شكؿ

 ؟". اعيالاجتم
 ويتفرع مف التساؤؿ الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:
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ذوي اضطراب التواصؿ رتب درجات الأطفاؿ  يتوجد فروؽ بيف متوسطىؿ  -0
أبعاد مقياس تطور رتب درجات الأطفاؿ العادييف عمى  يومتوسط الاجتماعي

 ونمو الميارات المغوية الإلكتروني.
ذوي اضطراب التواصؿ طفاؿ رتب درجات الأ يتوجد فروؽ بيف متوسطىؿ  -0

أبعاد مقياس رتب درجات الأطفاؿ العادييف عمى  يومتوسط الاجتماعي
 تشخيص اضطراب التواصؿ الاجتماعي.

ىؿ تختمؼ الصفحة النفسية للؤطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي عف  -3
الصفحة النفسية للؤطفاؿ العادييف عمي مقياس تطور ونمو الميارات المغوية 

 تروني ومقياس تشخيص اضطراب التواصؿ الاجتماعي.الإلك

 أىداف البحث: 
 تتمثؿ أىداؼ البحث الحالي فيما يمي: 

التحقؽ مف فاعمية استخداـ الصفحة النفسية المغوية في تشخيص وتقييـ حالات  -0
 الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي.

لوصوؿ إلى تقييمات في البحث الحالي بيدؼ االصفحة النفسية المغوية استخداـ  -0
 تشخيصية دقيقة للؤطفاؿ ذوي الاضطراب التواصؿ الاجتماعي.

تقديـ تقييمات تشخيصية دقيقة يمكف مف خلبليا التعرؼ عمى جوانب القوة  -3
وتحديد أوجو  ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعيطفاؿ لأوالضعؼ لدى ا

 .وبيف الأطفاؿ العادييف التشابو والاختلبؼ بينيـ

 : أىمية البحث
 ] أ [ الأىمية النظرية: 

 تكمف الأىمية النظرية لمبحث الحالي فيما يمي: 
إلقاء الضوء عمى أىمية استخداـ الصفحة النفسية المغوية باعتبارىا أحد  -0

المقاييس التشخيصية التي تستيدؼ تشخيص وتقييـ المستوى الأدائي والنمائي 
 طفاؿ العادييف. المغوي للؤطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي والأ

ندرة الأبحاث والدراسات العربية والمصرية المتعمقة بتقييـ فاعمية استخداـ  -0
 الصفحة النفسية المغوية لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي.
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 ]ب[ الأىمية التطبيقية: 
تطبيؽ استخداـ الصفحة النفسية المغوية باعتبارىا أحد الاختبارات الأدائية التي  -0

دؼ تقييـ الجوانب النمائية التطورية المغوية لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب تستي
 التواصؿ الاجتماعي.

الإسياـ في الوصوؿ إلى تشخيص وتقييـ دقيؽ لمجوانب الإدراكية المفظية وغير  -0
 المفظية والقدرة عمى استخداـ المغة التعبيرية والاستقبالية.

طفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ تشخيص وتقييـ مستوى الميارات المغوية لدى الأ -3
 الاجتماعي.

يمكف أف يسيـ ذلؾ في تصميـ البرامج التدريبية والعلبجية المناسبة وتحديد  -0
الجوانب التي تحتاج لمتدخؿ لرفع مستوى الميارات المغوية لدى الأطفاؿ ذوي 
اضطراب التواصؿ الاجتماعي بصورة دقيقة مما يسيـ في مساعدتيـ عمى 

  التفاعؿ الاجتماعي.

 المفاىيم الإجرائية لمبحث: 
 : Psychological Profile Linguisticالمغوية الصفحة النفسية -8

عبارة عف رسـ بياني  "بأنيا المغوية إجرائيًا: الباحثة الصفحة النفسية تعرف
الميارات المغوية لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ يوضح مستوى أداء 

معيار واحد وذلؾ بيدؼ  إلىوالتي تستند  عمى مجموعة الاختبارات الاجتماعي
والنفسية والوقوؼ عمى نواحي القوة المغوية  الأطفاؿالتعرؼ عمى صفات وخصائص 

 ."والضعؼ
 Children with socialالأطفال ذوي اضطراب التواصل الاجتماعي -2

communication disorder: 
 -بات النفسيةالدليؿ التشخيصي والإحصائي للبضطراتتبنى الباحثة تعريؼ 

 إجرائياً:  DSM-5))الطبعة الخامسة 
الطبعة الخامسة  -عرؼ الدليؿ التشخيصي والإحصائي للبضطرابات النفسية

(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-5 
الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي بأنيـ: "الأطفاؿ الذيف يعانوف مف 
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يتميز بوجود صعوبة في البراجماتية، أو الاستخداـ والذي ؿ اضطراب التواص
القواعد  واتباعالاجتماعي لمغة في التواصؿ، ويظير ذلؾ مف خلبؿ القصور في فيـ 

الاجتماعية أثناء التواصؿ المفظي وغير المفظي في السياقات الاجتماعية العادية، 
تباع ا، أو الموقؼ، وعدـ ا لاحتياجات المستمعوعدـ القدرة عمى تغيير المغة طبقً 

القصور في التواصؿ  يالقواعد أثناء المحادثات، أو أثناء سرد القصص ويؤد
الاجتماعي إلى فرض قيود وظيفية في التواصؿ الفعاؿ، والمشاركة الاجتماعية، ونمو 

 ,American Psychiatric Association, 2022, 31) "العلبقات الاجتماعية

48). 
 محددات البحث:

 محددات منيجية:  -8

 المقارف. رتباطيلإالمنيج الوصفي ايعتمد البحث الحالى عمى  :منيج البحث -أ

( طفلًب مف أطفاؿ الروضة مقسميف 04) مف : تكونت عينة البحثالبحث عينة -ب
( طفلًب مف الأطفاؿ ذوي اضطراب 04إلى: المجموعة الأولى تكونت مف عدد )

( طفلًب مف الأطفاؿ 04نية تكونت مف عدد )التواصؿ الاجتماعي، المجموعة الثا
 المجموعة بيف التجانس تـ ( سنوات، وقد6-5ما بيف ) أعمارىـ العادييف، تراوحت

 .الذكاء( مستوى -الزمني متغيرات )العمر في
 : استخدمت الباحثة الأدوات التالية:أدوات البحث -ج

ت فرج الصورة الخامسة. تعريب صفو  -مقياس ستانفورد بينيو لمذكاء -0
(0406) 

 الشخص، العزيز عبد إعداد:)الاجتماعي  التواصؿ اضطراب مقياس -0
0405) 

 العممية، الموتس مؤسسة) مقياس تطور ونمو الميارات المغوية الإلكتروني -3
0400 .) 

 :حصائية المستخدمةساليب الإالأ -د
تحقؽ صحة فروض  يحصائية المناسبة التساليب الإالأ الباحثة تتخدماس

  :الي وتتمثؿ في التاليالح بحثال
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 . T- Test( ت) اختبار( 0
 .Mann-Whitney( وتني ماف) اختبار( 0
 .Chi- Square Test( كاى مربع) اختبار( 3

تـ تطبيؽ المقاييس المستخدمة بالبحث الحالي فى روضة : محددات مكانية -2
  رسعيد.)مدرسة تنيس الابتدائية( التابعة لمديرية التربية والتعميـ بمحافظة بو 

 . (ـ0400شير إبريؿ )تـ تطبيؽ الأدوات خلبؿ  :زمنية داتحدم -7

 الإطار النظري ودراسات سابقة:

  :اضطراب التواصل الاجتماعيالأول: المحور 
 التي المفظية وغير المفظية التفاعؿ لأساليب الاجتماعي وصفا يُعد التواصؿ

المزاجية لمشخص،  الحالةالنفسي،  المناخ تشمؿ والتي أكثر أو بيف طفميف تحدث
بيـ،  الاجتماعية معو، وعلبقاتو المتفاعميف بو، الأشخاص المحيطة البيئة

 ,Ash, Redmond, & Kean)أو طمبيا.  إرساليا في يرغب التي والمعمومات

2017,294) 

 :جتماعياضطراب التواصل الإ مفيوم
( اضطراب (McDonald, Togher, & Code, 2017,415عرؼ و 

لاجتماعي بأنو قصور في ميارات التواصؿ الاجتماعي والتي تتضمف التواصؿ ا
ا في متطمبات التواصؿ، واستماع وفيـ الآخريف، وفيـ وممارسة التواصؿ غير قصورً 

المفظي، وتنظيـ الانفعالات أثناء التفاعلبت الاجتماعية، ومراعاة القواعد الاجتماعية، 
 والعمؿ مع الآخريف، والتوكيدية".

( Adams, Gaile, Lockton, & Freed, 2017, 294) كما عرؼ
عمى بصورة سمبية قصور دائـ في المغة يؤثر  الاجتماعي بإنواضطراب التواصؿ 

الوظائؼ الاجتماعية لمغة، ويظير خلبؿ فترة الطفولة المبكرة، وينتج عنو قصور في 
ذ التواصؿ الفعاؿ لدى الطفؿ، ويتضمف مشاكؿ في إجراء المحادثات وتناوب أخ

الدور في الحديث مع الآخريف، وقصور في قراءة التمميحات الاجتماعية التي تصدر 
 عف المتحدث.
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اضطراب التواصؿ إلى ( 048، 0408، الجماؿ)رجب،  بينما أشار
الاجتماعي بأنو قصور دائـ في استخداـ الفرد لمغة لأغراض اجتماعية، والفشؿ في 

الموقؼ والمكاف واحتياجات وطبيعة المستمع، تكييؼ المغة والكلبـ بما يلبئـ السياؽ و 
تباع قواعد المحادثة، وفيـ معاني الكلبـ الذي لـ يذكر صراحة أو المعاني اوصعوبة 

تعتمد عمى السياؽ، ونبرة الصوت وفيـ المزاح والفكاىة  التيالمتعددة لمكلبـ 
خلبؿ رىا مف والاستعارات واستنتاج المعمومات المكانية، والزمنية، والاجتماعية وغي

 سياؽ الكلبـ.
الطبعة الخامسة  -للبضطرابات النفسية والإحصائي التشخيصي الدليؿ عرؼ

(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-5 
اضطراب التواصؿ الاجتماعي بأنو اضطراب يتميز بوجود صعوبة في البراجماتية، 

تواصؿ، ويظير ذلؾ مف خلبؿ القصور في فيـ أو الاستخداـ الاجتماعي لمغة في ال
القواعد الاجتماعية أثناء التواصؿ المفظي وغير المفظي في السياقات  واتباع

ا لاحتياجات المستمع، أو الاجتماعية العادية، وعدـ القدرة عمى تغيير المغة طبقً 
لقصور ا يتباع القواعد أثناء المحادثات، أو أثناء سرد القصص ويؤداالموقؼ، وعدـ 

في التواصؿ الاجتماعي إلى فرض قيود وظيفية في التواصؿ الفعاؿ، والمشاركة 
الاجتماعية، ونمو العلبقات الاجتماعية والتحصيؿ الدراسي، ولا يرجع ذلؾ إلى 

 Americanالقدرات المنخفضة في مجالات بنية المغة، أو القدرة المعرفية )

Psychiatric Association, 2022, 31,48.) 

 لدى الأطفال: ظاىر اضطراب التواصل الاجتماعيم
 ما يمي:في لدى الأطفاؿ مظاىر اضطراب التواصؿ الاجتماعي تتمثؿ

  صعوبة استخداـ الميارات المغوية المعقدة ومنيا عمى سبيؿ المثاؿ القدرة عمى
، والقدرة عمى استيضاح الغامض في المحادثة، البدء والانتياء مف المحادثة

إلى تغيير الموضوعات و ، حافظة عمى موضوع المحادثةصعوبة في المو 
 (Merrison,2015,192) موضوعات أخرى.

 وجود مشكمة في التواصؿ وخصوصًا في الاستخداـ السميـ لمغة داخؿ سياؽ ،
ضعؼ ، و استخداـ المغة المناسبة في السياقات الاجتماعية المختمفةواضطراب في 

  دقة المغة المفظية المنطوقة. ىمستو 
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 عدـ و أو عمى تبادلية الحديث،  أثناء الحديث رؼ القدرة عمى الالتزاـ بالدو ضع
عدـ القدرة عمى سرد الأحداث في ، و المشاركة في التفاعؿ الاجتماعي المتبادؿ

-Botting & Conti)ي. عدـ القدرة عمى جعؿ الحوار إيجاب، و تسمسؿ منظـ

Ramsden, 2016, 371.) 

 فعاؿ عف طريؽ إعادة صياغة الجممة لتوضيح القدرة عمى إجراء حوار  قصور في
 الغموض فييا.

 )استخداـ تراكيب أو ، و استخداـ كممات مبيمة )مما يؤدي إلى غموض الرسالة
القدرة  ، وقصورقوؿ وذكر أشياء غير مناسبة أثناء الحديث، و أقواؿ غير مترابطة

يف أثناء مقاطعة الآخر متحدث، و عمى فيـ الإشارات غير المفظية التي يرسميا ال
 (Noriko&Andrew, 2016,540)عدـ الرد عمى الأسئمة. ، و حديثيـ

  الجانب الاستدلالي في الحوار مما يجعؿ الطفؿ غير قادر عمى انتقاء قصور
 العبارات الملبئمة لمحوار.

  الخروج المتكرر عف سياؽ الموضوع أو الحديث عف أشياء لا صمة ليا بموضوع
 غة النمطية.زيادة الم، و المناقشة والحوار

 سوء فيـ ، و فيـ وتفسير مقاصد ونوايا الآخريف عند التواصؿ معيـ قصور في
 Islam, 2017,38)) ، النكات، والتعبيرات المجازية.الدعابة

 صعوبات في الاستجابة المناسبة سواء بصورة لفظية أو غير لفظية. مواجية 

 والفشؿاء المحادثةفي التكيؼ مع احتياجات الآخريف أثن والفشؿا، كثيرً  التحدث ، 
 المفظية الصادرة عف الآخريف.غير في الاستجابة إلى الإشارات 

 تقدير حاجة المستمع ، وقصور في صعوبة في تفسير المعاني الدقيقة لمغة
 ((Adams, et al,2017,303.لممعمومات أثناء التواصؿ معو

 :النظريات المفسرة لاضطراب التواصل الاجتماعي
اضطراب التواصؿ الإجتماعي مف جوانب  لمختمفة لتفسيرا النظريات تناولت

 متنوعة ومتعددة وذلؾ عمى النحو التالي:
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 :Processing Information Theory[ نظرية معالجة المعمومات 8]
وتستند ىذه النظرية إلى أف التواصؿ الإجتماعى يعتبر أساس عممية معالجة 

ىتماـ الأوؿ يبدو فى تحرى وقياس المعمومات التى يقوـ بيا الإنساف حيث أف الا
كمية المعمومات فى أى رسالة، وىنا يمكف الاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة فى 
مراعاة محتوى الرسالة المقدمة للؤطفاؿ وذلؾ لخفض درجة الغموض فى محتوى أية 
رسالة تعميمية مقدمة ليؤلاء الأطفاؿ، ويمكف الاستفادة مف تطبيقات ىذه النظرية عند 

ديـ المعمومات للؤطفاؿ بحيث يؤخذ فى الاعتبار الجوانب الكمية ونوع المعمومات تق
 (80، 0409، يوسؼ)التى تقدـ ليـ. 

   :Central Coherence Theory نظرية التماسك المركزي[ 2]
ربما يرجع  اضطراب التواصؿ الاجتماعيترى نظرية التماسؾ المركزي أف 
، ومثؿ ىذه الصعوبة والمشكمة تعكس وتشير إلى عدـ القدرة عمى استخلبص المعنى

تكوف ميمتو الأساسية  والتيإلى فشؿ النظاـ المركزي )أي ضعؼ التماسؾ المركزي( 
دمج مصادر المعمومات؛ مما ينتج عنو اتجاه الأفراد الذيف يعانوف مف القصور 

عمى   مف التركيزالبراجماتي إلى التركيز عمى الأجزاء الصغيرة مف المعمومات بدلًا 
النماذج والأنماط الكبيرة والمتماسكة مف المعمومات )أي النظر والاىتماـ بالأجزاء، 

ىماؿ الكميات(، ويؤكد البعض عمى أف التماسؾ المركزي قد يسيـ  تحسيف ونمو  فيوا 
نو يجعؿ الفرد يتبنى وجية نظر كمية لمموقؼ، ويقوـ بدمج إنظرية العقؿ، حيث 

 فيالموقؼ، كما يرى البعض أيضاً أف القصور  وجيات نظر عدة أفراد ضمف ىذا
، 0406)التيامي، محمد،  .تكامؿ السياؽ فينظرية العقؿ قد ينتج عنو صعوبة 

077) 

 :تشخيص اضطراب التواصل الاجتماعي
ملبحظة والتعرؼ عمى قدرات التواصؿ الاجتماعي والمغة ال فيتوجد صعوبة  

 التيمف السموكيات الإنسانية  بيدؼ وضع طرؽ موحدة لتقييميا؛ لأنيا مجموعة
يحدث بشكؿ تكاممي ثنائي التبادؿ، كما أنيا عرضة لمتنوع  الذيتعتمد عمى السياؽ 

قواعد المحادثة مثؿ دور المتكمـ،  :والاختلبؼ الثقافي فعمى سبيؿ المثاؿ فإف
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والاستراتيجيات  البصريخيارات الموضوع المناسب، استخداـ التواصؿ  المقاطعة،
ظية الأخرى لمحفاظ عمى التفاعؿ، استخداـ النكات، والقدرة عمى التساؤؿ، غير المف

وتحدي شركاء التواصؿ، يتـ تحديدىا إلى حد كبير مف خلبؿ القواعد الثقافية وعلبقة 
الطفؿ مع المتحدثيف الآخريف وذلؾ عمى عكس الجوانب البنائية لمغة مثؿ المفردات 

 ( Tran, 2015,210) .والقواعد
الدليؿ التشخيصي والإحصائي للبضطرابات النفسية الطبعة وقد حدد 

وىى  ( المعايير التشخيصية لاضطراب التواصؿ الاجتماعي0400الخامسة )
 كالتالي:

الاستخداـ الاجتماعي لمتواصؿ المفظي وغير  فيصعوبات مستمرة ودائمة  -0
 :يميكؿ ما  فيالمفظي، كما يتضح 

  ض الاجتماعية، مثؿ تبادؿ التحية، الأغرا فياستخداـ التواصؿ  فيقصور
 والمعمومات عمى نحو مناسب لمسياؽ الاجتماعي.

  سرد القصص،  فيومراعاة القواعد أثناء المحادثة، وصعوبات  اتباع فيصعوبات
عادة الصياغة والتعبير عندما يُساء فيـ الفرد  ،مثؿ انتظار الدور أثناء المحادثة وا 

 شارات المفظية وغير المفظية لتنظيـ التفاعؿ.المتحدث، ومعرفة كيفية استخداـ الإ

  انخفاض القدرة عمى تغيير طرؽ التواصؿ لتتناسب مع السياؽ أو مع احتياجات
ممعب  فيمقارنة بالتحدث  الروضة فيالتحدث بشكؿ مختمؼ  :المستمع، مثؿ

التحدث مع الطفؿ بشكؿ مختمؼ عف التحدث مع الكبار، وتجنب و ، الروضة
 ية أثناء التحدث بشكؿ عاـ.استخداـ لغة رسم

  فيـ واستنتاج ما لـ يتـ ذكره بشكؿ صريح أثناء المحادثة )مثؿ  فيصعوبات
 الاستدلالات والاستنتاجات(، وعدـ فيـ المعاني الحرفية أو الغامضة لمغة.

فترة النمو المبكرة )وذلؾ القصور قد لا يكوف  فيالظيور  فيتبدأ الأعراض  -0
تتجاوز متطمبات التواصؿ الاجتماعي القدرات  ا بشكؿ تاـ عندماواضحً 

 المحدودة لدى الفرد(.

التواصؿ الفعاؿ مع الآخريف، والمشاركة الاجتماعية،  فيفرض قيود وظيفية  -3
 والعلبقات الاجتماعية.
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لا ترجع الأعراض السابقة إلى حالة طبية أو عصبية أخرى، أو إلى القدرات  -0
مة أو القواعد، ولا تعُزى كذلؾ إلى اضطراب مجالات بنية الكم فيالمنخفضة 

  .طيؼ التوحد، الإعاقة الفكرية، تأخر النمو، أو اضطراب عقمي آخر

 مف خلبؿ ما يمي: ويمكف تشخيص وتقييـ اضطراب التواصؿ الاجتماعي
الملبحظة والفحص: تتـ ملبحظة وفحص ميارات التواصؿ الاجتماعي عندما  -أ

صؿ الاجتماعي لدى الطفؿ، أو كجزء مف عممية وجود اضطراب التوا فييشتبو 
طفؿ لديو مخاوؼ مف التواصؿ مع الآخريف،  لأيالتقييـ الشامؿ لمكلبـ والمغة 

وعادة ما تشمؿ الملبحظة تقارير الوالديف والمعمميف، والمقابلبت، وفحص السمع 
لاستبعاد حالات فقداف السمع التي يمكف أف تؤدي إلى صعوبات التواصؿ 

ذا أشارت الملبحظة والفحص إلى وجود مخاوؼ لدى الطفؿ الاجتما عي، وا 
متعمقة بالمغة الاستقبالية والتعبيرية والبراجماتية فينبغي إحالتو إلى أخصائي 

 (85، 0406. )عباس، الكلبـ والمغة
تيتـ بتقييـ الجوانب الفردية لمتواصؿ الاجتماعي )مثؿ  والتيآراء الخبراء:  -ب

 (. الميارات الاجتماعية
أنيـ يعانوف مف اضطراب  فيالتقييـ الشامؿ: يحتاج الأطفاؿ الذيف يشتبو  -ج

تقييـ  يالتواصؿ الاجتماعي إلى إجراء تقييـ شامؿ ليـ، وينبغي أف يراع
 مف النواحي الثقافية والوظيفية، وأف يشمؿ تعاوف التواصؿ الاجتماعي كلًب 

ـ والمغة، ومعممي ذوي الأسر، ومقدمي الرعاية، والمعمميف، وأخصائي الكلب
الاحتياجات الخاصة، والأخصائييف النفسييف والاجتماعييف حسب الحاجة، مع 

. توجد داخؿ المجتمعات التيا ضرورة مراعاة المعايير المقبولة اجتماعي  
 (03، 0407)بيومي، 
بدء  :منيا عوامؿيجرى عمى الطفؿ عمى عدة  الذيما يركز التقييـ  وعادةً 

الأنشطة الوظيفية عبر  فيوالتمقائي، وأخذ الدور أثناء الاشتراؾ  التواصؿ العفوي
، والرغبة والاستعداد لبدء المحادثات والمحافظة عمييا، شركاء ومواقؼ التواصؿ

موضوعات المحادثة، والتغمب عمى معوقات التحكـ والمحافظة عمى والقدرة عمى 
، الاجتماعية، والأكاديميةالمواقؼ  فيوفيـ الحوار المفظي وغير المفظي ، التواصؿ

والقدرة عمى التمييز ، والتواصؿ وتعزيز وتبادؿ الصداقات وشبكة العلبقات الاجتماعية
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والوسائؿ المفظية وغير ، بيف مشاعره )مشاعر الفرد( ومشاعر الآخريف )نظرية العقؿ(
تتضمف الكلبـ، الإيماءات، الإشارات، الصور،  والتيالمفظية المناسبة لمتواصؿ، 

. القدرة عمى التعمـ الأكاديمي، القراءة والكتابة، والأنشطة المينية، لكممات المكتوبةا
(American Speech-Language-Hearing Association, 2018) 

 تصنيفات اضطراب التواصل الاجتماعي:
 أساسية وىي: أبعادإلي خمس  التواصؿ الاجتماعي اضطرابصنفت 

 الاستماع. اضطراب 
 أو التحدث. التعبير اضطراب 

 التواصؿ المغوي. اضطراب 

 اكتساب المدلولات المفظية.في  القصور 

 0400، كرـ الديف) الاستعداد أو التييؤ لمقراءة والإعداد لمكتابة. القصور في ،
00) 

عممية الاستماع عممية بدائية نشطة تتضمف تنشيط المستمع إف  :( الاستماع8)
وميارة الاستماع  عمى فيـ النص المسموع.لمعارفو السابقة وتيدؼ معاونة المستمع 

مف ميارات الاستقباؿ المغوى التى تتطمب تفاعلب مع المتكمـ وقد يتـ ىذا التفاعؿ 
وجيا لوجو مف خلبؿ الحوارات، أو الندوات، أو المحادثات، وقد يتـ التفاعؿ عف بعد 

 (0448، 0407، إبراىيـ) .مف خلبؿ الاحاديث الياتفية
تبرز أىمية الاستماع في أنو الوسيمة التي تتميز  تماع:أىمية عممية الاس

بفاعميتيا وتأثيرىا في تعمـ الطفؿ منذ مولده وحتى نياية حياتو فيي اسبؽ حواس 
 ضرورية عممية الاستماعف الانساف في عمميا وخاصة في عممية التعمـ، كما أ

نو إ لاإة والكلبـ، ليس مكونا لمغ الاستماعف ألعممية التواصؿ المفظي فعمى الرغـ مف 
 في ف الاستماع لو دور مؤثر وفعاؿكما أ طبيعيضرورة حتمية لاكتساب المغة بشكؿ 

 الاجتماعيمف انشطة التواصؿ  أساسيفالاستماع نشاط ، الاخرى المغة فنوف اكتساب

يطؿ الانساف مف خلبليا عمى العالـ مف حولو وىو الاداة  التيبيف البشر فيو النافذة 
 (85، 0408. )الرشيدي، ؿ بواسطتيا الرسالة الشفويةيستقب التي
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 أىمية الاستماع بالنسبة لمطفؿ في النقاط التالية:وتتضح 
  تنمية المغة الشفوية والميارات المتعمقة بيا مف قدرتو عمي التعبير وصياغة الجمؿ

 الصحيحة والنطؽ الصحيح وترتيب الأفكار وتنظيميا.
 صوات والحروؼ والكممات تمييزا صحيحا.تنمية قدرة الطفؿ عمي تمييز الأ 

 .مساعدة الطفؿ عمي تنظيـ أفكاره بصورة مرتبة ومسمسمة 

 .مساعدة الطفؿ عمي التصور والتخيؿ 

  إثراء حصيمة الطفؿ المغوية بالعديد مف الألفاظ والأساليب والعبارات الجديدة أو
 ( 64، 0407، تصحيح ما ىو خطأ. )الناشؼ

برنامج  ، التعرؼ عمى فاعمية(0405ة السطوحى )دراس ىدفت إليووىذا ما 
الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي لدى التواصؿ لتنمية بعض ميارات 

لتدعيـ وتعزيز بعض الميارات  المدرسةوتحقيؽ التكامؿ بيف الأسرة و الاجتماعي، 
 المشاركة -التي يكتسبيا الطفؿ مف البرنامج المقدـ لو وىي )التعاوف التواصمية
النظاـ( وقياس فاعمية استخداـ البرنامج  -التفاعؿ الاجتماعي مع البالغيف -الوجدانية

توصمت النتائج لتحسف أطفاؿ المجموعة ، المقترح في تنمية الميارات الاجتماعية
التجريبية الأولى التي تعرضت لبرنامج تنمية الميارات الاجتماعية بما احتواه مف 

ؾ الاستراتيجيات المستخدمة في تقييـ الأنشطة، أىداؼ تربوية اجتماعية وكذل
والأدوات، والوسائؿ، وطرؽ التقويـ، أظيرت النتائج تحسناً أفضؿ لممجموعة التجريبية 
الثانية التي تعرضت لبرنامج تنمية الميارات الاجتماعية، بالإضافة إلى مشاركة 

مشاركة الأسرة، حيث الأسرة مف خلبؿ )دليؿ الوالديف( ولذا تستند ىذه الأفضمية إلى 
سعى كؿ مف معمـ والأسرة إلى تحقيقيا يإف ىذا ساعد عمى توجيو الأىداؼ التي 

 لطفميما. 
و تعبيره الشفيي مع أكلبـ الطفؿ المنطوؽ ىو التحدث  :ميارة التحدث (2)

فف نقؿ  ، كما إنوالمحيطيف بو عمي شكؿ حوار أو إبداء رأي أو ليجة الكلبـ العادي
نو ا  لعواطؼ والاتجاىات والمعاني والأفكار والأحداث إلي الآخريف و عتقادات والإا

المغة، بوصفيا صياغة للؤفكار و مزيج مف التفكير بما يتضمنو مف عمميات عقمية، 
، 0405)منصور،  .والمشاعر والصوت لحمؿ الأفكار والكممات والتعبير الممحمي

39) 
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ابية عند اتصالو عمى اكتساب المواقؼ الايج الطفؿقدرة  ىوالتحدث و  
بالآخريف، ويتكوف موقؼ الحديث دائما مف المتحدث الذي يحاوؿ نقؿ فكرة معينة أو 
طرح رأى محدد أو موضوع بعينو وىو الطرؼ المعنى بالحديث، والمستمع لو ثـ 
، الظروؼ المحيطة بموقؼ الحديث سواء كانت ىذه الظروؼ مادية أو معنوية

صوات لأحداث ا، وا  المناسب لمغة في سياقيا القدرة عمى الاستعماؿويتمثؿ في 
، لى السامعإفكار مف المتكمـ لأالكلبمية لتكويف جمؿ وكممات، لنقؿ المشاعر وا

استخداـ الرموز المفظية ويطمؽ عمييا المغة، سواء كانت مكتوبة أو مسموعة، أو و 
 (004، 0406، )الضبع. منطوقة

  )التعبير المفظي(: أىمية التحدث
وعمى إتقانو يتوقؼ  العمريةدث أمر ضروري في مختمؼ المراحؿ يعتبر التح

نتيجة ليذه العوامؿ ، المختمفة والميارات التعميميةتقدـ الطفؿ في كسب المعمومات 
 .وغيرىا زاد الاىتماـ بالتحدث

يساعد الطفؿ عمي النطؽ في إنو  تضح أىمية التعبير المفظي )التحدث(كما ي
تنمية استعدادات الطفؿ للبتصاؿ ، كما يساعد في فاظالسميـ لصوتيات ومخارج الأل

ثارة حاجة الطفؿ إلي التعبير والتحدث، و بغيره ثراء مفردات الطفؿ المفظية ، و ا  ا 
تنمية قدرة الطفؿ ، كما يساعد في الخاصة بخبرات عاشيا أو إثارة انتباىو لدنيا الواقع

 ( 33، 0409)يونس،  .عمي الابتكار

لددى الأطفدال ذوي اضدطراب التواصدل  )التحددث( أىدداف التعبيدر المفظدي
 :الاجتماعي

انتقاء الطفؿ الألفاظ المناسبة  التعبير المغوي لو أىداؼ كثيرة ومتعددة أىميا: 
لممعاني وكذا التراكيب والتعبيرات ويتزود بيا لأنو يحتاج إلييا في المواقؼ المختمفة 

دارة الحوار والمناقشات التي تتطمب منو لونا مف ألواف التعبير كالسؤاؿ وال جواب وا 
اكتساب ، و التكمـ في جمؿ سميمة غير مبتورة وحسب قواعد المغة، و وما إلي ذلؾ

ميارة ترتيب الأفكار ليفيـ السامع معني الكلبـ ويستطيع الطفؿ أف يتواصؿ مع 
 ( 009، 0407، )الناشؼ. الآخريف
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 لتحدث: امستويات التواصل في 
وىو التواصؿ الذى : Verbal Communicationالتواصل المفظي  -8

، عمي). مف المرسؿ الى المستقبؿ يستخدـ فيو المفظ أو المغة كوسيمة لنقؿ رسالة
0407 ،67) 

 ويشتمؿ التواصؿ المفظي عمى:
 :الشكل المغويForm: وبناء الجممة. -عمـ الصرؼ -ويتضمف أصوات الكلبـ 
 :المضموف المغويContent:  تطورىا.ويتضمف دلالات الألفاظ و 
 :استخدام المغة Use : ويتضمف كيفية استخداـ المغة المفظية وغير المفظية لتحقيؽ

 & ,Jarollahi, Modarresi, Agharasouli). أىدافيا بشكؿ ملبئـ اجتماعيا

Jafari, 2017, 95) 
ويشتمؿ التواصؿ المفظي الفعاؿ عمى مجموعة مف العناصر وىى )نية  

نصات النشط مف جانب لإالى تفاىـ مشترؾ، االمشاركة، الرغبة في الوصوؿ 
التواصؿ لحدوث ويشترط ، ، الفيـ مف جانب الاطراؼ، التأثيرات الثقافيةالمتمقي

المفظي ضرورة وجود اثنيف مف المشاركيف عمى الاقؿ وتكوف فاعمية التواصؿ 
 (Chipchase, 2018, 760). مشتركة بيف الاطراؼ المتواصمة ةمسؤولي

وسيمة نظامية لمتواصؿ أو التعبير عبر  المفظى )الكلبـ(:التواصؿ ويعتبر 
نساف لإلغة الحديث التى يستعمؿ فييا ا، وىو استخداـ الاصوات أو الرموز التقميدية

 الاصوات المحددة المتصمة بالتعبير عف افكاره ومشاعره ويقصر البعض لفظ الكلبـ

والكلبـ ليس ، عة أو المكتوبةالالفاظ المسمو  أى والبصرية السمعية التعبير وسيمة عمى
ف الكلبـ أ يضا مع مراعاةأنو وسيمة لمتفكير أفراد فقط بؿ لأطريقة لمتواصؿ بيف ا
 صوات، وترتيبيا لفظيا لذلؾ يمثؿ وسيمة مف وسائؿ التواصؿلأبمثابة سموؾ لتشكيؿ ا

ويشار اليو بالتواصؿ المفظي حيث يكوف لو اىمية كبيرة في تحقيؽ عممية  المغوي
 (059، 0409، عزيز). واصؿ بيف الافراد في مواقؼ الحياة المختمفةالت
ويتضمف : Nonverbal Communicationالتواصل غير المفظي  -2

 .كؿ أنواع التواصؿ التي تعتمد عمي المغة غير المفظية
فراد والجماعات لأشكاؿ التواصؿ بيف اأىـ أالتواصؿ غير المفظى مف يعد 

 Body languageولغة الجسـ  Sing language ويتضمف كؿ مف لغة الاشارة
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فكار والمشاعر، لأرساؿ واستقباؿ اإفراد مف خلبؿ لألى التفاعؿ بيف اإيشير و 
. شارات الاجتماعية دوف استخداـ عبارات لغويةلإوالرسائؿ المتبادلة مف خلبؿ ا

 (096، 0405، خيري)
عمى نقؿ الرسائؿ تعتمد  التيوالتواصؿ غير المفظي ىو الرمزية غير المفظية 

غير المفظية كرموز تحمؿ معانى معينة لدى كؿ مف المرسؿ والمستقبؿ، ويمثؿ 
تكمؿ الجانب المفظي مف  أيساليب غير المفظية اف تكوف مكممة لأالكثير مف ا

يؤدى وظيفة جوىرية وميمة لمطفؿ يستطيع مف خلبلو التعبير )الارساؿ، ، و الرسالة
. ساسية لنجاح عممية التواصؿلأمف المحددات ا لذا يعتبر الفيـ، الاستقباؿ(

(Donnette, 2016 ,27) 
، التعبير البدنيىـ ميارات التعبير في التواصؿ غير المفظي، التعبير أومف 

يماءات ا  ىو قدره الطفؿ عمى استخداـ حركات الجسـ و  البدنيشارى، والتعبير لإا
 القدرةشارى فيو لإالتعبير اخريف بينما لآالرأس وتعبيرات الوجو عند التواصؿ مع ا

نفعالات لإرجؿ في التعبير عف الأصابع والأوا الأيديشارات ا  عمى استخداـ حركات و 
 ( 075، 0408)مفتاح، . فكار والرغباتلأوا

والتي تتمثؿ في  لياتعمى العديد مف الآمؿ التواصؿ غير المفظي عمى تويش
 :التالي

 ىمية في الاتصاؿ أكثر لأداة الإويمثؿ التواصؿ البصرى ا :التواصل البصرى
المبكر وذلؾ لمحكـ عمى انتباه واىتماـ شخص ودافعيتو واستخدامو لمتواصؿ 

شكاؿ أىـ أويعتبر التواصؿ البصرى مف ، وكذلؾ التنوع في التواصؿ البشرى
  (088، 0405براىيـ، إ).الحركات الجسدية

 نافذتا الروح حيث ف الوجو ىو صورة الروح فإف العيناف أوبما  :تعبيرات الوجو
 .خريفلآعيننا لمتواصؿ مع اأتستخدـ 

 شارة لممساعدة في تطوير القدرة عمى التواصؿ لدى لإتستخدـ لغة ا :لغة الإشارة
فكارىـ أالأطفاؿ الذيف يعانوف صعوبة في الكلبـ وذلؾ لمساعدتيـ في التعبير عف 

الكلبـ، وعندىا لـ تتطور فييا القدرة عمى  التيفي الحالات  لممتمقييصاليا ا  و 
و يستخدـ لغة الاشارة أيريد الطفؿ نطقيا،  التيشارة في توضيح الكممة لإتساعد ا
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كثر دلالة ويسيؿ فيميا أشارة لإخريف، وبيذا تكوف الآلتعزيز قدرتو عمى فيـ كلبـ ا
 ( 030، 0407، موسى). مقارنة بالكلبـ المنطوؽ

 دـ الإيماءات حيث تعمؿ يستطيع كؿ متحدث مؤثر أف يستخ :الحركات الجسمية
المغة الجسدية عؿ إضفاء حركة وفاعمية عمى الكممات. وعمى الرغـ مف أف اليديف 
والذراعيف تنتجاف غالبية الإيماءات إلا أف الجسد كمو ينشغؿ في إضفاء الكثير 

 (08-04، 0408عمى الكممة المنطوقة كوسيمة اتصاؿ. )شقير,

 المشترك: الانتباهShared Attention وسموكيات  أشكالا يث يستخدـ الأطفاؿح
تواصمية مختمفة مع نياية العاـ الأوؿ مف العمر، ويمكف تسمية ىذه المرحمة ما 
قبؿ التواصؿ المفظي، ويطمؽ عمي ىذه السموكيات الانتباه المشترؾ أو المزدوج، 
مثؿ دعوة الأطفاؿ لمف حوليـ لمنظر إلي نشاط يمارسونو مف خلبؿ التواصؿ 

 (Libby, 2017,99.)البصري
 يعتبر التقميد مف الميارات الميمة واللبزمة في نمو الطفؿ  :التقميد والمحاكاة

وتعممو وبدوف محاكاة لف يتعمـ الطفؿ التواصؿ الاجتماعي مف المحيطيف بو كما 
يستخدـ الطفؿ التقميد في الحصوؿ عمي المعمومات مف العالـ المحيط بو، ويعد 

ا ليكوف فالطفؿ يبدأ التقميد مبكرً ، يسية للبتصاؿ الإنسانيالتقميد أحد الأشكاؿ الرئ
ىو الوسيمة غير المفظية في اكتساب الكثير مف المعمومات مف البيئة المحيطة بو 

 (79، 0404)كامؿ،  .لتساعده عمي تشكيؿ سموكو
 ,Donno, Parker, Gilmour, & Skuseدراسة  وىذا ما أشارت إليو

علبقات والنواتج السمبية للؤقراف عمي كؿ مف: ميارات معرفة الوالتي ىدفت  (2015)
طفلب وطفمة في  609نجاز الأكاديمي، عمي عينة قواميا لإا -الاجتماعيالتواصؿ 

مرحمة رياض الأطفاؿ، عف طريؽ دراسة طويمة مستعينة بأسموب الملبحظة ومقياس 
أف :ت النتائجالميارات الاجتماعية لصغار الأطفاؿ وسجلبت التقييـ المدرسية، أظير 

كثرة عدد رفاؽ المعب يتيح للؤطفاؿ فرص تطوير مياراتيـ الاجتماعية وميارات 
التواصؿ والمنافسة والتفاوض والنقاش، وىي ميارات تنمو عندما يتواجد الطفؿ في 

 بيئة وحولو رفيؽ أو قريف عمي الأقؿ. 
 إلي تأثير العلبج الجماعي للؤطفاؿ Wei, Xing (2016) دراسة أشارتو 

ممف يعانوف مف ، طفلب 38، عمي عينة قواميا الاجتماعي عمي مخاوؼ التواصؿ
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مقياس التقدير الذاتي لمخاوؼ  وبالاستعانة بأدوات شممت: مخاوؼ التواصؿ,
جدوى العلبج  التواصؿ، وبرنامج علبج جماعي معرفي سموكي، أظيرت النتائج:

ي التواصؿ الاجتماعي طفاؿ الذيف لدييـ مشكلبت فالأالجماعي لتعديؿ اتجاىات 
وخاصة إذا تضمف إرشاد الأطفاؿ إلي المشكمة التي لدييـ وكيفية التحكـ فييا وكذلؾ 

 تبادؿ الخبرات فيما بينيـ ليتعرفوا كيفية حؿ مشكلبت التواصؿ. 
ويعد فيـ المعتقدات الخاطئة لمطفؿ عف نفسو مف العوامؿ اليامة لمتنبؤ 

بالتالي تعتبر مف الأمور اليامة التي يجب ، بكفاءة الطفؿ في التواصؿ الاجتماعي
أف تدركيا المعممة لتحسيف كفاءة التواصؿ الاجتماعي لطفؿ الروضة ىو أف تفيـ 
 .المعتقدات الخاطئة لمطفؿ عف نفسو وتقوـ بتغيرىا وتعمؿ عمي رفع ثقتو بنفسو

(Reschesm & Perez, 2019, 21) 
 

 ةالاجتماعي ةموكيات المغكما يمكف تحسيف ميارة التواصؿ الاجتماعي وس
 لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة في سياؽ المعب مف خلبؿ ثلبث عناصر رئيسية وىي:
 إتاحة الفرصة للؤطفاؿ لمتخطيط لمعب، استخداـ استراتيجيات التحدث الاجتماعي,

 Lesley & Ann, 2020). مساعدة الطفؿ عمي التقييـ الذاتي لتفاعمو أثناء المعب

,64) 
استكشاؼ  والتي ىدفت( Adams, et al,2017دراسة )إليو وىذا ما أشارت 

في علبج اضطراب المغة لدى  الأنشطة والألعاب التعميمية برنامج قائـ عمىأثر 
( أطفاؿ ذوي اضطراب المغة، وتراوحت 6وتكونت عينة الدراسة مف )الأطفاؿ، 

قائمة  واستخدمت الدراسة الأدوات التالية:، ( سنوات8-6أعمارىـ الزمنية بيف )
، تواصؿ الطفؿ، واختبار المصفوفات المتتابعة الممونة لرافف، واختبار القواعد

وتحسيف  ،في علبج اضطراب المغة البرنامجوتوصمت نتائج الدراسة إلى فاعمية 
 .التواصؿ الاجتماعيميارات المحادثة لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب 

( إلى ,Murphy, et al (2019دراسة  في ىذا الصدد أيضًا أشارتو 
التعرؼ عمى سموكيات الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي أثناء التفاعؿ مع 

( طفؿ وطفمة تراوحت أعمارىـ الزمنية ما 000وتكونت عينة الدراسة مف )، الأقراف
( أعواـ، وتـ تقسيميـ إلى ثلبث مجموعات، وقد أسفرت نتائج الدراسة عف 6-5بيف )
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ت البراجماتية المنخفضة بصورة كبيرة لأسئمة الأطفاؿ تجاىؿ الأطفاؿ ذوي الميارا
 وكما أظير الأطفاؿ ذو ، الآخريف مف ذوي الميارات البراجماتية المتوسطة والمرتفعة

الميارات البراجماتية المتوسطة والمرتفعة القدرة عمى التكيؼ والتعامؿ مع الصعوبات 
خفضة أثناء العمؿ معيـ، كما الميارات البراجماتية المن والتي يواجييا الأطفاؿ ذو 

 كانوا يوجيوف كثير مف التعميمات والتوجييات ليـ ويمدونيـ بكثير مف المعمومات،
وقد أوصت الدراسة بضرورة استخداـ التدخلبت المعتمدة عمى الأقراف لعلبج 
اضطراب التواصؿ الاجتماعي، مع الحرص عمى إدارة المناخ العاطفي بصورة 

 خلبت التفاعمية لجميع الأطفاؿ المشاركيف.صحيحة أثناء ىذه التد

 :المحور الثاني: الميارات المغوية
إحدى أشكاؿ التواصؿ المعتمد عمى استخداـ الكممات  الميارات المغويةتعد 

 التيوغيرىا مف الرموز لتمثيؿ الأشخاص والأحداث والأشياء مف حولنا، إنيا الوسيمة 
حاجاتنا، وتعد السنوات الأولى مف العمر نستخدميا لتنظيـ أفكارنا ولمتعبير عف 

مرحمة  وىييكتسب الطفؿ فييا الميارات المغوية  التيالمرحمة العمرية الأساسية 
 الضروريلمطفؿ، ولذلؾ كاف مف  المغويالفترات الحرجة والحساسة بالنسبة لمنمو 

 قصور فىالاىتماـ ببناء البرامج التربوية لمساعدة الأطفاؿ الذيف يعانوف مف 
 (88، 0405، ةالنوايسة، القطاون) الميارات المغوية.

 مفيوم الميارات المغوية:
القدرة عمى استقباؿ أو الاستماع لمرموز : بأنيا( 09، 0406حسف، ) تياعرف

دراؾ معناىا، والاستجابة بإرساليا في  المغوية الصوتية الصادرة مف الآخريف وفيميا وا 
 يب، والاستخداـ والطلبقة. سياؽ لغوي صحيح مف حيث النطؽ والترك

جميع وسائؿ وطرؽ  :بأنيا ( الميارات المغوية56، 0407، عمي)وذكرت 
الاتصاؿ التي يقوـ مف خلبليا الإنساف بالتعبير عف مشاعره وأفكاره، كما أنو مف 
خلبؿ الاتصاؿ بالآخريف يفيـ بدوره مشاعرىـ وأفكارىـ والوصوؿ إلى فيـ لمبيئة 

 الفرد.تحيط ب التيالخارجية 
ذلؾ  : ىيالميارات المغويةأف  ((Beitchman, 2018, 269كما أوضح 

التعامؿ  في، بما يحقؽ القدرة الفائقة المغويسموؾ الفرد  فيالأداء الذي يبدو واضحاً 
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السرعة والدقة، مع  فيبالمغة المسموعة أو المنطوقة أو المكتوبة وبدرجة عالية 
 الجيد المبذوؿ والوقت. فيالاقتصاد 

مجموعة  :بأنيا( الميارات المغوية (Goldbond, 2020, 250كما عرفت 
عبر عف الأفكار والتي ت اجتماعيًاالمتفؽ عمييا الصوتية المنطوقة مف الرموز 

شاري وتتسـ تمؾ الرموز ، والمشاعر مف خلبؿ نظاـ صوتي وصرفي ودلالي وا 
لتحقيؽ التواصؿ  وظيفة( -الصوتية بالضبط والتنظيـ طبقاً لقواعد محددة )خصائص

  .يالاجتماع

 تصنيف الميارات المغوية:
عند تصنيؼ الميارات المغوية يجب أف يكوف ذلؾ عمى أساس الجوانب 
العقمية المعرفية والانفعالية والنفسحركية، حيث تصؼ الميارات المغوية حسب ترتيب 

أو  الشفويالطفؿ، إلى الاستماع يميو التعبير  لدى المغويفى النمو  يوجودىا الزمن
أو الكتابة، وىذه الميارات الرئيسية  التحريريالكلبـ، ثـ القراءة بأنواعيا ثـ التعبير 

 .معرفية وأخرى انفعالية وثالثة نفسية حركية -يمكف تحميميا إلى مكونات عقمية
 (30، 0405)النوايسة، القطاونة، 

عمؿ أساس ال فييالأساسي لمغة ىو التواصؿ مع الآخريف  ويعد التصنيؼ
ذو اضطراب التواصؿ والحياة، وتتطمب عممية التواصؿ المغوي مف الطفؿ 

والذي يتمثؿ في )المغة ، و الآخروفب قدرة عمى استيعاب ما يتحدث الاجتماعي
ويتمثؿ ، والقدرة عمى إيصاؿ الأفكار إلى الآخريف بمغة مفيومة ومعبرة، الاستقبالية(

الذيف  ي اضطراب التواصؿ الاجتماعىذو في )المغة التعبيرية(، ويواجو الأطفاؿ 
يعانوف عادة مف انخفاض في الميارات المغوية مشكلبت في فيـ حديث الآخريف، أو 
قد يواجيوف مشكمة في إنتاج العبارات والتراكيب السميمة المعبرة عف أفكارىـ فلب 

 (89، 0404، الزراد. )يستطيعوف إيصاليا إلى الآخريف
 فية شتى الميارات الأخرى، حيث يبدأ الطفؿ تعتبر المغة أساسية لتنميو 

صؿ أفكاره و التوجو نحو الآخريف ويتفاعؿ معيـ لغويًا ويستمع إلييـ ويُركّب الجمؿ لي
: يإلييـ، وتعميـ المغة والتدريب عمييا يُبنى أساسًا عمى ما يسمى بفنوف المغة وى

دؿ عمى أف الطفؿ الكتابة، كما أف اختيار كممة فف ت -القراءة -الحديث -الاستماع
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 بد)عحيف يستخدـ لغتو يبتكر فييا ويبدع، علبوة عمى مراعاتيا لمبادئيا العامة. 
 (35، 0407،الرحمف

فلببد ، ولفيـ طبيعة المغة مف أجؿ وضع الخطط الملبئمة لمعالجة مشكلبتيا
 يمي: فيمامف التعرؼ عمى مكوناتيا والتي يمكف إجماليا 

 ية )الأحرؼ(، وتشمؿ مخارج الحروؼ وطريقة الأصوات الكلبم وىي :الأصوات
 تكوينيا وشكؿ الأوتار الصوتية أثناء خروجيا. 

 ويقصد بيا نظاـ بناء الكممة والجممة. التراكيب : 

 و: ويقصد بيا دلالات ومعاني الكممات سواء كانت تمؾ الدلالات مادية أالمعاني 
 معنوية. 

 ط الأصوات ببعضيا لتصبح كممات، : لمغة قواعد وقوانيف تحكـ كيفية ارتباالقواعد
 وتحكـ كيفية ربط الكممات لإنتاج الجمؿ والعبارات.

 وىو التطبيؽ العممي لمغة، وييتـ بالطريقة التي الاستخدام الاجتماعي لمغة :
 (30، 0409. )إسماعيؿ، تستخدـ المغة لمتواصؿ

 فيذىاوفيميا وتن: عبارة عف قدرة الطفؿ عمى سماع المغة ميارة الاستماع[ 8]
منذ سنواتو الأولى وتنمية ميارة الإصغاء لما يترتب عمى ذلؾ مف عمييا  وتدريبو 

وصمة الاستماع ة، ارتقاء الطفؿ ومياراتو المغوية المختمفة مف تحدث وقراءة وكتاب
بالتحدث واضحة جداً، فكيؼ لمطفؿ أف يتحدث إف لـ يكف قد أنصت وتنبو وفيـ ما 

ات والحروؼ لتكوف كممة، وتسمسؿ الكممات لتركيب استمع إليو وأدرؾ تسمسؿ الأصو 
 (Smith, 2015, 18) .جممة

ووسيمة كما أنيا تثرى وتؤثر في نمو المغة  ة: تعد أداة ميمفالمغة الاستقبالية
 الداخمية وكذلؾ فأنيا تعد أداة أساسية لنمو المغة التعبيرية ومياراتيا. 

تنمية والتي ىدفت " (Gena, Krantz, 2020) وىذا ما أشارت إليو دراسة
ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعى، الأطفاؿ  لدىميارات المغة الاستقبالية والتعبيرية 

متعدد النمذجة يقمؿ مف فجوة اكتساب المغة عند  توجيييىدفت تصميـ برنامج كما 
بالأطفاؿ العادييف، وتكونت عينة  ةمقارن ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعىالأطفاؿ 
( طفلًب بالمجموعة التجريبية 00( طفلًب وتكونت مف مجموعتيف )06ف )الدراسة م
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( 8( أطفاؿ بالمجموعة الضابطة، و)7و) اضطراب التواصؿ الاجتماعييعانوف مف 
. اضطراب التواصؿ الاجتماعيأطفاؿ بالمجموعة الضابطة الثانية لا يعانوف مف 

روا اختلبفاً كبيراً في وأظيرت نتائج الدراسة أف أطفاؿ المجموعة التجريبية أظي
ف أطفاؿ المجموعة إاكتساب المغة والمعرفة عند مقارنتيا بالمجموعة الضابطة، حيث 

، أما أطفاؿ المجموعة الدراميوالمستوى  المعرفيالتجريبية زادوا فى المستوى 
زادت لغتيـ الاستقبالية،  اليومي المدرسيالضابطة الأولى الذيف تعرضوا لمبرنامج 

 يلدييـ، أما المجموعة الضابطة الثانية مف ذو  التعبيريفض الجانب بينما انخ
الميارات المغوية الطبيعية زادت لدييـ المغة الاستقبالية وكؿ الميارات المغوية 

 .التعبيريوانخفض لدييـ الجانب 
عمى استقباؿ الرسائؿ المغوية  يوتتمثؿ المغة الاستقبالية في قدرة الدماغ البشر 

ذلؾ  فيالمختمفة ومف ثـ تحميميا وفيميا واستبداليا ويرتكز الدماغ  مف قنوات الحس
ومف ثـ يقوـ بربط ، عمى مخزوف الذاكرة وما يعبر عنو مف أشياء ومفاىيـ وغيرىا
 Lapp, Diana. )الكممات المسموعة وما تعبر عنو مف أشياء وأعماؿ وخبرات

,2018, 89) 
 الطبيعيالأىمية والترتيب وتحتؿ ميارة الاستماع مكاف الصدارة مف حيث 

لميارات المغة وتشمؿ الاستعداد للبستماع بفيـ والقدرة عمى التركيز فيما يستمع إليو 
دراؾ الأفكار الأساسية لمحديث وربط  دراؾ الفكرة العامة التي يدور حوليا الحديث وا  وا 

فإف ، لذا الجديد المكتسب بالخبرات السابقة وحسف الاستماع والتفاعؿ مع المتحدث
 وىيالاستماع ميارة لغوية معقدة تتكوف مف مجموعة مف الميارات الذىنية والأدائية، 

التركيز والمتابعة والاستدعاء والتفاعؿ والاستيعاب والنقد وىذه الميارات تتفاعؿ مع 
واستقباؿ الرسائؿ  التمقيبعضيا وتعمؿ كمنظومة واحدة أثناء قياـ المتعمـ بعمميات 

. )عبد ا المتنوعة، سواء أكاف ذلؾ داخؿ الصؼ أو خارجوالصوتية مف مصادرى
 (56، 0409، حالفتا

كما تتضمف ميارة الاستماع عممية إدخاؿ المعمومات السمعية لمطفؿ، بؿ 
، والتفسير، والتطبيؽ والتحميؿتتطمب مستويات وعمميات أكثر تعقيداً تشمؿ الفيـ، 
لتنمية الحصيمة المغوية  مختمفةالذي يظير مف خلبؿ ميارة التحدث، والاستجابات ال

للؤطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي، كما أف ىناؾ بعض العوامؿ التي 
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 ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي الاستماع للؤطفاؿ ةعممي يةتنمتساعد في 
 :وتتمثؿ في التالي

 .الاستماع ىو وسيمة الاتصاؿ المغوي بيف المتكمـ والمستمع 
 اكتساب المعمومات  فييعتمد عمييا الطفؿ  التيلوسائؿ الاستماع ىو إحدى ا

، عممية التعميـ والتعمـ فيا ا ميمً الكممة الشفيية دورً  يوالمعارؼ المختمفة حيث تؤد
ولذا فإف مياراتي ، المراحؿ التعميمية كافة فيكما أنيا الأداة الأكثر فاعمية 

 التعميـ. يفالاستماع والتحدث ىما الأساس الذي يعتمد عميو المعمـ 
  زيادة ثقافتو وخبراتو ومعموماتو عمى مشاركة الآخريف فى المواقؼ  فييعيف الطفؿ

تنمية قدرة الطفؿ عمى تمييز الأصوات والحروؼ ، و المختمفة فيشعر بما يشعروف
ثراء حصيمة الطفؿ المغوية بالعديد مف الألفاظ والأساليب والعبارات ، و والكممات ا 

 (88، 0409)إمبابي، أ. الجديدة وتصحيح ما ىو خط

  تنمية التفكير النقدي لدى الطفؿ مف خلبؿ ما يسمعو مف آراء وأفكار متفقة أو
مساعدة الطفؿ عمى تنظيـ أفكاره بصورة مرتبة ، و مختمفة حوؿ موضوع معيف

 ومتسمسمة.
 تنمية الذاكرة السمعية لدى الطفؿ وتربيتو عمى الاحتفاظ بالمعمومات لمدة أطوؿ ،

استماعو لموضوعات أو أناشيد  فيالانتباه لدى الطفؿ مف خلبؿ التدرج زيادة مدة و 
المغة الشفيية والميارات المتعمقة ، و تنمية ممكة التخيؿ والإبداع المغوي، و أو قصص

  (30، 0404، جاب اللهبيا. )

فاعمية عمى تعرؼ ال تىدفوالتي ( 0407، متوليوىذا ما أشارت إليو دراسة )
واستخدمت الدراسة ، لدى الأطفاؿوالتحدث  الاستماع مية ميارتَيِ التعمـ المدمج في تن
برنامج تعميمي ، قائمة ميارات الاستماع، وقائمة ميارات التحدثالأدوات التالية )

بناء اختبار لقياس ميارات الاستماع، ، والتحدث الاستماع مدمج مقترح لتنمية ميارات
عة بحث. اختيار مجموعة البحث وبطاقة ملبحظة لقياس ميارات التحدث لدى مجمو 

تطبيقًا قبميًّا، وبعد ذلؾ تـ تطبيؽ  الاستماع وتطبيؽ اختبار الميارات
وبطاقة الملبحظة تطبيقًا بعديًّا، وبعد الانتياء مف تجربة البحث  الاستماع اختبار

أسفرَ تحميؿ البيانات ومقارنة نتائج التطبيقيف القبمي والبعدي عف النتائج التالية: 
 .لدى الأطفاؿ والتحدث الاستماع مية التعمـ المدمج في تنمية مياراتفاع
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تتمثؿ في المغة المنطوقة أو المكتوبة ميارة  )الكلبـ(: وىي ميارة التحدث[ 0]
 فيالتفكير، وصياغة الأفكار والمشاعر  وىيتتضمف مجموعة مف المكونات معاً 

ؽ أصوات تنطؽ وتمثؿ كممات". والصوت عممية لحمؿ الأفكار والكممات عف طري
ميارة إبداعية انتاجية تعتمد عمى إخراج  التحدث، ويعد الاستجابة والاستماع والفعؿ

عمميات فسيولوجية كالتنفس، وتذبذب  ةالأصوات المغوية، وفيميا، ويتصؿ ذلؾ بعد
 الذيالحنجرة، كما تعتمد عمى حركة المساف  فيأو سكوف الثنايا الصوتية الموجودة 

 .صورتو النيائية فيالصوت و سناف، والشفاه، وسقؼ الحمؽ يشكؿ مع الأ

Shumow, Vandell, & Posner, 2020 ,322)) 
نيا الجانب إالثاني مف المغة حيث الجانب وبما أف ميارة التحدث تمثؿ 

يأتي التحدث مقابؿ الاستماع، ومف ىنا يقوـ الطفؿ فيو بتحويؿ الخبرات ، الإيجابي
المغوية، والتي يكتسبيا الطفؿ فى محاولتو لمتواصؿ مع  التي يمر بيا إلى ميارات

 ( 70، 0409، يالآخريف.)إمباب
لى تنمية إوتتصؼ ميارة التحدث بجوانب ثلبثة تتصؿ بالطفؿ، وتيدؼ 

 الجوانب:وتتمثؿ ىذه  القواعد(-حيث )المفرداترات المغوية مف االمي
  لنطؽ الحروؼ، حركي: وفيو يتعرؼ الطفؿ عمى الطريقة السميمة  حسيجانب

 وتدريب أعضاء النطؽ، والتمريف عمى التنغيـ واستخداـ النبرات.
  يمكف الطفؿ مف تكويف عادات لغوية سميمة مثؿ تنظيـ  الذيجانب معرفي: ىو

الأفكار وترتيبيا، وبناء مفردات لغوية سميمة، وتعرؼ دلالات الألفاظ وكذلؾ إجراء 
 خيؿ.عمميات عقمية سميمة مف زاوية التذكر والت

 حساسو  الاجتماعيقدرة الطفؿ عمى التفاعؿ  اجتماعي: وىو يجانب نفس السميـ وا 
بالانتماء إلى جماعة الرفاؽ وما يستتبع ذلؾ مف إحساسو بالثقة بالنفس والمبادرة 

. )محمد، والتمقائية وتجنبو الاضطرابات النفسية والمشكلبت المغوية الأخرى
0408 ،59) 
 :يميلكلبـ" فيما وتتمخص ميارات التحدث "ا 

 ميارة النطؽ دوف إبداؿ أو حذؼ أو إضافة. -0
عطاء كؿ حرؼ حقو ، و ميارة إخراج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة -0  فيا 

 النطؽ.



           

  

 

887 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ون

مس
الخ

ي و
ثان

ال
- 

ث
لثال

ء ا
لجز

ا
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
بر 

كتو
أ

22
22

  

  

 

 المتضادات.، و استخداـ المرادفات، و معناىا الصحيح في الكممة استعماؿ ميارة -3
 جممة كاممة.، وتكويف اا صحيحً ميارة تكويف الجمؿ تكوينً  -0
 تخداـ جممة فعمية.ميارة اس -5
 ((Wise, McCallum, 2018,156 .ميارة استخداـ جممة إسمية -6

فاعمي ة برنامج قائـ عمى "( بعنواف Modica, 2020شارت دراسة )أكما 
أطفاؿ الأسرة عمى نمو الميارات المغوية لدى  ةنماط بمشاركالتواصؿ متعدد الأ
والتعرؼ ، طفاؿالأغوية لدى نمو الميارات المىدفت إلى  والتي المرحمة الأساسية"

 ةعمى العوامؿ النفسية والاجتماعية التي تؤثر عمى اكتساب المغة. وتكونت عين
( 04-8)بيف وتراوحت أعمارىـ ما الأساسية، مرحمة ال( طفؿ مف 07)الدراسة مف 

 لتقييـ interactالأسرة ومقياس  ةنماط التواصؿ بمشاركأسنوات وتـ استخداـ برنامج 
لى فاعمي ة البرنامج فى نمو الميارات إشارت النتائج أكما  لمغوية لمطفؿ.االميارات 
 المغوية.

 وية: المغالميارات كتساب ة لا فسر المنظريات ال

 المغوية النظرية [8] 
، سيكولوجيعمى أساس النظرية المغوية بدراسة المغة وتنمية مياراتيا اىتمت 

ؿ فى عضو المغة الذي يمتمكو الطفؿ المتمث النوعي الميكانزيـبأف  لتشومسكيويقر 
ىو الذي يمكنو مف اكتساب المغة بكامؿ السرعة والسيولة، ومف الانتقادات الموجية 

 .المتطرؼ العقلبنيالنزعة الفطرية والموقؼ  يليذه النظرية مبالغتو فى تبن
تمكنيـ مف  المغويأف الأطفاؿ يولّدوف نماذج لمتركيب  افترض تشومسكي

النحوية لمتركيبات فى أية لغة استناداً إلى وجود عموميات فى  معرفة القواعد
المغوية تشترؾ فييا جميع المغات، مثؿ وجود أسماء وأفعاؿ فى الجمؿ، ىذه  الميارات

العموميات لا يتـ تعميميا لمطفؿ، لأنو يولد وعنده قدرة أولية لتحميؿ الجمؿ التي 
ومف ىنا جاءت قدرة الطفؿ المغوية، ية ا لمقواعد النحو يسمعيا، ثـ يعيد تركيبيا وفقً 

مصدر  أيعمى تكويف جمؿ لـ يسمعيا مف قبؿ مف الوالديف أو مف 
 (Romero, ,2018, 99).خرآ
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 :النظرية المعرفية[ 2]
الدور الذي  يتختمؼ النظرية المعرفية عف نظرية التعمـ والنظرية المغوية ف

 لتشومسكيرية المعرفية تعارض فكرة يقوـ بو الطفؿ للبنتقاؿ مف الأداء لمكفاءة، فالنظ
نفس  ي، وفاكتساب الميارات المغويةمف حيث وجود تنظيمات موروثة تساعد عمى 

أف المغة تكتسب عف طريؽ التقميد والتدعيـ لكممات  يتتفؽ نظرية التعمـ ف الوقت لا
 الميارات المغويةفإف اكتساب  ومواقؼ معينة، وعمي يوجمؿ معينة ينطؽ بيا الطفؿ ف

فى نظر بياجيو ليس عممية اشتراطية، ولكنيا إبداعية فاكتساب القدرة عمى تسمية 
البداية عممية تقميد، يجرى تدعيـ المناسب منيا فيستمر  يالأشياء والأفعاؿ تكوف ف

بشكؿ  المغويحصيمتو المغوية ونظامو  يتكرارىا وتأديتيا، دوف أف تستقر ف يالطفؿ ف
 (69، 0406، د)عبد الحمي .الأداءوىذا ما يسميو بياجيو ب ذىاني

بياجيو إلى أف التفاعؿ مع البيئة الاجتماعية والطبيعية ىاـ جداً  ىذا وأوضح
الأطفاؿ، وقد جعؿ بياجيو لمتنمية العقمية علبقة  لدىلكؿ مف التنمية العقمية والمغوية 

طوا نمو بالمراحؿ المتعددة لنمو الطفؿ، ولقد كاف بياجيو مف أبرز الباحثيف الذيف رب
فعندما يكوف لمطفؿ مخططاً معرفياً فإنو يستطيع تطبيؽ المدلوؿ  المعرفيالمغة بالنمو 

 (Wilson & Myatt, 2018, 156)عميو.  المغوي
 ,Knott, Dunlop, & Mackayنتائج دراسة  أكدت عميووىذا ما 

اؿ والتي ىدفت إلى معرفة العلبقة بيف المغة والميارات الاجتماعية للؤطف ((2020
ا، حيث قارنت ىذه الدراسة بيف نمو الميارات الاجتماعية، والمغة المتأخريف لغويً 

ا، الذيف ( طفؿ مف الأطفاؿ المتأخريف لغويً 30حيث تكونت عينة الدراسة مف )
يعانوف مف تأخر في المغة والحديث، واستخدـ المعمموف الميارات الاجتماعية في 

لمغة بفضؿ المختصيف بعلبج المغة لأطفاؿ مقاييس السموؾ التكيفي؛ حيث تحسنت ا
ا، كما استخدمت الدراسة التحميؿ الإحصائي لتحديد ما إذا كاف ىناؾ المتأخريف لغويً 

علبقة إيجابية واضحة بيف العمر الزمني لمطفؿ، والمعدؿ العمري لإحراز المغة 
يف والميارات الاجتماعية. وأسفرت نتائج الدراسة عف عدـ وجود علبقة واضحة ب

 الميارات الاجتماعية ليؤلاء الأطفاؿ وقدرتيـ المغوية.
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 :فروض البحث
ذوي اضطراب رتب درجات الأطفاؿ  اتبيف متوسطدالة إحصائيًا  فروؽ توجد -0

أبعاد رتب درجات الأطفاؿ العادييف عمى  اتومتوسط التواصؿ الاجتماعي
 ؿ العادييف.مقياس تطور ونمو الميارات المغوية الإلكتروني لصالح الأطفا

ذوي اضطراب رتب درجات الأطفاؿ  اتبيف متوسطإحصائيًا  دالة فروؽ توجد -0
أبعاد رتب درجات الأطفاؿ العادييف عمى  اتومتوسط التواصؿ الاجتماعي

 مقياس تشخيص اضطراب التواصؿ الاجتماعي لصالح الأطفاؿ العادييف.
اصؿ الاجتماعي عف تختمؼ شكؿ الصفحة النفسية للؤطفاؿ ذوي اضطراب التو  -3

الصفحة النفسية للؤطفاؿ العادييف عمي مقياس تطور ونمو الميارات المغوية 
 الإلكتروني ومقياس تشخيص اضطراب التواصؿ الاجتماعي.

 :الإجراءات المنيجية لمبحث
  بحثأولًا: منيج ال

، ويختمؼ افي بحثي ةسير عمييا الباحثتالطريقة التي  البحثويقصد بمنيج 
عمى  البحث، وتتوقؼ عممية اختيار منيج البحثلبؼ موضوع وىدؼ ىذا باخت

لما لو  المقارف رتباطيلإىنا باستخداـ المنيج الوصفي ا البحثطبيعتو، وتحدد طبيعة 
، بالتعرؼ عمى مشكمة البحث البحثمف قدرة فائقة عمى التعمؽ في الظاىرة موضوع 

بتفسيرىا، كما ييتـ بالظروؼ، وتحديد أىدافو، والقدرة عمى وصفيا كما ىي ثـ يقوـ 
 والعلبقات التي توجد بيف الوقائع وبعضيا.

وتتضمف البحوث الوصفية الارتباطية جمع بيانات لتحديد ما إذا كانت توجد  
علبقة بيف متغيريف كمييف أو أكثر لتحديد العلبقات بينيا أو لاستخداـ ىذه العلبقات 

سمي أحياناً البحوث البعدية والتي تحاوؿ في التنبؤ كما أف البحوث المقارنة والتي ت
تحديد العمة أو السبب لمفروؽ الموجودة بالفعؿ في سموؾ حالة أو جماعة مف الأفراد. 

 (355 ،0400)علبـ، 
 يوضح بياني كما يعتمد البحث الحالي عمي الصفحة النفسية وىي رسـ 
 نفسي استعداد وأ سمو مف أكثر فى أو اختبار مف أكثر عمى لمفرد النسبي المستوى
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 يكوف أييا وفى متوسطاً  يكوف أييا وفى مرتفعاً  يكوف أييا فى نعمـ حتى عقمي، أو
لى المتوسط، دوف  .الانخفاض أو الارتفاع ىذا يكوف مدى أي وا 

 بحثثانياً: عينة ال
 انقسمت عينة البحث إلى:

 [ عينة البحث الاستطلاعية:8]

مدى مناسبة الأدوات ىدفت الدراسة الاستطلبعية إلى الوقوؼ عمى 
المستخدمة لمستوى أفراد العينة والتأكد مف وضوح تعميمات الأدوات، والتأكد مف 

والتعرؼ عمى الصعوبات التي قد تظير  البحثوضوح البنود المتضمنة في أدوات 
أثناء التطبيؽ والعمؿ عمى تلبشييا والتغمب عمييا، إلى جانب التحقؽ مف صدؽ 

 البحثبتطبيؽ أدوات  ةالباحث تحقيؽ ىذه الأىداؼ قام. ولتالبحثوثبات أدوات 
أف يتوافر فييا خصائص العينة الأساسية  ىاعمى عينة استطلبعية روعي عند اختيار 

( طفلًب مف الأطفاؿ ذوي اضطراب 54بحث. وتكونت العينة الاستطلبعية مف )لم
( 6-5بيف)( مف الأطفاؿ العادييف، ممف تراوحت أعمارىـ 54التواصؿ الاجتماعي و)

 .0,60شيرًا بانحراؼ معياري قدره  68.70سنوات وبمغ متوسط أعمارىـ 

 [ عينة البحث النيائية )الأساسية(:2] 
( طفلًب مف الأطفاؿ موزعيف عمى 04تكونت عينة البحث الأساسية مف )

 مجموعتي الدراسة عمي النحو التالي:
 ( توزيع أفراد العينة الأساسية لمبحث8جدول )

 المجموع الاناث الذكور عينةنوع ال م
 28 88 88 الأطفال ذوي اضطراب التواصل الاجتماعي 8
 28 88 88 الأطفال العاديين  2

وقد اعتمدت الباحثة عمى ضرورة توفير عدة شروط في العينة وذلؾ لزيادة 
 إحكاـ االبحث الحالية وضبطيا قدر الإمكاف وىذه الشروط ىي:

 ( وتـ عمؿ سنوات 6 -5ذ تتراوح أعمار الأطفاؿ بيف)العمر الزمني إ ةالباحث تراع
 بينيـ مف حيث العمر الزمني. تجانس
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  كما راعت الباحثة تجانس عينة البحث الأساسية مف حيث الذكاء بحيث لا يقؿ
 ( درجة.044مستوي ذكاء أي طفؿ عف )

  كما راعت الباحثة تماثؿ المجموعتيف مف حيث الذكور والإناث بأف يكوف عدد
 ور والإناث متساويًا.الذك

 الثقافي وتـ  -الاجتماعي -مراعاة تجانس الأطفاؿ مف حيث المستوي الاقتصادي
 مف محيط جغرافي واحد. المراكز والروضاتذلؾ باختيار 

 الذيف تـ اختيارىـ بخاصة و  ،ضرورة انتظاـ جميع الأفراد بالمواعيد أثناء التطبيؽ
 بينيـ. التجانسلتطبيؽ البرنامج عمييـ بعد تحقيؽ 

وقد قامت الباحثة بحساب التكافؤ بيف المجموعتيف فى العمر ومستوي 
( المتوسطات والإنحرافات المعيارية ومتوسطات ومجموع 0جدوؿ )ويوضح الذكاء. 

( ودلالتيا لممجموعتيف الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي Zالرتب وقيمة )
 الذكاء.  ،والأطفاؿ العادييف فى متغيرات العمر الزمنى
 (2جدول )

ودلالتيا لمتكافؤ بين المجموعتين  (Z)متوسطات الرتب ومجموع الرتب وقيمة المتوسطات والانحرافات المعيارية 
 فى العمر الزمني ومستوى الذكاء

الانحراف  المتوسط ن المجموعات المتغيرات
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 قيمة

Z 
 مستوى
 الدلالة

 العمر
 

ضطراب التواصل ذوي ا
 الاجتماعي

28 72.77 7.73 28.77 777.8 
8.777 

غير 
778.8 87.87 7.72 72.88 28 العاديين دالة

8 

 الذكاء
 

ذوي اضطراب التواصل 
 الاجتماعي

28 882.77 7.77 87.87 
777.8

8 
8.872 

غير 
 دالة

773.8 28.77 7.87 887.82 28 العاديين
( لمعرفة الفروؽ بيف المجموعتيف في Zمة )يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيو  8

العمر والذكاء غير دالة إحصائياً مما يشير إلي عدـ وجود فروؽ بيف المجموعتيف، 
الاطفاؿ ذوي وبالنظر فى الجدوؿ السابؽ يتضح تقارب متوسطات المجموعتيف )

( فى كؿ مف العمر الزمني، ونسبة اضطراب التواصؿ الاجتماعي والأطفاؿ العادييف
 لذكاء.ا



 

887 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
ي و

ثان
ال

- 
ث

لثال
ء ا

لجز
ا

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
ابع

الر
– 

بر 
كتو

أ
22

22
  

 
 

 :دوات البحثثالثاً: أ
 (0406الخامسة. تعريب صفوت فرج ) الصورة -لمذكاء بينيو ستانفورد مقياس -0

 (0405 الشخص، العزيز عبد إعداد:)الاجتماعي  التواصؿ اضطراب مقياس -0

 العممية، الموتس مؤسسة) مقياس تطور ونمو الميارات المغوية الإلكتروني -3
0400 .) 
إلى أقوى وأفضؿ مقاييس المغة واضطراباتيا بدلًا مف تعمدت الباحثة المجوء " 

 "..المستخدمة في البحث الحالي إعداد مقياس قد لا يكوف بنفس كفاءة المقاييس
وفيما يمي عرضاً ليذه الأدوات وأسباب اختيارىا وطريقة اعدادىا وخصائصيا 

 السيكومترية وذلؾ عمى النحو التالي:

الصدورة الخامسدة تعريدب صدفوت  -مقياس ستانفورد بينيدو لمدذكاء [8]
 ( 2887فرج )

ييدؼ مقياس ستانفورد بينيو بصورتو الخامسة إلى تقديـ صورة  :اليدف من المقياس
متكاممة عف القدرة العقمية لمفرد )الذكاء( بصورتية المفظى وغير المفظى كما يقدـ 

ة والضعؼ تقريرا مفصلب عف القدرات المعرفية المختمفة لمفرد مف حيث جوانب القو 
مما يساعد الفرد أو ولى أمره لموقوؼ عمى  ،بيا )فيما يعرؼ بالصفحة المعرفية(

إمكانات الفرد وقدراتو الفعمية وبالتالى يمكف إستخداـ النتائج فى مجالات متعددة 
 .كوضع البرمج العلبجية والارشادية أو التوجيو المينى وغيرىا مف الأغراض

نفورد بينيو الصورة الخامسة بشكؿ فردى لتقييـ يطبؽ مقياس ستا :وصف الإختبار
ويتكوف  ،سنة فما فوؽ 85:0الذكاء والقدرات المعرفية، وىو ملبئـ للؤعمار مف سف 

لفظية، وتتدرج فى الصعوبة  ،إختبارات فرعية غير لفظية 04المقياس الكمى مف 
س أخرى وىذه الإختباراتالفرعية تتجمع مع بعضيا لتكوف مقايي ،عبر ستة مستويات

 :ىى
مقياس نسبة ذكاء البطارية المختصرة ؛ ويتكوف مف إختبارى تحديد المسار  -0

ختبار المفردات( وتستخدـ ىذه البطارية فى و  )إختبار سلبسؿ الموضوعات ا 
 إجراء التقييـ النيروسيكولوجى.
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مقياس نسبة الذكاء غير المفظية والتى ترتبط بالعوامؿ المعرفية الخمسة التى  -0
صورة الخامسة، ويستخدـ ىذا المجاؿ فى تقييـ الأفراد العادييف وأيضا تقيسيا ال

 .وبعض الحالات الأخرى ذات الإعاقات المغوية،الصـ

 ،مقياس نسبة الذكاء المفظية والتى ترتبط أيضا بالعوامؿ المعرفية الخمسة -3
ويسخدـ ىذا المجاؿ فى تقييـ العادييف كما يطبؽ عمى بعض الحالات الخاصة 

انى مف ضعؼ البصر أو مشكلبت أخرى تحوؿ دوف تطبيؽ الجزء التى تع
 الغير لفظى فيتـ الاقتصار عمى الجزء المفظى فقط.

 .نسبة الذكاء الكمية لممقياس وىى ناتج جمع المجاليف المفظى وغير المفظى -0
 ،دقيقة 75-05يتراوح متوسط زمف تطبيؽ المقياس مف زمف الإختبار: 

 -05فتطبيؽ المقياس الكمى عادة ما يستغرؽ مف .طبؽويعتمد ىذا عمى المقياس الم
 ،دقيقة 04-05فى حيف يستغرؽ تطبيؽ البطارية المختصرة مف  ،دقيقة 75

 .دقيقة لكؿ منيما 34ويستغرؽ تطبيؽ المجاؿ غير المفظى والمجاؿ المفظى حوالى 
يتـ تصحيح المقياس إلكترونيا حيث يقدـ المقياس ثلبث نسب  :التصحيح

كما يمكف تصيح  ،لإضافة الى المؤشرات العاممية الخمسة والصفحة المعرفيةلمذكاء با
 المقياس بشكؿ يدوى بإستخداـ الجداوؿ المعيارية الممحقة بالبطارية.

( 0844وقد تـ تقنيف ىذه الصورة عمى )الخصائص السيكومترية لممقياس: 
لمتحدة الأمريكية وقد ( عاماً في الولايات ا85( إلى )0فرداً تتراوح أعمارىـ ما بيف )

( لمدرجة 4,98( إلى )4,95كانت معاملبت الثبات مرتفعة وتراوحت ما بيف )
( للبختبارات 4,89( إلى )4,80( لمعوامؿ، وما بيف )4,90( إلى )4,94المركبة و)

ـ( والصورة الرابعة مف  -الفرعية، كما تـ حساب معاملبت الصدؽ مع الصورة )ؿ
 . Wppsl- R. Walslll. Wlat ll. Wisclllر نفس المقياس ومقاييس وكسم

وقد اقتبست الصورة الخامسة إلى العديد مف لغات العالـ، وقاـ صفوت فرج 
( ومجموعة مف الباحثيف المتميزيف بتعريب وتقنيف الصورة الخامسة مف 0400)

مقياس ستانفورد بينيو لمذكاء عمى عينة ممثمة لممجتمع المصري بمغت قواميا ما 
( فرد مف كافة الأعمار مف سف سنتيف وحتى أكثر مف ثمانيف 3644) يقرب مف

 عاماً.
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 الخصائص السيكومترية لممقياس فى الدراسة الحالية:
بإستخداـ صدؽ المحؾ الخارجي  يفي البحث الحال ةالباحث تقامأولًا: الصدق: 

ىـ ( طفلًب عمي المقياس وأداؤ 34وذلؾ بحساب معامؿ الارتباط بيف أداء عينة مف )
( وىو داؿ إحصائيًا عند 4.700حيث بمغ معامؿ الصدؽ ) مصفوفات راففعمي 

( مما يؤكد عمي صدؽ الاختبار وصلبحيتو للبستخداـ فى الدراسة 4.40مستوي )
 الحالية. 

بحساب معامؿ الثبات باستخداـ ثبات اعادة  ةالباحث تكما قام :ثانياً: الثبات
ره شير وبمغ معامؿ ثبات اعادة التطبيؽ ( طفلًب بفاصؿ زمني قد34التطبيؽ عمي )

  ( وىو معامؿ ثبات مرتفع يعزز الثقة فى المقياس.4.753)
 ىعادة التطبيؽ عمإقامت الباحثة بحساب معامؿ الثبات باستخداـ ثبات كما  

( وىو 4,708عادة التطبيؽ )إ( طفلًب بفاصؿ زمني قدره شير وبمغ معامؿ ثبات 34)
 .ختبارثقة في الامعامؿ ثبات مرتفع يعزز ال

[ مقياس اضطراب التواصدل الاجتمداعي إعدداد عبدد العزيدز الشدخص 2]
 :(2887وآخرون )

؛ حيث تكوّف مف اضطراب التواصؿ الاجتماعي قاـ الباحثوف بإعداد مقياس  
لممحور الأوؿ )البداية غير الملبئمة  00عبارة موزّعة عمى خمسة محاور:  68

لممحور الثالث )المغة  04ؼ التماسؾ المركزي(، لممحور الثاني )ضع 08لمحديث(، 
 03لممحور الرابع )قصور استخداـ السياؽ الحواري أثناء الحديث(،  05النمطية(، 

اضطراب التواصؿ لممحور الخامس )عدـ الألفة أثناء الحديث(؛ لتشخيص 
، وتـ عرضو عمى مجموعة مف المحكميف لمتحقؽ مف صدقو، كما قاـ الاجتماعي
طفلًب وطفمة بالصفوؼ مف  0077بتطبيؽ ذلؾ المقياس عمى عينة قواميا  الباحثوف

سنة، ثـ  00 -6الأوؿ حتى السادس الابتدائي ممف تراوحت أعمارىـ الزمنية ما بيف 
وذلؾ باستخداـ  تمت معالجة البيانات إحصائياً؛ وذلؾ لمتحقؽ مف صدقو وثباتو

بات بطريقتي ألفا كرونباخ واعادة الصدؽ العاممي والاتساؽ الداخمي كما تـ حساب الث
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كما تـ استخراج معايير لمصفوؼ الستة ككؿ، ولكؿ صؼ دراسي عمى حدة،  التطبيؽ
 .كما تـ حساب الدرجات التائية والرتب الميئنية لمدرجة الكمية لممقياس

 حساب الخصائص السيكومترية لممقياس في البحث الحالي:
رية لممقياس في البحث الخالي قامت الباحثة بحساب الخصائص السيكومت

 بالطرؽ التالية:

 صدق المحك الخارجي:

قامت الباحثة بحساب صدؽ المحؾ الخارجي بحساب معامؿ الارتباط بيف 
أداء العينة الاستطلبعية عمي مقياس اضطراب التواصؿ الاجتماعي إعداد عبد 

عادؿ عبد الله العزيز الشخص وأداؤىـ عمي مقياس الاستخداـ الاجتماعي لمغة إعداد 
وىو معامؿ ارتباط داؿ احصائيا عند مستوي  4.579وبمغ معامؿ الارتباط  0407
4.40 

 باسػتخداـاضطراب التواصؿ الاجتماعي بحساب ثبات مقياس  ةالباحث ت: قامالثبات
 الطرؽ التالية:

، مف المفحوصيف( 04) : وذلؾ عمى عينة بمغتمعامل ثبات إعادة التطبيق (أ)
 (.3ج كما ىي ممخصة فى جدوؿ )وكانت النتائ

 (28معاملات ثبات اعادة التطبيق )ن

 اعادة التطبيق الأبعاد

 8.378 البداية غير الملائمة لمحديث
 8.322 ضعف التماسك المركزي

 8.788 المغة النمطية
 8.373 قصور استخدام السياق الحواري

 8.373 عدم الألفة أثناء الحديث
 81782 الدرجة الكمية

ضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع معاملبت ثبات الأبعاد الخمسة لمقياس يت
 اضطراب التواصؿ الاجتماعي كانت مرتفعة وىو ما يعزز الثقة في المقياس.

، مف المفحوصيف( 54) : وذلؾ عمى عينة بمغتمعامل ثبات الفا كرونباخ (ب)
 (.0وكانت النتائج كما ىي ممخصة فى جدوؿ )
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 (78كرونباخ )ن=معاملات ثبات ألفا  

 ألفا كرونباخ الأبعاد

 81338 البداية غير الملائمة لمحديث
 81372 ضعف التماسك المركزي

 81378 المغة النمطية
 8.373 قصور استخدام السياق الحواري

 8.373 عدم الألفة أثناء الحديث
 81372 الدرجة الكمية

د الخمسة لمقياس يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع معاملبت ثبات الأبعا
 اضطراب التواصؿ الاجتماعي كانت مرتفعة وىو ما يعزز الثقة في المقياس.

[ اختبددار تطددور ونمددو الميددارات المغويددة الالكترونددي: إعددداد موسسددة 7]
 (2828الموتس )

 ختبار:الا ىدف
ستخراج اكتسبو الطفؿ و اييدؼ الاختبار إلى تحديد مستوى النمو المغوي الذى 

تحديد نقاط الضعؼ  يستقبالي لمطفؿ وبالتالاري لمطفؿ وعمر لغوي عمر لغوى تعبي
 ونقاط القوة )الإيجابيات( في لغة الطفؿ وعميو يتـ وضع البرنامج ،)القصور(

كحالة فردية، ويتـ  ةلمتنمية المغوية لكؿ طفؿ عمى حد بالاعتماد عمى أنشطة ىيمب
 ذلؾ مف خلبؿ: 

 داخمية.)التعرؼ( لمغة ال ىقياس قدرة الطفؿ عم -0

 )التسمية والتعرؼ( لممجموعات الضمنية. ىقياس قدرة الطفؿ عم -0

 )الفيـ والتعبير( لوظائؼ الأشياء. ىقياس قدرة الطفؿ عم -3

 )الفيـ والتعبير( لمسياؽ المغوي. ىقياس قدرة الطفؿ عم -0

 )التعبير فقط( للئطار المحني والبراجماتيقا. ىقياس قدرة الطفؿ عم -5

 وصف الاختبار 
ة عند الأطفاؿ مف عمر عاميف ويالمغالميارات لقياس تطور ونمو  ىو اختبار

( مفيوـ لغوي، 54( محاور لقياس )5ختبار مف )ويتكوف الا ،لى ثماني أعواـإ
( بنود وسؤاؿ تدريبي، يعتبر كؿ محور مف محاور الاختبار 0ويتألؼ كؿ مفيوـ مف )

لكؿ وثابتة درجات موزونة ويتـ تجميع درجاتيا منفردة واستخراج  واختبار مستقؿ لذات
 .ةمحور عمى حد
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 ،لمغة يالتركيب السياق، مضموف المغة، مغوية وىي: المغة الداخميةالالمحاور 
( خمسيف مفيوـ لغوي ضمف خمسة 54الاستخداـ الاجتماعي لمغة)، الإطار المحني
 :(5موضحة في جدوؿ )محاور أساسية 

 ور ونمو الميارات المغوية الالكترونيالمحاور الرئيسية وبنودىا الفرعية لاختبار تط
 

 

 

 

 



 

887 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
ي و

ثان
ال

- 
ث

لثال
ء ا

لجز
ا

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
ابع

الر
– 

بر 
كتو

أ
22

22
  

 
 

 :أسموب التطبيق
كؿ ( يتألؼ امفيوم 54) ييتكوف الاختبار مف خمسوف مفيوـ لغو 

جابة، نمط الإسئمة يسبقيا سؤاؿ تدريبي لمتأكد مف فيـ الطفؿ لأمف أربعة  يمفيوـ لغو 
وأف الطفؿ يفيـ التعميمات المطموب تنفيذىا ليجتاز البند، وفي حالة إذا أجاب الطفؿ 

يحصؿ عمى أي درجة لأنو سؤاؿ تدريبي،  إجابة صحيحة عمى الفقرة التدريبية لا
جابة حتى وفي حالة إذا لـ يعرؼ الإجابة لا تخصـ منو أي درجات ويتـ شرح الإ

 جابة المطموبة.يتعرؼ الطفؿ عمى نمط الإ
ختبار في حجرة تتوافر فييا كؿ سبؿ يتـ إجراء الا ختبار:مكاف تطبيؽ الا

 .الراحة والأماف لمطفؿ
ختبار جمسة واحدة مدتيا خمسوف يستغرؽ تطبيؽ الا ختبار:مدة تطبيؽ الا

 دقيقة في المتوسط، وقد تتوقؼ مدتو عمى حسب حالة الطفؿ النفسية والصحية.
لكترونيًا إلقاء التعميمات إاختبار المغة الإلكتروني يقوـ ب تعميمات الاختبار:

عادة إ، ويمكف تكرار التعميمات مف خلبؿ أيقونة يبدوف تدخؿ مف قبؿ الأخصائ
نتباه الطفؿ أو عدـ فيمو االتعميمات أو أيقونة التوقؼ التمقائي وذلؾ في حالة تشتت 

 .لمتعميمات

 طريقة حساب الدرجات:
 0خذ الدرجة =أغة الاستقبالية الخطأ يجابة في المعند الإ  
 0خذ الدرجة =أجابة المغة الاستقبالية الصحيحة يعند الإ  
 3خذ الدرجة =أجابة المغة التعبيرية الخطأ يعند الإ 
 0خذ الدرجة =أجابة المغة التعبيرية الصحيحة يعند الإ 

( درجة لكؿ 06يتـ وزف مجموع درجات كؿ مفيوـ وتحديدىا بإجمالي )
 .مفيوـ

يتـ تجميع الدرجات لكؿ محور أساسي ويتـ اعتبار كؿ محور مف المحاور 
مستقؿ يتـ وزف درجاتو حسب عدد الأسئمة بحيث يكوف لكؿ  يالخامسة محور فرع

درجة كؿ محور تعبر عنو فقط، بينما  ي( وبالتال044/044محور مجموع درجات=)
 .تعبر الدرجة الكمية عف مجموع المحاور الخمس
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 السيكومترية لممقياس:الخصائص 
قاـ معدو الاختبار بحساب الخصائص السيكومترية للبختبار باستخداـ 

 الطرؽ التالية:

 أولا: الصدق:
 الصدق العاممي: -8

لؼ وواحد وثلبثوف أ( 0430عددىـ )تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة مكونة 
أثنى عشر  تـ تقسيميا إلىو  ،عواـأ ةلى ثمانيإعمارىـ مف عاميف أطفلًب تتراوح 

لحساب وتمثؿ مجموعة منفصمة  ،شيرأكؿ مجموعة ستة  متوسط عمر ةمجموع
 معاملبت الصدؽ العاممي. وأوضحت نتائج التحميؿ العاممي ما يمي:

 ( 98نسبة التشبع بالعوامؿ الأربعة وصمت إلى .)% 

 ( مف الصورة النيائية لممقياس، 4,3تـ استبعاد العبارات التي كاف تشبعيا أقؿ مف )
 بند(.  54ليصبح المقياس مكوف مف )

 بناء عمى ذلؾ، فقد تأكد صدؽ بناء المقياس وصحة العوامؿ المستخرجة.
 صدق المحك الخارجي:  -2

تـ التحقؽ مف صدؽ اختبار المغة باستخداـ صدؽ المحؾ الخارجي مع 
 ( لمغة4,75( وبمغ معامؿ الارتباط بيف المقياسيف )0407اختبار المغة )أبو حسيبة، 

( للئطار 4,70( لمتركيب السياقي لمغة، )4,60( لمضموف المغة، )4,74الداخمية، )
 ( للبستخداـ الاجتماعي لمغة.4,84المحني، و)

 صدق المحكمين:  -7
تـ عرض الاختبار عمى ثلبثة وعشريف مف المحكميف الخبراء والعامميف في 

نتائج التحكيـ عف مجاؿ الطفولة ورياض الأطفاؿ والتربية وعمـ النفس، وأسفرت 
التأكد مف قدرة المقياس عمى قياس السمة المراد قياسيا والتأكد مف الاتفاؽ عمى 
ملبءمة المواقؼ، ووضوح التعميمات والصياغة وذلؾ بعد إجراء بعض التعديلبت 
التي أشار إلييا السادة المحكميف عممًا بأف معامؿ الاتفاؽ بيف المحكميف قد بمغ 

( بينما بمغ معامؿ الاتفاؽ بالنسبة للؤسئمة ما 9,9 -9,0ا بيف )بالنسبة لممشكلبت م
 .(9,7 -8,8بيف )
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 ثانيا: الثبات:
استخدـ لحساب ثبات الاختبار طريقة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية، حيث 

وح معاملبت الثبات ابمعاملبت ثبات مقبولة حيث تتر الخمسة بأبعاده  الاختبارتمتع 
ومعامؿ الثبات بطريقة  ،(4,86و 4,80بيف معامؿ ) ماعف طريؽ ألفا كرونباخ 

 (.4,84و 4,60براوف مابيف ) -التجزئة النصفية بعد تعديميا بمعادلة سبيرماف

 الخصائص السيكومترية لممقياس في البحث الحالي:

 صدق المحك الخارجى: 
تقييـ قامت الباحثة باستخداـ صدؽ المحؾ الخارجي بالاعتماد عمى مقياس 

.اعداد داليا مصطفي عثماف وقد بمغ معامؿ ات الاستقبالية والتعبيرية لمغةالميار 
وىو معامؿ ارتباط داؿ إحصائيا وموجب يعزز الثقة في صدؽ  4,789الارتباط 
 المقياس.

 ثانيًا: الثبات:
 قامت الباحثة بحساب معاملبت الثبات بالطرؽ التالية:

 معامل ثبات ألفا كرونباخ: 
معاملبت الثبات باستخداـ معامؿ ثبات ألفا كرونباخ  قامت الباحثة بحساب

 (.6وكانت النتائج كما ىي موضحة في جدوؿ )
 ( معاملات ثبات ألفا كرونباخ7جدول ) 

 ألفا كرونباخ الأبعاد

 81377 الاستخدام الاجتماعي لمغة

 81378 الاطار المحني

 8.328 التركيب السياقي

 8.377 المغة الداخمية

 8.377 مضمون المغة

 81377 الدرجة الكمية
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يتضح مما سبؽ أف المقياس يتمتع بمعاملبت ثبات مرتفعة ومطمئنة تعزز 
 مف الثقة في استخدامو في البحث الحالي.

 معامل ثبات إعادة التطبيق:
قامت الباحثة بحساب ثبات باستخداـ معامؿ ثبات إعادة التطبيؽ بفاصؿ 

 (7ضحة في جدوؿ )زمني أسبوع، كانت النتائج كما ىي مو 
 ( معاملات ثبات إعادة التطبيق3جدول )

 إعادة التطبيق الأبعاد

 81378 الاستخدام الاجتماعي لمغة

 81378 الاطار المحني

 8.377 التركيب السياقي

 8.377 المغة الداخمية

 8.388 مضمون المغة

 81788 الدرجة الكمية

مرتفعة ومطمئنة تعزز  يتضح مما سبؽ أف المقياس يتمتع بمعاملبت ثبات
 مف الثقة في استخدامو في البحث الحالي.

 نتائج البحث ومناقشتيا

 نتائج الفرض الأول ومناقشتيا:
 اتبيف متوسط احصائيً إ دالةتوجد فروؽ " لا  ينص ىذا الفرض عمى أنو

ومتوسطات رتب درجات  ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعيرتب درجات الأطفاؿ 
الالكتروني لصالح  اختبار تطور ونمو الميارات المغويةعمى الأطفاؿ العادييف 
 الأطفاؿ العادييف. 

 ةبحساب المتوسطات الحسابي الباحثة تىذا الفرض قام ةولمتحقؽ مف صح
باستخداـ البديؿ  كما قامت الباحثة الأطفاؿوالانحرافات المعيارية لدرجات 

تيف مستقمتيف. وكانت النتائج اللببارمتري لاختبار ت وىو اختبار ماف ويتني لمجموع
 (.8كما ىي موضحة فى جدوؿ )
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( الفروق بين ذوي اضطراب التواصل الاجتماعي والأطفال العاديين عمي أبعاد مقياس تطور ونمو 7جدول )
 الالكتروني  الميارات المغوية

الانحراف  المتوسط المجموعات المتغيرات
 المعياري

متوسط 
 الرتب

 وىمست z قيمة مجموع الرتب
 الدلالة

 الاستخدام الاجتماعي لمغة
 العاديين

78.78 2.77 88.78 288.8 7.727 8.88 

ذوي اضطراب التواصل 
 الاجتماعي

83.88 7.82 78.78 788.8 

 

 العاديين الاطار المحني
78.88 8.28 88.78 288.8 7.727 8.88 

ذوي اضطراب التواصل 
 الاجتماعي

83.78 7.87 78.78 788.8 

 كيب السياقيالتر 
 العاديين

73.78 2.77 88.78 278.8 7.772 8.88 

ذوي اضطراب التواصل 
 الاجتماعي

87.78 7.77 27.78 778.8 

 المغة الداخمية
 العاديين

77.78 2.87 88.78 288.8 7.777 8.88 

ذوي اضطراب التواصل 
 الاجتماعي

87.78 7.37 78.78 788.8 

 مضمون المغة
 العاديين

73.78 2.88 88.78 288.8 7.727 8.88 

ذوي اضطراب التواصل 
 الاجتماعي

22.78 2.78 78.78 788.8 

 الدرجة الكمية
 العاديين

877.28 7.37 88.78 288.8 7.783 8.88 

ذوي اضطراب التواصل 
 الاجتماعي

77.78 82.78 78.78 788.8 

 ( ما يمي:8يتضح مف جدوؿ)
في أبعاد تطور ونمو  4.40ستوي توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند م

( دالة Zكانت قيمة ) الالكتروني لصالح الأطفاؿ العادييف حيث الميارات المغوية
كما تبيف المتوسطات تفوؽ الاطفاؿ العادييف مقارنة بالأطفاؿ ذوي  ،احصائياً 

( الفروؽ بيف المجموعتيف في أبعاد 0ويعرض شكؿ ) اضطراب التواصؿ الاجتماعي.
 .ترونيالمغة الالك
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 ( الفروق بين المجموعتين في أبعاد مقياس تطور ونمو المغة الالكتروني8شكل )

 مناقشة نتائج الفرض الأول وتفسيرىا
يتضح مف نتائج الفرض الأوؿ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائي ة بيف 

الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي  مجموعةمتوسطي رتب درجات 
مى مقياس تطور ونمو الميارات المغوية وأبعاده في اتجاه والأطفاؿ العادييف ع

 (.4,40الأطفاؿ العادييف عند مستوى دلالة )

ذوي اضطراب  تفوؽ الأطفاؿ العادييف عفإلى  (8جدوؿ ) نتائجتشير  
مقياس تطور ونمو الميارات المغوية، وتتفؽ ىذه أبعاد  التواصؿ الاجتماعي في كافة
الإطار النظري والدراسات السابقة، والتي أشارت إلى  النتيجة مع ما سبؽ ذكره في

وجود قصور وضعؼ في الميارات المغوية لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ 
الاجتماعي بالإضافة إلى وجود نماذج مف السموكيات والاىتمامات المحدودة، 
وصعوبات في فيـ التعبيرات الانفعالية للآخريف، وقصور في التواصؿ البصريّ، 

(، 0400وميارات الانتباه المشترؾ والاستماع والفيـ، حيث أشار كُؿٌّ مف )يسر، 
( إلى أف الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ 0408(، )محمد، 0407)كشؾ، 

وقصور وضعؼ في العديد مف الميارات المغوية يواجيوف صعوبات الاجتماعي 
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الإطار  ،لمغة يياقالتركيب الس، مضموف المغة، المغة الداخميةوالتي تتمثؿ في: 
 .الاستخداـ الاجتماعي لمغة، المحني

ذوي عف الأطفاؿ  العادييف( تفوؽ الأطفاؿ 8بينما يتضح مف جدوؿ ) 
، وىو يتفؽ (الاستقبالية -)التعبيرية المغةفى ميارات  اضطراب التواصؿ الاجتماعي

عمى وجود قصور  تحيث أكد Millwood, (2014) ،دراسةليو إمع ما أشارت 
، يتمثؿ في عدـ فيـ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعيلدى  المغةد فى ميارات شدي

معانى الكممات وعدـ القدرة عمى استخداـ قواعد المغة، كما تتفؽ ىذه النتيجة مع ما 
ف بعض الأطفاؿ أمف ، (0408( )عبد الله،Ratajczak,2018) دراسةاليو  تأشار 

اً أو قصوراً في تطوير المغة تأخر  وفيظير  ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي
 ,Kozlowskiليو دراسةإشارت أكما اتفقت نتائج ىذا الفرض مع ما  .المنطوقة

2019)) Cathleen,2020) وغير  يةالمفظالمغة ( مف وجود قصور فى ميارات
 أشارت دراسة، و ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعيلدى  يةالمفظ

(Solomon,2020 إلى أف )يظيروف  ب التواصؿ الاجتماعيالأطفاؿ ذوي اضطرا
أنماط لغوية وميارة لعب الدور غير مناسبة واستعماؿ الأشياء عمى نحوٍ غير وظيفي 

  .وسموكيات غير مرغوبة
تطور ونمو الميارات  فقد اظيرت النتائج انو مف خلبؿ تطبيؽ مقياس 

ظيرو صعوبات أفقد المغوية عمى الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي، 
وفيـ الأسئمة وكذلؾ متابعة ، فيـ لغة الآخريف ةعمؽ بالمغة الاستقبالية، منيا صعوبتت

التعميمات المفظية الطويمة )مثؿ الاستجابة لاربعة توجييات مكونو مف جزء وحد أو 
ف بعضيـ لـ يستطع فيـ الأوامر البسيطة )لاستجابة لطمب مف شقيف( أجزيف(، كما 
ذوي اضطراب أف الأطفاؿ إلى ( 0408،عدنيالس) دراسة ليوإشارات أوىو ما 

يعانوف مف خمؿ واضح في معالجة دلالة الألفاظ، والذي يرتبط  التواصؿ الاجتماعي
بشكؿ كبير بالخمؿ في استيعاب الكلبـ وفيمو، فيـ يجدوف صعوبة في إدراؾ مفاىيـ 

؟ فكؿ  أيفو  الوقت والألواف والأحجاـ والمشاعر، والأسئمة التي تبدأ بماذا؟ ومتى ؟
 ىذه المفاىيـ تعتبر مشوشة لدييـ.
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المشترؾ،  هكما ظير مف نتائج ىذا الفرض وجود قصور في ميارات الانتبا 
والتواصؿ البصرى والتقميد والاستماع والفيـ والإشارة )يشير إلى اجزاء جسمة، 

ذوي اضطراب التواصؿ طفاؿ لأيستجيب لمكلبـ بالنظر إلى وجو الفاحص( لدى ا
 ,Traverso, Viterbori ، وىو ما يتفؽ معالعادييفمقارنة بالأطفاؿ  الاجتماعي

2018) ،)Matthew, & Devine, (2019) (Gena, Krantz, 

McClannahan, 2020) ، ميارات المغوية )الاستقبالية الكدت عمى ضعؼ أوالتى
 ,Gallagher)، ودراسةالأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعيوالتعبيرية( لدى 

يفشموف  ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعيطفاؿ لأف اأوالتى أكدت عمى  (2019
في تطوير المغة الكلبمية، كما أف استخداـ التواصؿ البصري والحركات والإيماءات 
وتعبيرات الوجو، والإشارة للؤشياء المطموبة قد تكوف غير موجودة، أو قد تستخدـ 

, ودراسة (,Matson,2017 &Rivertأحيانا وبشكؿ غير ثابت، ودراسة )
(Lovullo, 2009 والتى أكدت عمى قصور ميارات التواصؿ الاستقبالية مثؿ )

)الانتباه والتقميد والتعرؼ والفيـ واتباع التعميمات( وميارات التواصؿ التعبيرية مثؿ 
 .ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعيطفاؿ لأالتعبير المفظي وغير المفظي لدى ا

ما لاحظتو الباحثة اثناء التطبيؽ وجود صعوبات لدى  كما اظيرت النتائج 
في فيـ التعبيرات الانفعالية للآخريف،  ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعيطفاؿ لأا

ذوي طفاؿ لأظير اأا في استخداـ الإيماءات والحركات المرافقة لمكلبـ كما وقصورً 
والتى  قصور فى ميارات التواصؿ غير المفظى اضطراب التواصؿ الاجتماعي

تشمؿ)التواصؿ البصري، واستخداـ تعبيرات الوجو المناسبة لمحالة الانفعالية( إضافة 
تمثيؿ قصة باستخداـ الدمى، )إلى ضعؼ واضح في ميارات المغة التعبيرية مثؿ

صورة  00وتسمية الأشكاؿ اليندسية، ووصؼ الاشياء بناء عمى حجميا، وتسمية 
لا يستطيعوف و ضمائر الشخصية بشكؿ صحيح( صدار الا  رقاـ والحروؼ، و لأوقراءة ا

ذو اضطراب وىذه النتيجة تتفؽ مع خصائص الطفؿ ، استخداميا بالشكؿ المناسب
في المجاؿ التواصمي والاجتماعي  بالقصورالذي يتصؼ  التواصؿ الاجتماعي

 .الانفعالي
، )الجلبمدة (Bauminger,2018) دراسة كلب مفوىذا ما أكدت عميو 

( حيث أكدوا عمى Levin, & Charles 2019) ،(0408لجابري،)ا، (0408حسف،
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يظيروف أنماط لغوية وميارة لعب  ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعيطفاؿ لأأف ا
الدور غير مناسبة واستعماؿ الأشياء عمى نحوٍ غير وظيفي وسموكيات غير مرغوبة 

ودراسة  ويعانوف مف قصور واضح فى ميارات فى التواصؿ المفظى وغير المفظى،
ساسية )القراءة لأشارت الى ضعؼ الميارات الأكاديمية اأ( والتى 0409)الحناوى، 

 . ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعيطفاؿ لأوالكتابة والحساب( لدى ا
ودراسة موسى  Dreeszen,(2016)ويتفؽ ىذا مع ما أشارت إليو دراسة 

 (Chipchase, Kaplanc 2021)ودراسة ( 0409محمود )ودراسة )0408)

Eisenberg, Mary (2020) البروفيؿ النفسي لمتشخيص  والتي ىدفت استخداـ
الفارؽ بيف الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي وعينة مف الأطفاؿ العادييف 
لميارات التفاعؿ الاجتماعي، والتي أكدت عمى تفوؽ الأطفاؿ العادييف في ميارات 

الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي التفاعؿ الاجتماعي، وذلؾ لما يعانيو 
المغة )الاستقبالية والتعبيرية(، وكذلؾ القصور في نطؽ  مياراتمف القصور في 

فى  اوىامً  يًامحور  اتمعب دورً  الميارات المغويةومف ثـ فإف بعض الحروؼ اليجائية، 
 مثؿ الأقرافمع  )الإيجابية(مرحمة الطفولة المبكرة، التي تسمح لمطفؿ ببناء العلبقات 

بجانب الدور ا لمتعبير عف المشاعر، التعاوف، واستخداـ الطرؽ المقبولة اجتماعيً 
 الذاتي، والإدراؾ الذاتيزيادة ميارات تنظيـ الذات، والتحكـ  ىف المحوري الذي تمعبو

وتحسيف ، تنمية تقدير الذات ؤدى الإتقاف الجيد لمميارات المغوية إلىللؤطفاؿ، وي
، وىذا ما يعاني منو خلبؿ مرحمة الطفولة المبكرة ؿ الاجتماعيميارات التواص

 الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي.

 ومناقشتيا: الثانينتائج الفرض 
رتب  اتبيف متوسط احصائيً إ دالةتوجد فروؽ " ينص ىذا الفرض عمى أنو

رتب درجات  اتومتوسط ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعيدرجات الأطفاؿ 
مقياس تشخيص اضطراب التواصؿ الاجتماعي لصالح اؿ العادييف عمى الأطف

بحساب المتوسطات  الباحثة تىذا الفرض قام ةولمتحقؽ مف صحالأطفاؿ العادييف. 
باستخداـ البديؿ  كما قامت الباحثة الأطفاؿوالانحرافات المعيارية لدرجات  ةالحسابي

موعتيف مستقمتيف. وكانت النتائج اللببارمتري لاختبار ت وىو اختبار ماف ويتني لمج
 (.04كما ىي موضحة فى جدوؿ )
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( الفروق بين ذوي اضطراب التواصل الاجتماعي والأطفال العاديين عمي أبعاد مقياس تشخيص 88جدول )
 اضطراب التواصل الاجتماعي

الانحراف  المتوسط المجموعات المتغيرات
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 مستوى z قيمة
 الدلالة

البداية غير 
الملائمة 
 لمحديث
 

ذوي اضطراب 
التواصل 
 الاجتماعي

27.77 8.77 78.78 788.8 7.778 8.88 

 العاديين
87.78 2.78 88.78 288.8 

ضعف 
التماسك 
 المركزي

ذوي اضطراب 
التواصل 
 الاجتماعي

77.87 2.78 78.78 788.8 7.727 8.88 

 العاديين
22.27 2.73 88.78 288.8 

 المغة النمطية
 

ذوي اضطراب 
التواصل 
 الاجتماعي

28.77 2.87 78.78 788.8 7.777 8.88 

 العاديين
88.37 8.77 88.78 288.8 

قصور 
استخدام 
السياق 
 الحواري

ذوي اضطراب 
التواصل 
 الاجتماعي

73.88 7.87 78.78 788.8 7.787 8.88 

 العاديين
87.78 2.77 88.78 288.8 

 عدم الألفة
 أثناء الحديث

 

ذوي اضطراب 
التواصل 
 الاجتماعي

72.27 2.77 78.78 788.8 7.723 8.88 

 العاديين
87.88 7.28 88.78 288.8 

 الدرجة الكمية
لاضطراب 
التواصل 
 الاجتماعي

ذوي اضطراب 
التواصل 
 الاجتماعي

832.7
8 

7.87 78.78 788.8 7.787  8.88 

 العاديين
77.78 7.87 88.78 288.8 

( ما يمي: بإنو توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند 04يتضح مف جدوؿ)
في أبعاد اضطراب التواصؿ الاجتماعي لصالح الأطفاؿ العادييف  4.40مستوي 

كما تبيف المتوسطات تفوؽ الاطفاؿ العادييف  ،( دالة إحصائيًاZكانت قيمة ) حيث
( الفروؽ بيف 0شكؿ ) مقارنة بالأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي. ويعرض

 المجموعتيف في أبعاد اضطراب التواصؿ الاجتماعي.
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 ( الفروق بين المجموعتين في أبعاد اضطراب التواصل الاجتماعي2شكل )

 :مناقشة نتائج الفرض الثاني وتفسيرىا
يتضح مف نتائج الفرض الثاني وجود فروؽ ذات دلالة إحصائي ة بيف 

فاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي الأط مجموعةمتوسطي رتب درجات 
والأطفاؿ العادييف عمى مقياس تشخيص اضطراب التواصؿ الاجتماعي وأبعاده في 

 (.4,40اتجاه الأطفاؿ العادييف عند مستوى دلالة )

ذوي اضطراب  تفوؽ الأطفاؿ العادييف عفإلى  (00جدوؿ ) نتائجتشير  
اضطراب التواصؿ الاجتماعي، مقياس تشخيص أبعاد  التواصؿ الاجتماعي في كافة

وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما سبؽ ذكره في الإطار النظري والدراسات السابقة، والتي 
أشارت إلى وجود قصور وضعؼ في ميارات التواصؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ ذوي 
اضطراب التواصؿ الاجتماعي بالإضافة إلى وجود نماذج مف السموكيات 
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ضعؼ  عوبات وقصور في البداية غير الملبئمة لمحديث،والاىتمامات المحدودة، وص
التماسؾ المركزي، المغة النمطية، قصور استخداـ السياؽ الحواري، عدـ الألفة أثناء 

، Moffet, (2015(، )0403، سميـ )(0400صالح )ت دراسة حيث أشار الحديث، 
(، إلى أف الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ 0406(، نعيـ )0405حجازي )

ميارات التواصؿ يواجيوف صعوبات وقصور وضعؼ في العديد مف جتماعي الا
ويتضح الفروؽ غير المفظى، المفظي و التواصؿ  الاجتماعي، وقصورًا واضحًا في

التواصؿ الاجتماعي والأطفاؿ العادييف أداء الأطفاؿ ذوي اضطراب  الواضحة في
اف الأداء حيث كبابعاده عمى مقياس تشخيص اضطراب التواصؿ الاجتماعي 

  .الأفضؿ لصالح الأطفاؿ العادييف
في ضعؼ شديد فى  ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعيكما اظير الاطفاؿ  

ضعؼ التماسؾ المركزي، المغة النمطية، قصور  البداية غير الملبئمة لمحديث،
وأيضًا لاحظت الباحثة عدـ  استخداـ السياؽ الحواري، عدـ الألفة أثناء الحديث،

، عمى عكس ذلؾ الأطفاؿ العادييف، كانوا أكثر بشكؿ ملبئـ يالكثير معتفاعؿ ا
يجابية مع ما يطمب منيـ تأديتو   .تجاوبًا وا 

كما لاحظت الباحثة انو عند المعب فانيـ لا يستطيعوف استخداـ تعبيرات 
الوجو لمتعبير عف المشاعر واستخداـ الحركات الجسدية )يعبر عف مشاعرة باستخداـ 

لوجو، يعبر عف مشاعرة باستخداـ الحركات الجسدية، يعبر عف مشاعر تعبيرات ا
)عبد الله،  ت إليو دراسةالجمسة( وىو الأمر الذى يتفؽ مع ما أشار  ؿملبئمة خلب

حزيف(، -شارت الى وجود قصور فى التعبيرات الانفعالية )سعيدأ( والتى 0407
ذوي اضطراب طفاؿ وميارات التفاعؿ الاجتماعي والانفعالي والحركي لدى الا

خريف لآفى التفاعلبت الاجتماعية مع ا وقصور جود ضعؼالتواصؿ الاجتماعي، وو 
و التعبير عنيا بشكؿ مناسب، وىو ما يتفؽ مع دراسة أوعدـ فيـ مشاعرىـ 

( والتى Wellman,2019، )(0409( )بركات،0408( )الجابري، 0408)أميف،
الذيف يعانوف مف دى الاطفاؿ الاجتماعى ل التواصؿلى قصور ميارات إشارت أ

 . اضطراب التواصؿ
كما أشارت النتائج إلى وجود مشكلبت في )الخصائص السموكية المفظية(  

وتتفؽ ىذه النتائج ، النمطية في الكلبـ )تكرار الكممات أو الجمؿ التى سمعيا موخرًا(و 
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( والتى 0409)حافظ،  ،(,Leekam,2017)  &Gouldليو دراسةإشارت أمع ما 
في البداية غير الملبئمة لمحديث، عمى بعد ) العادييفاستجابة الأطفاؿ أف شارت أ

، الأطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي( افضؿ مف وضعؼ التماسؾ المركزي
ثناء آملبئمة  التفاعؿ الإيجابيمثؿ )التجاوب مع طمبات الباحثة، واظيار درجة 

نجاز الميارات إصرار عمى لإوا خرى بسيولةألى إالجمسة، والانتقاؿ مف ميمة 
لدى الأطفاؿ ذوي  الاجتماعى واصؿتالأف  كما أشارت أيضًا إلىالملبئمة لعمرة(، 
لا يرقى لمستوى الطفؿ العادى، وترجع الباحثة ذلؾ إلى اف  اضطراب التواصؿ

قامة علبقات متبادلة لدييـ، ىو ما يتفؽ ا  السبب في صعوبات التفاعؿ الاجتماعى و 
ىو عدـ القدرة عمى فيـ  التواصؿ الاجتماعيلأطفاؿ ذوي اضطرابات مع خصائص ا

القواعد الاجتماعية، كما انو يسيئ فيـ الإشارات الاجتماعية، ويفسر كلبـ الآخريف 
( إلى أف الأطفاؿ (Moyes, 2016ليو إشار أحرفيًا، وىو الأمر الذى يتفؽ مع ما 

فى التفاعلبت وقصور ؼ جود ضعذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي يعانوف مف و 
و التعبير عف مشاعره بشكؿ مناسب، أخريف وعدـ فيـ مشاعرىـ لآالاجتماعية مع ا

 .وقصور استخداـ السياؽ الحواري، عدـ الألفة أثناء الحديث

 ,Karalekiroglu , Aktas) ،(Horovitz, 2017) ويتفؽ ىذا مع دراسة 

يعانوف مف قصور  تماعيالتواصؿ الاج( عمى أف الأطفاؿ ذوي اضطرابات 2019
الاجتماعى حيث ينقصيـ الوعى بالقواعد الاجتماعية،  التواصؿواضح فى ميارات 

وكذلؾ القدرة عمى الحكـ الجيد عمى الأشياء، واتباعيـ عادات وسموكيات غير مقبولة 
ساءة فيـ المواقؼ الاجتماعية والتمميحات والرسائؿ غير الشفيية الموجو  اجتماعية وا 

والتواصؿ مر الذى يتطمب أعداد البرامج المناسبة التى تؤىميـ لمتفاعؿ لييـ، الأإ
 الاجتماعي بالشكؿ الصحيح.

 ومناقشتيا:الثالث نتائج الفرض 
تختمؼ الصفحة النفسية للؤطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي عف 
الصفحة النفسية للؤطفاؿ العادييف عمي مقياس تطور ونمو الميارات المغوية 

 كتروني ومقياس تشخيص اضطراب التواصؿ الاجتماعي.الال
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( شكل الصفحة النفسية لدى الأطفال ذوي اضطراب التواصل الاجتماعي والأطفال العاديين عمى مقياس 7شكل )

 تطور ونمو الميارات المغوية الإلكتروني

 مناقشة نتائج الفرض الثالث وتفسيرىا
 لدىؼ شكؿ الصفحة النفسية تم"أنو يخ يتضح مف نتائج الفرض الثالث:

عف شكؿ الصفحة النفسية لدى الأطفاؿ  ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعيالأطفاؿ 
الاستخداـ العادييف عمى مقياس تطور ونمو الميارات المغوية الإلكتروني، وأبعاده 

 .مضموف المغة، المغة الداخمية، التركيب السياقي، طار المحنيلإا ،الاجتماعي لمغة
ذوي لكؿ مف حالات الأطفاؿ نتائج الفرض الأوؿ ؿ عرض مف خلبو 

فإننا يمكننا رسـ صفحة نفسية  والأطفاؿ العادييف اضطراب التواصؿ الاجتماعي
 ؛الميارات المغويةا أوجو التشابو والاختلبؼ في مالعينتيف نوضح فيي تامتكاممة لكم
وي اضطراب ذؼ شكؿ الصفحة النفسية لحالات الأطفاؿ اختلب توضيحوذلؾ بيدؼ 

في كؿ مف الأطفاؿ العادييف عف شكؿ الصفحة النفسية لحالات  التواصؿ الاجتماعي
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الاستخداـ الاجتماعي أبعاد مقياس تطور ونمو الميارات المغوية الإلكتروني، وأبعاده 
  .مضموف المغة، المغة الداخمية، التركيب السياقي، الاطار المحني ،لمغة

الأطفاؿ  عينة عف راب التواصؿ الاجتماعيذوي اضطالأطفاؿ  عينة تختمؼ
البعد الأوؿ مف مقياس تطور ونمو الميارات المغوية الإلكتروني وىو  عمى العادييف

ذوي اضطراب التواصؿ الأطفاؿ  أف وجد حيث (الاستخداـ الاجتماعي لمغة)
الأطفاؿ  أف عمى يؤكد مماالاستخداـ الاجتماعي لمغة  في قصور لدييـ الاجتماعي

ىذا البعد، بينما نجد المجموعة  لدييـ قصور في اضطراب التواصؿ الاجتماعيذوي 
الثانية وىي الأطفاؿ العادييف لدييـ قدرة عمى الاستخداـ الاجتماعي لمغة، وذلؾ مف 
خلبؿ المبادرة بالحديث، والتفاعؿ الاجتماعي، والحرص عمى المشاركة والتواصؿ مع 

 الباحثة والأقراف.

 لصالح وذلؾ (طار المحنيلإابُعد ) عمى البحث عينتي يفب اختلبؼ وجد كما
الإطار المحني  في اتفوقً الأطفاؿ العادييف  عينة أظيرت حيثالأطفاؿ العادييف 

 لمكممات.

 وذلؾ بُعد )التركيب السياقي( عمى البحث عينتي بيف كذلؾ اختلبؼ جدكما و 
اب التواصؿ ذوي اضطر الأطفاؿ  عينة أظيرت حيثالأطفاؿ العادييف،  لصالح

 كؿ دراسة معو اتفقت ما وىذا معرفة التركيب السياقي لمجُمؿ، في قصوراً الاجتماعي 
، Huckeba et al, (2018)و Bornstein, (2015)و ((Golden, 2014 مف

ويرجع ذلؾ القصور إلى استخداـ الطفؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي، بعض 
القصور والضعؼ في التركيب السياقي  السموكيات المغوية النمطية التي تسيـ في

لمجمؿ، كذلؾ مف قصور في ترتيب أحداث القصة تبعا لترتيب الأحداث مف حيث 
 لصالح وذلؾ (المغة الداخميةبُعد ) عمى البحث عينتي بيف اختلبؼ وجد التسمؿ. كما

الإطار المحني  في اتفوقً الأطفاؿ العادييف  عينة أظيرت حيثالأطفاؿ العادييف 
 وذلؾ (مضموف المغةبُعد ) عمى البحث عينتي بيف اختلبؼ وجد ات. كمالمكمم

الإطار  في اتفوقً الأطفاؿ العادييف  عينة أظيرت حيثالأطفاؿ العادييف  لصالح
 المحني لمكممات.
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جميع أبعاد مقياس تشخيص  عمى البحث عينتي بيف اختلبؼ وجد كما
 عينة أظيرت حيثالعادييف الأطفاؿ  لصالح وذلؾ )اضطراب التواصؿ الاجتماعي(

واضحًا في التواصؿ الاجتماعي بجميع أبعاده )البداية  في اتفوقً الأطفاؿ العادييف 
ضعؼ التماسؾ المركزي، المغة النمطية، قصور استخداـ  غير الملبئمة لمحديث،

 السياؽ الحواري، عدـ الألفة أثناء الحديث(.

 في ختلبؼإ وجود مفي والثان لأوؿا الفرض تحقؽ إلى يشير الذي الأمر
عف ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ المغوية  النفسية الصفحة شكؿ

الأطفاؿ العادييف عمى مقياس تطور ونمو لدى المغوية شكؿ الصفحة النفسية 
 الميارات المغوية ومقياس تشخيص اضطراب التواصؿ الاجتماعي. 

 توصيات البحث:
ة والمقاييس الأخرى في التشخيص والتقييـ الاستفادة مف الصفحة النفسي -0

وأىميتيا في وضع البرامج التربوية المناسبة للؤطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ 
 الاجتماعي.

العمؿ عمى توفير الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية داخؿ مؤسسات التربية  -0
 عمى استخداميا. فالخاصة وتدريب الإخصائيي

مميف بالمراكز عمى استخداـ الصفحة النفسية المغوية والعا فتدريب الإخصائيي -3
للؤطفاؿ ذوي اضطراب التواصؿ الاجتماعي باعتبارىا أحد الأدوات الميمة 

 المستخدمة في عممية التشخيص. 
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 المراجع:
نامج أنشطة متكاممة فى ضوء خبرات بعض الدول المتقدمة . بر (2883) داليا ،إبراىيم -

ذوي اع والتحدث لدى الأطفال الاستم لتنمية ميارات
، رسالة ماجستير، كمية التربية اضطراب المغة البرجماتي

 . لمطفولة المبكرة: جامعة القاىرة
القاىرة، مكتبة . في الإرشاد النفسي التواصل الاجتماعي .(2887)، محمد إبراىيم -

 الانجمو المصرية.

. الرياض: مطبوعات ةلذوي الإعاق اضطرابات التواصل .(2887) ، إبراىيمأبونيان -
 جامعة الممك سعود.

فاعمية برنامج قائم عمى المشاركة الوالدية لتنمية الميارات  .(2887)إسماعيل، لمياء  -
المعرفية والمغوية لدى الأطفال المتأخرين لغوياً، رسالة 

 جامعة القاىرة. : ماجستير، كمية التربية لمطفولة المبكرة
ضطرابات النطق والكلام. القاىرة: دار طيبة لمطباعة (. التخاطب وا2887) ىند، إمبابى -

 : القاىرة. والنشر
 .الرياض، دار الزىراء والتواصل. (. اضطرابات النطق2828يياب )الببلاوي، إ -

(. دراسة مقارنة بين المتأخرين لغويا والعاديين فى بعض 2883مروة )، بيومى -
رسة. الميارات المعرفية والمغوية فى الأطفال ما قبل المد

فى الآداب، كمية البنات، جامعة  العمميمجمة البحث 
 عين شمس.

(. تصميم مقياس تشخيصي لإضطراب 2887) ، نعيمومحمدالسيد، و التيامي،  -
التواصل الاجتماعي البراجماتي لدي الأطفال وعلاقتو 
ببعض المتغيرات الديموجرافية، مجمة التربية الخاصة 

 .287-877، 87بجامعة الزقازيق، 

فاعمية التقييم الدينامي لبعض العمميات المعرفية للأطفال (. 2828ب الله، أمانى )جا -
، رسالة ماجستير، كمية التربية ذوي تأخر النمو المغوي

 لمطفولة المبكرة: جامعة القاىرة. 
فاعمية برنامج لغوي تدريبي مقترح لتنمية بعض الميارات  .(2887) فاتنحسن،  -

سالة ماجستير، كمية ر الروضة، المغوية لدى طفل 
 التربية، جامعة دمشق. 

(. فاعمية برنامج تدريبي تخاطبي لعلاج اضطراب المغة البراجماتية 2887رضا )خيري،  -
وتحسين التفاعل الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب 
طيف التوحد. رسالة دكتوراة، كمية التربية، جامعة عين 

 شمس.

( فعالية برنامج تدريبي لتنمية ميارات إدارة 2887رضا )الجمال، الفتاح،  عبدرجب،  -
الذات في خفض اضطراب المغة البراجماتية لدي الأطفال 
ذوي فرط الحركة وتشتت الانتباه، مجمة كمية التربية 

 .877-77، 7، 77بجامعة أسيوط، 

لتنمية  المغويمقترح قائم عمى مدخل التواصل  إثرائيبرنامج  (2887) الرشيدي، أحمد -
 الابتدائيةلاستماع والتحدث لدى تلاميذ المرحمة ا ميارات

ا: كمية الدراسات العمي، دكتوراه، رسالة بدولة الكويت
 . جامعة القاىرة

، الرياض، واضطرابات النطق والكلام، دار المريخ المغة(. 2828فيصل )، الزراد -
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 المممكة العربية السعودية. 
اسكندرية، . التعمم وسيكولوجية الاجتماعي التواصل ميارات(. 2828)سرية، عصام  -

 .الجامعة شباب مؤسسة

لتنمية ميارات التواصلالاجتماعي فاعمية برنامج مقترح  .(2887) ، ىيامالسطوحى -
رسالة ماجستير، لدى الأطفال ذوي التأخر المغوي. 

 جامعة القاىرة، معيد الدراسات والبحوث التربوية.

 النيضة العربية. دار :القاىرة. صلاضطرابات المغة والتوا .(2887زينب )شقير،  -

 القاىرة، دار الفكر العربي. .تعميم المفاىيم المغوية لدي الأطفال .(2887) ، ثناءالضبع -

نجمو (. موسوعة عمم النفس والتحميل النفسي. القاىرة: مكتبة الأ 2828فرج )، طو -
 المصرية.

بعض  الروضةفل برنامج العاب ترويجيو مقترح عمى ط تأثير .(2887) يمان، إعباس -
 الإقميمي، المؤتمر العدديةوالميارات  المغويةالميارات 

الثالث )الطفل العربى وملامح المستقبل: )كميو البنات، 
 جامعو عين شمس. 

من خلال استخدام  الروضة لطفل المغوية تنمية الحصيمة(. 2887) ىيام، الحميد عبد -
ية ، رسالة ماجستير، كمية الترببعض ألعاب الكمبيوتر

 لمطفولة المبكرة: جامعة القاىرة. 
أثر استخدام قصص الأطفال لتنمية الحصيمة المغوية (. 2883) منة الله، الرحمن بدع -

لدى الأطفال المتأخرين لغوياً،  الاجتماعىوالتواصل 
 رسالة ماجستير، كمية البنات: جامعة عين شمس.

الاستماع والتحدث  ميارات برنامج متعدد الوسائط لتنمية .(2887)، وائل الفتاح عبد -
بالمغة الإنجميزية لطفل الروضة، رسالة ماجستير، كمية 

 التربية لمطفولة المبكرة: جامعة القاىرة. 
 لمنشر العممية الدار: عمان. والمغة والنطق الكلام اضطرابات(. 2883) العزة، سعيد -

 .والتوزيع

في ضوء متطمباتيم  مناىج تعميم ذوى الاحتياجات الخاصة. (2887مجدى )عزيز،  -
القاىرة، الانجمو . الانسانية والاجتماعية والمعرفية

 .المصرية
 الاجتماعى(. قصص الأطفال لتنمية الحصيمة المغوية والتواصل 2883) ، نبيمةعمى -

كمية دكتوراه، لدى الأطفال المتأخرين لغوياً، رسالة 
 . التربية، جامعة طنطا

 التكنولوجيا باستخدام الاجتماعي تواصلال ميارات تنمية(. 2887) غباشى، عمي -
 .العمم القاىرة، دار. المساعدة

(. ميارات التواصل لذوى الاحتياجات الخاصة. الرياض: خبراء 2828كامل، سيير ) -
 مركز الطفولة. -التربية

. وتنميتيا السميم النمو -المدرسة قبل ما طفل عند المغة(. 2887) الدين، ليمى كرم -
 .العربي رالفك دار: القاىرة

استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعمم المدمج لتنمية  .(2883) ىناء، متولي -
والتحدث لدارسي المغة العربية من  الاستماع ميارتي

الناطقين بغيرىا في المستوى المبتدئ، رسالة ماجستير، 
 . كمية الدراسات العميا لمتربية، جامعة القاىرة

برنامج إرشادي أسرى لتحسين المغة الاستقبالية  فاعمية(. بعنوان 2887) ىديل، محمد -
والتعبيرية لدى عينة من الأطفال المتأخرين لغوياً في 

، رسالة ماجستير، كمية التربية: مرحمة ما قبل المدرسة
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 جامعة عين شمس. 
ي لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكاىة وتنمية التعبير التواصم. (2887) ، فاطمةمفتاح -

رسالة دكتوراه، كمية . بمدينة بنى غازى العقمية البسيطة
 التربية، جامعة عين شمس.

الاسكندرية، المكتبة التواصل الاجتماعي والاتصال الفعال.  (.2887)، ىالة منصور -
 .الجامعية

فى  التوكيديقائم عمى التدريب  إرشاديفاعمية برنامج (. 2883) مصطفى، موسى -
، لغويا خفض حدة قمق الكلام لدى الأطفال المتأخرين

رسالة ماجستير، معيد الدراسات العربية: جامعة الدول 
 العربية. 

قبل المدرسة ". دار الفكر  تنمية الميارات المغوية للأطفال ما. (2883ىدي )، الناشف -
 لمنشر والتوزيع. القاىرة. 

النمو المغوي والمعرفي لمطفل، عمان،  .(2887) يمان، إأديب، القطاونو، النوايسة -
 مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع.الأردن، 

(. قصور الميارات الاجتماعية كمؤشر لاضطرابات المغة المفظية 2887محمد )النوبي،  -
 .لدى الأطفال، المجمة الدولية لمعموم التربوية والنفسية

دار  الميارات المغوية للأطفال ذوي الاضطرابات النمائية. .(2887)، فتحي يونس -
 لقاىرة.المعارف لمنشر، ا
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