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معايير لتقدير الكفاءة النسبية للاختبار  اشتقاق
صيمي البنكي في ضوء بعض المؤشرات الإحصائية التح

 والمعرفية

 )باستخدام نظرية الاستجابة لممفردة(
  محمد منصور محمد الشافعيد.  

 ممخص:
استيدفت الدراسة اشتقاق معايير لتقييم الكفاءة النسبية للاختبار 
التحصيمي البنكي وىو الاختبار الذي سحبت مفرداتو من بنك للأسئمة 

مفردات اختبارية يتوافر ليا معمومات وخصائص إحصائية  ىعم يحتوي
وقد حُددت تمك المعمومات والخصائص من خلال ، محددة بشكل مسبق

التحميلات الخاصة بأحد نماذج نظرية الاستجابة لممفردة التي استخدمت 
وقد سعت الدراسة لاشتقاق ىذه المعايير اعتمادا ، في إنشاء ذلك الأسئمة

المتغيرات الإحصائية والمعرفية التي تتعمق بمفردات مجموعة من  عمى
أقصى ، مستوى التخمين، قوة التمييز، الاختبار وىي: مستوى الصعوبة

، المستوى المعرفي ،المفردة ونوع ،المقاس المتغير نطاق تمثيل ،معمومات
وقد اعتمدت الدراسة في إجراءاتيا عمى إعداد بنك مصغر للأسئمة 

بعد تحميل ، ة اختبارية في الميارات الإحصائية( مفرد751يتكون من )
( فرد من طلاب 477التي اشتقت من تطبيقو عمى عينة حجميا ) بياناتو

وطالبات مرحمتي البكالوريوس والماجيستير بكمية التربية بجامعة الممك 
سعود باستخدام التحميلات الخاصة بنموذج التقدير الجزئي )راش في 

                                           
 بكمية التربية جامعة الممك سعود أستاذ القياس والإحصاء المشارك.   
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تحميلات الخاصة بالنموذج الثلاثي البارمتر صورتو العامة( وايضاً ال
)وذلك لمحصول بعض المؤشرات الإحصائية التي لاتتوافر بتحميلات 

وقد قامت الدراسة بسحب عينة من مفردات ، نموذج التقدير الجزئي(
في  ( مفردة لإعداد اختبار الدراسة711البنك المصغر بمغ حجميا )

لخاصة بمعالجة متغيراتيا صورتو النيائية وذلك في ضوء الضوابط ا
وقد اعتمدت الدراسة في اشتقاقيا لمعايير تقييم الكفاءة النسبية ، البحثية

للاختبار التحصيمي البنكي عمى تحميل بيانات اختبار الدراسة البنكي 
معادلة ، باستخدام عدد من الأساليب الإحصائية وىي: التحميل التمييزي

وقد ، عامل إرتباط الرتب لسبيرمانوم، نانمي لتقدير الدرجات الحقيقية
اقترحت الدراسة في ضوء نتائج الإجراءات والتحميلات الخاصة بيا 
درجات موزونة لكل مستوى محدد من مستويات كل متغير بحثي في 

اسيامو في التمييز بين المستويات التحصيمية المختمفة  وحجم مدى ضوء
  .يمل التراكمي المعدل ضوء في الدراسة عينة لأفراد

وقد توصمت الدراسة في النياية إلى اشتقاق معايير في ضوء ىذه 
الدرجات الموزونة يمكن من خلاليا تقدير الكفاءة النسبية للاختبار 

كما يمكن استخداميا ايضا في تقدير كفاءة أي اختبار  ،البنكي التحصيمي
تحصيمي شريطة أن يتوافر لمفرداتو معمومات وخصائص إحصائية 

 وفة بشكل مسبق.وصفات معر 
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Abstract:  

Study aimed to derive the criteria for evaluating the 

relative efficiency of the test grades banking a test that 

pulled its items from a item bank which has items with 

available information and statistical properties defined 

in advance, determined by information, and properties 

through the analysis of one of the theoretical models of 

(IRT) that Used in the establishment of such items, the 

study sought to derive these criteria based on a set of 

statistical and cognitive variables and related to test 

items: the level of difficulty, the power of discri-

mination, the level of guessing, the maximum 

information, the representation of measured variable 

domain, and type of item test, cognitive level, have 

been adopted study in their actions on the preparation 

Bank microcosm of the questions consists of (180) test 

items in statistical skills, after analyzing the data 

derived from its application to sample size (722) 

individual students undergraduate and master at faculty 

of Education, King Saud University using the analyzes 

of the Partial Credit Model (Rush in his public image) 

and also the analysis of the form Three Parameter 

Logistic Model (so as to get some statistical indicators 

that not available in analysis model estimate partial), 

The study to withdraw a sample of the items of the 

bank mini size was (144) Single to prepare a test study 

in its final form, in light controls for the treatment of 

research variables, the study has been adopted in the 

derivation of criteria for evaluating the relative 

efficiency of the test grades banking on the analysis of 

test data bank study using a number of statistical 

methods, namely: Analysis of Nanli equation to 

estimate the true scores, and coefficient of rank 
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correlation of Spearman, has proposed the study in 

light of the outcome measures and analyzes its own 

scores measured for each level of specific levels of 

each variable research in light of the extent and the size 

of his contribution to the distinction between the levels 

of realizable various members of the study sample in 

light of the cumulative average for them, The study 

found in the end to derive the criteria in the light of 

these grades weighted by which to estimate the 

efficiency of a relative of the test grades the bank, can 

also be used a well in estimating the efficiency of any 

achievement test, provided that available to vocabulary 

information and statistical properties Recipes are 

known in advance.  
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 :المقدمة والخمفية النظرية
جال تمثل الاختبارات التحصيمية التقويمية دوراً ىاماً وبارزاً في م

فيي الأدوات التي يتم من خلاليا الكشف عما ، تقويم أداء المتعممين
انجزه المتعمم من خبرات وما اكتسبو من ميارات وما حققو من أىداف 

 ,Hurwitz, Elliott)المادة التعميمية المستيدفة من الاختبار  محيط في

& Braden, 2007; Meisinger, Bradley, Schwanenflugel, 

Kuhn, & Morris, 2009). ، كما أنيا تعتبر من الركائز التي يعتمد
عمييا في إصدار العديد من القرارات في مختمف المؤسسات والييئات 

وقد أجريت العديد من ، (Hurwitz et al., 2007) التعميمية والأكاديمية
بيدف التوصل إلى الشروط والضوابط التي  الأبحاث والدراسات العممية

 وعمى الرغم من تعدد وتنوع، دوات وسائل موثوق بياتجعل من ىذه الأ
البحوث والدراسات المعنية بيذا اللأمر وما أفضت إليو من أطر تنظيرية 
تتعمق بطرق وشروط وضوابط الإجراءات الخاصة بإعداد الاختبارات 

وما يتصل بيا من متغيرات تتعمق بنوع ، (7114، الزيد)التحصيمية 
 &Tasdemir)صعوبتيا وقوتيا التميزيية  ومستوى، مفردات الاختبار

Mehmet, 2010) ودوال المعمومات الخاصة بيا ،Lihua Yao 

 Kucuk & Walters اقياسي المستيدف المعرفية والمستويات (2011)

وطول ، ومدى تمثيل الاختبار لمنطاق المستيدف من القياس ،(2009)
والزمن المناسب للإجابة عمى  Magis, David (2011) ،الاختبار

، )ياسين ومدى تحقق الشروط السكومترية لمقياس، فقرات الاختبار
7111 )Tavakol, Mohsen; Dennick, Reg (2011) ، 

 ;De la Torre, Jimmyى فقرات الاختبار وتوزيع الدرجات عم

Yuan Hong, Hao Song (2011) عداد جدول المواصفات  وا 

javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Lihua%20Yao%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Lihua%20Yao%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Lihua%20Yao%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
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(Aaron, Irina & David,2005)  إلا أن العديد من الاختبارات
مازالت تعاني حتى ىذه المحظة من بعض نواحي الضعف وأوجو 
 القصور التي تشكل عوائق تحول دون تحقيق ىذه الاختبارات لأىدافيا

(Champlain, 2010: 109) De) ، ونظراً لأن عممية إعداد وبناء
الاختبار التحصيمي التي ترمي إلى تحقيق القياس الموضوعي لمجانب 
التحصيمي ىي عممية عمى درجة عالية من الفنية تتطمب خطوات 
تجريبية تيدف إلى التحقق من الشروط الواجب توافرىا في الاختبار 

فقد سعت بعض الأوساط التعميمية  .(764 :7171 ،نصار) الموضوعي
إلى إنشاء بعض المؤسسات العممية والأكاديمية المتخصصة في مجال 
عداد الاختبارات التحصيمية مثل ىيئة الاختبارات التربوية  بناء وا 

المكتب  Educational Testing Service( ETS)الأمريكية 
 Scottish Office Education Department التربية لدائرة الاسكتمندي

(SOED) والمركز القومي للامتحانات والتقويم التربوي بمصر، 
National Center of Examination and Educational 

Evaluation (NCEEE) المعنية بيذا المجال وتسعى  المؤسسات وىي
  .إلى إعداد اختبارات تحصيمية عمى درجة عالية من الدقة

خلال خبراتو المينية التي اكتسبيا من  وقد تبين لمباحث الحالي من
في مجال القياس ومن خلال اشتراكو كعضو في لجنة تقويم اختبارات 

 تقييم ىذه الاختبارات الرياضيات بالثانوية العامة لعدة أعوام أن عممية
، الاختبارات في عرضيا عمى بعض المختصين في مجال ىذه تقتصر

ات إحصائية مسبقة عن المفردات ونظراً لعدم توافر أية مؤشرات ومواصف
المتضمنة بتمك الاختبارات فإن عممية تقويم تمك الاختبارات تعتمد عمى 

من جانب المقوم المتخصص  مجرد الفحص الذاتي والاجتياد الشخصي
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 نظرا عمى ىذا الإجراء وقد يقتصر في الوقت الراىن، بمادة الاختبار
يستند  تقييمي ونظام إلى اسموب تلافتقار العممية التقويمية ليذه الاختبارا

إلى معايير وفقا لأسس عممية مدروسة يمكن من خلاليا الحكم 
، الموضوعي عمى كفاءة ىذه الاختبارات في تحقيق الغرض منيا

 (243، 7171، عودة)وكنتيجة ليذه المشكمة نشأت فكرة بنوك الأسئمة 
عمى متصل  التي تحتوي أنواع مختمفة من المفردات التي يجرى تدريجيا

كما أن إنشاء البنك  Huang (2010: 475) المتغير موضوع القياس
يقتضي تمحيص وتدقيق كل مفردة بنكية من خلال إجراءات عممية دقيقة 
تسفر عن مؤشرات إحصائية ومواصفات تدون بالكرت البنكي الخاص 

 Item Card Shechtman, Lehman, Woodburyبكل مفردة 

ويستطيع واضع الاختبار من خلال الكروت البنكية التي تحتوي عمى  &
مستوى ، مستوى الصعوبة)المواصفات المتعمقة بالمفردات البنكية 

أن يختار من بينيا في حبك وتفصيل  (...،مستوى التخمين، التمييز
(، 771-772: 7655، )كاظم، Tailored test الاختبار البنكي

Katie (2011) ،وعمى ، م بمواصفات وخصائص محددةوالذي يتس
الرغم من أن بنوك الأسئمة توفر الوقت والجيد لواضع الاختبار في 

إلا أن ىناك بعض ، سحب المفردات البنكية بالمواصفات التي يرغب بيا
المتغيرات اليامة التي ينبغي تمحيصيا من الوجية البحثية والتي يمكن 

 :Huang (2010 بار البنكيمن خلاليا تحديد الكفاءة النسبية للاخت

وبالتالي كان عمى واضع الاختبار البنكي أن يجب عن أسئمة ، (376
تتعمق بيذه المتغيرات والتي قد تمثل الإجابة عنيا معاييراً يمكن الاحتكام 

ما  :إلييا عند تقييم ىذه الاختبارات من حيث كفاءتيا النسبية وىي
وأقصى  التمييز والتخمينو  المستويات المناسبة من متغيرات الصعوبة

javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Lehman%2C%20Leigh%20A%2E%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Woodbury%2C%20Michelle%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Woodbury%2C%20Michelle%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
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وما ، معمومات؟ التي تحقق الكفاءة النسبية للاختبار التحصيمي البنكي؟
أنواع المفردات ومستواىا المعرفي ومدى تمثيميا لنطاق المتغير المقاس 

  الاختبار؟ لنفس النسبية الكفاءة التي تحقق أيضاً 

ة ممحة إلى وبالتالي فإن الإجابة عن التساؤلات السابقة قد تمبي حاج
مفردات الاختبار التحصيمي  قد تفيد في انتقاء، اشتقاق معايير جديدة

وبالتالي جاءت فكرة البحث ، البنكي ومن ثم التقييم الكمي لكفاءتو النسبية
الحالي التي ترمي إلى الإجابة عن تمك الأسئمة وذلك من خلال اختبار 

من المتغيرات القدرة التتنبؤية لكل مستوى من مستويات كل متغير 
المتضمنة بالتساؤلات السابقة في التمييز بين مرتفعي ومنخفضي 

درجة اسيام كل متغير من المتغيرات المستيدفة بالدراسة في و ، التحصيل
وكذلك اختبار قوة ارتباط ، التمييز بين ىاتين المجموعتين من الأفراد

وتقدير  تصنيف وترتيب كل من الدرجات الحقيقية لأفراد عينة الدراسة
 -في ضوء المعالجات الخاصة بكل متغير من متغيرات الدراسة -قدراتيم

بتصنيف وترتيب نفس الأفراد في ضوء بيانات محكية تتمثل في معدليم 
ومن ثم إمكانية التوصل إلى نموذج تقييمي كمي اعتمادا عمى ، التراكمي

  .أسس عممية مدروسة

إليو قد يمبي رغبة وبالتالي فإن ىذا النموذج في حال التوصل 
بعض المؤسسات والييئات المختصة التي يوكل إلييا أمر تقييم 
الاختبارات التحصيمية بصورة عامة والبنكية بصورة خاصة في استخدام 
 معايير عممية قد تفيد في إجراءات تقييم الكفاءة النسبية ىذه الاختبارات.

  مي:التحصي الاختبار
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 ،ممحم)ت الرئيسية لمعممية التعميمية الاختبار التحصيمي أحد المكونا
 ويقصد بالاختبار التحصيمي كما تعرفو أنستازي بأنو ،(712 :7177

كما ، (Anastasi,1988:233)من السموك  لعينة مقنن موضوعي مقياس
يعرف الاختبار التحصيمي بأنو طريقة منظمة لتحديد مستوى تحصيل 

قد تعمميا مسبقا بصفة  الطالب لمعمومات وميارات في مادة دراسية كان
من خلال إجاباتو عمى عينة من الأسئمة تمثل محتوى المادة ، رسمية

 .(765: 7171، الدراسية )نصار

 :الاختبار التحصيمي البنكي
وىو الاختبار التي تسحب مفرداتو من رصيد المفردات البنكية 
المحتواه ببنك الأسئمة في ضوء جدول المواصفات وبعض المؤشرات 

ائية والذي يمكن من خلاليا حبك وتفصيل الاختبار البنكي في الإحص
-772: 7655، ضوء اىداف الاختبار وطبيعة المختبرين )كاظم

771.) 

 :تقدير مواصفات ومؤشرات المفردات البنكية
نظرا لأن الدراسة الحالية تعتمد عمى بعض المؤشرات الإحصائية 

ءة النسبية للاختبارات في اشتقاق معايير يمكن من خلاليا تحديد الكفا
التحصيمية التي تحتوي عمى انواع مختمفة من الأسئمة كان من الضروري 
انتقاء نماذج رياضية تناسب طبيعة الأنواع المختمفة من الأسئمة يمكن 

وأحد  من خلاليا تحديد بعض المؤشرات الإحصائية المعنية بيذه الدراسة
 Three Parameter ىذين النمواذج ىو النموذج ثلاثي البارامتر

Logistic Model  التي تسفر تحميلاتو لممفردات الاختبارية ثنائية
التقسيم عن بعض المؤشرات التي يمكن الاعتماد عمييا في المعالجات 
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، التخمين، التمييز، الصعوبة الخاصة بالدراسة الحالية مثل مؤشرات
 Partial Creditوأيضا نموذج التقدير الجزئي ، أقصى قيمة لممعمومات

والذي يناسب الأسئمة المقالية وىي الأسئمة متعددة الإجابة )التقسيم( 
والذي تسفر تحميلاتو عن بعض المؤشرات الإحصائية مثل الصعوبة 

 وأقصى معمومات وفيما يمي وصف مختصر ليذين النموذجين.
  :النموذج ثلاثي البارامتر

Three-Parameter Logistic Model: 
 وذج أن بيانات الاختبار تتفاوت في صعوبتيا وفييفترض ىذا النم

 ,De Ayala)وكذلك في احتمالية التخمين لإجاباتيا  التمييزية قوتيا

ويعتمد ىذا النموذج عمى دالة رياضية ترتبط ، (123-130 :2009
والتي تعني احتمالية ، باحتمالية الاستجابة الصحيحة عمى المفردة

 P(θ). وذلك عمى افتراض أن P(θ) الاستجابة الصحيحة عمى المفردة
. وتمثل الدالة في النموذج ثلاثي البارامتر بالصيغة (θ)تزيد بزيادة القدرة 

 :التالية

1.7 ( )
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
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
 

 
فيمثل  :لمبارامترات المميزة لممفردة كما يمي a ،b ،cحيث ترمز 

 bأما  Discriminating Powerالقوة التمييزية لممفردة  aالبارامتر 
يمثل الخط  cوالبارامتر  Item Difficultyفيي صعوبة المفردة 

لممنحنى المميز لممفردة وىو  Lower Asymptoteالتقاربي الأسفل 
 .Guessing Parameterبارامتر التخمين 

 :Partial Credit Modelنموذج التقدير الجزئى 
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ات متدرجة ويصمح ىذا النموذج لمفردات المقال التى تتضمن مستوي
وىذا النموذج لو نفس ألاساس الرياضى الاحتمالى ، ومتعددة من الأداء

الموغاريتمية وبالتالى فإن الصورة العامة  (IRT)الخاص بجميع نماذج 
لممفردة  (x)عمى الدرجة  (n)ليذا النموذج التى تعبر عن حصول الفرد 

(i)  ىى(De Ayala,2009,163) ، 
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عن  (xعمى الاستجابة ) (nاحتمال أن يحصل الفرد ) nixحيث 

ijb(i) المفردة
، iالمفردة ) j=1,2,3........miحيث) j الخطوة صعوبة ىي 

 .(k=1,2,3,.... miىي عدد خطوات الحل حيث ) kحيث 
لأسئمة  Winstepsوالنموذج السابق يستخدم فى تحميلات برنامج 

ف يقتصر الباحث الحالى عمى وسو  (Linacre, 2005: 9)، المقال
، استخدام نموذج بارشال كريدت وىو نموذج راش في صورتو العامة

نظراً لأن ىذا النموذج يناسب تحميل جميع أنواع مفردات الاختبار 
المستخدم بالدراسة الحالية وىي المفردات الموضوعية ثنائية التقسيم 

 (.(Linacre, 2005: 15 وأيضا المفردات المقالية متعددة التقسيم
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تأثير بعض المتغيرات الخاصة بالاختبار التحصيمي عمى أداء 
لقد بدا من واقع بعض الأطر النظرية والأدبيات بعض  الممتحنين

 التاثيرات المحتممة لبعض المتغيرات عمى الأداء الاختباري وىي:

 :مستوى صعوبة فقرات الاختبار
وى العقمي المطموب صعوبة الفقرة الاختبارية بالمست مستوى يرتبط

حيث تعتبر الفقرة الاختبارية المصنفة في ، وبمستوى اليدف المعرفي
أدنى المستويات المعرفية وىو أسيل الفقرات الاختبارية وتعتبر الفقرة 
الاختبارية المصنفة في المستويات العميا وفقا لتصنيف بموم للأىداف من 

العقمية المرتبطة بكل  أصعب الفقرات الاختبارية نظرا لتعقد العمميات
 خلال من تبين وقد، (44: 7177، مستوى من تمك المستويات )عودة

 في المتدنى المستوى عمى تركز الاختبارات اسئمة اغمب أن التراث
 .بموم تصنيف
 غمبأ أن Aaron, Irina & David (2005) دراسة أظيرت فقد
 يتعمق الذي فيالمعر  الجانب عمى فقط تركز التحصيمية الاختبارات أسئمة

 أما، والتطبيق والفيم التذكر مثل بموم لتصنيف وفقا الدنيا بالمستويات
 بالتحميل تتعمق والتي بموم بتصنيف العميا بالمستويات تتعمق التي الأسئمة
 من الرغم عمى الاختبارات تمك في بيا الاىتمام يندر والتقويم والتركيب
 حظا ليا يكون أن ينبغي والتي مالتعم لعممية الحقيقي بالتقويم ارتباطيا

 إلى بموم تصنيف في العميا المستويات تشير وقد ،الاختبارات تمك أسئمة من
  .الاختبار كفاءة

أن إعتماد  Kucuk & Walters (2009) دراسة أظيرت حيث
الاختبار عمى المستويات المعرفية العميا وفقا لتصنيف بموم ىي مؤشرا 
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ذلك نوعية المفردات التي يعتمد عمييا وك، آخر عمى كفاءة الاختبار
كما اشارت ايضا إلى ، الاختبار والتي تبتعد إلى حد ما عن التخمين

بعض المؤشرات الإحصائية التي يمكن الاستناد إلييا في قياس كفاءة 
الاختبار مثل مؤشرات الصعوبة وبصفة تمك المؤشرات التي تتعمق 

رات التي تتعمق بالأسئمة بالمستويات المتوسطة الصعوبة وبعض المؤش
 الدراسات بعض حاولت كما، الصعبة وونفس الحال مع مؤشر التمييز

 وقوة، الصعوبة بمستوى الاختبارية المفردات نوع علاقة عن الكشف
أن  Tasdemir & Mehmet (2010) دراسة أبرزت حيث التمييز

 كما، أسئمة الصواب والخطأ ليست اسيل من اسئمة الاختيار من متعدد
توصمت الدراسة أن إحتواء الاختبار عمى اسئمة متنوعة من الاختيار من 

، لو آثار إيجابية عمى ثبات الاختبار متعدد والصواب والخطأ والمزاوجة
كما انتيت الدراسة أن أسئمة الاختيار من متعدد والصواب والخطأ 
والمزاوجة ليا نفس الخصائص الخاصة بالصعوبة والتمييز التي تتمتع 

وبالتالي فإن اختبار الاختيار من متعدد ، ا أسئمة الاختيار من متعددبي
ليس لو الأفضمية عمى اسئمة الصواب والخطأ أو المزاوجة في قياس 

 & Jandaghi)وىذا ما أكدتو دراسة ، المستوى التحصيمي لمطلاب

Shateria, 2008).  
كما استيدفت بعض الدراسات الكشف عن تأثر صعوبة أسئمة 

بار بمستوى ثبات وصدق الاختبار حيث أظيرت بعض الدراسات الاخت
عدم وجود فروق  Jandaghi & Shateria (2008)مثل دراسة 

جوىرية بين صعوبة الأسئمة مع النسب العميا لمثبات والصدق للاختبارات 
بينما وجدت أن نوعي أسئمة الصواب والخطأ وكذلك الاختيار من متعدد 

كما أن الدرجات ، الخاصة بصدق الاختبار ليما نفس القوة التنبؤية
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الاختبارات  الحقيقية التي يمكن الحصول عمييا من ىذين النوعين من
وتعتبر أسئمة الصواب ، كانت متكافئة في حدود الخطا المعياري لمقياس
كما أن مستوى صعوب ، والخطأ بديل جيد لأسئمة الاختيار من متعدد

غيرات التي ترتبط بالدرجة الحقيقية أسئمة الاختبار يعتبر من بين المت
 التي يمكن أن يحصل عمييا متمقي الاختبار حيث أوضحت دراسة

Tavakol, et al (2011)  بعض المؤشرات التي يعتمد عمييا في
التعرف كفاءة الاختبار في حصول الطلاب عمى الدرجات الحقيقية 

د وكذلك ومنيا مستوى صعوبة بنود الاختبار ومستوى تمييز تمك البنو 
وقد توصمت الدراسة إلى أن الأسئمة ، المستوى المعرفي للأسئمة

قدرة الممتحن  الموضوعية مؤشرا جيدا يمكن الاعتماد عميو في قياس
كما أن توظيف الطالب لممعمومات في معالجة بعض ، عمى التفسير

كما أن تحديد ، المواقف الجديدة مؤشرا جيدا في قياس ابتكارية الممتحن
الصعوبة لمبنود تساىم في إعداد اختبار يمكن أن يستخدم  مؤشرات

 بكفاءة في تقويم الأداء الأكاديمي.

 :مستوى تمييز فقرات الاختبار
بمفيوم الفروق الفردية بين  الاختبارية الفقرات تمييز مستوى يرتبط

حيث يمعب مستوى تمييز الفقرة أدوار غاية الأىمية في تحديد ، الأفراد
وامتلاك ، حققوا وانجزوا الأىداف التعميمية بكافة مستوياتيا الذي الأفراد

 الفقرة الاختبارية لممستوى المتوسط من التمييز يؤدي إلى تصنيف الأفراد

 عديدة من متغير القياس تنحصر بين المستويات الدنيا وكذلك بمستويات

وعمى ، (Kingsbury & Zara, 2002: 230)من نفس المتغير العميا
ن الكثيرون يعتقدون بان المستوى المتوسط من التمييز ىو الرغم من أ
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الأفضل عند انتقاء الفقرات الاختبارية إلا أن البعض يعتقد أن بعض 
الفقرات الاختبارية ينبغي أن تمتمك مستويات مرتفعة لتصنيف الأفراد 

 ,Richard بكافة مستويات المتغير المستيدف قياسو من الاختبار.

ريت بعض الدراسات لمتعرف عمى بعض انواع ( وقد أج(2001:214
 الأسئمة التي تتمتع بقدرة عالية عمى التمييز حيث استيدفت دراسة

Schriner & Clifton (2010)  التعرف عمى كفاءة أسئمة الاختيار
من متعدد في قياس مستويات التعمم المعرفية المختمفة )من التذكر إلى 

، ن المفردات عمى قياس التفكير الناقدوكذلك قدرة ىذه النوعية م، التقويم(
وقد اسفرت نتائج الدراسة ، النوعية من الأسئمة وقوة التمييز الخاصة بيذه

وقياس ، إلى أن ىذه الأسئمة ليا القدرة عمى قياس التفكير الناقد
المستويات المعرفية العميا ولكنيا ليست نفس القدرة التي يمكن أن تتمتع 

النوعية من الأسئمة ليا القدرة عمى التمييز بين  وىذه، بيا اسئمة المقال
وفي ىذا الاطار أيضا أضافت دراسة ، المستويات التحصيمية المختمفة

(Tasdemir & Mehmet, 2010)  أن أسئمة الصواب والخطأ ليا
نفس الخصائص الخاصة بالتمييز التي تتمتع بيا أسئمة الاختيار من 

دبيات إلى قياس الاختبار وقد أشارت بعض الأ، متعدد والمزاوجة
 & Ryan, Peterحيث أشارت دراسة ، لميارات تفيد بكفاءتو

Elizabeth, 2010) إلى بعض الميارات يمكن من خلاليا الحصول )
 IAA) )Assessment Idaho Alternateدليل لصدق اختبار  عمى

حيث أظيرت نتائج الدراسة أن أكثر الأدلة صدقا في التمييز بين 
الأدلة المرتبطة بالميارات الأكاديمية وميارات التفكير الناقد  الطلاب ىي

ىذا وترتبط قوة تمييز بنود الاختبار بالدرجة ، وكذلك الميارات الحسابية
 الحقيقية الذي يمكن الحصول عمييا من الاختبار حيث أظيرت دراسة
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Tavakol et al (2011) المتغيرات تؤثر عمى الدرجة الحقيقية  بعض أن
يمكن أن يحصل عمييا الطالب في الاختبار مثل مستوى تمييز تمك  التي
 أشارت كما ويتاثر مؤشر التمييز سمبياً ببعض المتغيرات حيث، البنود

إلى أن نسبة التخمين المرتفعة تؤثر سمبا في  (Richard, 2001)دراسة 
 وكذلك تعددية البعد للاختبار تؤثر في تقدير قوة، تقدير التمييز لممفردات

 .التمييز لممفردات بصورة سمبية

 :مستوى التخمين لفقرات الاختبار
يساىم متغير التخمين في حصول متمقي الاختبار عمى درجات 
إضافية قد تؤدي في النياية إلى الإضرار بدقة تقديرات القدرة الخاصة 

وذلك نظرا لأن الاستعانة بيذا ، بالمستجيب اعتمادا عمى تمك الفقرات
لتعامل مع الفقرات الاختبارية يكون من قبل الممتحن الذي الأسموب في ا

لايمتمك الخبرة او المعمومة أو الإمكانية التي تمكنو من الإجابة صواباً 
 .((Burton, 2005عمى تمك الفقرة 

وبالتالي فإن وجود فقرات اختبارية يتفاوت إمتلاكيا لمستويات 
ى حصول متمقي ىذه مختمفة من التخمين يمكن أن يؤدي في النياية إل

الفقرات عمى درجات وتقديرات ليست دقيقة وبالتالي يمكن أن يؤدي ىذا 
الأمر إلى الوقوع في اخطاء تتعمق بتصنيف ىذا المتمقي بمستوى أو بفئة 

وبالتالي يمكن الاعتماد عمى ، لاتمثل الحقيقة الواقعية والفعمية لمستواه
في التمييز بين الفئات  مستوى كفاءة الاختبار ذلك المؤشر في تحديد
وقد كانت ىناك محاولات من قبل الباحثين في ، المختمفة من المتحنين

 فقد اظيرت، تحديد بعض المؤشرات الدالة عمى سموك التخمين

سموك التخمين يمكن  أن Plake & Change Gene (2011)دراسة
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من  عمىأعن اسئمة تمثل مستوى  تحديدة من خلال الإجابة الصواب عن
كما يتمثل بالجزء الذي يقطعو ، قدرة المقاسة تفوق مستوى قدرة الممتحنال

من  Item Characteristic Curve (ICC) المنحنى المميز لممفردة
 المفردة المحور الرأسي الممثل لاحتمال حدوث الاستجابة الصواب عمى

ىناك تأثيرات تحدثيا الاستجابات الناتجة عن التخمين  أن كما ،الاختبارية
فقد اظيرت ، عمى بعض خصائص الاختبار السيكومترية والإحصائية

إلى أن نسبة التخمين المرتفعة تؤثر سمبيا  (Richard, 2001)دراسة 
 بعض وقد حاولت، في تقدير التمييز لممفردات وكذلك ثبات الاختبار

التخمين عمى اداء الطالب  يحدثو الذي التغير عمى التعرف الدراسات
 حيث أظيرت دراسة، مختمفة من الفقرات الاختباريةالمتصل بانواع 

Lautenschlager, Shepler & Atwod Schurmeier (2010)، 
الطلاب يتاثر بشكل دال بين صياغة الأسئمة المصاغة باسموب  داءأ أن

ذا صيغت بصورة ، الصواب والخطا عن أسئمة الاختيار من متعدد وا 
واع الأخرى من الأسئمة وقد أوصيغة المقال عن الأن، تكممة أو مزاوجة

أشارت الدراسة أن اسئمة المقال أفضل انواع الأسئمة في تقويم الأداء 
وقد فسرت الدراسة أن ىذا الاختلاف قد يعزى إلى ، الحقيقي لممختبر

فرصة تخمين الإجابة التي قد ترتفع مع أنواع معينة من الأسئمة عن 
 انواع أخرى من الأسئمة

  :رات الاختبارالمستوى المعرفي لفق
تصنيفاً للأىداف التعميمة في المجال  Bloomحدد "بموم " 
تبدأ من مستوى التذكر ثم الفيم فالتطبيق فالتحميل فالتركيب ، المعرفي

وينتيي بمستوى التقويم وىو يمثل المستوي المعرفي الأعمى في قمة 
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تبار وتمك المستويات المعرفية تؤخذ بعين الاع، تصنيفو اليرمي للأىداف
عند بناء الاختبارات التحصيمية وذلك من خلال جدول مواصفات 

 الحقيقي التقويم إجراءات وتتعمق، (773: 7177، الاختبار )ممحم

 دراسة أظيرت حيث للأىداف بموم تصنيف في محددة معرفية بمستويات
(Aaron, Irina & David, 2005) والتي المعرفية المستويات بعض 

 البنود أن إلى الدراسة توصمت حيث الحقيقي لتقويما عمميات في تستخدم
 بمستويات تتعمق التي ىي العميا المستويات تقيس التي الاختبارية
 الحقيقي بالتقويم ترتبط التي وىي بموم بتصنيف والتقويم والتركيب التحميل
، الاختبارات تمك أسئمة من حظا ليا يكون أن ينبغي والتي التعمم لعممية
 تقيس التي الأسئمة من أنواع عمى بالكشف اخرى راساتد اىتمت كما

 فقد، المعرفي المجال في للأىداف بموم بتصنيف مختمفة مستويات
 من الاختيار أسئمة أن Schriner & Clifton (2010) دراسة أظيرت
 نفس ليست ولكنيا العميا المعرفية المستويات قياس في القدرة ليا متعدد
 دراسة توصمت كما، المقال أسئمة بيا تعتتم أن يمكن التي القدرة

Tavakol, et al (2011) في لممعمومات الطالب توظيف أن إلى 
 الممتحن ابتكارية قياس في جيدا مؤشرا الجديدة المواقف بعض معالجة
 تصنيف في العميا بالمستويات بالمستويات ترتبط التي الميارة تمك وىي
 تقويم في بكفاءة يستخدم أن مكني اختبار إعداد في تساىم للأىداف بموم

وقد كانت ىناك محاولات من جانب بعض الباحثين ، الأكاديمي الأداء
لمكشف عن الميارات التي ترتبط بالمستويات المعرفية المختمف لتصنيف 

أن ميارات المعرفة  Nilay (2007)بموم للأىداف حيث أظيرت دراسة 
التي تندرج تحت كل  ترتبط بالأسئمة Factual Knowledge الواقعية

 Knowledge وأن المعرفة المفاىيمية، من مستويي التذكر والفيم
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Conceptual الفيم وأن  مستوى ترتبط بالأسئمة التي تصنف تحت
ترتبط بالأسئمة التي  Knowledge Procedural المعرفة الإجرائية

وان عمميات مارواء المعرفة وميارات ، تندرج تحت مستوى التطبيق
التي  بالأسئمة ترتبط Knowledge Meta-Cognitiveير الناقد التفك

كما أجريت بعض الدراسات  .تندرج تحت مستويي التركيب والتقويم
كشفت عن تقييم كفاءة الاختبار في ضوء بعض المستويات المعرفية 

 & Kucuk المتضمنة بتصنيف بموم للأىداف حيث أشارت دراسة

Walters (2009) المعرفية العميا وفقا لتصنيف بموم  إلى أن المستويات
وفي نفس الإطار أظيرت دراسة ، ىي مؤشرا جيدا عمى كفاءة الاختبار

James (2011)  أن عدد الأفراد الذين أنجزوا الأىداف التعميمية
المرتبطة بالمقرر في ضوء اختبارات تحصيمي تم إعدادىا في ضوء 

نفس الأىداف من  تصنيف بموم تفوق عمى عدد الأفراد الذين انجزوا
المجموعة الأخرى التي تمقت اختبارات تحصيمية لم يتم إعدادىا في 

كما أن توزيع البيانات الخاصة لمدرجات التي تم ، ضوء تصنيف بموم
الحصول عمييا من الاختبارات التحصيمية التي أجري إعدادىا في ضوء 

ا يتعمق وذلك فيم، تصنيف بموم للأىداف كانت مطابقة لمتوزيع الطبيعي
بالاختبارات التي تتضمن أسئمة تندرج تحت المستويات التي تبدأ من 

كما أجريت بعض الدراسات لمتعرف عمى ارتباط أسئمة ، مستوى التطبيق
حيث اظيرت ، الاختبار التحصيمي الجامعي بمستويات بموم للأىداف

أن أغمب الاختبارات التحصيمية  Bowers & Alex (2011) دراسة
اىتمت بالنواحي المعرفية الأكاديمية عمى حساب بعض الجامعية 

كما أنيا لا ، النواحي الأخرى التي يمكن تكشف عن موىبة لدى الطالب
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تتعمق بقدرة المتعمم عمى توظيف ماتم تعممو بمواقف جديدة لم يسبق لو 
 .أن مر بيا من قبل وترتبط بالمستويات العميا من تصنيف بموم للأىداف

  :مات فقرات الاختبارأقصى قيمة لمعمو 
Maximum Information: 
 وىو المؤشر الأساسي لدقة القياس في نظرية الاستجابة لممفردة

(Edward, 2010: 378)  وقد اشتق ىذا المؤشر كدالة لمستوى القدرة
 (Lihua Yao, 2011)المفردات المطبقة. وبارامترات لممفحوص المقدر

(Kingsbury & Zara, 2002). ا المؤشر يدل عمى أقصى كما أن ىذ
قيمة لممعمومات التي يمكن أن تعطييا المفردة الاختبارية والتي تتعمق 

 ,Rose)، بالأفراد عن مستوى معين من مستويات القدرة المقاسة

Bjorner, Becker & Friesc, 2008: 20 وبالتالي فإن المفردة )
لقدرة الاختبارية التي تمتمك أعمى معمومات عند مستوى معين من ا

 Edwardالمقاسة تكون أفضل من مفردات أخرى تمتمك معمومات أقل )

2010: 474)).  
وقد أثبتت العديد من الدراسات أن المفردات الاختبارية التي تمتمك 
المستوى الأعمى من متغير اقصى معمومات تعطي تقديرات ادق لمقدرة 

 مما يعني أن Saim Aslam, Muhammad, Atet (2011) المقاسة
مؤشر أقصى معمومات يمكن أن يكون من بين المؤشرات التي يمكن 
 ، الاعتماد عمييا في تحديد الكفاءة النسبية للاختبار

 وقد أشارت الأدبيات إلى تمتع اختبارات الموائمة المحوسبة بالعديد 
 من المزايا من أىميا إمكانية تقدير قدرة المفحوص باستخدام عدد 

 تتميز بامتلاكيا لأقصى معمومات قميل من المفردات التي 



 3102أبريل      ةامسخالالسنة   الرابع عشر  العذد         مجلة الطفولة والتربية 

 

 26 

(Siang& Fritz, 2006: 241) ، كما أن اختيار المفردات بطريقة
 ,Schmittأقصى معمومات يوفر تقديراً لمقدرة بأقل عدد من المفردات 

( (Marinagi, & Kaburlasos, 2010 ولذلك يؤكد، (233 :2010)
ختيار عمى أن أسموب المعمومات القصوى يعطي نتائج جيدة في ا

مفردات الاختبار ويؤدي إلى تحقيق مزيد من الدقة في قياس القدرة 
  .إذا قورن بأساليب أخرى في اختيار مفردات الاختبار بالاختبار المستيدفة
 Saim Aslam, Muhammad, Atet أظيرت دراسة كما

أسموب المعمومات القصوى في اختيار المفردات الاختبارية  أن (2011)
 ,Kingsbury & Zaraويشير، سموب أقصى تمايزقد تفوق عمى أ

إلى عدة مميزات يتمتع بيا أسموب أقصى معمومات في انتقاء  (2002)
وكذلك تقدير القدرة يصبح ، المفردات منيا أنو يوفر أعمى كفاءة للاختبار

كما أن انتقاء المفردة بأسموب ، أدق بصورة متزايدة مع تطبيق كل مفردة
يعطي أقل خطأ  Lihua Yao (2011) يشيرالمعمومات القصوى كما 

وتقدر قيمة أقصى معمومات يمكن ، قياس عند مستوى القدرة المستيدفة
أن تقدميا المفردة عن الأفراد عند مستويات محددة من القدرة وفقا 
، لنموذج التحميل المستخدم والذي يتناسب مع نوعية معينة من المفردات

الثلاثي )تمد عمى النموذجين ونظرا لأن الدراسة الحالية سوف تع
لتحميل البيانات الخاصة بالمفردات الموضوعية )ثنائية التقسيم(  (البارمتر

ونموذج التقدير الجزئي في تحميل البيانات المتعمقة بالأسئمة المقالية 
فإن الجزء التالي يعرض صيغ تقدير دوال المعمومات ، )متعددة التقسيم(
 بيذين النموذجين:

 :البارمتر الثلاثي لمنموذج وماتالمعم دالة
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وتقدر دالة المعمومات بنود الاختبار في ىذا النموذج بالصيغة 
 :(Linden& Hambleton, 2000) (Edward H. 2010)التالية 

 
ىي احتمال حدوث الاستجابة الصواب لمفرد الذي Pi (θ )حيث 

 a، دةتقديرا متغير التخمين عمى المفر  C، (iعمى المفردة ) (θ) قدرتو
ىي احتمال حدوث الاستجابة غير  Qi، تقديرا لمتغير تمييز المفردة

 .Qi = 1.0- Pi (θ) :حيث الصحيحة

 :الجزئى التقدير نموذج في المعمومات دالة
تقدر معمومات المفردة في نموذج التقدير الجزئى بالصيفة التالية 

Tie Liang W., Craig S. (2009): 
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 عند مستوى القدرة  iدالة المعمومات لممفردة ىي  Ii (حيث
أن المعمومات الكمية  Lihua Yao & Schwarz (2006) ويوضح

 التي يقدميا الاختبار ىي نفسيا مجموع قيم معمومات كل مفردة.

 :نوع الفقرات الاختبارية
تشتمل اختبارات التحصيل عمى أنواع مختمفة من المفردات فمنيا  

وقد أشارت الأدبيات إلى شيوع ، ماىو مقالي ما ىو موضوعي ومنيا
استخدام الأسئمة الموضوعية في الاختبارات التحصيمية بالتعميم الجامعي 
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وبصفة خاصة نوعي أسئمة الاختيار من متعدد والصواب والخطأ حيث 
أن غالبية الجامعات الأمريكية تعتمد بصورة  Burton (2005)  أوضح

أشارت تمك الأدبيات إلى تأثر أداء  كما، أساسية عمى ىذين النوعين
 الممتحن وكذلك ثبات الاختبار بنوع الأسئمة المتضمنو بو فقد أظيرت

 الدرجات بين إحصائية دلالة ذات فروق وجود( 7111) دراسة مصطفى
 من الاختيار بأسئمة ماقورنت إذا والخطأ الصواب أسئمة لصالح الحقيقية
 لمطالب الحقيقية لمدرجة حصائيةإ دلالة ذات فروق وجود وكذلك، متعدد
 المستوى صالح في( صعب -متوسط -سيل) الصعوبة مستويات بين

، والخطأ الصواب أسئمة مع وكذلك متعدد من الاختيار لأسئمة المتوسط
 من كل بين الثبات لمعامل العددية القيمة فى جوىرية فروق وجدت كما

 من الاختيار سئمةأ لصالح والخطأ والصواب متعدد من الاختيار أسئمة
كما أشارت بعض الأدبيات إلى تأثر بعض الخصائص  .متعدد

 & Richardدراسة  أوضحت فقد، الإحصائية للاختبار بنوع الأسئمة

Burton (2001)  أن الاختبار الذي يقيس صفة متسعة المدى ينبغي
كما أن نسبة التخمين ، أن يتم اختيار مفراتو بناء عمى مؤشر التمييز

ة التي تتعمق بالأسئمة التي تحتوي عمى عدد أقل من البدائل تؤثر المرتفع
 Richard دراسة أظيرتوفي ىذا الصدد ، في تقدير التمييز لممفردات

 اسئمة أن تبين فقد، الأسئمة بنوع يتاثر الاختبار ثبات أن (2004)
 نفس وىو، الاختبار ثبات عمى إيجابية تأثيرات ليا متعدد من الاختيار
 عدد زيادة مع طرديا يزداد الثبات أن كما، المزاوجة أسئمة عم الحال
 Jandaghi & Shateria أظيرت دراسة كما، الإجابة بدائل أو خيارات

ن أسئمة الاختيار من متعدد والصواب والخطأ ليما نفس القوة أ (2008)
وأن اسئمة الاختيار من متعدد تؤدي ، التنبؤية الخاصة بصدق الاختبار
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وقد اظيرت النتائج أن الدرجات الحقيقية ، ضل نسبياً لمثباتإلى قيم أف
 في متكافئة كانت الأسئمة من النوعين ىذين من التي يمكن الحصول عمييا

كما أن اسئمة الصواب والخطأ تعتبر بديل ، المعياري لمقياس الخطا حدود
 & Kuccukوقد أظيرت دراسة، جيد لأسئمة الاختيار من متعدد

Walters (2009)   أن نوعية المفردات التي يعتمد عمييا الاختبار
والتي تبتعد إلى حد ما عن التخمين يمكن أن تشكل مؤشرا جيداً لكفاءة 

أن اداء ، Schurmeier, et al (2010)كما أظيرت دراسة ، الاختبار
الطلاب يتاثر بشكل دال بين صياغة الأسئمة المصاغة باسموب الصواب 

ذا صيغت بصورة تكممة أو ، والخطا عن أسئمة الاختيار من متعدد وا 
المقال عن الأنواع  وكذلك إذا استخدمت صيغت بأسموب، مزاوجة

الأسئمة في تقويم  أفضل المقال أسئمة أن خرى من الأسئمة كما تبينالأ
 Tasdemir & Mehmet (2010)كما اظيرت دراسة ، الاداء الحقيقي

 من الاختيار سئمةأ من سيلأ ليست أن أسئمة الصواب والخطأ والمزاوجة

من الاختيار من متعدد  متنوعة سئمةأ عمى الاختبار إحتواء أن كما ،متعدد
انتيت و ، لو آثار إيجابية عمى ثبات الاختبار اوجة والصواب والخطأوالمز 

والخطأ والمزاوجة ليا نفس  الصواب الاختيار الدراسة إلى أن أسئمة
بيا أسئمة الاختيار من  تتمتع التي والتمييز الخصائص الخاصة بالصعوبة

الاختيار من متعدد ليس ليا الأفضمية عمى  وبالتالي فإن أسئمة، متعدد
 بعلاقة الأدبيات بعض شارتأ وقد ىذا ،المزاوجة وأسئمة الصواب والخطأ ا

الاختبارات التحصيمية بأنواع التفكير وقياس المستويات  أسئمة أنواع
  Clifton (2010)حيث أظيرت دراسة ، المعرفية العميا وعمق المعرفة

& Schriner  قدكفاءة أسئمة الاختيار من متعدد في قياس التفكير النا ،
كما أن ليا القدرة في قياس المستويات المعرفية العميا ولكنيا ليست نفس 

javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Schurmeier%2C%20Kimberly%20D%2E%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Clifton%20SL%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Schriner%20CL%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
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ليا القدرة عمى التمييز بين و ، القدرة التي يمكن أن تتمتع بيا اسئمة المقال
 المستويات التحصيمية المختمفة.

 ,Hicks, Lewis, Munn, Jordonكما أظيرت دراسة 

 &Charles (2010)  أن الاختبارات )المقالية( والتي تيتم بالنواحي
ل الاختبارات في وىي أفض، التطبيقية بمقدورىا إبراز النواحي الابتكارية

الكشف عن الخبرات التعميمية التي اكتسبيا الطلاب في بالبرامج 
فعالية  Norbert & Janice (2011)كما أظيرت دراسة ، التعميمية

استخدام طرق مختمفة لقياس لعمق المعرفة المغوية باستخدام انواع 
حيث أن ىناك أنواع من الأسئمة التي يمكن أن ، مختمفة من الأسئمة

عكس عمق المعرفة المغوية في ىذه النوعية من الاختبارات مثل الأسئمة ت
وكذلك أسئمة الاختيار من متعدد التي يمكن أن تحدد ، المقالية الانشائية

معان مختمفة لصيغ الكممات ىي أفضل الأسئمة التي يمكن من خلاليا 
 قياس المعرفة المتعمقة الخاصة بالمغة.

 :تمثيل المتغير المقاس
لمقصود من تمثيل المتغير المقاس ىو تمثيل أسئمة الاختبار وا 
وغالبا ما يعتمد إعداد ، الأىداف التعميمية المرتبطة بنفس المقرر لأغمب

ىذه النوعية من الاختبارات التي تمثل المقرر الدراسي عمى جدول 
لضمان تمثيميا غالبية موضوعات وأجزاء المقرر في ضوء ، المواصفات

داف المرتبطة بتصنيف بموم في المجال المعرفي مستويات الأى
Hudson,et. al., (2011) ، وقد أجريت بعض الدراسات النادرة التي

تناولت العلاقة بين تمثيل المقرر لمنطاق السموكي المستيدف من 
 Swiatek & Maryالاختبار ودقة نتائج القياس فقد اظيرت دراسة 

javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAU%20%22Hicks%2C%20Terence%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAU%20%22Lewis%2C%20Leontye%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAU%20%22Munn%2C%20Geraldine%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAU%20%22Jordon%2C%20Earlyn%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAU%20%22Jordon%2C%20Earlyn%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAU%20%22Charles%2C%20Kelly%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Swiatek%2C%20Mary%20Ann%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
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أن الطلاب المتفوقون تفوق أدائيم عمى الاختبارات الممثمة  (2005)
بينما لم ، لنطاق القياس المستيدف بشكل جيد عن أداء الطلاب العاديون

ء العاديون في الاختبارات التي لا تمثل النطاق بختمف جوىريا عن ادا
 .السموكي المستيدف بشكل جيد

أن  & Hudson, Stichter (2011)Lewis كما أظيرت دراسة 
المؤشرات التي يمكن أن تميز جودة الاختبار من بينيا تغطية  بعض

وقد أشارت ، أسئمة الاختبار لجميع موضوعات وفقرات المقرر الدراسي
الدراسة أن أسئمة الاختبار ينبغي تعكس الأىداف واكثر موضوعية 

%( من جممة 31التعميمية المرتبطة بنسبة يجب أن تتجاوز النسبة )
أن  Tyrone & David (2011)كما أظيرت دراسة ، الأىداف التعميمة

الاختبارات المقننة التي تعدىا الييئات المتخصصة مثل مكتب خدمات 
 Educational Testing (ETSالاختبارات التربوية الأمريكي )

Services  ًىي الاختبارات التي يمكن أن تقيس التعمم بصورة أدق نظرا
تمثل السموك المتعمم بصورة ادق لأنيا اختبارات مقننة تحتوي مفردات 

كما أن ىذه الاختبارات تحتوي عمى اسئمة من اختبارات ، وأشمل
تحصيمية تم إعدادىا محميا واستخدمت عمى نحو سابق في الامتحانات 
الخاصة بتمك المؤسسات التعميمية كما أن البيانات التي استخدمت في 

عمييا من خلال تمحيص ىذه الأسئمة ىي بيانات حقيقية تم الحصول 
تمك المؤسسات ومن واقع نتائج الامتحانات التي استخدمت بيا تمك 

كما أن ىذه الاختبارات مقننة وتتمع بدرجات مقبولة من الثبات  الأسئمة
أما الاختبارات التحصيمية التي يتم انتاجيا محميا ىي اخبتارات ، والصدق

نفس الدرجة التي لاتتمتع بخاصية تمثيل المجال المستيدف من القياس ب
كما أن ، تتمع بيا الاختبارات المقننة التي تنتجيا الييئات المتخصصة

javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Lewis%2C%20Tim%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
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التحقق من جودة ىذه الاختبارات المحمية لا يكون خلال تقنيانات أو 
خصائص أو مؤشرات إحصائية يكون من يمكن من خلاليا الثقة بتائجيا 

ن قبل فريق ولكن يتم الاكتفاء بالتحقق من خصائص ىذه الاختبارات م
والخبراء في مجال القياس المستيدف من تمك  من المتخصصين

 الاختبارات.

من دراسات أن تمثيل الاختبار التحصيمي  عرضو سبق مما وبتضح
لكل جوانب المقرر التحصيمي يعتبر أحد المؤشرات التي يمكن الاستناد 

داف كما أن نسبة الأى، إلييا في الحكم عمى كفاءة الاختبار التحصيمي
التي ينبغي أن تقاس من خلال أسئمة الاختبار ينبغي أن تتخطى النسبة 

من جممة الأىداف التعميمة لممقرر المرتبط بالاختبار كما  %(31)
وىذا مما حدا بالباحث  Hudson,et. al. (2011)دراسة  ذلك اوضحت

إلى معالجة متغير تمثيل الأسئمة لموضوعات المقرر بيدف الكشف 
أسئمة الاختبار لموضوعات المقرر التي يمكن أن يعتمد نسبة تمثيل 

 عمييا في تقييم الكفاءة النسبية للاختبار بالدراسة الحالية.

 مشكمة الدراسة:
بمجال القياس  نتيجة لممارسة الباحث لعممو الأكاديمي والميني 

والتقويم وخبراتو في مجال تقويم الاختبارات وبصفة خاصة الاختبارات 
ونتيجة تفقده للأطر النظرية والأدبيات التي تتعمق بالقياس  ،التحصيمية
فقد تبين افتقار عممية تقييم الكفاءة النسبية للاختبارات ، والتقويم

عممي كمي  التحصيمية في تحقيق ما ترمي إليو من أىداف إلى أسموب
ونظر لأن بعض الاتجاىات الحديثة لمقياس تعتمد عمى بعض ، دقيق

أنواع الاختبارات وتسفر  في تحميل مفردات مختمف النماذج الرياضية



 3102أبريل      ةخامسالالسنة   الرابع عشر  العذد         مجلة الطفولة والتربية 

  

 13 

وحيث أن بعض الأدبيات ، عن مؤشرات إحصائية دقيقة لتمك المفردات
أظيرت تأثير تمك المؤشرات الإحصائية لممفردات الاختبارية عمى أداء 
المستجيبين ليذه المفردات وكذلك تأثيرىا عمى التقديرات الخاصة 

، ومن بين ىذه المؤشرات، الحقيقية ليمبمستويات قدراتيم والدرجات 
 Tasdemir, Mehmet (2010) ،Tavakol, et.alمؤشر الصعوبة 

، Ryan, Peter, Elizabeth, (2010) التمييز مؤشر ،(2011)
Clifton (2010)  & Schriner  ،مؤشر التخمين Schurmeier, et 

al (2010) ،Chang, Plake & Gene, (2011) دالة المعمومات 
Schmitt,2010:233)) ،Altaf, Saim, Aslam & 

Muhammad(2011)، حث الاعتماد عمى ىذه المؤشرات رأى البا فقد
في اشتقاق معايير إحصائية يمكن من خلاليا الحكم عمى الكفاءة النسبية 

، في تحقيق الأىداف التي وضعت من أجميا الخاصة بيذه الاختبارات
كما أن ىناك بعض المؤشرات الأخرى التي يمكن الاعتماد عمييا أيضا 

استنادا عمى بعض الأطر في تحديد الكفاءة النسبية للاختبار وذلك 
والتي أظيرت علاقة بعض المتغيرات الأخرى ، النظرية ذات الصمة

، بكفاءة ىذه الاختبارات ومن بين ىذه المتغيرات متغير نوع المفردات
Tasdemir & Mehmet (2010)  Kucuk & Walters(2009) 

Schurmeier, et al (2010)  متغير المستويات المعرفية للأسئمة
 ,.Clifton (2010)  & Schriner ، Tavakol, et.alالاختبار 

  ,Hudson, Lewisة لمنطاق السموكيمتغير تمثيل الأسئم، ((2011

Stichter (2011)  &Hudson, et. al., (2011)  والتي يمكن أن
ي تحقق الأغراض الخاصة تؤثر بدورىا عمى كفاءة ىذه الاختبارات ف

حيث تبدو تمك الكفاءة في قدرة الاختبار عمى التمييز بين ، بيا
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، المستويات المختمفة للأفراد في ضوء المتغير المستيدف من القياس
وبالتالي يمكن التعبير عن ىذه المشكمة في الإجابة عن السؤال العام 

 التالي:

لمفردات  حصائيةما دلالات القوة التنبؤية لبعض المؤشرات الإ
، دالة المعمومات، التمييز، الصعوبة ،المعمومات )دالة التحصيمي الاختبار

من مستوى التذكر حتى )التخمين( وكذلك المستوى المعرفي لممفردات 
صواب ، وايضاً نوع المفردة )اختيار من متعدد (المستويات المعرفية العميا

ي التمييز بين المستويات مقال( ف، إجابة قصيرة، إكمال، مزاوجة، وخطأ
 التحصيمية المختمفة لممحنين.

 :ويتفرع من ىذا السؤال العام الأسئمة الفرعية التالية
، التمييز، الصعوبة)التمييزية لكل متغير من متغيرات  القوة دلالة ما -7

ومنخفضي المعدل التراكمي  مرتفعي بين (التخمين ،معمومات أقصى
 التحصيمي؟

، نوع المفردات)ييزية لكل متغير من متغيرات ما دلالة القوة التم -7
 (المستوى المعرفي لممفردات، المقاس السموك نطاق المفردات تمثيل

 بين مرتفعي ومنخفضي المعدل التراكمي التحصيمي؟

ىل يختمف ترتيب أفراد عينة الدراسة وفقا لمعدليم التراكمي مع كل  -2
عمى أسئمة  من ترتيب تقديرات قدراتيم المشتقة من استجاباتيم

الاختبار وترتيب درجاتيم الحقيقية عمى نفس أسئمة الاختبار التي 
دالة  -التمييز -)الصعوبة صنفت في ضوء متغيرات الدراسة

نسبة تمثيل نطاق المتغير  -نوع المفردات -التخمين -المعمومات
 بمستوياتيا المختمفة. (المستوى المعرفي -المقاس
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مكن استخداميا في تقييم الكفاءة ىل يمكن اشتقاق معايير كمية ي -1
 النسبية للاختبارات التحصيمية البنكية في ضوء متغيرات الدراسة؟

 :أىمية الدراسة
  يمكن الاستناد إليو  (في حدود عمم الباحث)عدم وجود نموذج رياضي

في تحديد الكفاءة النسبية للاختبارات التحصيمية إعتمادا عمى 
 بكل من المفردات والأفراد. المؤشرات الإحصائية التي تتعمقب

  إن التوصل إلى نموذج رياضي إحصائي من شأنو توحيد المعايير
والأسس العممية التي يمكن استخداميا في إعداد الاختبارات 

مما يؤدي في النياية إلى تحقيق الموضوعية المنشودة في  التحصيمية
 .الاختبارات التحصيمية مجال إعداد واستخدام

 الدراسة الحالية عن نموذج رياضي يمكن من  تائجيمكن أن تسفر ن
خلالو تقويم الاختبارات التحصيمية بصورة اكثر دقة وبناء عمى معايير 

 مدروسة. يمكن أشتقاقيا وفقا لأسس عممية

 :أىداف الدراسة
 للاختبار  لبعض المؤشرات الإحصائية الكشف عن دلالة القوة التمييزية

، ودالة المعمومات، التمييز قوة، المتمثمة في مستوى الصعوبة
 وطول، ومدى تمثيل المفردات لمنطاق السموكي، والمستويات المعرفية

 وزمن الاختبار بين المستويات التحصيمية المختمفة لممتحنين.

 تقدير الكفاءة و  لتحديد رياضية اشتقاق صيغة الكشف عن إمكانية
 من الدراسة. التحصيمية في ضوء النتائج المتوقعة النسبية للاختبارات
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 :مصطمحات الدراسة
 :Relative test efficiencyالكفاءة النسبية للاختبار* 

ويحددىا الباحث في قدرة الاختبار من خلال نواتج قياساتو تقدير 
قدرات المختبرين الحقيقية والفعمية المستيدف قياسيا من الاختبار 

 .منسوبة إلى اليدف من استخدام الاختبار

عن المتفوقين لو اىداف  الكشف صيمي الذي يستيدففالاختبار التح
تقويم  في تستخدم التي الأخرى تختمف عن اىداف الاختبارات التحصيمية
 الاختبارات عن يختمف كما ،التحصيل عن الطلاب بمختمف مستوياتيم

تستيدف تحديد مشكلات التحصيل لدى  التي التشخصية التحصيمية
بقدرة الاختبار التحصيمي  جرائياً وتعرف إ، الطلاب الضعاف تحصيمياً 

البنكي في التمييز بين فئتين أو أكثر من المختبرين المختمفين من حيث 
 معدليم التراكمي.

 :Difficulty level مستوى الصعوبة* 

 ويتحدد بمواقع المفردات عمى متصل وتدريج الصفة المقاسة 
  ةالصف ىذه من محددة لمستويات امتلاكيا وتحدد من الاختبار

(Jason, Edward & Walter, 2009) ويعرف إجرائيا بتقديرات .
الصعوبة المشتقة من تحميلات نموذج الاستجابة لممفردة الموغاريتمي 

 .ثلاثي المعمم

 :Discrimination level مستوى التمييز* 
بين مستويات القدرة المقاسة  التفريق أو التمييز عمى المفردة قدرة ىو

ويقدر في التحميلات الخاصة  (Azevedo,2009)لدى الممتحنين 
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بنماذج التحميل المرتبطة بنظرية الاستجابة لممفردة بظل الزاوية التي 
يصنعيا المماس عند نقطة منتصف المنحنى المميز لممفردة عمى محور 

. ويعرف إجرائيا بتقديرات  (Wang &Vispoel,1998: 116)القدرة
لاستجابة لممفردة الموغاريتمي ثلاثي التمييز المشتقة من تحميلات نموذج ا

 المعمم

 :Guessing level مستوى التخمين* 
وىي المؤشرات التي تشير إلى توصل الممتحن إلى الإجابة 
الصحيحة عن المفردات التي لم تمكنو قدرتو في الإجابة عنيا عن 

 Azevedo, (2009) Urry, (1977)طريق التخمين العشوائي 
Ponsoda, et al. (1997: 213) ويعرف إجرائيا بتقديرات التخمين .

 .المشتقة من تحميلات نموذج الاستجابة لممفردة الموغاريتمي ثلاثي المعمم

  :تمثيل نطاق القياس* 
Measurement domain represented: 

المرتبطة  التعميمية للأىداف الاختبار مفردات تغطية نسبة بأنيا متعرف
ويعرف ، (Hudson, et. al., 2011: 117) بموضوعات مقرر محدد

بنسبة تمثيل أسئمة الاختبار لميارات الإحصاء كما وردت باختبار  إجرائياً 
الدراسة الأصمي عمى اعتبار أن الاختبار الأصمي يمثل نطاق المتغير 

 %(.711المقاس بنسبة )

 :Cognitive level المستوى المعرفي* 

ا من اسئمة الاختبار ىو أحد المستويات المعرفية المستيدف قياسي
، الفيم، التذكر)والمتضمنة بتصنيف بموم للأىداف وتتمثل في مستويات 



 3102أبريل      ةامسخالالسنة   الرابع عشر  العذد         مجلة الطفولة والتربية 

 

 27 

ويعرف  ،(James, 2011: 55)التقويم( ، التركيب، التحميل، التطبيق
بتصنيف المحكمين لأسئمة الاختبار الأصمي تبعا لمستويات بموم  إجرائياً 

 للأىداف في المجال المعرفي.

 :Maximum information المفردات ماتلمعمو  قيمة أقصى* 

المعمومات الإحصائية بأنيا مقموب الخطأ  Fisherعرف فيشر 
في نظرية الاستجابة لممفردة فإنو  ،(De Ayala, 2009, 29) المعياري

من الممكن تحديد مقدار المعمومات التي يمكن أن توفرىا المفردة عند 
ومات أكثر )أعمى( وكمما كان ىناك معم، (كل نقطة خلال متصل )

، (كمما كان ىناك مقياس أدق عند نفس المستوىعند مستوى محدد )
وبالتالي فإن أحد مميزات نظرية الاستجابة لممفردة ىي القدرة عمى تحديد 

 ,Edward(بعينو أي المفردات تقيس بصورة أفضل عند مستوى )

تبارية (. ويعرف إجرائيا بتقديرات متوسط معمومات المفردة الاخ(2010
التقدير ، ثلاثي المعمم)المشتقة من تحميلات كل من نموذجي التحميل 

 الجزئي(.

 :True scoreالدرجة الحقيقية * 
يسفر عنيا تطبيق الاختبار ىي الدرجة الخام )الملاحظة(  الدرجة

الدرجة الحقيقية بالإضافة إلى درجة خاطئة  من خميط الدرجة ىذه وتعتبر
وبطرح الدرجة الناتجة عن أخطاء القياس من  تسفر عنيا أخطاء القياس

والدرجة ، الدرجة الخام )الملاحظة( يمكن الحصول عمى الدرجة الحقيقية
الحقيقية يمكن الحصول عمييا بإيجاد متوسط درجات الفرد التي حصل 
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و أ، عمييا بموجب تطبيق الاختبار عميو لعدد كبير جدا من المرات
 . (Paul, 1991: 630) بتطبيق اختبار عميو كامل الدقة

بالدرجات الحقيقية المستخرجة من معادلة نانمي  ويعرف إجرائياً 
Nunnally .لمدرجات الحقيقية 

 :Ability estimation تقديرات قدرات الأفراد* 
 وتشير إلى مواقع الأفراد عمى متصل وتدريج الصفة المقاسة 

 لصفة من الاختبار وتحدد امتلاكيم لمستويات محددة من ىذه ا
(Jason, Edward & Walter, 2009).  

وتعرف إجرائيا بتقديرات قدرات الأفراد المشتقة من تحميلات كل من 
 التقدير الجزئي(.، ثلاثي المعمم)نموذجي التحميل 

 :Item type نوع المفردة* 
 -صوابوخطأ -اختيار من متعدد)ويعرف بنوع صياغة المفردة 

انواع محددة  تقتصر الدراسة عمىمقال....( وسوف  -تكممة -مزاوجة
 الإكمالو  الصواب والخطأو  من الأسئمة وىي من نوع الاختيار من متعدد

 المقال.و 

 الدراسة: إجراءات
سوف تتبع الدراسة في ختبار الفرضيات الخاصة بيا الإجراءات 

 التالية:

 :اختيار العينة -
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ب من طلا( 227)بواقع عدد ( 477) من عدد الدراسة عينة تتكون
بقسم عمم النفس بكمية التربية بجامعة الممك  المستوى السابع وطالبات

وىي ، طالبة( 276طالب +  272) سعود بالمستوى الدراسي الخامس
حصاء  (7) مقرري إحصاء تمثل كل الدارسين الذي سبق ليم دراسة وا 

من طلاب وطالبات الدراسات العميا من مستوى  (761) . وعدد(7)
نفس  212طالبة( الدراسين لمقرر  33 طالب + 771) الماجيستير بواقع
ومقرري الإحصاء النفسي لطلاب الماجيستير ، ()إحصاء تربوي

 .(نفس 252 ،نفس 212) تخصص عمم النفس

 :أداة الدراسة -
تم  مفردة اختبارية (751)تكونت اداة الدراسة من صورتيا المبدئية 

نوع الاختيار من ( مفردة من 21) :وىي بستة صور مختمفة صياغتيا
 مفردة من نوع (21( مفردة من نوع الصواب والخطأ + )21) + متعدد

 نوع ( مفردة من21من نوع الإجابة القصيرة + ) ( مفردة21الإكمال + )

وقد صممت لقياس الميارات ، ( مفردات من نوع المقال21) المزاوجة +
 االإحصائية لدى طلاب المستوى السابع وطلاب الدراسات العمي

 تم وقد، الإحصاء لمقررات دراستيم خلال من اكتسابيا تم والتي )ماجيستير(
 عرض الاختبار عمى مجموعة من المحكمين في مجال الإحصاء بيدف

بعض المتغيرات التي تتعمق بعينة الأسئمة  ضوء في مرئياتيم إبداء
مغوية الناحية ال من المفردة سلامة) المتغيرات ىذه بين ومن بالأداة المحتواة
المستوى المعرفي التي تقيسو المفردة في ضوء تصنيف بموم ، والفنية

، مدى تمثيل المفردات لمموضوعات المستيدفة من الاختبار، للأىداف
عادة  وبعد الحصول عمى مرئيات المحكمين تم تعديل بعض الفقرات وا 
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وقد ، تصنيف بعض الفقرات في مستويات أخرى من تصنيف بموم
( 751ت عن توافر رصيد من المفردات يتكون من )أسفرت التعديلا
وقد تم وضع ىذه المفردات في صورة اختبارية واحدة ، مفردة اختبارية

بيدف تحميميا وتدريجيا كي تشكل بنكاً للأسئمة وذلك بتطبيق تمك 
 الصورة الاختبارية عمى عينة من طلاب وطالبات كمية 

تكونت  لوريوس والماجيستيرالتربية بجامعة الممك سعود من مرحمتي البكا
وذلك إعتمادا عمى اسنتخدام  مختمفتين( جمستين عمى) ( فرد477من )

حيث يصمح  (نموذج بارشال كريدت )الصورة العامة من نموذج راش
 استخدام ىذا النموذج مع كل من المفردات الموضوعية ثنائية التقسيم

وذج مع المفردات حيث يتعامل النم، والمفردات المقالية متعددة التقسيم
 &)ثنائية التقسيم كحالة خاصة من المفردات متعددة التقسيم 

Schwarz, (2006: 475 Lihua Yao التحميلات  وقد استخدم في
النموذج الثلاثي البارمتر لمحصول عمى بعض المؤشرات  أيضاً 

الإحصائية التي لا يمكن الحصول عمييا من تحميلات نموذج التقدير 
  .الجزئي مثل متغيرات التمييز والتخمين

 (751التحميلات عن ملاءمة كل المفردات الاختبارية ) اسفرت وقد
تضمنان ببرنامج الم (Infit ،Outfitمفردة في ضوء مؤشري الملاءمة )

Winsteps ( فرد في ضوء نفس المؤشرين 77عدد ) وعدم ملاءمة
عادة التحميل مرة اخرى تم  السابقين وبعد استبعاد الأفراد غير الملائمين وا 
الحصول عمى كل الخصائص والمؤشرات الإحصائية الخاصة بمفردات 

 متوسط ،التخمين مستوى ،التمييز قوة ،الصعوبة مستوى)بنك الأسئمة وىي 

معمومات( وقد تألف الاختبار بصورتو النيائية من عدد قدره  أقصى
والمكون من  للأسئمة المصغر من البنك سحبيا تم ( مفردة اختبارية711)

javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Lihua%20Yao%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
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مفردة( ووضعيا باداة الدراسة في ضوء خصائصيا الإحصائية  751)
 .والمعرفية وفي ضوء ضوابط المعالجات البحثية الخاصة بالدراسة

 :ي عند تصميم ىذه الأداة مايميوقد روع
  سحب المفردات البنكية التي تندرج تحت نفس المواضيع الإحصائية

+ صواب وخطأ + الإكمال +  بصيغ مختمفة )اختيار من متعدد
 .الإجابة القصيرة + المزاوجة + المقال(

  توزيع مفردات الاختبار المصاغة بالأنواع الستة المذكورة آنفا عمى
وقد روعي تكافؤ ، الدراسة والتي تمثل نوع المفرداتأبعاد اختبار 

المفردات داخل كل بعد في كل متغير من متغيرات الدراسة الأخرى 
والتي تتمثل في الصعوبة والتمييز والتخمين وأقصى معمومات وتمثيل 

 .نطاق المتغير المقاس والمستوى المعرفي

 ا لمستويات تكرار الخطوة السابقة مع متغير المستوى المعرفي تبع
، تركيب، عميا )تحميل، التطبيق، الفيم، تصنيف بموم وىي: التذكر

 تقويم(. 

وقد روعي تكافؤ المفردات داخل كل مستوى من مستويات الأىداف 
في كل من الصعوبة والتمييز والتخمين وأقصى معمومات وتمثيل 

 .النطاق ونوع السؤال

 لصعوبة الخاصة بعد تقسيم عينة المفردات الكمية في ضوء تقديرات ا
من خلال درجتين لمقطع في ثلاث فئات متساوية ، ترتيبيا تصاعديا

، متوسط، منخفض)تختمف فيما بينيا من حيث مستوى الصعوبة 
من  (%22.2مرتفع( حيث تحتوي كل فئة من الفئات الثلاث نسبة )



 3102أبريل      ةخامسالالسنة   الرابع عشر  العذد         مجلة الطفولة والتربية 

  

 23 

 (%22.2العدد الكمي لممفردات وبالتالي فإن الفئة الأولى تتضمن )
من  (%22.2وتتضمن الفئة التالية ليا نسبة )، المفرداتمن أسيل 

المفردات متوسطة الصعوبة وىي التي تمي مفردات الفئة الأولى في 
التدريج وتتضمن الفئة الثالثة النسبة المتبقية من المفردات وىي نسبة 

التي تمي الفئة  من المفردات مرتفعة الصعوبة وىي النسبة (22.2%)
بحيث تتكافأ جميع المفردات ، تدريج الصعوبة الكميالثانية مباشرة في 

المتناظرة داخل كل فئة من الفئات الثلاث في متغيرات التمييز 
والتخمين وأقصى معمومات ونوع المفردة وعدد المفردات والمستوى 

 المعرفي ونسبة تمثيل النطاق.

  وقد تكرر الإجراء السابق مع متغير التمييز )بعد تحميل جميع
ت باستخدام النموذج الثلاثي البارمتر( بما في ذلك أسئمة المقال المفردا

بعد تحويل كل سؤال مقالي إلى عدد من الأسئمة الفرعية )ثنائية 
حيث يقابل كل سؤال فرعي خطوة من خطوات الإجابة  (التقسيم

( والدرجة 7تقدر الإجابة الصحيحية بالدرجة )-المتعمقة بالسؤال نفسو
وقد تم حساب مستوى التمييز لمسؤال المقالي  -( إذا كانت خاطئة1)

 بمتوسط التمييز المقدر للأسئمة الفرعية التي تنبثق من السؤال.

 وذلك للأسئمة الموضوعية ، تكرار الإجراء السابق مع متغير التخمين
فقط دون المقالية وأسئمة الإجابة القصيرة حيث أعتبر أن مستوى 

مساوٍ لمصفر مع  عيتن من الأسئمةالتخمين المقدر لكل من ىاتين النو 
مراعاة تكافؤ الصور الثلاثة من حيث عدد الأسئمة ونوعيا ومستوياتيا 
المعرفية ومستويات الصعوبة والتمييز وتختمف من حيث مدى تمثيميا 

 لمنطاق السموكي المستيدف من القياس.
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 تقسيم الاختبار الكمي إلى ثلاث صور مختمفة ومتساوية من حيث عدد 

الصعوبة و  ومتكافئة من حيث نوعيا ومستوياتيا المعرفية ئمةالأس
والتمييز والتخمين وتختمف من حيث مدى تمثيميا لنطاق المتغير 

 المستيدف من القياس:

الأولى( وتتمثل في الاختبار الكمي المتضمن لكل الأسئمة  )الصورة -
 الواردة في كل الموضوعات المستيدفة من الاختبار.

( ثمثي 7/2عمى عدد من الأسئمة ترد في ) تحتوي انية(الث الصورة) -
%( 33.3المواضيع المستيدفة من الاختبار الكمي )بنسبة مئوية )

  .تقريباً 
( ثمث 7/2تحتوي عمى عدد من الأسئمة ترد في ) الثالثة( الصورة) -

 %(22.2بنسبة مئوية ) الكمي الاختبار من المستيدفة الموضوعات
 .تقريباً 

 أقصى معمومات  بار إلى ثلاث صور تختمف من حيثتقسيم الاخت
مع مراعاة تكافؤ  (مستوى مرتفع، مستوى متوسط، مستوى منخفض)

الصور الثلاثة من حيث عدد الأسئمة ونوعيا ومستوياتيا المعرفية 
ومستويات الصعوبة والتمييز والتخمين تمثيميا لمنطاق وتختمف من 

 حيث أقصى معمومات.

توزيع مفردات الاختبار الكمي عمى متغيرات  والجدول التالي يوضح
الدراسة والذي يوضح إجراءات ضبط المتغيرات الأخرى في حال معالجة 

 .واحد من تمك المتغيرات



 3102أبريل      ةخامسالالسنة   الرابع عشر  العذد         مجلة الطفولة والتربية 

  

 25 

  (1) جدول
 تصنيف مفردات اختبار الدراسة عمى مستويات 

 المتغيرات البحثية

 متغيرات تكافؤ أسئمة الاختبار الاختبار الكمي

نوع 
 السؤال

ر اختيا
من 
 متعدد

صواب 
 وخطأ

إجابات  أكمال مزاوجة
 قصيرة

 مقال

المجموع
 

 ث ف م خ ت ص ن

عدد 
 الأسئمة

88 88 88 88 18 18 111 × √ √ √ √ √ √ 

مستوى 
الصعوبة 

 )ص(
            صعب متوسط سيل

عدد 
 الأسئمة

18 18 18    111 √ × √ √ √ √ √ 

مستوى 
 التمييز
 )ت(

            مرتفع متوسط منخفض

عدد 
 الأسئمة

18 18 18    111 √ √ × √ √ √ √ 

مستوى 
التخمين 

 )خ(
            مرتفع متوسط منخفض

عدد 
 الأسئمة

18 18 18    111 √ √ √ × √ √ √ 

أقصى 
معمومات 

 )م(
            مرتفع متوسط منخفض

عدد 
 الأسئمة

18 18 18    111 √ √ √ √ × √ √ 

المستوى 
المعرفي 

 )ف(
           عميا تطبيق فيم تذكر

عدد 
 √ × √ √ √ √ √ 111   88 88 88 88 الأسئمة

تمثيل 
النطاق 

 )ث(
88.8% 66.6% 111%            

 × √ √ √ √ √ √ 111    18 18 18 الأسئمة عدد

)ن( أقصى ، )خ( مستوى التخمين، )ت( مستوى التمييز، )ص( مستوى الصعوبة، حيث )ن( نوع السؤال
 .)ث( تمثيل النطاق، لمستوى المعرفي)ف( ا، معمومات
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 :التحقق من الخصائص السيكومترية للأداة
لقد تم التحقق من ثبات أداة الدراسة باستخدام معامل ألفا كرونباخ 

وقد بمغ صدق الاتساق ، لتحقق من صدق الاتساق الداخمي للاختبار
 وىي قيمة مرتفعة ونظرا لأن أداة (1.615) الداخمي للاختبار القيمة

الدراسة ىي اختباراً تحصيمياً وبالتالي فإنو لا يقيس تكوين أو تكوينات 
فقد اكتفى الباحث  فرضية قد يختمف تعريفيا من فرد أو باحث لآخر

بالتعرف عمى صدق الاختبار من خلال عرضو عمى مجموعة من 
الإحصاء( وقد استخدم )المحكمين المتخصصين في مجال الاختبار 

%( من موافقة المحكمين عمى سلامة مفردات 52)الباحثة النسبة 
الاختبار وىي تمك النسبة التي تحققت مع جميع فقرات الاختبار بصورتو 

كما أجرى الباحث استخدام الصدق الداخمي للأداة كما أشارت ، النيائية
إلى أن صدق الفقرات يمكن أن يحسب من خلال  Anastasi"انستازي" 

وفي حالة عدم توافر محك خارجي  ارتباطيا بمحك خارجي او داخمي
 :Anastasi, 1988) فإن أفضل محك داخمي ىو الدرجة الكمية لممقياس

كما أشارت "أنستازي" إلى إيجاد معامل  بالفعل الباحث قام وقد (211
إرتباط الدرجة الخاصة بكل فقرة مع الدرجة الكمية وجاءت كل معاملات 

 (.1.17الارتباط طردية دالة عند مستوى )

 :خطة التحميل الإحصائي
بعض  فرضياتيا عمى سوف تعتمد الدراسة في إجراءات اختبار

 الأساليب الإحصائية وبيانيا فيما يمي:
 ىذا النموذج في  وسوف يستخدم، النموذج الموغاريتمي ثلاثي المعمم

-BILOG، وذلك باستخدام بنامج بايموج تحميل مفردات أداة الدراسة
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MG لات ىذ النموذج التوصل عمى عدد من حيث يتم من خلال تحمي
 المؤشرات الإحصائية لممفردات المستيدفة من الأداة

 : (Zimowski, Muraki, Mislevy & Bock, 2007)وىي
 (مؤشر المعمومات -التخمين مؤشر -التمييز مؤشر -الصعوبة مؤشر)

 -إكمال -اختيار من متعدد) نوع المفردة من انواع المفردات لكل
تنائي )وذلك لمفردات الأداة من النوع الموضوعي مزاوجة...( 

 التقسيم(.

 نموذج ماسترز)التقدير الجزئي الموغاريتمي  نموذج MASTERS 

MODEL) ، وذلك لتقدير مؤشر الصعوبة والمعمومات وذلك
وذلك لمفردات الأداة من النوع ، WINSTEPS باستخدام برنامج

 .(Liancer, 2005: 197) متعددة التقسيم()المقالي 

 التحميل التمييزي Discriminant Analysis. 

 معامل كابا Kappa Coefficient. 

 معامل إرتباط الرتب لسبيرمان Spearman Coefficient. 

 معادلة نانمي لتقدير الدرجة الحقيقية True score ،وىي :
(Nunnally, & Bernstein,1994: 56):T = R (X-M)+M. 

 حيث (T) الحقيقية الدرجة ،(M) توسط الدرجاتم ،(R ) معامل ثبات
 الدرجة الملاحظة. (X)، الاختبار

 :برامج التحميل الإحصائي المستخدمة 

 .WINSTEPS )ب( برنامج، MG3 BILOG-برنامج -

 .الإجر اءات الخاصة باختبار فرضيات الدراسة -

 ( مفردة اختبارية عمى 711تطبيق أداة الدراسة التي تحتوي عمى عدد )
 عينة الدراسة.
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 بتحميل استجابات وذلك الدراسة عينة أفراد لجميع القدرة مستويات تقدير 
بعد دمجيا بممف واحد( )عمى جميع مفردات الأداة  عينة الأفراد

 WINSTEPSالتقدير الجزئي ببرنامج باستخدام تحميلات نموذج

والذي يتيح تحميل كل الاستجابات عمى كل من نوعي المفردات 
 .(موضوعية ومقالية)

 وفقا لمعدليم التراكمي ، وذلكيم عينة الدراسة بعد ترتيبيمتقس GPA 
(Grade Point Average)  إلى مجموعتين من المنخفضين

من مرتفعي المعدل التراكمي  %(22) نسبة أعمى باستخدام والمرتفعين
 من المعدل التراكمي.%( 22)وادنى نسبة 

 التي تمثل كل  إيجاد مجموع درجات عينة الدراسة الكمية عمى الأسئمة
تمثل ( و مستوى من مستويات متغير الصعوبة )الأسئمة السيمة

وكذلك الأسئمة متوسطة الصعوبة وتمثل )المستوى ، المستوى السيل
المتوسط من الصعوبة( وكذلك )الأسئمة الصعبة( وتمثل المستوى 

 المرتفع من الصعوبة. 

 درج تحت كل مع الأسئمة التي تن (1)الإجراء السابق بالخطوة  تكرار
المرتفع( ، المتوسط، مستوى من المستويات الثلاث )المنخفض

تمثيل ، التخمين، أقصى معمومات، التمييز)لممتغيرات البحثية الأخرى 
 .نطاق المتغير المقاس(

  إيجاد مجموع درجات عينة الدراسة لكل نوع من انواع أسئمة البحث
 مقال(. ،قصيرة جابةإ ،إكمال ،مزاوجة ،وخطأ صواب ،متعدد من )اختيار

  إيجاد مجموع درجات عينة الدراسة للأسئمة التي تندرج تحت كل
، فيم، مستوى من المستويات المعرفية بتصنيف بموم للأىداف )تذكر

 عميا(.، تطبيق
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  استخدام التحميلات الإحصائية الخاصة بأسموب التحميل التمييزي
ي المعدل لممتغير التابع التصنيفي وىو متغير مرتفعي ومنخفض

التراكمي والمستويات المحددة لكل متغير من متغيرات الدراسة 
 باعتبارىا متغيرات مستقمة )تمييزية(..

  إيجاد معامل إرتباط الرتب لسبيرمان بين تقديرات القدرة لأفراد عينة
الدراسة والتي اشتقت من تحميلات بيانات الاختبار الكمي باستخدام 

تحويميا من وحدة الموجيت إلى وحدة نموذج التقدير الجزئي )بعد 
 والمعدل التراكمي لنفس الأفراد. (الوات

  كمما إزدادات قيمة معامل إرتباط الرتب بين تقديرات القدرة 
والمعدل التراكمي لنفس الأفراد عند مستوى محدد  ،لأفراد عينة الدراسة

من مستويات أي متغير بحثي كمما دل ذلك كفاءة ىذا المستوى 
 ه مؤشرا يمكن الاعتماد عميو في تقييم الكفاءة النسبية الاختبار واعتبار 

  كمما إزدادت القيمة المطمقة لممعامل المعياري لأي متغير تمييزي
)يمثل مستوى محدد من مستويات المتغير ،(322، 7116، )شامل

البحثي( كمما دل ذلك عمى درجة اسيام ىذا المتغير التمييزي في 
ودل ، مرتفعين والمنخفضين في المعدل التراكميالتمييز بين عينتي ال

ذلك عمى كفاءة ىذا المستوى واعتباره مؤشرا يمكن الاعتماد عميو في 
 .تقييم الكفاءة النسبية الاختبار

  استخدام معادلة نانمي لمدرجة الحقيقية لإيجاد الدرجة الحقيقية لكل فرد
وى من من أفراد عينة الدراسة عمى الأسئمة التي تمثل كل مست

 .مستويات كل متغير من متغيرات الدراسة
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  إيجاد معامل إرتباط الرتب لسبيرمان بين الدرجات الحقيقية لعينة
الدراسة لكل مستوى من مستويات المتغيرات البحثية والمعدل التراكمي 

 لنفس الأفراد.

  كمما إزداد معامل إرتباط الرتب بين بين الدرجات الحقيقية والمعدل
فس الأفراد عند مستوى محدد من مستويات أي متغير التراكمي لن

بحثي كمما دل ذلك كفاءة ىذا المستوى واعتباره مؤشرا يمكن الاعتماد 
 .عميو في تقييم الكفاءة النسبية الاختبار

  إشتقاق معايير لتقييم الكفاءة النسبية للاختبار التحصيمي البنكي من
معيارية لممتغيرات خلال تحديد درجات موزونة لقيم المعاملات ال

 .وايضا معاملات إرتباط الرتب، التمييزية
 

 :عرض ومناقشة نتائج الدراسة
 

 أسفرت إجراءات الإجابة عن أسئمة الدراسة عن النتائج التالية:
 نتائج الإجابة عن السؤال الأول:  :أولاً 

ما  :أسفرت إجراءات الإجابة عن السؤال الأول والذي ينص عمى
أقصى ، التمييز، الصعوبة)ييزية لكل متغير من متغيرات دلالة القوة التم

بين مرتفعي ومنخفضي المعدل التراكمي  (التخمين، معمومات
 التحصيمي؟ عن النتائج التالية: 

 :نتائج التحميل التمييزي لمتغير لمستوى صعوبة المفردات

أسفرت التحميلات التي اعتمدت عمى المستويات الثلاث من متغير 
)كتغيرات ثلاثة مستقمة  (مرتفع -متوسط -منخفض)وبة مستوى الصع
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كتغير )ومنخفضي المعدل التراكمي  مرتفعي مجموعتي ومتغير تمييزية(
 تابع تصنيفي( عن النتائج الموضحة بالجداول التالية:

 ( 8)جدول 
 جدول الإحصاءات الوصفية لمتغيرات أقصى معمومات 

 كما يبدو من نتائج التحميل التمييزي
 

 الإنحراف المعياري المتوسط مستويات متغير الصعوبة موعةالمج

 منخفضين

 1.97118  81.6189 منخفض
 5.85868 16.9891 متوسط
 8.99918 8.1718 مرتفع

 مرتفعين

 1.16118 87.6187 منخفض
 8.89681 86.8886 متوسط
 5.81681 81.8888 مرتفع

فروق ظاىرية  وجود (7) السابق بالجدول الموضحة النتائج من يتبين
بين متوسطات درجات عينتي منخفضي ومرتفعي المعدل التراكمي عمى 

، منخفض)أنواع الأسئمة التي تختمف باختلاف مستوى الصعوبة 
وكان لدرجات ، (73.2523) بمغ أعمى متوسط القيمة، مرتفع(، متوسط
 بينما بمغ، التراكمي عمى الأسئمة متوسطة الصعوبة المعدل مرتفعي عينة

وكان لعينة منخفضي المعدل التراكمي  (5.7417) أدنى متوسط القيمة
 عمى الأسئمة مرتفعة الصعوبة.
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 (8)جدول 
 لدلالة تجانس تباين أو تغاير  Box's Mجدول اختبار 

 مجموعتي المرتفعين والمنخفضين
 Box's M 6.888  اختبار

 1.111 مستوى الدلالة 

 (Box's Mف( لاختبار )) أن قيمة، (2ويؤكد الجدول السابق )
وبالتالي فإن البيانات تستوفي ، ( وىي قيمة غير دالة3.577بمغت )

 .شرط الاعتدالية وتجانس التباين والتغاير
 

 (1) جدول
 معمومات حول خطوات دخول المتغيرات ودلالة كل منيا 

 في التحميل التمييزي
 الخطوة

 اختبار

Tolerance  
Sig. of F to 

Remove 
Wilks' 

Lambda 

8 

 1.191 1.111 1.767 المستوى الصعب

المستوى متوسط 
 الصعوبة

1.895 1.111 1.871 

 1.881 1.111 1.861 المستوى السيل

( عدم تجاوز أي 2( من الخطوة الأخيرة رقم )1يتضح من الجدول )
 .Sigالمحددة لدلالة الخروج من نموذج التحميل  (1.71متغير النسبة )

of F to Remove،  المتغيرات وفقاً لقيمة اختبار "ويمكس لامدا" تبتور 

المجموعتين الذي يفسره كل منيا؛ حيث يتم البدء  بين التباين لنسبة
 .بالمتغير الأكثر تأثيراً ثم المستوى المتوسط ثم المستوى المنخفض
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 (5) جدول
 قيمة الجذر الكامن ومعامل الارتباط القانوني

ن نسبة التباي الجذر الكامن الدالة
% 

النسبة 
التراكمية 
 لمتباين %

معامل الإرتباط 
 القانوني

 مربع إيتا

1 8.119a 111 111 1.811 1.717 

كما  (7.176( أن قيمة الجذر الكامن بمغت )2الجدول ) يتضح من
أن قيمة الارتباط القانوني والذي يسمى أحياناً الارتباط الطبيعي أو 

مدى الارتباط بين  وىو يشير إلى، (1.517التجميعي قد بمغت )
الدرجات التمييزية وفئات المتغير النوعي أو المجموعات. وبتربيع قيمة 

، (1.414ىذا المعامل تم الحصول عمى قيمة مربع إيتا التي بمغت )
تقريبا وىو أحد مؤشرات حجم الأثر التي تعتمد عمى تحديد نسبة التباين 

 .المفسر

 (6)جدول 
 و الإحصائيةقيمة معامل ويمكس لامدا ودلالت

اختبار 
 الدوال

 اختبار قيمة
 Wilks' Lambda 

درجات  مربع كاي
 الحرية

 مستوى الدلالة

1 1.898 581.861 8 1.11 

، (1.767( أن قيمة معامل ويمكس لامبدا بمغت )3ويبين الجدول )
(. ومعامل ويمكس لامبدا ىو مؤشر عمى 1.17وىي دالة عند مستوى )

وكمما صغرت قيمة ىذا ، ي الدرجات التمييزيةكمية التباين غير المفسر ف
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المعامل كانت نتائج التحميل أفضل؛ حيث تدل القيمة الأقرب إلى الصفر 
 عمى اختلاف المجموعات.

 (7)جدول 
 المعاملات المعيارية لمدالة التمييزية

 مستويات متغير صعوبة المفردات
 الدالة

1 

 1.816- المستوى السيل

 1.118 بةالمستوى متوسط الصعو 

 1.817 المستوى الصعب

( الذي يوضح معاملات المعيارية لمدالة 4ويتضح من الجدول )
أن القيم الواردة لممعاملات تبين أن المستوى المتوسط من ، التمييزية

 (7.115متغير مستوى صعوبة المفردات بمغ معاممو المعياري القيمة )
المرتفع من مستوى  وىو اكبر من المعامل المعياري لمتغير المستوى

وبالتالي يتضح أن  (1.534صعوبة المفردات والذي بمغت قيمتو )
المستوى المتوسط من مستوى الصعوبة كان مؤثرا في النموذج بدرجة 

 .تفوق تأثير المستوى المرتفع من نفس المتغير
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 (8)جدول 
 ةــــلات الدالة التمييزيـــمعام

 مستويات متغير صعوبة المفردات
 الدالة
1 

 1.198- المستوى السيل

 1.888 المستوى متوسط الصعوبة

 1.195 المستوى الصعب

 8.191- الثابت

( معاملات الدالة التمييزية لكل متغير من 5يتبين من الجدول )
المتغيرات التمييزية )المستقمة( وىذه القيم ىي قيم )أ( لممستوى السيل من 

و)ب( ، (1.765-يا )متغير مستوى صعوبة المفردات بمغت قيمت
، (1.777لممستوى المتوسط من متغير مستوى الصعوبة وبمغت قيمتو )

( 1.762) قيمتو وبمغت الصعوبة مستوى متغير من الصعب لممستوى (ج)و
وىي  (7.767-والذي بمغت قيمتو ) (بالإضافة عمى ثابت المعادلة )ث

لمجموعة التي القيم اللازمة لمعادلة الانحدار التي تمكننا من التنبؤ با
 .كما سيرد لا حقاً ، تنتمي إلييا الحالات الجديدة

 (9جدول )
إقتران تصنيف عضوية أفراد فئتي منخفضي ومرتفعي التراكمي 

 المتنبا بو من نموذج التحميل بالتصنيف
 المجموعة الأصمية المصنفة 

 في ضوء المعدل التراكمي

 المجموعة التنبأ بيا من التحميل

 المجموع

 مرتفعين نمنخفضي

 888 8 879 منخفضين

 816 888 18 مرتفعين
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+  2) ( يتضح أن إحدى وعشرون حالة فقط6من خلال جدول )
تم تصنيفيم من قبل التحميل في  كان التنبؤ بيا خاطئاً حيث (77 = 75

( حالة من حالات من مرتفعي المعدل 75صنفت ) فقد خاطئة مجموعات
حالات من  (2بينما صنفت )، راكميالتراكمي بفئة منخفضي المعدل الت

بينما بقية ، منخفضي المعدل التراكمي بفئة مرتفعي المعدل الراكمي
وىذا يشير ، كان التنبؤ بيا صحيحاً  (214=  775+  746)الحالات 

 تقريباً. %63=  (275÷  214)إلى أن نسبة صحة التنبؤ تبمغ 

 (11جدول )
تنبأ بو والتصنيف الأصمي معامل قوة الاتفاق لكابا بين التصنيف الم

 لأفراد فئتي منخفضي ومرتفعي المعدل التراكمي

  Kappa  معامل كابا
 مستوى الدلالة القيمة

1.986 1.111 

فقد بمغت ، وتؤكد قيمة معامل كابا عمى فاعمية النموذج في التنبؤ
تقريبا مما يدل عمى وجود ارتباط قوي بين النتيجة الفعمية  (1.62)

مما يشير إلى قوة اتساق التصنيف المتوقع من ، متنبأ بياوالنتيجة ال
الإحصائي لأفراد عينة البحث مع تصنيفيم الأصمي بمجموعتي  النموذج

منخفضي ومرتفعي المعدل التراكمي إعتماد عمى المتغيرات التمييزية 
، المتضمنة بو والممثمة بالمستويات الثلاثة من متغير الصعوبة )منخفض

 .مرتفع(، متوسط
يتضح مما سبق من نتائج أن الأسئمة الاختبارية التي تمتمك قدرا  

تفوقت عمى الأسئمة الأخرى التي امتمكت قدرا  متوسطا من الصعوبة
حيث كان للأسئمة متوسطة الصعوبة  مرتفعا ومنخفضا من الصعوبة
وبالتالي كانت أكثر قدرة عمى التمييز ، الأثر الأكبر في نموذج التحميل
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يمي ذلك الأسئمة ، مرتفعي ومنخفضي المعدل التراكميبين عينتي 
الصعبة ثم السيمة بما يفيد بأن الأسئمة التي تمتمك المستوى المتوسط من 
الصعوبة يمكن الاعتماد عميو في تقييم الكفاءة النسبية للاختبار ويمكن 
أن يكون ليا وزنا أعمى في تقييم الاختبار عن أوزان الأسئمة الأخرى 

وتؤكد تمك النتائج ماورد بالتراث فيما يتعمق بكفاءة ، السيمة الصعبة ثم
الأسئمة متوسطة المستوى من حيث الصعوبة في دقة تقديرات الاختبار 
لمستويات القدرة المستيدفة من القياس وأيضا دقة التمييز بين المستويات 

كما ، (7111 ،مصطفى) (،277، 7116، فرج)المختمفة من القدرة 
اً من خلال التراث أن الأسئمة الصعبة يمكن أن يكون ليا تبين من أيض

نصيباً من أسئمة الاختبار باعتبار أنيا تميز الطلاب المتفوقون عن 
 .زملائيم العاديون

أن  (Aaron, Irina & David, 2005) فقد أظيرت دراسة
الأسئمة التي تقيس الممستويات العقمية والمعرفية العميا ىي أسئمة صعبة 

وعمى الرغم من صعوبة تمك الأسئمة إلا أنيا ، إلى كفاءة الاختباروتشير 
 ترتبط بالتقويم الحقيقي لعممية التعمم وبالتالي ينبغي أن يكون ليا حظاً 

 Kucuk وىذا ما تأكد أيضا من خلال دراسة، من أسئمة تمك الاختبارات

(2009) & Walters حصائيةالتي اشارت إلى بعض المؤشرات الإ 

كفاءة الاختبار مثل مؤشرات الصعوبة  قياس في إلييا الاستناد يمكن التي
 التي تفيد بوجوب تمتع أسئمة الاختبار بمستوى متوسط من الصعوبة

وتؤكد ىذه النتيجة ما أشارت إليو بعض ، الصعوبة مرتفعة الأسئمة وبعض
ختبار الاطر النظرية التي تفيد بضرورة اتساع مدى صعوبة أسئمة الا

حتى يتصف الاختبار بحساسية تمييزه لممستويات المختمفة والمتعددة من 
كما أن وجود نسبة من ، ((Anastasi, 1988: 174القدرة المقاسة 
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الأسئمة الصعبة بدورة لايؤثر عمى الخصائص السيكومترية للاختبار 
 والتي تعتبر من أىم المؤشرات الدالة عمى 

أشارت بعض الدراسات مثل دراسة  وقد، جودة الاختبار وكفاءتو
Jandaghi & Shateria (2008)  إلى عدم تأثر معاملات صدق

وتبدو ، وثبات الاختبار بوجود نسبة قميمة من الأسئمة مرتفعة الصعوبة
تمك النتيجة منطقية نظرا لأن مستوى صعوبة أسئمة الاختبار يعتبر من 

ي يمكن أن يحصل عمييا بين المتغيرات التي ترتبط بالدرجة الحقيقية الت
( التي أظيرت وجود 7111 ،متمقي الاختبار فقد أكدت دراسة )مصطفى

فروق ذات دلالة إحصائية لمدرجة الحقيقية لمطالب بين مستويات 
صعب( في صالح المستويين السيل  -متوسط -الصعوبة )سيل

 والمتوسط لأسئمة الاختيار من متعدد وكذلك مع أسئمة الصواب والخطأ

، من الأسئمة وىذا ما يتعارض مع الدراسة الحالية الصعب المستوى دون
وقد يعزى اختلاف ىذه النتيجة مع النتيجة التي توصمت إلييا الدراسة 
الحالية فيما يتعمق بالأسئمة الصعبة إلى تحديد درجة قطع لتحديد الأسئمة 

عن درجة القطع التي  (7111، مصطفى)مرتفعة الصعوبة بدراسة 
كما أن النتائج التي ، في تحديد نفس الأسئمة بالدراسة الحاليةاستخدمت 

توصمت إلييا الدراسة الحالية والتي تتعمق بتفوق قدرة المفردات التي 
تمتمك مستوى متوسط من الصعوبة في التمييز بين الأفراد مرتفعي 
ومنخفضي المعدل التراكمي اكثر من قدرة المفردات الصعبة والسيمة 

من أن بعض  Tavakol, et.al., (2011)تو دراسة تؤكد ما أوضح
المؤشرات يمكن أن يعتمد عمييا في تحديد كفاءة الاختبار التي تبدو في 

 المتوسط من صعوبة بنود الاختبار. المستوى
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 :نتائج التحميل التمييزي لمتغير تمييز المفردات
 

أسفرت التحميلات التي اعتمدت عمى المستويات الثلاث من متغير 
)كتغيرات ثلاثة مستقمة تمييزية(  (مرتفع -متوسط -منخفض)التمييز 

 كتغير تابع)ومتغير مجموعتي مرتفعي ومنخفضي المعدل التراكمي 
  تصنيفي( عن النتائج الموضحة بالجداول التالية:

 (11جدول )
 جدول الإحصاءات الوصفية لمتغيرات أقصى معمومات كما 

 يبدو من نتائج التحميل التمييزي
 المتوسط مستويات متغير التمييز المجموعة

الإنحراف 
 المعياري

 منخفضين

 1.81861 15.8516 المستوى المنخفض
 1.85111 5.7198 المستوى المتوسط
 8.7186 11.9989 المستوى المرتفع

 مرتفعين

 8.81881 81.1959 المستوى المنخفض
 1.85118 7.1888 المستوى المتوسط
 8.9758 88.8699 المستوى المرتفع

( وجود فروق ظاىرية بين 77يتبين من النتائج الموضحة بجدول )
 أنواع راكمي عمىمتوسطات درجات عينتي منخفضي ومرتفعي المعدل الت

، متوسطة، منخفضة)تمييز المفردات  الأسئمة التي تختمف باختلاف قوة
وكان لدرجات عينة ، (71.1626) بمغ أعمى متوسط القيمة، مرتفعة(

بينما بمغ أدنى ، مرتفعي المعدل التراكمي عمى الأسئمة منخفضة التمييز
كمي عمى ( وكان لعينة منخفضي المعدل الترا2.4167متوسط القيمة )

 الأسئمة متوسطة التمييز.
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 (18جدول )
لدلالة تجانس تباين أو تغاير مجموعتي  Box's Mجدول اختبار 

 المرتفعين والمنخفضين
 Box's M  8.851اختبار 

 1.881 مستوى الدلالة

بمغت  (Box's Mف( لاختبار )) أن قيمة، (77)ويؤكد الجدول 
البيانات تستوفي شرط  وبالتالي فإن، وىي قيمة غير دالة( 2.221)

 .الاعتدالية وتجانس التباين والتغاير
 (18جدول )

 معمومات حول خطوات دخول المتغيرات ودلالة كل منيا 
 في التحميل التمييزي

 Tolerance الخطوة
Sig.of F to 

Remove 

Wilks' 

Lambda 

8 

 1.519 1.111 1.168 مستوى التمييز المرتفع

 1.119 1.111 1.887 مستوى التمييز المتوسط

 1.117 1.111 1.889 مستوى التمييز المنخفض

( عدم تجاوز أي متغير 2)( من آخرخطوة 72الجدول ) من يتضح
 Sig. of Fالمحددة لدلالة الخروج من نموذج التحميل  (1.71النسبة )

to Remove ، ورتبت المتغيرات وفقاً لقيمة اختبار "ويمكس لامدا" لنسبة
جموعتين الذي يفسره كل منيا؛ حيث يتم البدء بالمتغير التباين بين الم

 .الأكثر تأثيراً ثم المستوى المتوسط ثم المستوى المنخفض
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 (11جدول )
 قيمة الجذر الكامن ومعامل الارتباط القانوني

 الدالة
الجذر 
 الكامن

نسبة التباين 
% 

النسبة التراكمية 
 لمتباين %

معامل الإرتباط 
 القانوني

 مربع إيتا

1 1.798 111 111 1.811 1.618 

 (7.467( أن قيمة الجذر الكامن بمغت )71) جدول يتضح من
وىو يشير إلى مدى ، (1.517كما أن قيمة الارتباط القانوني قد بمغت )

بين الدرجات التمييزية وفئات المتغير النوعي أو المجموعات.  الارتباط
بع إيتا التي بمغت وبتربيع قيمة ىذا المعامل تم الحصول عمى قيمة مر 

تقريبا وىو أحد مؤشرات حجم الأثر التي تعتمد عمى تحديد ، (1.317)
 .نسبة التباين المفسر

 (15جدول )
 قيمة معامل ويمكس لامدا ودلالتو الإحصائية

اختبار 
 الدوال

 اختبار قيمة

Wilks' Lambda مستوى الدلالة درجات الحرية مربع كاي 

1 1.858 185.898 8 1.11 

، (1.225قيمة معامل ويمكس لامبدا بمغت ) ( أن72) ين جدولويب
(. ومعامل ويمكس لامبدا ىو مؤشر عمى 1.17وىي دالة عند مستوى )

وكمما صغرت قيمة ىذا ، كمية التباين غير المفسر في الدرجات التمييزية
المعامل كانت نتائج التحميل أفضل؛ حيث تدل القيمة الأقرب إلى الصفر 

 لمجموعات.عمى اختلاف ا
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 (16جدول )
 ةــلات المعيارية لمدالة التمييزيــالمعام

 مستويات متغير التمييز
 الدالة

1 

 1.818 مستوى التمييز المنخفض

 1.861 مستوى التمييز المتوسط

 1.888 مستوى التمييز المرتفع
 

( الذي يحتوي المعاملات المعيارية لمدالة 73) ويتضح من جدول
مستوى المتوسط من متغير قوة تمييز المفردات بمغ أن ال، التمييزية
وىو اكبر من المعامل المعياري  (1.537القيمة ) المعياري معاممو
، (1.522المستوى المرتفع من نفس المتغير والذي بمغت قيمتو ) لمتغير

( 1.572وكذلك المعامل المعياري لممستوى المنخفض بمغت قيمتو )
 من متغير قوة تمييز المفردات كان مؤثراً  وبالتالي فإن المستوى المتوسط

بدرجة تفوق تأثير المستوى المرتفع وكذلك المنخفض من  النموذج في
 .نفس المتغير

 (17)جدول 
 ةــــلات الدالة التمييزيــــمامع

 المعاملات  مستويات متغير التمييز

 1.199 مستوى التمييز المنخفض

 1.691 مستوى التمييز المتوسط

 1.816 لتمييز المرتفعمستوى ا

 8.719- الثابت
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( معاملات الدالة التمييزية لكل متغير من 74يتبين من الجدول )
 ىي قيم )أ( لممستوى المنخفض القيم وىذه )المستقمة( التمييزية المتغيرات

و)ب( لممستوى ، (1.766من متغير قوة تمييز المفردات بمغت قيمتيا )
لممستوى  (ج)و، (1.367-وبمغت قيمتو ) التمييز قوة متغير من المتوسط

( بالإضافة عمى 1.713الرمتفع من متغير قوة التمييز وبمغت قيمتو )
( وىي القيم اللازمة 2.416-ثابت المعادلة )ث( والذي بمغت قيمتو )

لمعادلة الانحدار التي تمكننا من التنبؤ بالمجموعة التي تنتمي إلييا 
 الحالات الجديدة.

 (18جدول )
ان تصنيف عضوية أفراد فئتي منخفضي ومرتفعي التراكمي إقتر 

  المتنبا بو من نموذج التحميل بالتصنيف

 المجموعة الأصمية المصنفة
 في ضوء المعدل التراكمي

 المجموعة التنبأ بيا من التحميل

 المجموع
 منخفضين منخفضين

 888 18 861 منخفضين

 816 818 1 مرتفعين

=  75+  1) ثنى وعشرون حالة فقطأن إ (75يتضح من جدول )
تم تصنيفيم من قبل التحميل في  كان التنبؤ بيا خاطئاً حيث (77

  .مجموعات خاطئة
( حالات من منخفضي المعدل التراكمي بفئة 75فقد صنفت )

( حالات من مرتفعي المعدل 1بينما صنفت )، مرتفعي المعدل التراكمي
+  731)ينما بقية الحالات ب، التراكمي بفئة منخفضي المعدل الراكمي

وىذا يشير إلى أن نسبة صحة ، كان التنبؤ بيا صحيحاً  (213 = 717
 تقريباً. %62.5=  (275÷  213)التنبؤ تبمغ 
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 (19جدول )
معامل قوة الاتفاق لكابا بين التصنيف المتنبأ بو والتصنيف الأصمي 

 لأفراد فئتي منخفضي ومرتفعي المعدل التراكمي

  Kappa اختبار
 مستوى الدلالة القيمة

1.899 1.111 

( عمى فاعمية النموذج في 76وتؤكد قيمة معامل كابا من جدول )
تقريبا مما يدل عمى وجود ارتباط قوي بين  (1.61)فقد بمغت ، التنبؤ

النتيجة الفعمية والنتيجة المتنبأ بيا. مما يشير إلى قوة اتساق التصنيف 
ماد عمى المتغيرات التمييزية المتوقع من النموذج الإحصائي إعت

، منخفض)المتضمنة بو والممثمة بالمستويات الثلاثة من متغير التمييز 
لأفراد عينة البحث مع تصنيفيم الأصمي بمجموعتي  (مرتفع، متوسط

 منخفضي ومرتفعي المعدل التراكمي.

يتضح مما سبق من نتائج أن الأسئمة الاختبارية التي تمتمك قدرا 
تفوقت عمى الأسئمة الأخرى التي امتمكت قدرا مرتفعا  تمييزمتوسطا من ال

ومنخفضا من نفس المتغير حيث كان للأسئمة متوسطة التمييز الأثر 
الأكبر في نموذج التحميل وبالتالي كانت أكثر قدرة عمى التمييز بين 

يمي ذلك الأسئمة مرتفعة ، عينتي مرتفعي ومنخفضي المعدل التراكمي
فضة بما يفيد بأن الأسئمة التي تمتمك المستوى المتوسط التمييز ثم المنخ

من التمييز يمكن الاعتماد عمييا في تقييم الكفاءة النسبية للاختبار 
ويمكن أن يكون ليا وزنا أعمى في تقييم الاختبار عن أوزان الأسئمة 

وقد أكدت ىذه النتيجة ، الأخرى المرتفعة والمنخفضة من حيث التمييز
التي استيدفت التعرف عمى بعض أنواع الأسئمة التي بعض الدراسات 

  Clifton (2010)تتمتع بقدرة عالية عمى التمييز فقد أظيرت دراسة 

javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Clifton%20SL%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');


 3102أبريل      ةخامسالالسنة   الرابع عشر  العذد         مجلة الطفولة والتربية 

  

 45 

& Schriner  لمؤشرات وفقا أن ىذه الأسئمة التي تتمتع بمستوى متوسط 

 .المستويات التحصيمية المختمفة بين التمييز عمى القدرة ليا يكون ،التمييز

نوعية معينة  عمى يقتصر ستوى المتوسط من التمييز لاكما أن الم
من المفردات دون الأخرى بما يتيح لواضع الاختبار اختيار انواع مختمفة 

 أشارت كما ،بو يرغب من المفردات يمكن أن تتمتع بمستوى من التمييز

إلى أن أسئمة الاختيار  Tasdemir & Mehmet (2010) دراسة
التي تتمتع بالمستوى المتوسط من متغير والمزاوجة  الصواب والخطأ

التمييز ليا نفس الخصائص الخاصة بالتمييز التي تتمتع بيا أسئمة 
 .الاختيار من متعدد

 ونظرا لأن قوة تمييز المفردات الاختبارية تمعب دورا ىاما 
فقد ، في التفريق بين المتعممين في العديد من الميارات المستيدفة تعميميا

 في  دبيات إلى ضرورة التمييز بين الطلابأشارت بعض الأ
 بعض الميارات اعتمادا عمى ادوات تتمتع بقدر مناسب من التمييز 

 دراسة حيث أوضحت، لا يميل إلى الإرتفاع أو الإنخفاض الشديد

Ryan, Peter & Elizabeth (2010)  أن أكثر الأدلة صدقا في
اديمية وميارات التفكير التمييز بين الطلاب تمك المرتبطة بالميارات الأك

  .الناقد وكذلك الميارات الحسابية )الرياضية(

وتوحي نتائج تمك الدراسة أن المستوى المناسب وغير المتطرف من 
متغير التمييز يمكن الاستناد إليو كاحد المعايير التي يمكن استخداميا 

في  في تقييم الكفاءة النسبية للاختبار الذي ينبغي أن يميز بين الطلاب
ىذا وتؤكد النتائج عمى فاعمية متغير تمييز ، الميارات المشار إلييا

في ، المفردة الاختبارية وبصفة خاصة المستوى المتوسط من ىذا المتغير
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تقدير مستوى الأداء الحقيقي لمطالب نظرا لإرتباط قوة تمييز مفردات 
  .رالاختبار بالدرجة الحقيقية الذي يمكن الحصول عمييا من الاختبا

أن  Tavakol, et.al., (2011)وفي ىذا الصدد أوضحت دراسة 
ييا بعض المتغيرات تؤثر عمى الدرجة الحقيقية التي يمكن أن يحصل عم

مستوى تمييز بنود الاختبار وبصفة  الطالب في الاختبار من بينيا
وىذا ما تبين من خلال نتائج الدراسة ، خاصة المستوى المتوسط منيا

الحالية والتي اظيرت قدرة المستوى المتوسط من التمييز بين مجموعتي 
مرتفعي ومنخفضي المعدل التراكمي باعتباره مؤشر عمى المستوى 

  .مطالبالحقيقي ل

أن المفردات غير  Richard (2001) كما تؤكد ىذه النتائج دراسة
الموثوق بيا ىي المفردات التي تمتمك مستوى تمييز إما مرتفع أو 

كما أشارت الدراسة أن الاختبار الذي يقيس مدى متسع ، منخفض بشدة
من الصفة المقاسة ينبغي أن يتم اختيار مفراتو بناء عمى مؤشر التمييز 

 ي يفيد بامتلاك المفردات لمستوى متوسط من التمييز.الذ

 :نتائج التحميل التمييزي لمستوى أقصى معمومات
أسفرت التحميلات التي اعتمدت عمى المستويات الثلاث من متغير 

)كتغيرات ثلاثة مستقمة  (مرتفع -متوسط -منخفض)أقصى معمومات 
كتغير )تراكمي تمييزية( ومتغير مجموعتي مرتفعي ومنخفضي المعدل ال

 تابع تصنيفي( عن النتائج الموضحة بالجداول التالية:
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 (81) جدول
 الإحصاءات الوصفية لمتغيرات أقصى معمومات 

 كما يبدو من نتائج التحميل التمييزي
مستويات متغير  المجموعة

 المعمومات
 الإنحراف المعياري المتوسط الحسابي

منخفضي المعدل 
 التراكمي

 

 1.67181 15.888 منخفض
 1.17588 11.9118 متوسط
 8.77111 11.1816 مرتفع

مرتفعي المعدل 
 التراكمي

 

 8.19198 88.6811 منخفض
 8.76676 88.9868 متوسط
 8.85881 81.1815 مرتفع

( وجود فروق ظاىرية بين 71النتائج الموضحة بجدول ) من يتبين
مي عمى متوسطات درجات عينتي منخفضي ومرتفعي المعدل التراك
، منخفض)أنواع الأسئمة التي تختمف باختلاف مستوى أقصى معمومات 

( وكان لدرجات 72.6532بمغ أعمى متوسط القيمة )، مرتفع(، متوسط
عينة مرتفعي المعدل التراكمي عمى الأسئمة التي تندرج تحت المستوى 

( 71.7713بينما بمغ أدنى متوسط القيمة )، المتوسط لأقصى معمومات
عينة منخفضي المعدل التراكمي عمى الأسئمة التي تندرج تحت وكان ل

 مستوى أقصى معمومات.
 (81جدول )

لدلالة تجانس تباين أو تغاير مجموعتي  Box's Mجدول اختبار 
 المرتفعين والمنخفضين

 Box's M  6.915اختبار 
 1.866 مستوى الدلالة
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مغت ب (Box's Mف( لاختبار ))أن قيمة ، (77ويؤكد الجدول )
وبالتالي فإن البيانات تستوفي شرط ، ( وىي قيمة غير دالة3.612)

 .الاعتدالية وتجانس التباين والتغاير
 (88جدول )

 معمومات حول خطوات دخول المتغيرات ودلالة كل منيا 
 في التحميل التمييزي

 الخطوة
 اختبار 

Tolerance 
Sig of. F to 

Remove 

Wilks' 

Lambda 

8 
 1.516 1.111 1.555 معمومات متوسطة
 1.198 1.111 1.111 معمومات مرتفعة

( ترتيب دخول المتغيرات الثلاثة في 77الجدول ) يتضح من
النموذج. وقد تم ترتيب ىذه المتغيرات وفقاً لتأثير كل منيا أو نسبة 
التباين بين المجموعتين الذي يفسره كل منيا؛ حيث يتم البدء بالمتغير 

المستوى المتوسط من المعمومات ثم المستوى المرتفع الأكثر تأثيراً وىو 
 من نفس المتغير.

 (88جدول )
 قيمة الجذر الكامن ومعامل الارتباط القانوني

 الدالة
الجذر 
 الكامن

 نسبة التباين 
% 

 النسبة التراكمية 
 لمتباين %

معامل الإرتباط 
 القانوني

 مربع إيتا

1 1.898a 111 111 1.788 1.61 

 (7.267( أن قيمة الجذر الكامن بمغت )72دول )الج يتضح من
وىو يشير إلى قوة ، (1.452كما أن قيمة الارتباط القانوني قد بمغت )

ارتباط الدرجات التمييزية وفئات المتغير النوعي أو المجموعات. وبتربيع 
، (1.37قيمة ىذا المعامل تم الحصول عمى قيمة مربع إيتا التي بمغت )
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م الأثر التي تعتمد عمى تحديد نسبة التباين وىو أحد مؤشرات حج
 .المفسر

 (81جدول )
 قيمة معامل ويمكس لامدا ودلالتو الإحصائية

اختبار 
 الدوال

 اختبار قيمة

Wilks' Lambda 
 مربع كاي

درجات 
 الحرية

 مستوى الدلالة

1 1.118 871.716 8 1.11 

، (1.175قيمة معامل ويمكس لامبدا بمغت ) أن (71) الجدول ويبين
(. ومعامل ويمكس لامبدا ىو مؤشر عمى 1.17وىي دالة عند مستوى )

وكمما صغرت قيمة ىذا ، كمية التباين غير المفسر في الدرجات التمييزية
المعامل كانت نتائج التحميل أفضل؛ حيث تدل القيمة الأقرب إلى الصفر 

 عمى اختلاف المجموعات.
 (85جدول )

 تمييزيةالمعاملات المعيارية لمدالة ال
 المعاملات المعيارية المتغيرات التمييزية

 1.767 المستوى المتوسط لممعمومات

 1.819 المستوى المرتفع لممعمومات

( الذي يوضح معاملات المعيارية لمدالة 72ويتضح من الجدول )
أن القيم الواردة لممعاملات تبين أن مستوى دالة المعمومات  ،التمييزية

ى معمومات بمغ معاممو المعياري القيمة المتوسط من حيث اقص
وىو اكبر من المعامل المعياري لمتغير المستوى الأعمى من  (1.434)

وبالتالي يتضح أن  (1.216أقصى معمومات والذي بمغت قيمتو )
المستوى المتوسط من متغير اقصى معمومات كان مؤثرا في النموذج 
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وىذه المعاملات ، تغيربدرجة تفوق تأثير المستوى المرتفع من نفس الم
 مفيدة في المقارنة بين أثر كل متغير كمي في النموذج.

 (86)جدول 
 ةـــلات الدالة التمييزيـــمامع
 معاملات الدالة التمييزية المتغيرات التمييزية

 1.885 المستوى المتوسط لممعمومات

 1.811 المستوى المرتفع لممعمومات

 5.111- الثابت

( معاملات الدالة التمييزية لكل متغير من 73)يتبين من الجدول 
)المستقمة( وىذه القيم ىي قيم )أ( لممستوى المتوسط  التمييزية المتغيرات

و)ب( لمتغير ، (1.252من متغير أقصى معمومات بمغت قيمتيا )
، (1.711المستويات العميا من متغير أقصى معمومات وبمغت قيمتو )

وىي  (2.777-والذي بمغت قيمتو ) (بالإضافة عمى ثابت المعادلة )ج
القيم اللازمة لمعادلة الانحدار التي تمكننا من التنبؤ بالمجموعة التي 

 .كما سيرد لا حقاً ، تنتمي إلييا الحالات الجديدة

 (87جدول )
إقتران تصنيف عضوية أفراد فئتي منخفضي ومرتفعي التراكمي 

 المتنبا بو من نموذج التحميل بالتصنيف
 الأصمية المصنفة المجموعة

 في ضوء المعدل التراكمي

 المجموعة التنبأ بيا من التحميل
 المجموع

 منخفضين منخفضين

 888 18 861 منخفضين

 816 888 18 مرتفعين
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( أن ست وثلاثون حالة كان التنبؤ بيا خاطئاً 74) جدول من يتضح
تم تصنيفيم من قبل التحميل في مجموعات خاطئة فقد صنفت  حيث

( حالات من مرتفعي المعدل التراكمي بفئة منخفضي المعدل 75)
بينما صنف نفس العدد أيضاً من حالات منخفضي المعدل ، التراكمي

+   731)بينما بقية الحالات ، التراكمي بفئة مرتفعي المعدل التراكمي
وىذا يشير إلى أن نسبة صحة ، كان التنبؤ بيا صحيحاً  (167 = 775

 %( تقريباً.62.7=  275 ÷ 167)التنبؤ تبمغ 

 (88جدول )
  معامل قوة الاتفاق لكابا بين التصنيف المتنبأ بو

 والتصنيف الأصمي لأفراد فئتي منخفضي ومرتفعي 
 المعدل التراكمي

 Kappaاختبار 
 مستوى الدلالة القيمة

1.888 1 

( عمى فاعمية النموذج في 75وتؤكد قيمة معامل كابا من جدول )
مما يدل عمى وجود ارتباط قوي بين النتيجة  (1.57)مغت فقد ب، التنبؤ

الفعمية والنتيجة المتنبأ بيا. مما يشير إلى قوة اتساق التصنيف المتوقع 
من النموذج الإحصائي إعتماد عمى المتغيرات التمييزية المتضمنة بو 

المستوى المتوسط من أقصى معمومات والمستوى المرتفع من اقصى )
عينة البحث مع تصنيفيم الأصمي بمجموعتي  معمومات( لأفراد

 منخفضي ومرتفعي المعدل التراكمي.
يتضح مما سبق من نتائج أن الأسئمة الاختبارية التي تمتمك قدرا 

أو مرتفعا من متغير أقصى معمومات كانتا أكثر تأثيرا في  متوسطاً 
فعي التحميل وبالتالي كانتا أكثر قدرة عمى التمييز بين عينتي مرت نموذج
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بما يفيد بأن ىذين المستويين يمكن ، ومنخفضي المعدل التراكمي
وىذه النتائج ، الاعتماد عمييما في تقييم كفاءة الاختبار التحصيمي البنكي

أكدتيا الأطر النظرية والأدبيات التي أفادت بأن المفردة الاختبارية التي 
قدرة او تمتمك أعمى قيمة لممعمومات عند مستوى معين من مستويات ال

الصفة المستيدف قياسيا من نفس الاختبار تكون أفضل من مفردات 
أخرى تمتمك قدراً أقل من المعمومات عند نفس المستوى من القدرة 

(Edward 2010: 474) ، كما أثبتت العديد من الدراسة والادبيات أن
 اختيار المفردات الاختبارية التي تمتمك المستوى 

عمومات تعطي تقديرات ادق لمقدرة المقاسة الأعمى من متغير اقصى م
Altaf, Saim (2011), Aslam & Muhammad ، بما يعني أن

يمكن أين يكون بين  أقصى معمومات تمتمكو المفردات الاختبارية مؤشر
، التي يمكن الاعتماد عمييا في تحديد الكفاءة النسبية للاختبار المؤشرات

ة العديد من الأدبيات التي أثبتت أن تمتع اختبارات وقد أكدت ىذه النتيج
الموائمة المحوسبة بالعديد من المزايا من أىميا إمكانية تقدير قدرة 
المفحوص باستخدام عدد قميل من المفردات التي تتميز بامتلاكيا 

من  أن المعروف ومن ،(Siang & Fritz,2006,241) معمومات لأقصى
 تيار المفردة في ىذه النوعية من اختباراتبين الطرق المستخدمة في اخ

ولذلك ، ((Schmitt, 2010:233معمومات أقصى طريقة ىي الموائمة
عمى أن أسموب  Marinagi, & Kaburlasos (2010) يؤكد

المعمومات القصوى يعطي نتائج جيدة في اختيار مفردات الاختبار 
فة بالاختبار ويؤدي إلى تحقيق مزيد من الدقة في قياس القدرة المستيد

وقد أثبتت أيضاً ، إذا قورن بأساليب أخرى في اختيار مفردات الاختبار
أسموب  أن Altaf, Saim (2011), Aslam & Muhammad دراسة
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أقصى معمومات تفوق عمى أسموب أقصى تمايز كأسموبين لانتقاء 
ما يدعم أيضاً  وىذا، المفردة وذلك في الاختبارات الخطية والتواؤمية معا

كما أن ما يؤكد ىذه النتيجة ، النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية
بأن ىناك  Kingsbury & Zara (2002)أيضا ىو ما أشار إليو 
يتمتع بيا أسموب أقصى معمومات في انتقاء  العديد من المميزات التي

ما أن انتقاء ك، المفردات الاختبارية حيث أنو يوفر أعمى كفاءة للاختبار
  .المفردة بأسموب المعمومات القصوى

يعطي أقل خطأ قياس  Lihua Yao (2011) كما تشير دراسة
اء ت النتائج الخاصة بتفوق قدرة وقد ج، عند مستوى القدرة المستيدفة

الأسئمة التي تمتمك قدر متوسط من أقصى معمومات في التمييز بين 
مجموعتي مرتفعي ومنخفضي المعدل التراكمي عن قدرة الأسئمة التي 

وقد تفسر ، تمتمك قدر مرتفع من أقصى معمومات بصورة ليست متوقعة
ع بشكل متطرف ىذه النتائج بأن بعض الأسئمة قد تمتمك قدر مرتف

لممعمومان عند نقطة محددة من القدرة المقاسة وقد تمتمك نفس المفردة 
قيم منخفضة لممعمومات عند نقاط أخرى عمى متصل القدرة وبالتالي فإن 
ىذه المفردة تصبح أقل تمييزا بين الأفراد عند جيع مستويات القدرة 

متوسطا من وذلك إذا ماقورنت بالمفردة التي تمتمك قدرا ، المقاسة
المعمومات عند غالبية نقاط القدرة المقاسة وبالتالي فتكون المفردة الأخيرة 

 ىي الأكثر تمييزا بين الأفراد. 

والشكل التالي يوضح ذلك حيث تمتمك المفردة )أ( قيمة مرتفعة جدا 
 من القدرة(مستوى محدد)من متغير أقصى معمومات عند نقطة محددة 

، تمتمك قيم منخفضة نفس المتغير عند نقاط القدرة المتبقية بينما وىي 

javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Lihua%20Yao%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
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في حين أن المفردة )ب( تمتمك مستوى متوسط من المعمومات عند 
وبالتالي تكون ادق  حتى القدرة من  (مستويات)مختمف نقاط 

 وأفضل من المفردة )أ( التي لاتمتمك إلا معمومات قصوى فقط عند نقطة
وحيدة من نقاط القدرة ومعمومات منخفضة عند مختمف نقاط القدرة 

 الأخرى.

 
 ( 1شكل )

مقارنة بين مفردتان تمتمك إحداىا مستوى مرتفع من المعمومات قصوى 
والأخرى تمتمك مستوى متوسط من المعمومات عمى  عند نقطة محددة

 اغمب نقاط القدرة المقاسة

 :غير مستوى التخمينمت نتائج التحميل التمييزي لنتائج

أسفرت التحميلات التي اعتمدت عمى المستويات الثلاثة من متغير 
)كتغيرات ثلاثة مستقمة  (مرتفع -متوسط -منخفض)مستوى التخمين 

كتغير )ومتغير مجموعتي مرتفعي ومنخفضي المعدل التراكمي ، تمييزية(
 تابع تصنيفي( عن النتائج الموضحة بالجداول التالية:
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 (89جدول )
 جدول الإحصاءات الوصفية لمتغيرات مستوى التخمين كما 

 يبدو من نتائج التحميل التمييزي
 الإنحراف المعياري المتوسط الحسابي مستويات متغير التخمين المجموعة

منخفضي المعدل 
 التراكمي

 

 8.77896 18.9758 منخفض
 8.51858 18.1151 متوسط
 8.51888 18.5957 مرتفع

عدل مرتفعي الم
 التراكمي

 

 8.58988 81.8671 منخفض
 1.19716 17.9178 متوسط

 8.11167 81.8151 مرتفع

( وجود فروق ظاىرية بين 76يتبين من النتائج الموضحة بالجدول )
متوسطات درجات عينتي منخفضي ومرتفعي المعدل التراكمي عمى 

، منخفضة)أنواع الأسئمة التي تختمف باختلاف مستوى التخمين 
وكان ، (71.2727بمغ أعمى متوسط القيمة )، مرتفعة(، توسطةم

لدرجات عينة مرتفعي المعدل التراكمي عمى الأسئمة التي تمتمك مستوى 
( وكان 77.7121بينما بمغ أدنى متوسط القيمة )، مرتفع من التخمين

لعينة منخفضي المعدل التراكمي عمى الأسئمة التي تمتمك مستوى متوسط 
 من التخمين.

 (81دول )ج
لدلالة تجانس تباين أو تغاير مجموعتي  Box's Mجدول اختبار 

 المرتفعين والمنخفضين 
 بالتحميلات الخاصة بمتغيرات التخمين

 Box's M 1.881اختبار 

 1.19 مستوى الدلالة
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بمغت  (Box's Mف( لاختبار )) أن قيمة، (21ويؤكد الجدول )
ن البيانات تستوفي شرط وبالتالي فإ، ( وىي قيمة غير دالة7.571)

 .الاعتدالية وتجانس التباين والتغاير
 (81جدول )

 معمومات حول خطوات دخول المتغيرات ودلالة كل منيا 
 في التحميل التمييزي لمتغيرات مستوى التخمين

 Tolerance الخطوة
Sig of F. to 

Remove 

Wilks' 

Lambda 

8 

 1.181 1.111 1.81 مستوى التخمين المنخفض

 1.178 1.111 1.195 ستوى التخمين المتوسطم

 1.178 1.115 1.891 مستوى التخمين المرتفع

( ترتيب دخول 2( من الخطوة الأخيرة رقم )27الجدول ) يتضح من
المتغيرات الثلاثة في النموذج. وقد تم ترتيب ىذه المتغيرات وفقاً لتأثير 

 يتم حيث ره كل منيا؛كل منيا أو نسبة التباين بين المجموعتين الذي يفس

مستوى التخمين المنخفض ثم المستوى  وىو تأثيراً  الأكثر بالمتغير البدء
 .المتوسط من نفس المتغير فالمستوى المرتفع

 (88جدول )
قيمة الجذر الكامن ومعامل الارتباط القانوني لمتحميلات الخاصة 

 بمستويات متغير التخمين
 الدالة

الجذر 
 الكامن

نسبة 
 التباين %

 النسبة التراكمية 
 لمتباين %

معامل الإرتباط 
 القانوني

 مربع إيتا

1 1.157a 111 111 1.788 1.586 

كما  (7.724الجذر الكامن بمغت ) أن قيمة (27) الجدول من يتضح
وىو يشير إلى مدى ، (1.427أن قيمة الارتباط القانوني قد بمغت )

النوعي أو المجموعات. بين الدرجات التمييزية وفئات المتغير  الارتباط
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وبتربيع قيمة ىذا المعامل تم الحصول عمى قيمة مربع إيتا التي بمغت 
تقريبا وىو أحد مؤشرات حجم الأثر التي تعتمد عمى تحديد ، (1.21)

 .نسبة التباين المفسر
 (88جدول )

 قيمة معامل ويمكس لامدا ودلالتو الإحصائية
اختبار 
 الدوال

 قيمة اختبار
Wilks' Lambda 

 مستوى الدلالة درجات الحرية مربع كاي

1 1.161 886.889 8 1.11 

، (1.131أن قيمة معامل ويمكس لامبدا بمغت ) (22) الجدول ويبين
(. ومعامل ويمكس لامبدا ىو مؤشر عمى 1.17وىي دالة عند مستوى )

وكمما صغرت قيمة ىذا ، كمية التباين غير المفسر في الدرجات التمييزية
انت نتائج التحميل أفضل؛ حيث تدل القيمة الأقرب إلى الصفر المعامل ك

 عمى اختلاف المجموعات.
 (81جدول )

 ةـــلات المعيارية لمدالة التمييزيـــالمعام
 المعاملات المعيارية المتغيرات التمييزية

 1.185 مستوى التخمين المنخفض

 1.881 مستوى التخمين المتوسط

 1.897 مستوى التخمين المرتفع

( الذي يوضح معاملات المعيارية 21ويتضح من الجدول السابق )
أن القيم الواردة لممعاملات تبين أن المستوى المنخفض ، لمدالة التمييزية

وىو أكبر من  (1.152من متغير التخمين بمغ معاممو المعياري القيمة )
المعامل المعياري لمتغير المستوى المتوسط من متغير التخمين والذي 

وكذلك المعامل المعياري لممستوى المرتفع من ، (1.227مغت قيمتو )ب
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وبالتالي يتضح  (1.764متغير قوة تمييز المفردات والذي بمغت قيمتو )
من متغير التخمين كان مؤثرا في النموذج بدرجة  المنخفض المستوى أن

 .تفوق تأثير المستوى المتوسط وكذلك المنخفض من نفس المتغير
 (85جدول )

 ةــلات الدالة التمييزيــماعم
 

 المعاملات المعيارية المتغيرات التمييزية
 1.118 مستوى التخمين المنخفض

 1.111 مستوى التخمين المتوسط

 1.188 مستوى التخمين المرتفع

 5.151- الثابت

( معاملات الدالة التمييزية لكل متغير من 22يتبين من الجدول )
القيم ىي قيم )أ( لممستوى المنخفض  وىذه تقمة()المس التمييزية المتغيرات

و)ب( لممستوى المتوسط من ، (1.717التخمين بمغت قيمتيا ) متغير من
لممستوى الرتفع من نفس  (ج)و، (1.777متغير التخمين وبمغت قيمتو )

والذي  (( بالإضافة عمى ثابت المعادلة )ث1.155) قيمتو وبمغت المتغير
من  تمكننا التي الانحدار لمعادلة اللازمة القيم وىي (2.727-) قيمتو بمغت

 .كما سيرد لا حقاً ، التنبؤ بالمجموعة التي تنتمي إلييا الحالات الجديدة
 (86جدول )

إقتران تصنيف عضوية أفراد فئتي منخفضي ومرتفعي التراكمي 
 المتنبا بو من نموذج التحميل بالتصنيف
 المجموعة الأصمية المصنفة

 التراكميفي ضوء المعدل 
 المجموعة التنبأ بيا من التحميل

 المجموع

 منخفضين منخفضين

 888 86 856 منخفضين

 816 888 18 مرتفعين
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+  73) ( يتضح أن إثنى وعشرون حالة فقط23خلال الجدول ) من
تم تصنيفيم من قبل التحميل في  كان التنبؤ بيا خاطئاً حيث (11=  75

الات من مرتفعي المعدل التراكمي ( ح75مجموعات خاطئة فقد صنفت )
حالات من  (73بينما صنفت )، بفئة منخفضي المعدل التراكمي

بينما بقية ، منخفضي المعدل التراكمي بفئة مرتفعي المعدل الراكمي
وىذا يشير ، كان التنبؤ بيا صحيحاً  (151 = 775+  723)الحالات 

 ريباً.تق %67.4= ( 275÷  151)إلى أن نسبة صحة التنبؤ تبمغ 
 (87جدول )

 معامل قوة الاتفاق لكابا بين التصنيف المتنبأ 
 والتصنيف الأصمي لأفراد فئتي منخفضي ومرتفعي 

 المعدل التراكمي

  Kappaاختبار
 مستوى الدالاة القيمة

1.818 1.111 

( عمى فاعمية النموذج في 24من جدول ) وتؤكد قيمة معامل كابا
با مما يدل عمى وجود ارتباط قوي بين تقري (1.57)فقد بمغت ، التنبؤ

النتيجة الفعمية والنتيجة المتنبأ بيا. مما يشير إلى قوة اتساق التصنيف 
المتوقع من النموذج الإحصائي إعتماد عمى المتغيرات التمييزية 

، منخفض)المتضمنة بو والممثمة بمستويات متغير التخمين الثلاث 
تصنيفيم الأصمي بمجموعتي  مرتفع( لأفراد عينة البحث مع، متوسط

 .منخفضي ومرتفعي المعدل التراكمي
يتضح مما سبق من نتائج أن الأسئمة الاختبارية التي امتمكت 

عمى الأسئمة الأخرى التي امتمكت  تفوقت التخمين من منخفضة مستويات
من نفس المتغير حيث كان للأسئمة منخفضة  ومتوسطاً  مرتفعاً  قدراً 
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ر في نموذج التحميل وبالتالي كانت أكثر قدرة عمى التخمين الأثر الأكب
يمي ذلك ، التمييز بين عينتي مرتفعي ومنخفضي المعدل التراكمي

ثم المرتفعة بما يفيد بأن الأسئمة التي  الأسئمة متوسطة التخمين والأخرى
تمتمك المستوى المنخفض من التخمين يمكن الاعتماد عمييا في تقييم 

تبار ويمكن أن يكون ليا وزنا أعمى في تقييم الكفاءة الكفاءة النسبية للاخ
 .النسبية للاختبار

وقد تاكدت ىذه النتيجة من خلال بعض الأدبيات التي أشارت إلى 
فقد اظيرت ، أن سموك التخمين يؤثر عمى تقديرات القدرة لممختبرين

أن نسبة حدوث سموك  Plale. Chamge, & Gene (2011) دراسة
من نوع الصواب والخطا جاءت اعمى بصورة جوىرية  التخمين لممفردات

عن نظائرىا التي بدت من خلال الإجابة عن أسئمة الاختيار من المتعدد 
وان ىذه النوعية من الاستجابات غير الملائمة أثرت سمبا عمى دقة 

 .تقديرات القدرة للأفراد المتمقين للاختبار

لدراسات من كما تؤكد ىذه النتيجة مع ما أشارت إليو بعض ا
التأثيرات التي تحدثيا الاستجابات الناتجة عن التخمين عمى بعض 
خصائص الاختبار الإحصائية وتقدير الدرجات الحقيقية لممختبرين 

أن نسبة التخمين المرتفعة تؤثر  Richard (2001)أظيرت دراسة 
سمبيا في تقدير قوة التمييز لممفردات وكذلك ثبات الاختبار ومن ثم كفاءة 

  .ىذه الاختبارات في تقدير الدرجات الحقيقية لممختبرين

النتائج التي توصمت إلييا بعض  يضاً أوقد أكدت ىذه النتيجة 
الدراسات التي اىتمت بالتعرف عمى التغير الذي يحدثو التخمين عمى 

حيث ، اداء الطالب المتصل بأنواع مختمفة من الفقرات الاختبارية
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تأثير التغير في نوع  Schurmeier, et al (2011)اظيرت دراسة 
حيث تأثر اداء الطلاب يتاثر بشكل ، الأسئمة عمى تغير اداء الممتحن

ال بين صياغة الأسئمة المصاغة باسموب الصواب والخطأ التيي تمتمك د
أو إذا ، مستويات اعمى من التخمين عن أسئمة الاختيار من متعدد

وكذلك إذا ، صيغت بصورة تكممة أو مزاوجة وىي انواع المفردات
تمتمك بمستويات أقل من  المقال وىي التي استخدمت صيغت بأسموب

  .التخمين

لال المناقشة السابقة أن المستوى المنخفض من ويتضح من خ
التخمين يؤدي إلى تقديرات حقيقية لمستويات اداء المختبرين ومن ثم 

 يمكن الاستناد إليو كمعيار لتقييم الكفاءة النسبية للاختبار

 نتائج الإجابة عن السؤال الثاني من أسئمة الدراسة:  :ثانياً 
ما  :ثاني والذي ينص عمىأسفرت إجراءات الإجابة عن السؤال ال

المستوى ، نوع المفردات)دلالة القوة التمييزية لكل متغير من متغيرات 
بين مرتفعي  (تمثيل المفردات نطاق السموك المقاس ،لممفردات المعرفي

 عن النتائج التالية:  ومنخفضي المعدل التراكمي التحصيمي؟

  :نتائج التحميل التمييزي لمتغير نوع المفردة* 

فرت التحميلات التي اعتمدت عمى المستويات السنة من لمتغير أس
 -إكمال -مزاوجة -صواب وخطأ -اختيار من متعدد)نوع المفردة 
)كتغيرات مستقمة تمييزية( ومتغير مجموعتي  (مقال -إجابات قصيرة

كتغير تابع تصنيفي( عن النتائج )مرتفعي ومنخفضي المعدل التراكمي 
 ية:الموضحة بالجداول التال

javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Schurmeier%2C%20Kimberly%20D%2E%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
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 (88جدول )
 جدول الإحصاءات الوصفية لمتغيرات مستوى التخمين كما يبدو 

 من نتائج التحميل التمييزي

 المجموعة متغير نوع المفردة المجموعة
مستويات متغير 

 المعمومات

 منخفصي المعدل التراكمي

 8.768 9.68 اختيار من متعدد

 8.685 18.86 صواب وخطأ
 1.81 8.89 مزاوجة

 8.776 6.86 لإكما

 8.115 8.51 إجابة قصيرة

 1.878 1.69 مقال

 مرتفعي المعدل التراكمي

 1.88 15.55 اختيار من متعدد
 1.618 16.99 صواب وخطأ

 1.559 18.19 مزاوجة

 8.877 11.61 إكمال

 1.977 5.5 إجابة قصيرة

 1.858 1.17 مقال

د فروق ظاىرية بين ( وجو 25يتبين من النتائج الموضحة بالجدول )
متوسطات درجات عينتي منخفضي ومرتفعي المعدل التراكمي عمى 

اختيار من )أسئمة الاختبار التحصيمي التي تختمف باختلاف النوع 
، المقال(، الأسئمة القصيرة، الإكمال، المزاوجة، صواب وخطأ، متعدد

وكان لدرجات عينة مرتفعي ، (75.76حيث بمغ أعمى متوسط القيمة )
بينما بمغ أدنى متوسط القيمة ، لمعدل التراكمي عمى أسئمة المزاوجةا
وكان لعينة منخفضي المعدل التراكمي عمى أسئمة الإجابة  (2.27)

 القصيرة.
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 (89جدول )
 لتجانس تباين أو تغاير  Box's Mدلالة اختبار 

 مجموعتي المرتفعين والمنخفضين بالتحميلات الخاصة 
 بمتغير نوع المفردة

 Box's M  8.811 اراختب

 1.18 مستوى الدلالة 

بمغت  (Box's Mف( لاختبار )) أن قيمة، (26ويؤكد الجدول )
وبالتالي فإن البيانات تستوفي شرط ، ( وىي قيمة غير دالة7.571)

 .الاعتدالية وتجانس التباين والتغاير
 

 (11جدول )
ميل معمومات حول خطوات دخول المتغيرات ودلالة كل منيا في التح

 التمييزي لمتغيرات نوع المفردات

 Tolerance  الخطوة
Sig. of F to 

Remove 

Wilks' 

Lambda 

7 

 1.857 1.111 1.798 مقال

 1.888 1.111 1.777 اختيار من متعدد

 1.856 1.111 1.719 مزاوجة

 1.815 1.117 1.776 صواب وخطأ

 1.811 1.115 1.681 إجابة قصيرة

( عدم تجاوز أي متغير 4( من آخرخطوة )11الجدول ) من يتضح
 Sig. of Fالمحددة لدلالة الخروج من نموذج التحميل  (1.71النسبة )

to Remove ، ورتبت المتغيرات وفقاً لقيمة اختبار "ويمكس لامدا" لنسبة
التباين بين المجموعتين الذي يفسره كل منيا؛ حيث يتم البدء بالمتغير 

 .ى المتوسط ثم المستوى المنخفضالأكثر تأثيراً ثم المستو 
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 (11جدول )
قيمة الجذر الكامن ومعامل الارتباط القانوني لمتحميلات الخاصة 

 بمستويات متغير التخمين
 نسبة التباين  الجذر الكامن الدالة

% 
النسبة التراكمية 

 لمتباين %

معامل الإرتباط 
 القانوني

1 8.758a 111 111 1.889 

 (2.422ن قيمة الجذر الكامن بمغت )( أ17الجدول ) يتضح من
وىو يشير إلى مدى ، (1.556كما أن قيمة الارتباط القانوني قد بمغت )

 الارتباط بين الدرجات التمييزية وفئات المتغير النوعي أو المجموعات. 
وبتربيع قيمة ىذا المعامل تم الحصول عمى قيمة مربع إيتا التي 

ت حجم الأثر التي تعتمد عمى تقريبا وىو أحد مؤشرا، (1.46بمغت )
 .تحديد نسبة التباين المفسر

 (18جدول )
 قيمة معامل ويمكس لامدا ودلالتو الإحصائية

اختبار 
 الدوال

  قيمة اختبار
Wilks' Lambda 

درجات  مربع كاي
 الحرية

 مستوى الدلالة

1 1.81 515.819 5 1 

، (1.77قيمة معامل ويمكس لامبدا بمغت ) أن (17) ويبين الجدول
 (. 1.17وىي دالة عند مستوى )

ومعامل ويمكس لامبدا ىو مؤشر عمى كمية التباين غير المفسر 
وكمما صغرت قيمة ىذا المعامل كانت نتائج ، في الدرجات التمييزية

التحميل أفضل؛ حيث تدل القيمة الأقرب إلى الصفر عمى اختلاف 
 المجموعات.
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 (18جدول )
 ةــالتمييزي لات المعيارية لمدالةــالمعام

 المعاملات المعيارية المتغيرات التمييزية

 1.858 اختيار من متعدد

 1.198 صواب وخطأ

 1.589 مزاوجة

 11.191 إجابة قصيرة

 1.551 مقال

( الذي يوضح المعاملات المعيارية 11) السابق الجدول من ويتضح
  .لمدالة التمييزية

ردات من نوع المقال بمغ أن القيم الواردة لممعاملات تبين أن المف
وىو أكبر من المعامل المعياري  (1.227معاممو المعياري القيمة )

وكذلك المعامل ، (1.226لممفردات من نوع المزاوجة والذي بمغت قيمتو )
المعياري لممفردة من نوع الاختيار من متعدد والذي بمغت قيمتو 

لخطأ الذي أكبر من المعامل المعياري لأسئمة الصواب وا (1.227)
  .(1.767بمغت قيمتو )

 من نوع الإجابة  ،وقد جاء المعامل المعياري للأسئمةىذا، 
 القصيرة في المرتبة الخيرة حيث بمغت قيمة المعامل المعياري ليا 

(-1.767) . 

وبالتالي فإن تاثير الأسئمة من نوع المزاوجة كانت مؤثرة في 
 لأخرى.النموذج بدرجة تفوق تأثير أنواع الأسئمة ا



 3102أبريل      ةامسخالالسنة   الرابع عشر  العذد         مجلة الطفولة والتربية 

 

 66 

 (15جدول )
 ةــلات الدالة التمييزيــمعام

 المعاملات المعيارية المتغيرات التمييزية

 1.156 اختيار من متعدد
 1.185 صواب وخطأ

 1.117 مزاوجة

 1.111- إجابة قصيرة

 1.111 اختيار من متعدد

 5.118- الثابت

ن ( معاملات الدالة التمييزية لكل متغير م12يتبين من الجدول )
المتغيرات التمييزية )المستقمة( وىذه القيم ىي قيم )أ( للأسئمة من نوع 

و)ب( للأسئمة من نوع ، (1.723الاختيار من متعدد بمغت قيمتيا )
لأسئمة المزاوجة وبمغت  (ج)و، (1.152الصواب والخطأ وبمغت قيمتو )

، (1.777)د( لأسئمة الإجابة القصيرة وبمغت قيمتو )، (1.714قيمتو )
( بالإضافة عمى ثابت المعادلة 1.177( لأسئمة المقال وبمغت قيمتو ))ه
( وىي القيم اللازمة لمعادلة الانحدار 2.112-والذي بمغت قيمتو ) ()ث

 التي تمكننا من التنبؤ بالمجموعة التي تنتمي إلييا الحالات الجديدة.
 (16جدول )

ي إقتران تصنيف عضوية أفراد فئتي منخفضي ومرتفعي التراكم
 المتنبا بو من نموذج التحميل بالتصنيف

 المجموعة الأصمية المصنفة
 في ضوء المعدل التراكمي

 المجموعة التنبأ بيا من التحميل
 المجموع

 منخفضين منخفضين
 888 19 868 منخفضين

 816 885 11 مرتفعين
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=  77 + 76) ( أن إثنى وعشرون حالة فقط13يتضح من جدول )
تم تصنيفيم من قبل التحميل في  ا خاطئاً حيثكان التنبؤ بي (21

من مرتفعي المعدل التراكمي  حالات (77) صنفت فقد خاطئة مجموعات
حالات من منخفضي  (76صنفت ) بينما ،التراكمي المعدل منخفضي بفئة

 732)بينما بقية الحالات ، المعدل التراكمي بفئة مرتفعي المعدل الراكمي
وىذا يشير إلى أن نسبة ، يا صحيحاً كان التنبؤ ب (265 = 722+ 

 تقريباً. %61= (275÷  265)صحة التنبؤ تبمغ 
 (17جدول )

بين التصنيف المتنبأ بو والتصنيف الأصمي  معامل قوة الاتفاق لكابا
 لأفراد فئتي منخفضي ومرتفعي المعدل التراكمي

Kappaاختبار 
 مستوى الدالاة القيمة

1.957 1  

(عمى فاعمية النموذج في 14ا من جدول )وتؤكد قيمة معامل كاب
تقريبا مما يدل عمى وجود ارتباط قوي بين  (1.63)فقد بمغت ، التنبؤ

مما يشير إلى قوة اتساق التصنيف ، النتيجة الفعمية والنتيجة المتنبأ بيا
المتوقع من النموذج الإحصائي إعتماداً عمى المتغيرات التمييزية 

سؤال لأفراد عينة البحث مع تصنيفيم المتضمنة بو الممثمة بنوع ال
 .بمجموعتي منخفضي ومرتفعي المعدل التراكمي

يتضح مما سبق من نتائج أن الأسئمة من نوع المقال تفوقت عمى 
أية تأثيرات مما أدى إلى  بينمالم تبدو أسئمة الإكمال، الأسئمة الأخرى

الأكبر  حيث كان للأسئمة المقالية الأثر، عدم ظيورىا بنموذج التحميل
في نموذج التحميل وبالتالي كانت أكثر قدرة عمى التمييز بين مرتفعي 

وقد أكدت النتائج الخاصة بتفوق قدرة أسئمة ، ومنخفضي المعدل التراكمي
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المقال عمى التمييز بين عينتي الدراسة من مرتفعي ومنخفضي المعدل 
 ,Hicksة دراس التراكمي عمى غيرىا من انواع الأسئمة الأخرى ما أكدتو

et al (2010)  التي أثبتت أن أسئمة )المقال( والتي تيتم بالنواحي
عن الخبرات التطبيقية ىي أفضل الأسئمة التي تستخدم في الكشف 

التعميمية التي اكتسبيا الطلاب في بالبرامج التعميمية. نظرا لأن الأسئمة 
، المقالية تمثل مجال واسع من القدرات والميارات المعرفية )علام

كما أنيا تقيس القدرة عمى تنظيم الأفكار ( 771-772: 7171
أما تفوق أسئمة المزاوجة عمى ، (772: 7171 ،نصار)والمعمومات 

أسئمة الصواب والخطأ ثم في النياية أسئمة و  ئمة الاختيار من متعددأس
نظراً لأنيا ، الإجابة القصيرة قد تفسر بعدم تعمقيا الشديد بعامل التخمين

تحتوي غالبا عمى عدد من بدائل الإجابة يفوق عدد البدائل الخاصة 
 بأسئمة الاختيار من متعدد مما يقمص فرصة التخمين للإجابة عمى ىذه

ثم تاتي أسئمة الصواب والخطأ التي تمتمك أعمى ، النوعية من الأسئمة
بما يفيد بأن أنواع  في التريب (711: 7171 ،نصار) التخمين مستويات

الأسئمة التي تمتمك المستوى المنخفض من التخمين يمكن الاعتماد عمييا 
في في تقييم الكفاءة النسبية للاختبار ويمكن أن يكون ليا وزنا أعمى 

بالأسئمة الخاصة بالإجابة  يتعمق أما فيما، تقييم الكفاءة النسبية للاختبار
القصيرة فقد اتضح تأثيراتيا الضئيمة بنموذج التحميل وقد يفسر ذلك بأن 
ىذه النوعية قد يكون ليا فعالية في قياس بالمستويات العقمية الدنيا أكثر 

تمك النتائج مع ما أكدتو وتتفق ، من فعاليتيا في قياس المستويات العميا
بعض الأدبيات بانتشار وشيوع استخدام بعض أنواع الأسئمة التي أثبتت 
الدراسة الحالية فعاليتيا التميزية بين مرتفعي ومنخفضي التحصيل 

  .الدراسي
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التي اشارت غالبية  Burton (2005) حيث أظيرت دراسة
ئمة الاختيار من الجامعات الأمريكية تعتمد بصورة أساسية عمى نوعي أس

كما أكدت بعض الأدبيات تأثر ، متعدد والصواب والخطأ بيذه الاختبارات
أداء الممتحن وثبات الاختبار بنوع أسئمة الاختبار وبصفة خاصة الأسئمة 
التي أثبتت الدراسة الحالية قدرتيا التنبؤية والتميزية بين مر تفعي 

( كفاءة أسئمة 7111) فقد أظيرت دراسة مصطفى، ومنخفضي التحصيل
كما أن أنواع ، الاختيار من متعدد إذا ماقونت بأسئمة الصواب والخطأ

أسئمة الاختبار وبصفة خاصة نوعي أسئمة الاختيار من متعدد والصواب 
والخطأ يمكن أن تؤثر في بعض الخصائص الإحصائية للاختبار 

، Richard (2001)دراسة  وبالتالي عمى كفاءة الاختبار وىذا ما أكدتو
وقد أكدت أيضا بعض الدراسات قدرة أسئمة الاختيار متعدد عمى رفع 

 Richardثبات الاختبار وبالتالي رفع كفاءة الاختبار فقد أظيرت دراسة 

اسئمة الاختيار من متعدد ليا تأثيرات إيجابية عمى ثبات  أن (2004)
ت كما أن الثبا، وىي نفس النتائج الخاصة بأسئمة المزاوجة، الاختبار

يزداد طرديا مع زيادة عدد خيارات أو بدائل الإجابة المرتبطة بكل مفردة 
 &,Jandaghiكما تؤكد نتائج الدراسة الحالية دراسة ، اختبارية

Shateria (2008) أسئمة الاختيار من متعدد  نوعي أن أظيرت التي
كما ، والصواب والخطأ ليما نفس القوة التنبؤية الخاصة بصدق الاختبار

وىذا ، سئمة الاختيار من متعدد تؤدي إلى قيم أفضل نسبياً لمثباتأن ا
يوحي بتفوق أسئمة الاختيار من متعدد نسبيا عمى أسئمة الصواب والخطأ 

 & Kucuk كما أكدت دراسة، وىا ما يتفق مع نتائج الدراسة الحالية

Walters (2009) أوضحت أن نوعية المفردات التي تبتعد إلى  التي
لتخمين مثل اسئمة الاختبار من متعدد وكذلك أسئمة المزاوجة حد ما عن ا
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وقد تأكدت نفس النتائج مع ، يمكن أن تشكل مؤشرا جيداً لكفاءة الاختبار
التي أثبتت  Schurmeier, et al. (2010)النتائج التي أظيرتيا دراسة 

بشكل دال بين صياغة الأسئمة باسموب الصواب  ثرأيت أن اداء الطلاب
، أو بصورة تكممة أو مزاوجة، والخطا عن أسئمة الاختيار من متعدد

خرى وقد تبين أن اسئمة المقال عن الأنواع الأ وكذلك إذا صيغت بأسموب
المقال ىي الأفضل أنواع الأسئمة في تقدير الأداء الحقيقي نظرا 

وقد أكدت بعض الدراسات فعالية اسئمة ، لابتعادىا عن عامل التخمين
الاختيار من متعدد وكذلك المزاوجة وأيضا أسئمة المقال في الاختبارات 

ستويات المعرفية التحصمية وفي قياس بعض بعض ميارات التفكير والم
كفاءة   Clifton (2010)  & Schriner حيث أكدت دراسة، العميا

أسئمة الاختيار من متعدد في قياس التفكير الناقد كما أن ىذه النوعية ليا 
القدرة في قياس المستويات المعرفية العميا ولكنيا ليست نفس القدرة 

ما أن ىذه النوعية من ك، المرتفعة التي يمكن أن تتمتع بيا اسئمة المقال
كما ، الأسئمة ليا القدرة عمى التمييز بين المستويات التحصيمية المختمفة

أن استخدام انواع معينة من الأسئمة الاختبارية مثل الأسئمة المقالية 
وىذا ما ، وأسئمة الاختيار من متعدد وسائل جيدة لقياس عمق المعرفة

في حين تعارضت نتائج  Norbert & Janice (2011)أثبتتو دراسة 
 (صواب وخطأ، اختيار من متعدد)الدراسة الحالية بشان نوعي الأسئمة 

التي أظيرت أن  Tasdemir & Mehmet (2010)مع نتائج دراسة 
أسئمة الاختيار من متعدد ليس ليا الأفضمية عمى اسئمة الصواب والخطأ 

لال . ىذا ومن خ.،والمزاوجة في قياس المستوى التحصيمي لمطلاب
مناقشة النتائج التي تتعمق بأنواع أسئمة الاختبار وعلاقتيا بكفاءة 
الاختبار فقد تبين أن أسئمة المقال يمييا أسئمة المزاوجة ثم اسئمة الاختيار 
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من متعدد ثم أسئمة الصواب والخطأ ىي الأسئمة التي يمكن الاعتماد 
كي وفقا لأوزان عمييا في تحديد الكفاءة النسبية للاختبار التحصيمي البن

نسبية تتسق مع التأثير والاسيام النسبي ليذه الأنواع من الأسئمة في قدرة 
التمميز بين مرتفعي ومنخفضي المعدل التراكمي كما بدا من خلال 

 نموذج التحميل 

  :نتائج التحميل التمييزي لمتغير تمثيل نطاق القياس* 

ثلاث من متغير أسفرت التحميلات التي اعتمدت عمى المستويات ال 
)كتغيرات ثلاثة مستقمة  (مرتفع -متوسط -منخفض)تميل نطاق القياس 

كتغير )تمييزية( ومتغير مجموعتي مرتفعي ومنخفضي المعدل التراكمي 
 تابع تصنيفي( عن النتائج الموضحة بالجداول التالية:

 

 (18جدول )
جدول الإحصاءات الوصفية لمتغيرات مستوى تمثيل نطاق المتغير 

 لمقاس كما يبدو من نتائج التحميل التمييزيا
 

 الإنحراف المعياري المتوسط الحسابي متغير تمثيل النطاق  المجموعة 

منخفضي المعدل 
 التراكمي 

 18.19819 17.1897 %111تمثيل بنسبة 
 11.56191 11.1171 %66.6تمثيل بنسبة 
 11.17697 11.9117 %88.8تمثيل بنسبة 

مرتفعي المعدل 
 تراكمي ال

 7.59591 71.1581 %111تمثيل بنسبة 
 6.69587 78.6196 %66.6تمثيل بنسبة 
 6.88816 68.5818 %88.8تمثيل بنسبة 

( وجود فروق ظاىرية بين 15يتبين من النتائج الموضحة بالجدول )
متوسطات درجات عينتي منخفضي ومرتفعي المعدل التراكمي عمى 

تختمف باختلاف نسب تمثيل نطاق  أسئمة الاختبار التحصيمي التي
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حيث بمغ أعمى متوسط القيمة ، (%22.2، %33.3، %711)القياس 
وكان لدرجات عينة مرتفعي المعدل التراكمي عمى كل ، ( تقريبا41.12)

وكان لعينة  ( تقريبا35.37بينما بمغ أدنى متوسط القيمة )، النطاق
 ياس..من نطاق الق (%22.2منخفضي المعدل التراكمي عمى )

 (19جدول )
لدلالة تجانس تباين أو تغاير مجموعتي  Box's Mجدول اختبار 

 المرتفعين والمنخفضين بتحميلات نوع المفردة
 Box's M  8.781 اختبار

 1.188 مستوى الدلالة

بمغت  (Box's Mف( لاختبار )) أن قيمة، (16ويؤكد الجدول )
انات تستوفي شرط وبالتالي فإن البي، ( وىي قيمة غير دالة2.457)

 .الاعتدالية وتجانس التباين والتغاير
 (51جدول )

معمومات حول خطوات دخول المتغيرات ودلالة كل منيا في التحميل 
 التمييزي لمتغيرات نوع المفردات

 Tolerance الخطوة 
Sig. of F to 

Remove 

Wilks' 

Lambda 

8 
 1.578 1.111 1.189 %111تمثيل بنسبة 

 1.187 1.111 1.189 %66.6تمثيل بنسبة 

8 

 1.888 1.111 1.179 %111تمثيل بنسبة 

 1.118 1.111 1.186 %66.6تمثيل بنسبة 

 1.868 1.111 1.118 %88.8تمثيل بنسبة 

( ترتيب دخول المتغيرات الثلاثة في 21الجدول ) يتضح من
وقد تم ترتيب ىذه المتغيرات وفقاً لتأثير كل منيا أو نسبة ، النموذج

التباين بين المجموعتين الذي يفسره كل منيا؛ حيث يتم البدء بالمتغير 
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%( ثم تمثيل ثمثي 711الأكثر تأثيراً وىو التمثيل الكامل لمنطاق )بنسبة 
 %(.22.2%( ثم تمثيل ثمث النطاق بنسبة )33.3النطاق )بنسبة 

 (51جدول )
اصة قيمة الجذر الكامن ومعامل الارتباط القانوني لمتحميلات الخ

 بمستويات متغير التخمين
النسبة التراكمية  نسبة التباين % الجذر الكامن الدالة

 لمتباين %

معامل الإرتباط 
 القانوني

1 1.868 111.1 111.1 1.817 

كما  (7.537) الجذر الكامن بمغت قيمة أن (27) الجدول من يتضح
دى وىو يشير إلى م، (1.514أن قيمة الارتباط القانوني قد بمغت )

بين الدرجات التمييزية وفئات المتغير النوعي أو المجموعات.  الارتباط
وبتربيع قيمة ىذا المعامل تم الحصول عمى قيمة مربع إيتا التي بمغت 

تقريبا وىو أحد مؤشرات حجم الأثر التي تعتمد عمى تحديد ، (1.32)
 .نسبة التباين المفسر

 (58جدول )
 الإحصائيةقيمة معامل ويمكس لامدا ودلالتو 

اختبار 
 الدوال

  اختبار قيمة
Wilks' Lambda  

 مستوى الدلالة درجات الحرية مربع كاي

1 1.819 116.188 8 1.111 

، (1.716( أن قيمة معامل ويمكس لامبدا بمغت )27) ويبين جدول
(. مما يفيد بصغر كمية التباين غير 1.17وىي دالة عند مستوى )

مما يفيد بأن أغمب التباين المفسر يعود ، المفسر في الدرجات التمييزية
 لممتغيرات التمييزية.
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 (58جدول )
 ةــلات المعيارية لمدالة التمييزيــالمعام

 المعاملات المعيارية المتغيرات التمييزية

 1.718 %111تمثيل بنسبة 

 1.891 %66.6 تمثيل بنسبة

1.871- %88.8 تمثيل بنسبة   

ردات التي تمثل كل نطاق القياس ( أن المف22يتضح من الجدول )
وىو أكبر من  (7.417بمغ معامميا المعياري القيمة ) %(711بنسبة )

%( من نطاق 33.3المعامل المعياري لممفردات التي تمثل نسبة )
وىو اكبر من المعامل المعياري ، (7.261القياس والذي بمغت قيمتو )

والذي بمغت  %( من نطاق القياس22.2التي تمثل نسبة ) لممفردات
%( 711) وبالتالي فإن تاثير الأسئمة التي تمثل نسبة (7.227-قيمتو )

من نطاق القياس مؤثرة في النموذج بدرجة تفوق تأثير الأسئمة الأخرى 
 والتي تمثل نطاق القياس بنسب أقل.

 (51جدول )
 ةــلات الدالة التمييزيــمعام

 المعاملات  المتغيرات التمييزية

 1.859 %111تمثيل بنسبة 

 1.186 %66.6 تمثيل بنسبة

1.118- %88.8تمثيل بنسبة   

 1.598- الثابت

( معاملات الدالة التمييزية لكل متغير من 21يوضح الجدول )
%( 711المتغيرات التمييزية وىذه القيم ىي قيم )أ( للأسئمة التي تمثل )
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ثل )ب( للأسئمة التي تم، (1.725من نطاق القياس وبمغت قيمتيا )
للأسئمة  (ج)و، (1.773%( من نطاق القياس وبمغت قيمتيا )33.3)

 (1.115-)%( من نطاق القياس وبمغت قيمتو 22.2التي تمثل )
وىي ( 1.262-)والذي بمغت قيمتو  (بالإضافة عمى ثابت المعادلة )ث

من خلاليا بالمجموعة التي  معاملات معادلة الانحدار التي يمكن التنبؤ
 حالات الجديدة.تنتمي إلييا ال

 (55جدول )
إقتران تصنيف عضوية أفراد فئتي منخفضي ومرتفعي التراكمي 

 المتنبا بو من نموذج التحميل بالتصنيف

 المجموعة الأصمية المصنفة
 في ضوء المعدل التراكمي

المجموعة التنبأ بيا من 
 المجموع التحميل

 منخفضين منخفضين

 888 86 856 منخفضين

 816 881 81 مرتفعين

 = 71+  75) ( أن إثنى وعشرون حالة فقط22يتضح من جدول )
تم تصنيفيم من قبل التحميل في  كان التنبؤ بيا خاطئاً حيث (25

( حالة من منخفضي 75) مجموعات خاطئة فقد صنف نموذج التحميل
، المعدل التراكمي بفئة مرتفعي المعدل التراكمي المتوقعة من التحميل

حالة من مرتفعي المعدل التراكمي بفئة مرتفعي  (71بينما صنفت )
 723)بينما بقية الحالات ، منخفضي الراكمي المتوقعة من قبل التحميل

وىذا يشير إلى أن نسبة صحة ، صحيحاً  بيا كان التنبؤ (151 = 771 +
 تقريباً. %67=  (275÷  151)التنبؤ تبمغ 
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 (56جدول )
متنبأ والتصنيف الأصمي لأفراد معامل قوة الاتفاق لكابا بين التصنيف ال

 فئتي منخفضي ومرتفعي المعدل التراكمي

  Kappa اختبار
 مستوى الدلالة القيمة

1.911 1.111 

( عمى فاعمية النموذج في 23وتؤكد قيمة معامل كابا من جدول )
تقريبا مما يدل عمى وجود ارتباط قوي بين  (1.61)فقد بمغت ، التنبؤ

من النموذج الإحصائي إعتماد عمى المتغيرات  اتساق التصنيف المتوقع
التمييزية المتضمنة بو لأفراد عينة البحث مع تصنيفيم الأصمي 

 بمجموعتي منخفضي ومرتفعي المعدل التراكمي.

ويتضح مما سبق من نتائج أن الأسئمة الاختبارية التي تمثل نسبة 
ل نسب الأسئمة الأخرى التي تمث عمى تفوقت القياس نطاق %( من711)

%( من نطاق القياس 22.2)، %(33.3أقل من نطاق القياس وىي )
وقد ، في القدرة عمى التمييز بين مرتفعي ومنخفضي المعدل التراكمي

التي تناولت العلاقة بين تمثيل المقرر  بعض الدراسات النتائج ىذه أكدت
  .لمنطاق السموكي المستيدف من الاختبار ودقة نتائج القياس

التي   Swiatek & Mary (2005)ه الدراسات دراسة ومن بين ىذ
ة أظيرت أن الطلاب المتفوقون تفوق أدائيم عمى اختبارات الدراسة الممثم

بينما لم ، لنطاق القياس المستيدف بشكل جيد عن أداء الطلاب العاديون
بختمف جوىريا عن اداء العاديون في الاختبارات التي لا يمثل النطاق 

 ,Hudsonالسموكي المستيدف بشكل جيد. كما أكدت أيضاً دراسة 

Stichter (2011)Lewis &   نفس النتائج حيث توصمت تمك الدراسة
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إلى بعض المؤشرات التي يمكن تميز جودة الاختبار من بينيا تغطية 
  .أسئمة الاختبار لجميع موضوعات وفقرات المقرر الدراسي

ئمة الاختبار ينبغي تعكس الأىداف وقد أشارت الدراسة أن أس
%( من جممة 31التعميمية المرتبطة بنسبة يجب أن تتجاوز النسبة )

كما اتسقت ىذه النتائج مع النتائج التي أشارت إلييا ، الأىداف التعميمة
حيث أظيرت أن الاختبارات  Tyrone & David (2011)دراسة 

بارات التي يمكن أن المقننة التي تعدىا الييئات المتخصصة ىي الاخت
تقيس التعمم بصورة أدق واكثر موضوعية نظراً لأنيا اختبارات مقننة 

 زتحتوي مفردات تمثل السموك المتعمم بصورة ادق وأشمم

أما الاختبارات التحصيمية التي يتم انتاجيا محميا ىي اخبتارات 
وتبين من مناقشة ، لاتتمتع بخاصية تمثيل المجال المستيدف من القياس

النتائج السابقة أن المفردات التي تمثل النطاق السموكي المستيدف من 
القياس بصورة أشمل ترفع من كفاءة الاختبار بما يؤكد إمكانية الاعتماد 
عمى معيار شمول عينة اسئمة الاختبار لمنطاق السموكي المستيدف 

 .قياسو في تقييم كفاءة الاختبار التحصيمي البنكي

 :تمييزي لممستويات المعرفيةنتائج التحميل ال* 

أسفرت التحميلات التي اعتمدت عمى المستويات الثلاث من متغير 
)كتغيرات مستقمة  (عميا -تطبيق -فيم -تذكر)المستويات المعرفية 

كتغير )تمييزية( ومتغير مجموعتي مرتفعي ومنخفضي المعدل التراكمي 
 تابع تصنيفي( عن النتائج الموضحة بالجداول التالية:
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 (57جدول )
 جدول الإحصاءات الوصفية لمتغيرات المستوى المعرفي 

 كما يبدو من نتائج التحميل التمييزي

 متغير تمثيل النطاق  المجموعة 
المتوسط 
 الحسابي

 الإنحراف المعياري

 منخفضي المعدل التراكمي 

 

 5.68176 18.5671 تذكر

 1.88858 17.1185 فيم

 8.57881 6.6161 تطبيق

 1.75668 1.1891 اعمي

 مرتفعي المعدل التراكم

 8.55611 87.1575 تذكر

 8.11185 85.1718 فيم

 1.17119 18.8856 تطبيق

 1.67189 8.8886 عميا

( وجود فروق 24يتبين من النتائج الموضحة بالجدول السابق )
ظاىرية بين متوسطات درجات عينتي منخفضي ومرتفعي المعدل 

 الأسئمة التي تختمف باختلاف المستوى المعرفي التراكمي عمى أنواع
 .عميا( مستويات ،تطبيق ،فيم ،تذكر)

وكان لدرجات عينة  (74.7242)القيمة  متوسط أعمى بمغفقد 
 .مرتفعي المعدل التراكمي عمى الأسئمة التي تندرج تحت مستوى التذكر

 ( وكان لعينة منخفضي المعدل1.1767بينما بمغ أدنى متوسط القيمة )
 التراكمي عمى الأسئمة التي تندرج تحت تحت المستويات المعرفية العميا.
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 (58جدول )
لدلالة تجانس تباين أو تغاير مجموعتي  Box's Mجدول اختبار 

 المرتفعين والمنخفضين
 Box's M 7.118اختبار 

 1.811 مستوى الدلالة

 (Box's Mف( لاختبار ))أن قيمة ، (25ويؤكد الجدول السابق )
وبالتالي فإن البيانات تستوفي ، ( وىي قيمة غير دالة4.777غت )بم

 .شرط الاعتدالية وتجانس التباين والتغاير
 

 (59جدول )
 معمومات حول خطوات دخول المتغيرات ودلالة كل منيا 

 في التحميل التمييزي
 

 Tolerance Sig.F to Remove الخطوة
Wilks' 

Lambda 

8 

 1.158 1.111 1.818 مستوى التطبيق

 1.895 1.111 1.818 مستويات عميا

( يوضح الخطوة الأخيرة لترتيب دخول المتغيرين في 26الجدول )
النموذج. وقد تم ترتيب ىذه المتغيرات وفقاً لتأثير كل منيا أو نسبة 
التباين بين المجموعتين الذي يفسره كل منيا؛ حيث يتم البدء بالمتغير 

 طبيق ثم المستويات العميا.الأكثر تأثيراً وىو مستوى الت
 (61جدول )

 قيمة الجذر الكامن ومعامل الارتباط القانوني
 الجذر الكامن الدالة

نسبة التباين 
% 

النسبة التراكمية 
 لمتباين %

معامل الإرتباط 
 القانوني

 الدالة

1 1.911a 111 111 1.81 1.66 
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 (7.617( أن قيمة الجذر الكامن بمغت )31الجدول ) يتضح من
وىو يشير إلى قوة ، (1.57ما أن قيمة الارتباط القانوني قد بمغت )ك

، بين الدرجات التمييزية وفئات المتغير النوعي أو المجموعات الارتباط
وىو نسبة التباين المفسر بين ، (1.33مربع إيتا التي بمغت ) قيمة أن كما

 .مجموعتي المرتفعين والمنخفضين والتي تعزى لممتغيرات التمييزية

 (61جدول )
 قيمة معامل ويمكس لامدا ودلالتو الإحصائية

اختبار 
 الدوال

 قيمة اختبار 
Wilks' Lambda مربع كاي 

درجات 
 الحرية

 مستوى الدلالة

1 1.815 158.665 8 1.11 

، (1.712قيمة معامل ويمكس لامبدا بمغت ) أن (37) الجدول ويبين
ية التباين غير (. مما يفيد بصغر كم1.17وىي دالة عند مستوى )

 المفسر في الدرجات التمييزية والتي لاتعزى لممتغيرات التمييزية.

 (68جدول )
 ةــلات المعيارية لمدالة التمييزيــالمعام

 المعاملات المعيارية المتغيرات التمييزية
 1.681 التطبيق مستوى

 1.189 مستويات عميا

ية لمدالة ( الذي يوضح معاملات المعيار 37ويتضح من الجدول )
أن القيم الواردة لممعاملات تبين أن الاختبار مستوى التطبيق ، التمييزية

وىو اكبر من المعامل المعياري  (1.351بمغ معاممو المعياري القيمة )
وبالتالي يتضح  (1.156لممستويات المعرفية العميا والذي بمغت قيمتو )

تأثير المستويات  أن مستوى التطبيق كان مؤثرا في النموذج بدرجة تفوق
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وىذه المعاملات مفيدة في المقارنة بين أثر كل متغير ، المعرفية العميا
 كمي في النموذج.

 (68)جدول 
 ةــــلات الدالة التمييزيــــمامع
 المعاملات المتغيرات التمييزية

 1.811 التطبيق مستوى

 1.888 مستويات عميا

 1.899- الثابت

ت الدالة التمييزية لكل متغير من ( معاملا32يتبين من الجدول )
المتغيرات التمييزية )المستقمة( وىذه القيم ىي قيم )أ( لمتغير مستوى 

و)ب( لمتغير المستويات المعرفية ، (1.277التطبيق وبمغت قيمتيا )
والذي  (بالإضافة عمى ثابت المعادلة )ج، (1.752العميا وبمغت قيمتو )

للازمة لمعادلة الانحدار التي تمكننا وىي القيم ا (1.766-بمغت قيمتو )
كما سيرد لا ، من التنبؤ بالمجموعة التي تنتمي إلييا الحالات الجديدة

 .حقاً 
 (61جدول )

إقتران تصنيف عضوية أفراد فئتي منخفضي ومرتفعي التراكمي 
 المتنبا بو من نموذج التحميل بالتصنيف

 المجموعة الأصمية المصنفة
 في ضوء المعدل التراكمي

 المجموعة التنبأ بيا من التحميل
 المجموع

 مرتفعين منخفضين
 888 19 868 منخفضين

 816 811 5 مرتفعين

 (71 =76+  2)( أن أربع وعشرون حالة 31يتضح من جدول )
تم تصنيفيم من قبل التحميل في مجموعات  كان التنبؤ بيا خاطئاً حيث



 3102أبريل      ةامسخالالسنة   الرابع عشر  العذد         مجلة الطفولة والتربية 

 

 772 

لتراكمي بفئة ( حالات من مرتفعي المعدل ا2خاطئة فقد صنفت )
( حالة منخفضي 76بينما صنف عدد )، منخفضي المعدل التراكمي

 732)بينما بقية الحالات ، المعدل التراكمي بفئة مرتفعي المعدل الراكمي
وىذا يشير إلى أن نسبة ، كان التنبؤ بيا صحيحاً  (211=  717+ 

 تقريباً. 1.62= ( 275÷  211)صحة التنبؤ تبمغ 
 (65جدول )

 ة الاتفاق لكابا بين التصنيف المتنبأ بو معامل قو 
 والتصنيف الأصمي لأفراد فئتي منخفضي ومرتفعي 

 المعدل التراكمي

  Kappaاختبار
 مستوى الدلالة القيمة

1.918 1.11 

( عمى فاعمية النموذج في 32وتؤكد قيمة معامل كابا من جدول )
جداً بين  مما يدل عمى وجود ارتباط قوي (1.61)فقد بمغت ، التنبؤ

النتيجة الفعمية والنتيجة المتنبأ بيا. مما يشير إلى قوة اتساق التصنيف 
المتوقع من النموذج الإحصائي إعتماد عمى المتغيرات التمييزية 

لأفراد عينة البحث مع تصنيفيم الأصمي بمجموعتي  المتضمنة بو
 .منخفضي ومرتفعي المعدل التراكمي

من أسئمة مستوى التطبيق وأسئمة أن كل ، من نتائج سبق مما يتضح
، كانتا أكثر تأثيرا في نموذج التحميل وفقا لتصنيف بموم العميا المستويات

وبالتالي كانتا أكثر قدرة عمى التمييز بين عينتي مرتفعي ومنخفضي 
كما بدا من خلال تمك النتائج أن تأثير أسئمة الاختبار ، المعدل التراكمي

ي التمييز بين مجموعتي مرتفعي ومنخفضي ف التطبيق مستوى تقيس التي
، من المستويات العميا )المعرفية( الاختبار أسئمة من أكثر التراكمي المعدل
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مما يفيد بأن ىذين النوعين من المستويات المعرفية بتصنيف بموم يمكن 
وىذه النتائج أكدتيا ، الاعتماد عمييما في تقييم كفاءة الاختبار التحصيمي

التي أظيرت أن البنود  Aaron, Irina & David (2005) دراسة
تتعمق  الاختبارية التي تقيس المستويات العميا بتصنيف بموم وىي التي

بمستويات التحميل والتركيب والتقويم وىي التي ترتبط بالتقويم الحقيقي 
  .لعممية التعمم

 Tavakol, et.al.( 2011)كما أكدت ىذه النتيجة أيضاً دراسة 
التي أظيرت أن توظيف الطالب لممعمومات في معالجة بعض المواقف 
الجديدة مؤشرا يمكن أن تساىم في إعداد اختبار يمكن أن يستخدم بكفاءة 

 وليذين المستوين بتصنيف ، ي تقويم الأداء الأكاديميف
بموم أىمية في تحديد كفاءة الاختبار التحصيمي فقد أشارت دراسة 

Nilay (2007)  أن المعرفة الإجرائية ترتبط بالأسئمة التي تندرج تحت
وأن ميارات التفكير الناقد ترتبط بالأسئمة التي تندرج ، مستوى التطبيق

مستوى )كيب والتقويم مما يؤكد أن ىذين المستويين تحت مستويي التر 
المستويات العميا( بتصنيف بموم ينبغي أن تشكل الأساس الذي ، التطبيق

وقد أكدت ، ينبغي أن ترتكز إليو عممية تقييم الكفاءة النسبية للاختبار
التي أوضحت  Kucuk & Walters (2009) دراسة تمك النتيجة أيضاً 

ية العميا وفقا لتصنيف بموم ىي مؤشرا جيدا عمى أن المستويات المعرف
التي  James (2011)كما أكدت تمك النتيجة دراسة ، كفاءة الاختبار

أثبتت فعالية نموذج مقترح لمتقييم يعتمد عمى تصنيف بموم للأىداف في 
المجال المعرفي بصفة عامة وبصفة خاصة مستوى التطبيق والمستويات 

 تتاكد كذلك تمك النتيجة مع ما أشارت إلو كما العميا من تصنيف بموم
من أن اغمب الاختبارات  Bowers & Alex (2011)دراسة 
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التحصيمية بالجامعات الأمريكية كانت لا تتعمق بقدرة المتعمم عمى 
توظيف ماتم تعممو بمواقف جديدة لم يسبق لو أن مر بيا من قبل كما 

من تصنيف بموم  أنيا لا تتضمن قياسات خاصة بالمستويات العميا
 للأىداف. 

ىذا ويمكن تفسير تفوق الأسئمة التي تندرج تحت مستوى التطبيق 
في قدرتيا عمى التمييز بين مجموعتي مرتفعي ومنخفضي المعدل 
التراكمي عمى الأسئمة التي تندرج تحت المستويات العميا المعرفية 

ى الأداء وىو باىتمام المؤسسات التعميمية الجامعية بالتقويم المعتمد عم
وىذا ما اكدتو  Authentic assessment مايسمى بالتقويم الحقيقي

تقويم التعمم الحقيقي  أن والتي أظيرت Newhouse (2011) دراسة
وىذا بالفعل ما ، لمطلاب يتعمق بالتطبيقات الخاصة بموضوعات التعمم

تأكد من خلال نتائج الدراسة الحالية والتي اظيرت أىمية قياس الأىداف 
التعميمية التي تندرج مستوى التطبيق وكذلك المستويات المعرفية العميا. 

مكن أن تقاس من خلال مدى بما يؤكد أن كفاءة الاختبار التحصيمي ي
 شمولو عمى أسئمة تنرد تحت تمك المستويات.

عرض ومناقشة نتائج الإجابة عن السؤال الثالث من أسئمة  :ثالثاً 
 الدراسة:

لقد سعت الدراسة إلى الإجابة عن السؤال الثالث والذي ينص  
ىل يختمف رتب أفراد عينة الدراسة وفقا لمعدليم التراكمي مع كل  :عمى
 رتب تقديرات قدراتيم المشتقة من استجاباتيم عمى  من

أسئمة الاختبار ورتب درجاتيم الحقيقية عمى نفس أسئمة الاختبار التي 
دالة  -التمييز -)الصعوبة صنفت في ضوء متغيرات الدراسة
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نسبة تمثيل نطاق المتغير  -نوع المفردات -التخمين –المعمومات
اعتماداً عمى إجراءين  يا المختمفة.؟بمستويات (المستوى المعرفي -المقاس

مختمفين أحدىما يتعمق بالشق الأول من السؤال والآخر يتعمق بالشق 
 كالآتي: الثاني

 إجراء الإجابة عن الشق الأول: 

  تحميل استجابات العينة الكمية عمى أسئمة اختبار الدراسة والتي صنفت
تمادا عمى في ضوء المتغيرات قيد البحث بمستوياتيا المختمفة اع

استخدام نموذج التقدير الجزئي لمحصول عمى تقديرات لقدرات الأفراد 
مقدرة بوحدة الموجيت وقد حولت ىذه التقديرات بوحدة أخرى ىي الوات 

ثم أوجدت الدراسة معامل ، لمتخمص من التقديرات السالبة والعشرية
دة الوات ارتباط الرتب لسبيرمان بين تقديرات القدرة لمعينة المقدرة بوح

 .والمعدل التراكمي ليم

 إجراء الإجابة عن الشق الثاني: 

 بصيغة نانمي ، تقدير الدرجات الحقيقيةNunnally, & 

Bernstein,1994))  لكل فرد من أفراد عينة الدراسة والتي اشتقت
من درجاتيم الخام الحاصمون عمييا من استجاباتيم لمفردات اختبار 

ثم ، يرات قيد البحث بمستوياتيا المختمفةالدراسة المصنفة تبعا لممتغ
أوجدت الدراسة معامل ارتباط الرتب لسبيرمان بين الدرجات الحقيقية 

  .لمعينة والمعدل التراكمي ليم

عن البيانات الموضحة بالجدول  وقد أسفر الإجراءان السابقانىذا 
 التالي:
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 ( 66جدول )
 معاملات إرتباط رتب المعدل التراكمي 

 كل من رتب تقديرات القدرة والدرجات الحقيقية والتي لمعينة ب
اشتقت من استجاباتيم عمى أسئمة اختبار الدراسة المصنفة في ضوء 

 متغيرات الدراسة بمستوياتيا المختمفة

 مستوى المتغير المتغير

 معامل سبيرمان لإرتباط الرتب بين 

 تقديرات القدرة والمعدل التراكمي
 م(، ر)ق

قية والمعدل التراكمي الدرجة الحقي
 (م، )ح

 الصعوبة

  1.751**  1.798** منخفض
  1.851**  1.918** متوسط
  1.791**  1.817** مرتفع

 قوة التمييز
  1.755**  1.685** منخفض
  1.817**  1.911** متوسط
  1.777**  1.781** مرتفع

 أقصى معمومات
  1.788**  1.617** منخفض
  1.881**  1.811** متوسط
  1.811**  1.965** مرتفع

 التخمين

  1.788**  1.988** منخفض
  1.711**  1.758** متوسط
  1.715**  1.555** مرتفع

 نوع المفردة

  1.711**  1.788** اختيار من متعدد
  1.596**  1.688** صواب وخطأ

  1.768**  1.816** مزاوجة
  1.586**  1.561** إكمال

  1.817**  1.117** بة قصيرةإجا
  1.788**  1.856** مقال

تمثيل نطاق 
 متغير القياس

  1.911  1.981 كامل النطاق
  1.688  1.665 ثمثا النطاق
  1.191  1.118 ثمث النطاق

المستوى 
 المعرفي

  1.611**  1.668** تذكر )معرفة(
  1.715**  1.798** فيم

  1.818**  1.951** تطبيق
  1.789**  1.819** عميا
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( فيما يتعمق يمتغير الصعوبة وجود اتساق 33يتضح من جدول)
م( المشتقة ، وىي المعاملات ر)ق، بين معاملات إرتباط الرتب المتناظرة

، والأخرى ر)ح، من إرتباط تقديرات القدرة )ق( والمعدل التراكمي )م(
حيث (دل التراكمي)مالمشتقة من إرتباط الدرجات الحقيقية )ح( والمع(م

كان  (م، ر)ح، م(، تبين أن أعمى معاملات إرتباط لكل من ر)ق
، لممستوى المتوسط من الصعوبة يمية المستوى المرتفع ثم المنخفض

وتبدو ىذه النتيجة أمرا منطقياً لأن المستوى المتوسط من صعوبة الأسئمة 
 .Aaron,et.alيؤدي إلى مزيد من كفاءة الاختبار وىذا ماتؤكده العديد 

(2005) ،Jandaghi & Walters (2009), ، 
Shateria (2008) كما أن المستوى المتوسط ، والأدبيات الدراسات من

، Tavakol, et.al. (2011)يرتبط بالدرجة الحقيقية  البنود صعوبة من
(ً فيما يتعمق يمتغير التمييز وجود اتساق 33كما يتضح من جدول )

لممستوى  (م، ر)ح، م(، وىي ر)ق، معاملات إرتباط الرتب المتناظرة
 وىذا يبدوا أمراً ، المتوسط من التمييز يمية المستوى المرتفع ثم المنخفض

المتوسط من قوة تمييز الأسئمة يؤدي إلى مزيد من  المستوى نلأ منطقياً 
 كفاءة الاختبار وقد أكدت ىذه النتيجة بعض الدراسات مثل دراسة

Clifton & Schriner (2010) ،Tasdemir, Mehmet (2010) ،
Ryan, Peter & Elizabeth (2010)،  كما أن المستوى المتوسط من

يو كأحد المعايير التي يمكن استخداميا متغير التمييز يمكن الاستناد إل
 تقدير مستوى  وفي .في تقييم الكفاءة النسبية للاختبار

الأداء الحقيقي لمطالب وىذا ما أشارت إليو أيضاً كل من دراستي 
Tavakol, et.al. (2011) ،Richard, (2001) ويتضح أيضاً من .

(ً فيما يتعمق يمتغير أقصى معمومات وجود حالة من عدم 33جدول )

javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Tavakol%2C%20Mohsen%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Tavakol%2C%20Mohsen%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Tavakol%2C%20Mohsen%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
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، ر)ح، م(، وىي ر)ق، بمعاملات الإرتباط المتناظرة الاتساق فيما يتعمق
وى المرتفع من م( لممست، قيمة لمعامل ر)ق حيث جاءت أعمى (م

بينما جاءت أعمى قيمة ، المعمومات يمية المستوى المتوسط ثم المنخفض
لممستوى المتوسط من المعمومات يمييا المستوى المرتفع  (م، لمعامل ر)ح

ثم المنخفض ولكن مايلاحظ مع ىذا المعامل ىو أن الفارق بين معاممي 
يبدو فارقا ضئيلًا  وىو (1.113) المستويين المتوسط والمرتفع بمغ القيمة

وبالتالي يمكن اعتبار أن مستوى المعمومات المتوسط تقريبا ، لمغاية
وىذه ، مشابو إلى حد كبير لممستوى المعمومات المرتفع من حيث النتائج

النتائج أكدتيا الأطر النظرية والأدبيات التي أفادت بأن المفردة التي 
خرى تمتمك معمومات تمتمك أعمى قيمة لممعمومات أفضل من مفردات أ

أقل عند نفس المستوى من القدرة مما يعطي تقديرات ادق لمقدرة 
المستيدف قياسيا من تمك المفردات وىذا ما اكدتو العديد من 

 Kingsbury & Zara (2002) ،(Siang & Fritzالدراسات

(2006)، Edward (2010) ،(Marinagi, & Kaburlasos, 

(2010) ،Altaf, et.al (2011) ،Lihua Yao (2011) ، كما يتضح
( أيضاً فيما يتعمق يمتغير التخميين اتساق معاملات 33من جدول)

حيث جاءت أعمى قيمة  (م، ر)ح، م(، وىي ر)ق، الإرتباط المتناظرة
لممعاملات لممستوى المنخفض من التخمين يمية المستوى المتوسط ثم 

لمنخفض من التخمين وىذا يبدوا أمرا منطقياً لأن المستوى ا، المرتفع
مما يعني أن المستويات ، الأسئمة يؤدي إلى مزيد من كفاءة الاختبار

المتزايدة من ىذا المتغير أثرت في تصنيف أفراد عينة البحث بما يتفق 
وقد تأكدت ىذه النتيجة من ، مع تصنيفيم في ضوء معدليم التراكمي

ؤثر عمى خلال بعض الأدبيات التي أشارت إلى أن سموك التخمين ي

javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Altaf%2C%20Saim%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
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، Richard (2001) ، Chang, et (2011)تقديرات القدرة لممختبرين
et.al(2011)Schurmeier,.  ( فيما يتعمق 33يتضح من جدول)و

 وىي، يمتغير نوع المفردات وجود اتساق بين معاملات الإرتباط المتناظرة
حيث تبين أن أعمى معاملات لإرتباط  (م، م( ر)ح، المعاملات ر)ق

لكل منيما كان لأسئمة المقال تمييا أسئمة المزاوجة ثم الاختيار من متعدد 
وتبدو ىذه النتائج ، ثم الإكمال ثم الإجابة القصيرة، ثم الصواب والخطأ

منطقية نظرا لأىمية أسئمة المقال في قياس المستويات المعرفية العميا 
 ،Clifton  & Schriner (2010)دراسة وىذا ما أشارت إليو 

Schurmeier, et al (2010) ،Hicks, et al (2010) ،Norbert 

& Janice (2011)  كما أن ارتفاع قيم معاملات ارتباط الرتب لكل من
 المعدل الدرجات الحقيقية لأسئمة الاختيار من متعدد والمزاوجة مع

عمى ىذين النوعين من  التحصيمي الاختبار احتواء بضرورة يفيد التراكمي
عمى  Tasdemir & Mehmet, (2010) الأسئمة حيث أكدت دراسة

 عمى اسئمة متنوعة من الاختيار من متعدد والمزاوجة أن إحتواء الاختبار
كما أن اختبار الاختيار من متعدد ، لو آثار إيجابية عمى ثبات الاختبار

 المزاوجة في قياس المستوى التحصيمي لمطلاب.  ليس لو الأفضمية عمى
 Jandaghi, & Shateria)ما أكدتو أيضاً دراسة كل من وىذا

(2008) ، Kucuk (2009) Walters, ،  حيث أظيرت إلى نوعية
المفردات التي يعتمد عمييا الاختبار والتي تبتعد إلى حد ما عن التخمين 

 مؤشراً عمى كفاءة الاختبار. 
ط تبأما أسئمة الإكمال فقد يفسر معامميا المتدني بأنيا قد تر 

 بالمستويات المعرفية الدنيا دون العميا نظرا لأن اغمب ىذه الأسئمة 
: 7171، نصار)ية تنقصيا بعض الكممات ترد من نصوص عمم

javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Chang%2C%20Shu%2DRen%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Schurmeier%2C%20Kimberly%20D%2E%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Clifton%20SL%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Schriner%20CL%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Schurmeier%2C%20Kimberly%20D%2E%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Küçük%2C%20Funda%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
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 مما يجعميا تتعمق بمستوى التذكر أكثر من أي مستوى ، (771
  آخر.

( فيما يتعمق يمتغير تمثيل نطاق المتغير 33) يتضح من جدولكما 
المعاملات  وىي، المقاس وجود اتساق بين معاملات الإرتباط المتناظرة

عمى معاملات لإرتباط لكل حيث تبين أن أ (م، م( والأخرى ر)ح، ر)ق
م( كان لمتمثيل التام لنطاق المتغير المستيدف من ، ر)ح، م(، من ر)ق
%( ثم التمثيل بنسبة 33.3يمية التمثيل بنسبة ) %(711بنسبة ) القياس

وتبدو ىذه النتيجة أمرا منطقياً لأن تمثيل الأسئمة لكامل  %(22.2)
من كفاءة الاختبار والتي  نطاق المتغير المستيدف قياسو يؤدي إلى مزيد

تتجسد في قدرة الاختبار في التمييز بين مستوياتيم الحقيقية عمى خمفية 
 Lewis & Stichter المعدل التراكمي ليم وىذا ماتؤكده دراسات

(2011) ،Switek & May, Hudson (2011) ،Tyrone & 

David (2011). 

لمستوى ا ( فيما يتعمق يمتغير33ويتضح من أيضاً من جدول )
المعاملات  وىي، وجود اتساق بين معاملات الإرتباط المتناظرة المعرفي
حيث تبين أن أعمى معاملات لإرتباط لكل  (م، م( والأخرى ر)ح، ر)ق

كان لمستوى التطبيق يمية المستويات العميا يمي  (م، ر)ح، م(، من ر)ق
من  وىذه النتائج أكدتيا العديد ذلك مستوى الفيم ثم مستوى التذكر

 .Aaron, Irina & David (2005) ،Tavakol, et.alالدراسات

(2011) ،Nilay (2007) ،Kucuk & James (2011) ،Walters 

(2009). 
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عرض ومناقشة نتائج الإجابة عن السؤل الرابع من أسئمة  :رابعاً 
  الدراسة:

لقد اعتمدت إجراءات الدراسة في الإجابة عن السؤال الرابع والذي 
ىل يمكن اشتقاق معايير كمية يمكن استخداميا في تقييم  :ينص عمى

سة؟ الكفاءة النسبية للاختبارات التحصيمية البنكية في ضوء متغيرات الدرا
 عمى تحديد أوزان نسبية لمستويات المتغيرات قيد البحث في ضوء دلالة
قوتيا التمييزية بين مجموعتي الدراسة من مرتفعي ومنخفضي المعدل 
التراكمي التي تم الكشف عنيا في ضوء نتائج المعاملات المعيارية 
 لممتغيرات التمييزية التي اسفر عنيا أسموب التحميل التمييزي المستخدم

وكذلك في ضوء قوة اتفاق ترتيب أفراد عينة الدراسة في ضوء ، بالدراسة
معدليم التراكمي مع ترتيب تقديرات القدرة ليم وايضاً ترتيب درجاتيم 
الحقيقة الحاصمون عمييا بموجب استجاباتيم لأسئمة اختبار الدراسة والتي 

ا عمى وذلك إعتماد، صنفت وفقا لمتغيرات الدراسة بمستوياتيا مختمفة
 معامل ارتباط الرتب لسبيرمان وفيما يمي بيان ىذه الإجراءات.

 تحديد درجات موزونة لممتغيرات البحثية ذات الدلالة التمييزية: [1]

 وذلك باتباع الخطوات التالية:
  تحديد المتغيرات التمييزية التي ظير ليا دلالة تمييزية بين مجموعتي

 نموذج الإحصائي.مرتفعي ومنخفضي التراكمي وأدخمت بال

  بغض النظر عن )تحديد قيمة المعاملات المعيارية لممتغيرات التمييزية
والتي تدل عمى نسبة اسياميا في التمييز بين مجموعتي  (الإشارة

( وسوف تحدد الدرجات التمييزية 277: 7116 ،التنبؤ. )أبو علام
 كما بالجدول التالي:
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 ( 67والجدول )
 ل القيم المحتممة لممعاملات يوضح الدرجات الموزونة لك

 المعيارية
المعامل 
 المعياري

1-
11 

11-
15 

15-
81 

81-
85 

85-
81 

81-
85 

85-
11 

15-
51 

51-
55 

55-61 

 الدرجة
 لموزونة

5 1 1.5 8 8.5 8.5 1 1.5 5 5.5 

المعامل 
 المعياري

61-
65 

65-
71 

71-
75 

75-
81 

81-
85 

95-
91 

91-
95 

95-
111 

1-
1.5 

≥ 1.5  

 الدرجة
 لموزونة

6 6.5 7 7.5 8 8.5 9 9.5 11 1.5 

ــاط  [8] ــاملات إرتب ــاق )مع ــاملات الاتف ــة لقــوة مع ــد درجــات موزون تحدي
 (:الرتب

يمكن تحديد درجات موزونة مقترحة لقوة معاملات الاتفاق 
 كما بالجدول التالي: ()معاملات إرتباط الرتب

 (68جدول )
 الدرجات الموزونة المقترحة لكل القيم المحتممة 

 لات ارتباط الرتبلمعام

معامل 
 الارتباط

 الفترة التي ينتمي إلييا معامل إربتاط الرتب لسبيرمان

61-
65 

65-
71 

71-
75 

75-
81 

81-
85 

85-
91 

91-
95 

95-
111 

الدرجة 
 1 8.5 8 8.5 8 1.5 1 1.5 الموزونة
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وبالتعويض عن الدرجات الموزونة المقترحة لكل من المعاملات 
اط الرتب يمكن إيجاد مجموع الدرجات الموزونة المعيارية ومعاملات إرتب

لكل مستوى محدد من مستويات كل متغير بحثي والجدول التالي يوضح 
مجموع الدرجات المقترحة الموزونة لأي مستوى من مستويات كل متغير 

 من متغيرات الدراسة:
 ( 69جدول )

مجموع الدرجات الموزونة المقترحة لكل مستوى محدد من مستويات 
 متغير البحثيال

 المتغير
مستوى 
 المتغير

 المعاملات
 المعيارية

 النقاط الموزونة

مجموع 
 الدرجات
 الموزونة
 لمستويات
 المتغير

نسب توزيع 
الدرجات 
 الموزونة

لكل مستوى 
إلى مجموع 
الدرجات 
 الموزونة

، ر)ق ع
 م(

، ع +ر)ق )م، )ح
 م(، م(+ر)ح

 الصعوبة

 

 1 8 8 - 1.618- منخفض

88 

 

88% 

 %51 16.5 8 8.5 11 1.118 متوسط

 %88 18.5 8 8.5 8 1.817 مرتفع

قوة 
 التمييز

 11.5 8 1.5 8 1.818 منخفض

86.5 

88% 

 %11 11.5 8.5 8.5 8.5 1.861 متوسط

 %88 11.5 8 1.5 8 1.888 مرتفع

أقصى 
 معمومات

 8 1.5 1.5 - - منخفض

81.5 

8% 

 %51 18.5 8.5 8.5 7.5 1.767 متوسط

 %11 11 8.5 1 8.5 1.819 مرتفع

 التخمين

 11 8 8.5 1.5 1.185 منخفض

81.5 

51% 

 %88 7 1.5 8 8.5 1.881 متوسط

 %16 8.5 1 1 8.5 1.897 مرتفع
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 المتغير
مستوى 
 المتغير

 المعاملات
 المعيارية

 النقاط الموزونة

مجموع 
 الدرجات
 الموزونة
 لمستويات
 المتغير

نسب توزيع 
الدرجات 
 الموزونة

لكل مستوى 
إلى مجموع 
الدرجات 
 الموزونة

 ع
، ر)ق
 م(

 )م، )ح
، ع +ر)ق
 م(، م(+ر)ح

نوع 
 المفردة

اختيار من 
 7 1.5 1.5 1 1.858 متعدد

87.5 

18% 

صواب 
 وخطأ

1.198 1.5 1.5 1 8 5% 

 %85 9.5 8 8.5 5 1.589 مزاوجة

إجابة 
 قصيرة

-1.191 1.5 8 8 5.5 11% 

 %86 11 1.5 8 5.5 1.551 مقال

 %11 1 1.5 8.5 1 - إكمال

تمثيل 
نطاق 
متغير 
 القياس

نسبة تمثيل 
النطاق 

(111)% 
1.781 11.5 8.5 8.5 17.5 

88 

58% 

نسبة تمثيل 
النطاق 

(88.8)% 
-1.871 8.5 1 1 8.5 11 % 

نسبة تمثيل 
النطاق 

(66.6)% 
1.891 11 1 1 18 86 % 

المستوى 
 المعرفي

تذكر 
 )معرفة(

- - 1 1.5 1.5 

88.5 

7% 

 %15 8.5 1.5 8 - - فيم

 %58 18 8.5 1 6.5 1.681 تطبيق

 %81 1.5 8 8.5 1.5 1.189 عميا
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الدرجات الموزونة المقترحة عمى  ويقترح توزيع مجموع ونسب
 حث كما يمي:مستويات كل متغير من متغيرات الب

  توزيع الدرجات الموزونة عمى مستويات متغير الصعوبة لمفردات
 .)مرتفع( 77.2)متوسط( +  73.2 )منخفض( + 1=  الاختبار

 توزيع النسب المئوية لمدرجات الموزونة لمسنويات متغير الصعوبة إلى 
% منخفض + 77مجموع الدرجات الموزونة لمستويات المتغير = 

 .رتفع% م25% متوسط + 21
ويمكن اشتقاق الصيغ الخاصة بكل متغير من متغيرات البحث 

 وعمى غرار ما سبق كما يمي: 
 توزيع الدرجات الموزونة عمى متغير التمييز لمفردات الاختبار  =

 .)مرتفع( 77.2)متوسط( +  71.2 )منخفض( + 71.2
  =توزيع النسب المئوية لمدرجات الموزونة لمسنويات متغير التمييز

 .% مرتفع27% متوسط + 11نخفض + % م75
  توزيع الدرجات الموزونة عمى متغير أقصى معمومات لمفردات

 .)مرتفع( 71)متوسط( +  77.2 )منخفض( + 7=  الاختبار

  توزيع النسب المئوية لمدرجات الموزونة لمسنويات متغير أقصى
 % مرتفع.17% متوسط + 27% منخفض + 5 = معمومات

 77=  ة عمى متغير التخمين لمفردات الاختبارتوزيع الدرجات الموزون 
 .)مرتفع( 2.2)متوسط( +  4 )منخفض( +

  = توزيع النسب المئوية لمدرجات الموزونة لمسنويات متغير التخمين
 .% مرتفع73% متوسط + 22% منخفض + 27
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 توزيع الدرجات الموزونة عمى متغير نوع مفردات الاختبار  =
)صواب 7اختيار من متعدد( + )4)مزاوجة( + 6.2 )مقال( +71

 .)إكمال( 1)إجابة قصيرة( + 2.2 وخطأ( +
  توزيع النسب المئوية لمدرجات الموزونة لمسنويات متغير نوع المفردة

% 2 % اختيار من متعدد +75% مزاوجة + 72مقال +  73%= 
 .% إكمال71 % إجابة قصيرة +71 صواب وخطأ +

 ستوى المعرفي لمفردات توزيع الدرجات الموزونة عمى متغير الم
 .)عميا(1.2 )تطبيق(+72)فيم( + 2.2 )تذكر( +7.2 = الاختبار

   توزيع النسب المئوية لمدرجات الموزونة لمسنويات متغير المستوى
% 71 % )تطبيق(+25)فيم( +  %72% )تذكر( + 4 المعرفي =

 .)عميا(
 توزيع توزيع الدرجات الموزونة عمى متغير تمثيل الاختبار لنطاق 

)ثمث 2.2 )ثمثي النطاق(+77 )كل النطاق(+74.2المتغير المقاس = 
 .النطاق(

  توزيع النسب المئوية لمدرجات الموزونة لمسنويات متغير تمثيل نطاق
 + )ثمتي النطاق( %23 )كل النطاق( + %22المتغير المقاس = 

  .)ثمث النطاق(% 77

يع صعوبة ويقترح الباحث تقييم كفاءة الاختبار فيما يتعمق بتوز 
 يمي: فقراتو كما

في حال اتساق نسب صعوبة أسئمة الاختبار مع النموذج السابق مع  -7
احتمال زيادة أو نقص أي نسبة من أي مستوى من المستويات 

المستوى ، المستوى المتوسط الصعوب، المستوى السيل)الثلاث 
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يمنح ( %7± )زيادة أو نقص في حدود لاتتجاوز  (المرتفع الصعوبة
( وىي أقصى درجة لكفاءة الاختبار من 71ختبار الدرجة )الا

 التوزيع حيث المثالي لصعوبة مفرداتو.

في حال تجاوز النسبة المقررة لكل مستوى من مستويات الصعوبة  -7
في ضوء نظرية البواقي المعيارية ( )%7± )الثلاثة النسبة المحددة 
( قدر 71ة )عن ينتقض من الدرج (%7± )التي ينبغي ألا تتجاوز 

ىذا التجاوز فعمى سبيل المثال إذا كان توزيع نسب مستويات 
 مفردات الاختبار جاءت كمايمي:

 .% مرتفع 11% متوسط + 13 % منخفض +71

صعوبة أسئمة الاختبار  متغير نسب لتوزيع السابق النموذج من يتضح
 المرتفعة( يتضح أن:، المتوسطة، السيمة)وفقا لمستوياتو الثلاث 

 ( وبالتالي فقد انخفضت عن النسبة 71الأسئمة السيمة ىي ) نسبة%
تتجاوز النسبة المسموح  %( وبالتالي لم7-بمقدار ) %(77المثالية )

%( وىي إزدادت بمقدار 11وكذلك نسبة الأسئمة الصعبة بمغت )، بيا
%( فيي لم تتجاوز أيضاً النسبة 25عن النسبة المثالية ) %(7)+

 المسموح بيا.

 ( وىي انخفضت عن 13الصعوبة بمغت ) فردات المتوسطةنسبة الم%
%( وبالتالي تجاوزت النسبة المسموح بيا وىي 1النسبة المثالية بقدر )

ينبغي أن يخصم  (%7 -%1)%( وبالتالي فإن مقدار التجاوز 7)+
من الكفاءة النسبية للاختبار فيما يتعمق بمتغير الصعوبة. وبالتالي 

تقييم كفاءتو النسبية من حيث مستوى  يجب أن يحصل الاختبار في
 (.5الصعوبة عمى الدرجة )
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يتبع نفس الإجراء مع النماذج الإحصائية التي تتعمق بالمتغيرات  -7
تمثيل ، نوع المفردات، التخمين، أقصى معمومات، التمييز)المتبقية 

 المستوى المعرفي.، نطاق متغير القياس

ختبار في ضوء النسب المثالية المجموع الكمي لمكفاءة النسبية للا -7
 .41= (متغيرات 4×  71الواردة بالنماذج الإحصائية السابقة ىي )

ويقترح أن الدرجة يجب أن تقييم الكفاءة النسبية للاختبار في ضوء  -2
 المعايير المبينة بالجدول التالي:

 ( 71جدول )
 معايير الكفاءة النسبية للاختبار التحصيمي البنكي

ءة مستوى الكفا
 النسبية

المؤشر الإحصائي 
 لمكفائة

مستوى الكفاءة 
 النسبية

المؤشر الإحصائي 
 لمكفائة

 (51-11) فوق المتوسط (11-1) متدني جدا
 (61-51) مرتفع (81-11) متدني

 (71-61) مرتفع جدا (81-81) تحت المتوسط
 - - (11-81) متوسط

 :خاتمة
محددة من  لقد أسفرت نتائج الدراسة الحالية عن مستويات

المتغيرات الإحصائية والمعرفية يمكن أن تسيم في كفاءة الاختبار 
وبالتالي يمكن الاعتماد عمييا كمعايير ، التحصيمي البنكي بأوزان مختمفة

حيث تبين أن الأوزان الأكبر كانت لالمستوى ، في تقييم تمك الكفاءة
وسط من وكذلك الحال مع المستوى المت، المتوسط من صعوبة المفردات

وكذلك المستوى المتوسط ، المستوى المنخفض من التخمينو  كما، التمييز
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وأيضا نسب تمثيل نطاق المتغير المقاس ، والمرتفع من قيم المعمومات
  .%(33التي لا تقل عن )

كما أن الأسئمة المقالية وأسئمة المزاوجة والاختيار من متعدد كان 
ى التطبيق والمستويات العميا ونفس الحال مع مستو ، ليا أكبر الأوزان

كانت ليا أكبر الأوزان في الاسيام بكفاءة ، بتصنيف بموم للأىداف
 .الاختبار التحصيمي البنكي

وبالتالي اشتقت الدراسة معايير لتقييم الكفاءة النسبية ليذا الاختبار 
في ضوء الأوزان المحددة لتمك المتغيرات بمستوياتيا المختمفة كي تشكل 

مكن استخدامو في تقييم الكفاءة النسبية لأي اختبار تحصيمي نموذجا ي
 بنكي يحتوي عمى مفردات محددة ومعمومة الخصائص بشكل مسبق.

 :دراسات وبحوث مقترحة
في ضوء النتائج التي اسفرت عنيا الدراسة يمكن اقتراح البحوث 

 التالية:
 نكية في دراسة مقارنة بين الكفاءة النسبية للاختبارات التحصيمية الب

وتقديرات الكفاءة ، ضوء المعايير التي أسفرت عنيا الدراسة الحالية
 المقدرة من خلال الخبراء المختصون في مجال الاختبار.

  اشتقاق معايير لتقييم الكفاءة النسبية لاختبارات التحصيل في ضوء
 متغيري زمن الإجابة عن أسئمة الاختبار وعدد الأسئمة.

 ويات مختمفة من الكفاءة النسبية للاختبار دراسة العلاقة بين مست
 (التحصيمي البنكي )إعتمادا عمى المعايير المشتقة من الدراسة الحالية

 وشكل توزيعات القدرة للأفراد المتمقين للاختبار.
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 :توصيات الدراسة
 توصي الدراسة في ضوء النتائج التي انتيت إلييا بما يمي:

 لات التحصيمية لإتاحة وتوفير إنشاء بنوك للأسئمة في مختمف المجا
الخصائص و  البنكية محددة ومعمومة المواصفات المفردات من أرصدة

الإحصائية كحل للاختبارات التحصيمية التقميدية التي تحتوي عمى 
مما يجعل ، مفردات لايتوافر عنيا أية معمومات أو خصائص مسبقة

 عممية تقويميا عممية ذاتية تفتقر إلى الموضوعية.

  مفردات الاختبارات التحصيمية من أرصدة المفردات البنكية سحب
أن يتوافر لتمك الاختبارات صفات وملامح وخصائص  يمكن وبالتالي

واضحة ومحددة تمكن المقومين ليا من استخدام المعايير التي انتيت 
 إلييا الدراسة الحالية بصورة عممية مدروسة وموضوعية.

 قت من النتائج التي أسفرت عنيا المعايير التي اشت يمكن استخدام
الدراسة الحالية في تقويم الاختبار التحصيمي التقميدي غير البنكي 
ولكن في ضوء تقديرات الخبراء في مجال الاختبار لمخصائص 
، والمؤشرات الخاصة بمفرداتو والتي تتصل بمتغيرات الدراسة الحالية

نتيت إليو التي ا كمتطمبات مسبقة وضرورية لاستخدام المعايير
  الدراسة الحالية في تقييم كفاءتو النسبية.
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