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 المفاىيم الحياتية  ضخبرات متكاممة لتنمية بع
 لدى المعاقين عقميا القابمين لمتعميم

 عبير صديق أمين د.

كلػػػػة المبكػػػػرة مػػػػف اهػػػػـ المرااػػػػؿ التػػػػ  يمػػػػر ب ػػػػا تعتبػػػػر مرامػػػػة الطف
الطفؿ بالعكامؿ المختمفة المايطة به، مما يؤكد اهميػة  يتأثر ففي ا الإنساف

السػػنكات الخمػػس الأكلػػي مػػف ايػػث الطفػػؿ فػػ  تكػػكيف  خ ػػيته ايػػث اف 
مػػا يسػػرس فػػ  هػػلة المرامػػة ي ػػعب استر ػػاله فػػ  المرااػػؿ ال اقػػة، لػػلا 

 ية كالاهتماـ.فإف هلة المرامة تستاؽ العنا
الطفؿ بالركضػة فػ  هػلة المرامػة يسػاىد ىمػي نمػكة  إلااؽ فإف ل لا

نمػػكان متكػػام ن فػػ  مختمػػؼ جكانبػػه الجسػػمية كالعقميػػة كالمسكيػػة كالاجتماىيػػة 
كالخمقية، كالانفعالية كللؾ مف خ ؿ تزكيدة بخبرات ىديدة متنكىة، كللؾ 

 غير العادييف.فالركضة تستقبؿ كؿ الفرات مف الأطفاؿ العادييف ك 
كقػػػد تطػػػكرت النظػػػرة لريػػػاض الأطفػػػاؿ فػػػ  سػػػنكات قميمػػػة باىتبارهػػػا 
 ضركرة تربكية كخبرة ضركرية لكؿ الأطفاؿ. فالخبرات الت  يا ؿ ىمي ا

الركضػػة لا يمكػػف إليػػه اف تتػػكافر بػػنفس الكيفيػػة داخػػؿ المنػػزؿ، كلػػلا  داخػػؿ
ؿ فػػػػإف التاػػػػاؽ الطفػػػػؿ بالركضػػػػة بػػػػات ينظػػػػر ا ف باىتبػػػػارة ضػػػػركرة لكػػػػ

 (.2: 1004طفؿ)ىزة خميؿ،
كالأطفػػاؿ لكم الااجػػات الخا ػػػة ل ػػـ الاػػؽ فػػػ  الا ػػكؿ ىمػػػي  

الفػػرص التعميميػػة المتااػػة لجميػػ  الأطفػػاؿ ا خػػريف، كهػػلا مػػا تػػنص ىميػػه 
اقكؽ الطفؿ ف  الدساتير كالت ريعات ف  معظـ الػدكؿ،كيتطمب للػؾ مػف 

                                           
 جامعة القاىرة -كمية رياض الأطفال -مدرس بقسم العموم التربوية. 



 1021 أبريل    ةبعارالالسنة       العاشر )الجزء الأول(العدد        مجلة الطفولة والتربية

 

 183 

 ىامػة إىػدادالقارميف ىمػي رىايػة كتعمػيـ الأطفػاؿ لكل الااجػات الخا ػة 

التربكية المبنية ىمي اسػس ىمميػة كنفسػية، ككفقػا لنظريػات التعمػيـ  البرامج
كفػػي ضػػكا خ ػػارص النمػػك كالااتياجػػات الخا ػػة بالأطفػػاؿ مػػف جانػػب 
 كمتطمبػػات المجتمػػ  الػػلم يعي ػػكف فيػػه مػػف جانػػب اخػػر لإىػػداد الأطفػػاؿ

ف لمايػػػػاة كالانػػػػدماج فػػػػ  المجتمػػػػ  ب ػػػػكرة ناجاػػػػة كفعالػػػػة، كالاسػػػػتفادة مػػػػ
 قدرات ـ ب كؿ مثمر. 

 كبالنظر إلي المناهج كالمقػررات الدراسػية لفطفػاؿ المعػاقيف ىقميػا 

التربيػػػػة الفكريػػػػة ب ػػػػفة ىامػػػة نجػػػػد ان ػػػػا لا تقابػػػػؿ ااتياجػػػػات  مػػػػدارس فػػػ 
ج ػػة كمػػف ج ػػة اخػػرل لا تناسػػب مسػػتكل كقػػدرات  مػػف الأطفػػاؿ كاهتمامػػات

نفػػس منػػاهج هػػؤلاا الأطفػػاؿ فػػ  مرامػػة ريػػاض الأطفػػاؿ ايػػث انػػه تطبػػؽ 
م  الاتجاهات الاديثة ف  تربيػة المعػاقيف  يتناسب لا مما العادييف، الأطفاؿ

ىقميػػػا مػػػف ضػػػركرة تطػػػكير بػػػرامج المعػػػاقيف ىقميػػػا، اك بنػػػاا بػػػرامج جديػػػدة 
 .(Baroody,1996:477) تقابؿ ااتياجات هؤلاا الأطفاؿ

كلمػػػػا كانػػػػت القػػػػدرات العقميػػػػة لمطفػػػػؿ المعػػػػاؽ ىقميػػػػا ماػػػػدكدة، كلا  
ح لػػػػػػه بالاسػػػػػػتفادة مػػػػػػف المعمكمػػػػػػات كالم ػػػػػػارات كالمفػػػػػػاهيـ بالطريقػػػػػػة تسػػػػػػم

التقميديػػػة، فقػػػد اختمفػػػت كج ػػػات النظػػػر اػػػكؿ طػػػرؽ تعمػػػـ كتعمػػػيـ الأطفػػػاؿ 
المعػػػاقيف ىقميػػػا، فػػػالبعض يػػػرل اف الطفػػػؿ المعػػػاؽ ىقميػػػا كالطفػػػؿ العػػػادم 
ينمػػك تػػدريجيا، إلا اف معػػدؿ النمػػك كالػػتعمـ كالاكتسػػاب ىنػػدة اقػػؿ منػػه ىنػػد 

(، بينمػػػا يػػػرل فريػػػؽ اخػػػر اف 212: 2885العادم)كمػػػاؿ إبػػػراهيـ،الطفػػػؿ 
 الطفػػػؿ المعػػػاؽ ىقميػػػا يختمػػػؼ ىػػػف الطفػػػؿ العػػػادم فػػػ  النػػػكاا  الجسػػػمية
كالعقميػػػة كالاجتماىيػػػة، كبالتػػػال  فػػػاف اسػػػاليب بػػػرامج تعميمػػػه تختمػػػؼ كمػػػا 

 )بيػػػؿ جيػػػر هػػػارت، ككيفيػػػا ىػػػف اسػػػاليب كبػػػرامج تعمػػػيـ الأطفػػػاؿ العػػػادييف
2885 :41). 
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ف ثػػـ ينبسػػ  العمػػؿ ىمػػي تقػػديـ المفػػاهيـ كالم ػػارات التػػ  تثيػػر كمػػ 
اهتمامػػات الأطفػػاؿ كتعتمػػد ىمػػي تػػدريبات الاػػكاس كالابتعػػاد قػػدر الإمكػػاف 

فالطفؿ المعاؽ ىقميػا يسػتطي  القيػاـ بػبعض الم ػارات  ،ةالتقميدي الطرؽ ىف
مثمػػه مثػػؿ بػػاق   كافضػػؿ مػػف غيرهػػا، كياتػػاج إلػػي المسػػاىدة لمتعمػػيـ كالنمػػ

: 2888طفػػػػػاؿ فػػػػػ  مرامػػػػػة الطفكلػػػػػة المبكػػػػػرة )اليانكركنسػػػػػيد كاخػػػػػركف،الأ
(،فيػػػتعمـ معالجػػػة المعمكمػػػات كاكتسػػػاب المفػػػاهيـ المتنكىػػػة فػػػ  فتػػػرات 16

زمنيػػة طكيمػػة، كياتػػاج إلػػي ممارسػػة التجػػارب العمميػػة بعيػػدا ىػػف الاقػػارؽ 
 كالنظريػػات، كللػػؾ لكجػػكد ق ػػكر فػػ  قدرتػػه ىمػػي التجريػػد )ماجػػدة ىبيػػد،

1000 :116) 
كاسػػػػتنادا إلػػػػي الاتجاهػػػػات التربكيػػػػة الاديثػػػػة فػػػػ  تعمػػػػيـ الأطفػػػػاؿ  

المعػػػاقيف ىقميػػػا مػػػف اجػػػؿ إىػػػدادهـ لمايػػػاة كتقػػػديـ البػػػرامج المعتمػػػدة ىمػػػي 
كالتػػػدريبات ىمػػػي النظافػػػة  -كالممػػػبس -الرىايػػػة اللاتيػػػة الأساسػػػية )التسليػػػة

كالتػػػػدريبات المتنكىػػػػة ىمػػػػي م ػػػػارات الايػػػػاة اليكميػػػػة كربط ػػػػا  ال خ ػػػػية(
، ككػللؾ تػكفير Gale (Encyeelopedia,2004:3كاد الأكاديميػة )بػالم

البيرػػػػػة التعميميػػػػػة السنيػػػػػة بػػػػػالخبرات كالأن ػػػػػطة المتنكىػػػػػة المرتبطػػػػػة بتمػػػػػؾ 
المفػػػاهيـ المػػػراد إكسػػػاب ا لفطفػػػاؿ كربط ػػػا بايػػػات ـ اليكميػػػة، ممػػػا يسػػػاىد 
ىمػػي جعػػؿ المنػػاهج التعميميػػة كظيفيػػة، كللػػؾ مػػف خػػ ؿ إىطػػاا المفػػاهيـ 

ادااات كممارسػات يقػكـ ب ػا الأطفػاؿ ت ػتؽ اساسػا مػف ان ػطة  ف   ػكرة
إلػي اف الماػؾ الرريسػ   (2871فقد ا ار فػاركؽ  ػادؽ ) اليكمية، الاياة

لتككيف المفاهيـ ىند الأطفاؿ المعاقيف ىقميا هك ادكث سمكؾ اك فعؿ اك 
كممة معينة تعبر ىف تككينه لدي ـ ب كرة كاضػاة كمماكظػة كبعيػدا ىػف 

الإضػػػػافة إلػػػػي التركيػػػػز ىمػػػػي السػػػػمكؾ الظػػػػاهرم لمطفػػػػؿ إثنػػػػاا التجريػػػػد، ب
تفاى ته م  البيرة يك ؼ لنا ىف الطريقة التػ  يبنػي ب ػا الطفػؿ مفاهيمػه 
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المختمفػػػة ىػػػف العػػػالـ الػػػلم يعػػػيش فيػػػه، كلػػػللؾ تعتبػػػر المفػػػاهيـ الاياتيػػػة 
لفطفػػاؿ المعػػػاقيف ىقميػػا مػػػف اهػػػـ مػػا يجػػػب اف يكتسػػبه الأطفػػػاؿ كمػػػدخؿ 

بػػط الايػػاة العمميػػة بالايػػاة الأكاديميػػة، كالانتقػػاؿ بػػتعمـ هػػؤلاا لبدايػػة تعمػػـ ر 
الأطفػػاؿ ىػػف التعمػػيـ النظػػرم البعيػػد ىػػف اهتمامػػات ـ كااتياجػػات ـ اليكميػػة 
إلػػػي الممارسػػػة الفعميػػػة فػػػ  الايػػػاة كب ػػػكؿ كظيفػػػ  ممػػػا ي ػػػير إلػػػي اهميػػػة 
ت ميـ برامج كخبرات تعميمية خا ة بالأطفاؿ المعػاقيف ىقميػا تم ػيا مػ  

 تجاهات الاديثة ف  هلا المجاؿ.الا
كالخبػػرات التعميميػػة المتكاممػػة كمنظكمػػة تتكػػكف مػػف مجمكىػػة مػػف  

العنا ر الت  تتكامؿ مػ  بعضػ ا الػبعض كتتفاىػؿ تفػاى  كظيفيػا ماققػا 
لأهداف ا الماددة، كلكف بالرغـ مف هػلا الإاكػاـ ال ػديد إلا ان ػا لا ت ػكؿ 

كمػػا ان ػػا لا تعتبػػر ىارقػػا امػػاـ  قيػػدا ىمػػي اريػػة كػػؿ مػػف المعمػػـ كالمػػتعمـ،
( ممػا يتناسػب 131: 1005إمكانية التعمـ الفردم لمطفؿ )سعديه ب ادر، 

مكانيػات المعػاقيف ىقميػا القػابميف لمتعمػيـ، فػالخبرة  م  خ ػارص كقػدرات كاك
المتكاممػػػة تتكػػػكف مػػػف كػػػؿ مػػػا يكتسػػػبه الطفػػػؿ داخػػػؿ الركضػػػة مػػػف خػػػ ؿ 

نظػػػاـ الأركػػػاف )رة كالمكج ػػػة المكاقػػػؼ المنظمػػػة كالأن ػػػطة المخططػػػة كالاػػػ
كالت  تتيح لمطفؿ اف ي ب  ااجاته كينمػي  (كركف التعمـ المكجه المق كد

م اراته ف  تمقارية كايجابية، م  مراىػاة المركنػة كالتنػكع كالتكامػؿ كالتػرابط 
 ( 226: 1003مني جاد, )كتاقيؽ التكازف بيف جكانب النمك المختمفة". 

ر ػ ا كمميزات ػا تناسػب الأطفػاؿ لكل للا فالخبرة المتكاممػة بخ ا 
الااتياجػػات الخا ػػة فػػالخبرة المتكاممػػة تعػػد بت ػػميم ا ال ػػامؿ المتكامػػؿ 
المػػػػػػرف، كباىتمادهػػػػػػا ىمػػػػػػي اسػػػػػػتراتيجيات كطػػػػػػرؽ تعميميػػػػػػة متنكىػػػػػػة مػػػػػػف 
الضػػركريات ل رتقػػاا بتعمػػيـ هػػلة الفرػػػة كهػػي المعػػاقيف ىقميػػا، ايػػث ان ػػػا 

كؾ الخػػػػػاص بالأطفػػػػػاؿ تسػػػػػعي إلػػػػػي إاػػػػػداث تسيػػػػػرات مق ػػػػػكدة فػػػػػ  السػػػػػم
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كاتجاهػػػػػات ـ نتيجػػػػػة تعرضػػػػػ ـ لمخبػػػػػرات التعميميػػػػػة التػػػػػ  ت ير ػػػػػا المعممػػػػػة 
لفطفػػػػػاؿ، كيسػػػػػتخدـ مع ػػػػػا ىػػػػػددا مػػػػػف طػػػػػرؽ التعمػػػػػيـ لتاقيػػػػػؽ الأهػػػػػداؼ 
التعميميػػػػة الماػػػػددة مسػػػػبقا. كمػػػػا اف الانتقػػػػاؿ مػػػػف بيرػػػػة إلػػػػي اخػػػػرل غنيػػػػة 

)ىبػػد  لمطفػػؿ بػػالخبرات كالمثيػػرات ل ػػا اثارهػػا الايجابيػػة ىمػػي النمػػك العقمػػ 
(، كالتركيز ف  تعميـ هؤلاا الأطفػاؿ ىمػي اسػتخداـ 273: 2888الرامف،

الاػػػػكاس المختمفػػػػة، ايػػػػث ان ػػػػا تعػػػػد المػػػػداخؿ كالبكابػػػػات لإكسػػػػاب الطفػػػػؿ 
المعمكمات كالمعارؼ مف خ ؿ العاب يمارس ا، ف  يكجػد  ػف فػ  العقػؿ 

ه ( كهك ما نادت ب212: 2888لـ يكف مف قبؿ ف  الاس )مامد كامؿ،
 (1002العديػػػد مػػػف الدراسػػػات كالأباػػػاث التربكيػػػة مثؿ)ىبػػػد العمػػػيـ  ػػػرؼ،

( Collins&others,1992)ك (Baroody,1996)ك
 .(Bannerman&others,1991ك)

كبػػػالرغـ مػػػف كجػػػكد العديػػػد مػػػف الدراسػػػات العربيػػػة كالأجنبيػػػة التػػػ   
 ؿااكلت إكساب الأطفاؿ المعاقيف ىقميػا العديػد مػف المفػاهيـ المختمفػة مثػ

 (،مامػػػد السػػػيد2888) خيػػػرم المسػػػازل (،2888) راسػػػة راػػػاب برغػػػكثد
، بالإضػػػافة إلػػػي تمػػػؾ (Scruggs Thomas,1995)دراسػػػة  (،2887)

الدراسػػات التػػ  ا ػػارت إلػػي فاىميػػة الخبػػرة المتكاممػػة فػػ  تنميػػة  خ ػػية 
كالتػػػػػ   (1005لكل الااتياجػػػػات الخا ػػػػة مثػػػػػؿ دراسػػػػة ىبيػػػػػر  ػػػػديؽ )

اممػػة فػ  تنميػػة الاسػتعداد المسػػكم لممدرسػػة ا ػارت إلػػي فاىميػة الخبػػرة المتك
( كالتػػػ  ا ػػػارت 1005الابتداريػػة لضػػػعاؼ السػػم ، كدراسػػػة نجػػػ ا السػػيد)

إلػػي فاىميػػة الخبػػرة المتكاممػػة فػػ  تنميػػة  خ ػػية طفػػؿ الركضػػة الكفيػػؼ، 
كالت  ا ارت إلػي فاىميػة الخبػرة المتكاممػة  (1006كدراسة ميرفت مدن  )

يميا، كمػ  للػؾ لا تكجػد فػ  اػدكد ىمػـ ف  تنمية  خ ية المكهكبيف اكاد
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البااثة دراسات اكؿ تكظيؼ الخبرة المتكاممة ف  تنمية المفاهيـ الاياتيػة 
 لدل المعاقيف ىقميا القابميف لمتعميـ ف  رياض الأطفاؿ.

 مشكمة البحث: 
تاػػػػددت م ػػػػػكمة الباػػػػػث مػػػػػف خػػػػػ ؿ الزيػػػػػارات الميدانيػػػػػة المتكػػػػػررة 

سػتكل المفػاهيـ الاياتيػة فػ  المنػاهج لمدارس التربيػة الفكريػة فػ  ق ػكر م
الدراسػػية بمػػدارس التربيػػة الفكريػػة، ايػػث يػػتـ دراسػػة تمػػؾ المفػػاهيـ بطريقػػة 
منف ػػػمة بعضػػػ ا ىػػػف بعػػػض، فضػػػ  ىػػػف ىػػػدـ تكظيف ػػػا كربط ػػػا بايػػػاة 
الطفػػػػػؿ اليكميػػػػػة، إلػػػػػي جانػػػػػب اسػػػػػتخداـ طػػػػػرؽ تقميديػػػػػة فػػػػػ  تعمػػػػػيـ هػػػػػؤلاا 

 الأطفاؿ.
اص لفطفػػػاؿ المعػػػاقيف هػػػلا بالإضػػػافة إلػػػي ىػػػدـ كجػػػكد مػػػن ج خػػػ 

ىقميا القابميف لمتعميـ ايث يبدا المن ج الخاص ب ـ مف المرامة الابتدارية 
مما يدىك إلػي الاهتمػاـ بت ػميـ بػرامج لممعػاقيف ىقميػا فػ  مرامػة ريػاض 
الأطفاؿ ت دؼ إلي تنميػة المفػاهيـ الاياتيػة كتكظيف ػا فػ  ايػات ـ اليكميػة 

 ب كؿ فعمي.
تعتمد ىمي خبرة الطفؿ كالممارسة الفعميػة كمف انسب البرامج إلي  

لتمؾ المفاهيـ كربط ا بايات ـ اليكمية برامج الخبرات المتكاممة، بالإضافة 
إلػػػي ان ػػػا تعتمػػػد ىمػػػي الاػػػكاس كت ػػػتـ بتقػػػديـ الخبػػػرات ب ػػػكؿ متػػػدرج ممػػػا 

 يتناسب م  طبيعة الأطفاؿ المعاقيف ىقميا ف  مرامة رياض الأطفاؿ.
لباػػػػػكث إلػػػػػي فاىميػػػػػة بػػػػػرامج الخبػػػػػرات فقػػػػػد ا ػػػػػارت الدراسػػػػػات كا 

المتكاممػػػة مػػػ  طفػػػؿ الركضػػػة سػػػكاا العػػػادم اك غيػػػر العػػػادم فقػػػد ا ػػػارت 
( إلػػػػي 2885(، هيػػػػاـ ىػػػػاطؼ )2882نتػػػارج الباػػػػكث مثػػػػؿ ىػػػػزة خميػػػؿ )

فاىميػػة بػػرامج الخبػػرات المتكاممػػة فػػ  تنميػػة  خ ػػية الطفػػؿ العػػادم، كمػػا 
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المتكاممػػػة فػػػ  ( إلػػػي فاىميػػػة الخبػػػرة 1005ا ػػػارت دراسػػػة ىبيػػػر  ػػػديؽ)
إىداد الطفؿ ضعيؼ السم  لم ؼ الأكؿ الابتػدار ، بينمػا ا ػارت دراسػة 
نجػػػػ ا السػػػػيد إلػػػػي فاىميػػػػة الخبػػػػرة المتكاممػػػػة فػػػػ  تنميػػػػة  خ ػػػػية طفػػػػؿ 

( إلػػي فاىميػػة 1006مػػدن  ) تالركضػػة الكفيػػؼ، كمػػا ا ػػارت دراسػػة ميرفػػ
الخبػػػرة المتكاممػػػة فػػػ  تنميػػػة  خ ػػػية طفػػػؿ الركضػػػة المكهػػػكب، لػػػلا ي ػػػتـ 
الباث الاػال  بدراسػة فاىميػة برنػامج الخبػرات المتكاممػة فػ  تنميػة بعػض 

 المفاهيـ الاياتية لممعاقيف ىقميا القابميف لمتعميـ ف  رياض الأطفاؿ.

 البحث:  تساؤلات
 يااكؿ الباث الاال  الإجابة ىمي التساؤلات ا تية: 

 ميػػا فػػ  مػػا المفػػاهيـ الاياتيػػة التػػ  يمكػػف إكسػػاب ا لفطفػػاؿ المعػػاقيف ىق
 مدارس التربية الفكرية؟

  مػػا اثػػر برنػػامج الخبػػرات المتكاممػػة فػػ  اكتسػػاب المعػػاقيف ىقميػػا بعػػض
  ؟المفاهيـ الاياتية

 أىداف البحث: 
 ي دؼ الباث الاال  إلي: 

تاديػػػد المفػػػاهيـ الاياتيػػػة ال امػػػة لفطفػػػاؿ المعػػػاقيف ىقميػػػا فػػػ  ضػػػكا  .2
 خ ارص نمكهـ كقدرات ـ العقمية.

مج الخبػػػرات المتكاممػػػة فػػػ  اكتسػػػاب المعػػػاقيف ىقميػػػا تاديػػػد اثػػػر برنػػػا .1
 المفاهيـ الاياتية.
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 أىمية البحث: 
 تكمف اهمية الباث الاال  ف :

تاديػػد المفػػاهيـ الاياتيػػة المناسػػبة لفطفػػاؿ المعػػاقيف ىقميػػا فػػ  مرامػػة  .2
 رياض الأطفاؿ.

تقػػػػػديـ خبػػػػػرات متكاممػػػػػة لاكتسػػػػػاب المعػػػػػاقيف ىقميػػػػػا بعػػػػػض المفػػػػػاهيـ  .1
 الاياتية.

ؼ الخبػػػرات المقدمػػػة فػػػ  الركضػػػة كالمنػػػزؿ فػػػ  تاقيػػػؽ بعػػػض تكظيػػػ .2
 متطمبات الاياة الضركرية بما ياقؽ الكيؼ داخؿ المجتم .

إىداد الأطفاؿ المعاقيف ىقميا إىدادا  الاا لمكاج ػة بعػض المكاقػؼ  .3
 الاياتية الت  يتعرضكف ل ا ف  ايات ـ اليكمية.

 منيج البحث: 
لمناسػبته لطبيعػة التجريبػ   ػبه اىتمد الباث الاال  ىمػي المػن ج 

كللػػػػؾ باسػػػػتخداـ الت ػػػػميـ التجريبػػػػ  مجمكىػػػػة تجريبيػػػػة كاخػػػػرل الباػػػػث، 
 ضابطة، كبإتباع القياسيف القبم  كالبعدل لممجمكىتيف.

 أدوات البحث: 
 اىتمد الباث الاال  ىمي الأدكات التالية:  

  (إىداد البااثة) استمارة المستكل الاجتماى  لفسرة.  .2
  (إىداد البااثة)   متكاممة. برنامج خبرات  .1
 (إىداد البااثة) ىقميا. لممعاقيف الم كر الاياتية المفاهيـ مقياس .2
 (إىداد البااثة) استمارة م اظة الطفؿ داخؿ الركضة.  .3
 (إىداد البااثة) .استمارة م اظة الطفؿ خارج الركضة .4
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 حدود البحث: 
 يمتزـ الباث الاال  بالادكد التالية:  

 ( طفػػ  معػػاقيف 10: تككنػػت ىينػػة الباػػث مػػف ىػػدد )بشددريةالحدددود ال
( سػػػػنة، كمعامػػػػؿ لكػػػػار ـ مػػػػا بػػػػيف 21-8تتػػػػراكح اىمػػػػارهـ بػػػػيف ) ىقميػػػػان 

( 5-3( ىمػػػػػػي اختبػػػػػػارات الػػػػػػلكاا، كاىمػػػػػػارهـ العقميػػػػػػة بػػػػػػيف )40-60)
درجػػػة  -السػػػف)سػػػنكات، تنقسػػػـ إلػػػي مجمػػػكىتيف متكػػػافرتيف مػػػف ايػػػث 

 (تكل المفػػػػػاهيـ الاياتيػػػػػةمسػػػػػ -المسػػػػػتكل الاجتمػػػػػاى  لفسػػػػػرة -الػػػػػلكاا
  .إاداهما تجريبية كالأخرل ضابطة

 تـ تطبيؽ الدراسة الميدانية ف  مدرسة التربيػة الفكريػة الحدود المكانية :
المماؽ بمدرسة التربية الفكرية المماقة بمدارس الجكفاا بمنطقػة البااػة 

 بالمممكة العربية السعكدية.
 ث ثػة  ػ كر بكاقػ  يكمػاف  : تـ تطبيؽ الباث ىمي مدلالحدود الزمنية

( برنػػػامج يػػػكم  بمعػػػدؿ 25اسػػبكىيان بمعػػػدؿ سػػػاىتاف يكميػػػان، بإجمػػال  )
 ( ساىة.61)

 مصطمحات البحث: 
اسػػػػتخدـ الباػػػػث ىػػػػدة م ػػػػطماات كمفػػػػاهيـ يجػػػػدر الإ ػػػػارة إلػػػػي  

 تعريفات ا الإجرارية، كه  كما يم :

  :المعاقين عقميا القابمين لمتعميم -1
Mentally Handicapped Education Children: 

يعرؼ المعاقيف ىقميػا إجراريػا فػ  هػلا الباػث بأنػه "م ػطمح ي ػير 
إلػي الأفػراد الػػليف لػدي ـ نقػػص فػ  القػدرة العقميػػة، كمعػدؿ لكػػار ـ اقػؿ مػػف 

ىمػػػػي اختبػػػػارات الػػػػلكاا، ي ػػػػاابه تػػػػ زـ فػػػػ  ق ػػػػكر فػػػػ  ىػػػػدد مػػػػف  60
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كالتكجيػػه  كالاىتمػػاد ىمػػي الػػنفس، كالات ػػاؿ، كالايػػاة بػػالمنزؿ، المجػػالات،
الػػػػلات ، كالم ػػػػارات ال خ ػػػػية كالاجتماىيػػػػة، كاسػػػػتخداـ مػػػػكارد المجتمػػػػ ، 
كالم ػػػػارات الأكاديميػػػػة كالكظيفيػػػػة، كالعمػػػػؿ كالرااػػػػة، كال ػػػػاة كالسػػػػ مة، 
كياتػاجكف إلػي بػرامج تعميميػة خا ػة لمتعامػؿ مػ  المجتمػ  كالايػاة بػدكف 

 رقابة كبطريقة مناسبة".

 : Life Conceptالمفاىيم الحياتية -2
مجمكىػػة بأن ػػا " الاػػال  الباػػث فػػ  إجراريػػان  الاياتيػػة تعػػرؼ المفػػاهيـ 

سػػػمات ماػػػددة اك ك  المكضػػػكىات التػػػ  ت ػػػترؾ فيمػػػا بين ػػػا فػػػ  خ ػػػارص
تتكاجػػػد فػػػ  البيرػػػة المايطػػػة بالطفػػػؿ المعػػػاؽ ىقميػػػا، سػػػكاا فػػػ  المنػػػزؿ اك 

تظ ػػر ك  تمكنػػه مػػف التعامػػؿ مع ػػا فػػ  تفاى تػػه العاديػػة اليكميػػة،ك  خارجػػه،
 ".   كرة سمككيات قابمة لمم اظةف

 :Integrated Experienceالخبرة المتكاممة  -3
تعػػػرؼ الخبػػػرة المتكاممػػػة إجراريػػػا فػػػ  هػػػلا الباػػػث بأن ػػػا " كػػػؿ مػػػا  

يكتسبه الطفؿ المعاؽ ىقميا داخؿ الركضة مف خ ؿ الأن ػطة المخططػة 
ل خ ػػػػػيته  ةسػػػػػكاا الاػػػػػرة اك المكج ػػػػػة كالتػػػػػ  تتػػػػػيح لمطفػػػػػؿ تنميػػػػػة  ػػػػػامم

جكانب ػػا المختمفػػة، مػػ  مراىػػاة المركنػػة كالتنػػكع كالتكامػػؿ كالتػػرابط كتاقيػػؽ ب
 التكازف بيف جكانب النمك المختمفة".

  :برنامج الخبرات المتكاممة -4
Integrated Experience Program: 

يعػػػرؼ برنػػػامج الخبػػػرات المتكاممػػػة إجراريػػػا فػػػ  هػػػلا الباػػػث بأنػػػه  
بكية الت  يتـ تخطيط ا بايث ت مؿ مجمكىة مف المكاقؼ كالأن طة التر "
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كػػػؿ المجػػػالات المعرفيػػػة كالكجدانيػػػة كالم اريػػػة فػػػ  تػػػرابط يمسػػػي الاػػػكاجز 
بين ػػا، كتقػػدـ لمطفػػؿ فػػ  إطػػار مجمكىػػة مػػف الخبػػرات المتكاممػػة المتنكىػػة 

الاياتيػػػة ال امػػػة كالضػػػركرية لممعػػػاقيف  ـكمػػػا ككيفػػػا، ب ػػػدؼ تنميػػػة المفػػػاهي
 مراىاة الفركؽ الفردية بين ـ".ىقميا ف  رياض الأطفاؿ مف خ ؿ 

 لمبحث: الدراسات السابقة و  انيا: الإطار النظريث
 المحور الأول: المعاقين عقميا: 

الإىاقػػػة العقميػػػة ليسػػػت مرضػػػا لػػػه ميكػػػركب..، إنمػػػا هػػػك اناػػػراؼ  
 يختمػؼ فػ  درجتػه مػف فػرد إلػي اخػر،ك  يتميز بػالنقص فػ  القػدرة العقميػة،

درة العقميػة ىػف معػدلات ا الطبيعيػة، لػللؾ هك تأخر ف  نمك الػلكاا اك القػك 
تعػػػد الإىاقػػػة ظػػػاهرة اجتماىيػػػة خطيػػػرة يتضػػػح اثرهػػػا فػػػ  كػػػؿ المجتمعػػػات 

 ىبرػػا ىمػػي كاهػػؿ الأسػػرة،ك  ماديػػة لممجتمػػ ك  ب ػػرية خسػػارة يعػػد ممػػا الناميػػة،
 لػػللؾ تزايػػد الاهتمػػاـ العػػالم  فػػ  ا كنػػة الأخيػػرة لم ػػكمة الإىاقػػة العقميػػةك 

 .(32 ،1003)ب رل إسماىيؿ،

 مفيوم الإعاقة العقمية:
يكاجػػػه البااػػػث فػػػ  ميػػػداف الإىاقػػػة العقميػػػة م ػػػكمة تعػػػدد المفػػػاهيـ  

اسػػػتخداـ ك  العػػػاممكف فػػػ  هػػػلا الميػػػداف، بػػػؿك  التػػػ  يتناكل ػػػا المتخ  ػػػكف
يمكػف م اظػة للػؾ مػف خػ ؿ ىػرض ك  الم طمح الكااد بمعاف مختمفة،

 التعريفات التالية: 
( الإىاقػػة العقميػػة 2872ىاقػػة العقميػػة )اػػدد القػػانكف البريطػػان  لإ 
التػػ  تاػػدث قبػػؿ إف ي ػػؿ ك  االػػة مػػف ىػػدـ اكتمػػاؿ النمػػك العقمػػ ،بأن ػػا "
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 ,Mangal) سػكاا كػػاف للػؾ بفعػؿ مػرض اك إ ػػابة27الفػرد إلػي ىمػر 

2002: 28.) 
كمػػػػا اقػػػػرت الجمعيػػػػة الأمريكيػػػػة لمطػػػػب النفسػػػػ  مػػػػف خػػػػ ؿ دليػػػػؿ  

 DSM-IVالعقميػة ك  النفسيةالاا اري لفمراض ك  الت نيؼ الت خي  
 ه :ك  كجكد ث ثة ماكات رريسية لإىاقة العقمية

 ،اك اقػػػؿ ىمػػػي ااػػػد  (60نسػػػبة لكػػػاا )ك  اداا ىقمػػػ  ىػػػاـ دكف المتكسػػػط
 مقاييس اللكاا الفردية لفطفاؿ 

  ق ػػكر فػػػ  السػػػمكؾ التكيفػػػي لمطفػػػؿ، كللػػؾ فػػػ  اثنػػػيف ىمػػػي الأقػػػؿ مػػػف
مكانيػات المجتمػ  كمػكاردة، المجالات التالية: التكا ػؿ، الاسػتفادة مػف إ

التكجه اللات ، الم ػارات الأكاديميػة الكظيفيػة، العمػؿ، الفػراغ، ال ػاة، 
 الس مة.

  ىػػادؿ  (سػػنة 27ال قبػػؿ سػػف )إف ياػػدث للػػؾ فػػ  خػػ ؿ فتػػرة النمػػك(
 .(58-57: 1003،ىبد الله

( ىمػي 83: 1006المنظػكر النفسػ  اىتمػد )فػاركؽ الركسػاف، مفك 
تعريػػؼ الإىاقػػة العقميػػة فقػػد اىتبػػر الأفػػراد الػػليف نسػػبة الػػلكاا كماػػؾ فػػ  
 معاقيف ىقميا. 64تقؿ نسبة لكار ـ ىف 

"اداا ىقمػػػ  ىػػػاـ  ( بأن ػػػا:71: 1007 سػػػ ير كامػػػؿ،) كمػػػا تعرف ػػػا
يظ ػػػر مت زمػػػا مػػػ  الق ػػػكر فػػػ  السػػػمكؾ التكيفػػػي لمفػػػرد ك  دكف المتكسػػػط
 ."خ ؿ فترة النمك

( 66: 1003،كمػػػف المنظػػػكر الاجتمػػػاى  يعػػػرؼ )ىػػػادؿ ىبػػػد الله
الإىاقػػة العقميػػة فػػ  ضػػكا الكفػػااة الاجتماىيػػة بػػاف " الطفػػؿ المعػػاؽ ىقميػػا 

 دكف نظيػػػػرة السػػػػكم فػػػػ  القػػػػدرة العقميػػػػةك  م نيػػػػا،ك  غيػػػػر كػػػػؼا اجتماىيػػػػا
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يعتمػػػد هػػػػلا ك  يتسػػػـ بق ػػػػكر كاضػػػح فػػػ  الأداا الػػػػكظيف ،ك  الاجتماىيػػػة،ك 
ؿ ىمػػي المنظػػكر ىمػػي اسػػتخداـ المقػػاييس الاجتماىيػػة المختمفػػة التػػ  تعمػػ

قدرتػػه ىمػػي الاسػػتجابة لممتطمبػػات ك  قيػػاس مػػدل تكيػػؼ الفػػرد مػػ  المجتمػػ 
 ".ف  جماىته الثقافيةك  الاجتماىية المتكقعة مف اقرانه ف  مثؿ سنه

إلػػػي إف الإىاقػػػة العقميػػػة تتمثػػػؿ فػػػ  (Wiltz,2006:64) كا ػػػار 
تػػؤثر فػػ  تكافقػػه مػػ  المجتمػػ  ك  ال ػػعكبات الاجتماىيػػة التػػ  تكاجػػه الفػػرد

 يسػػتطي  تكػػكيف  ػػداقات اك إقامػػة التفاىػػؿ المتبػػادؿ سػػكاا مػػ  بايػػث لا
 ". الأفراد العادييف اك الأفراد مف نفس نكع الإىاقة

 Christineكمػػػػػػف المنظػػػػػػكر التربػػػػػػكم تعػػػػػػرؼ "كرسػػػػػػتيف انجػػػػػػراـ 

Ingram  الطفؿ المعاؽ ىقميا بأنه " الطفؿ بطف التعمـ اللم لا يستطي "
تقػػ  ك  رػػه فػػ  الف ػػؿ الدراسػػ ،التا ػػيؿ الدراسػػ  فػػ  نفػػس مسػػتكل زم 

 .(18: 1000)ى  ىبد الباق ، 64-40نسبة لكاؤة بيف 

( الطفؿ المعاؽ ىقميػا بأنػه 140: 1000زينب  قير،)كما تعرؼ  
" للؾ الطفؿ اللم لا يستطي  التا يؿ الدراس  ف  نفس مستكل زم رػه 

ا تتػػراكح نسػػبة لكػػاؤة فيمػػك  فػػ  نفػػس العمػػر الزمنػػ ،ك  فػػ  الف ػػؿ الدراسػػ ،
 (.64-60(: )44-40بيف )

كنخمػػػص ممػػػا سػػػبؽ إلػػػي اف التخمػػػؼ العقمػػػ  ىبػػػارة ىػػػف االػػػة مػػػف 
التبػػػايف بػػػيف قػػػدرات الفػػػرد العقميػػػة كالم ػػػاـ اك الكاجبػػػات المناسػػػبة لممرامػػػة 
النماريػػػة التػػػ  يعي ػػػ ا، كاجػػػـ المسػػػاندة المطمكبػػػة، ليػػػتمكف مػػػف اداا تمػػػؾ 

ىاقػػػة العقميػػػة: الم ػػػاـ، كفػػػ  ضػػػكا للػػػؾ يمكػػػف كضػػػ  التعريػػػؼ التػػػال  لإ
كهػػك: م ػػطمح ي ػػير إلػػي الأفػػراد الػػليف لػػدي ـ نقػػص فػػ  القػػدرة العقميػػة، 

ىمػػي اختبػػارات الػػلكاا، ي ػػاابه تػػ زـ فػػ   60كمعػػدؿ لكػػار ـ اقػػؿ مػػف 
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ق ػػػػكر فػػػػ  ىػػػػدد مػػػػف المجػػػػالات، كالاىتمػػػػاد ىمػػػػي الػػػػنفس، كالات ػػػػاؿ، 
ة، كالايػػػػاة بػػػػالمنزؿ، كالتكجيػػػػه الػػػػلات ، كالم ػػػػارات ال خ ػػػػية كالاجتماىيػػػػ

كاسػػػػػتخداـ مػػػػػكارد المجتمػػػػػ ، كالم ػػػػػػارات الأكاديميػػػػػة كالكظيفيػػػػػة، كالعمػػػػػػؿ 
كالرااة، كال اة كالس مة، كياتاجكف إلي برامج تعميمية خا ة لمتعامؿ 

 ."م  المجتم  كالاياة بدكف رقابة كبطريقة مناسبة

 تصنيف المعاقين عقمياً:
 ر ػ ايفيد ت نيؼ المعاقيف ىقميا إلي فرات اف كؿ فرة ل ا خ ا 

ي مؿ مف كـ الإىاقة العقميػة مػدل ىػريض مػف الأطفػاؿ الػليف ك  ااجات اك 
البػػرامج التربكيػػة ك  اسػػباب اك  يختمػػؼ كػػؿ مػػن ـ ىػػف ا خػػر فػػ   ػػدة الإىاقػػة

انػػػػػػػػػه لمػػػػػػػػػف الضػػػػػػػػػركرم مراىػػػػػػػػػاة تمػػػػػػػػػؾ الفػػػػػػػػػركؽ بيػػػػػػػػػن ـ ك  المعػػػػػػػػػدة ل ػػػػػػػػػـ،
(Kirk,1993,172،)  تكجد ىدة ت نيفات من ا: ك 

 التصنيف التربوي:
  الإىاقػػة العقميػػة اسػػب رتبػػة البعػػد التربػػكم إلػػي ثػػ ث  ت ػػنؼ اػػالات

امػػػػؿ ) القػػػػابمكف لمتػػػػدريب، الاىتمػػػػادييف -هػػػػ : القػػػػابمكف لمتعمػػػػيـك  فرػػػػات
 .(265، 1001 ،ال جرسي

  الت نيؼ الطب : كمف اهـ الت نيفات الطبية لإىاقة العقميػة ت ػنيؼ
بطػػة: تتمثػػؿ فػػ  إىاقػػة ىقميػػة مرتك  الجمعيػػة الأمريكيػػة لإىاقػػة العقميػػة

 -باضػػطرابات فػػ  التمثيػػؿ السػػلار  -ىقمػػ  باضػػطراب -معديػػة بػػأمراض
بػأمراض  -بإ ػابات فػ  الػراس -بالتسػمـ -تبخمؿ ف  الكػر كمكسػكما

)ر اد  بأسباب غير ىضكية ناتجة ىف الارماف الثقاف  -غير معركفة
 .(223-222، 1001مكسي
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 ااالت ػػنيؼ السػػيككلكج : ايػػث يعتمػػد هػػلا الت ػػنيؼ ىمػػي نسػػبة الػػلك 
الإىاقػػة  -الإىاقػػة العقميػػة المتكسػػطة -ي ػػمؿ:الإىاقة العقميػػة البسػػيطةك 

 .(82 ،1007 )س ير كامؿ، العقمية ال ديدة
 يعتمد ىمي كجػكد بعػض الخ ػارص الجسػمية  هكك  الكمينيكي: الت نيؼ

ي ػػػػػػمؿ اػػػػػػالات: ك  المميػػػػػػزة ل ػػػػػـ بجانػػػػػػب الإىاقػػػػػػة العقميػػػػػةك  الت ػػػػػرياية
كبػػر الجمجمػػة، استسػػقاا الػػدماغ،  المنسكليػة، القمػػااة،  ػػسر الجمجمػػة،

االات العامؿ الريزيسي فػ  الػدـ، اػالات البػكؿ الفنيػؿ كيتكني،اػالات 
 ( 35-1 ،1004 العته العارم  المظمـ. )فيكليت فؤاد،

 خصائص الأطفال المعاقين عقمياً القابمين لمتعميم:
تختمػػؼ خ ػػارص المعػػاقيف ىقميػػا تبعػػا لدرجػػة الإىاقػػة، لػػلا نجػػد  

كاضاة بيف الأطفاؿ المعاقيف ىقميا بعض ـ ىف بعض، فض  اخت فات 
بػػيف العػػادييف، كيػػرل )ىبػػد ك  ىػػف الاخت فػػات الكبيػػرة بػػيف هػػؤلاا الأطفػػاؿ

( اف المعػػػػػاقيف ىقميػػػػػان القػػػػػابميف لمتعمػػػػػيـ 112: 1002القريطػػػػػ ، بالمطمػػػػػ
 يت فكف بعدة  فات كخ ارص، كه  كما يم :

يتميػػزكف بػػبطا فػػ  النمػػك نجػػد ان ػػـ  ( الخ ػػارص الجسػػمية كالاركيػػة:2)
الجسػػم  ك ػػػسر الاجػػػـ كالػػػكزف ىػػف اقػػػران ـ العػػػادييف، نقػػػص اجػػػـ 

كالأطػػػراؼ،  كالمسػػػاف الأسػػػناف فػػػ  كت ػػػكهات المتكسػػػط، ىػػػف المػػػ  ككزف
كضػػػػعؼ فػػػػ  ااسػػػػة السػػػػم ، كػػػػللؾ ارتفػػػػاع نسػػػػبة إ ػػػػابات القرنيػػػػة 
 كق ر النظر كالاكؿ، كت كة ف   كؿ كاجـ الجمجمة، كق كر ف 

مي الم ارات الاركية كىدـ الاتزاف ف  الم ػ  كتػأخر القدرة ى مستكل
)ىبػدالفتاح  ػابر،  ف  النمك الارك ، كضعؼ ف  الن اط الجنس .

 بالمطمػػػػػػػ )ىبػػػػػػػد (،140 ،2887  ػػػػػػػادؽ، )فػػػػػػػاركؽ (،244: 2886
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، 1006 خميؿ المعايطة، القمش، )م طفي (112 :1002 القريط ،
47). 

مػػا يميػػز المعػػاؽ ىقميػػان  ( الخ ػػارص العقميػػة المعرفيػػة: تعتبػػر مػػف اهػػـ1)
ىػػف الفػػرد العػػادم فالمعػػاؽ ىقميػػان لا تتجػػاكز نسػػبة الػػلكاا لديػػه ىػػػف 

( سػػػنكات، كلديػػػه ضػػػعؼ فػػػ  20-6%( كالعمػػػر العقمػػػ  بػػػيف )60)
القػػػػدرات المسكيػػػػة كالقػػػػدرة ىمػػػػي القػػػػرااة كالكتابػػػػة كالعمميػػػػات الاسػػػػابية 
اة، كالتا ػيؿ، كىػدـ القػدرة ىمػي التركيػػز لفتػرة طكيمػة كضػعؼ الانتبػػ

كق ػػكر فػػ  القػػدرة ىمػػي التقيػػيـ كالتجريػػد كالتخيػػؿ كالت ػػكر كتكػػكيف 
المف ػػكـ، كيتكقػػؼ التفكيػػر ىنػػػد مسػػتكل الماسكسػػات كلا يرتقػػ  إلػػػي 
مسػػػتكل المجػػػردات كف ػػػـ القػػػػكانيف كالمبػػػادئ كالنظريػػػات كيكػػػكف فػػػػ  
مرامػػة المراهقػػة كالر ػػد تفكيػػران ىيانيػػان كػػللؾ زيػػادة فػػ  ىيػػكب النطػػؽ 

سػػػػميماف،  ففػػػػ  المعمكمػػػػات كالخبػػػػرة. )ىبػػػػد الػػػػرامكالكػػػػ ـ، كنقػػػػص 
1002 :221-222 ،)Kirk, A. et al, 1993: 167).) 

 ,Sigman&et al)الدراسة الت  قاـ ب ا سيجماف كاخركف  كتؤكد 

القػػػدرة ىمػػػي الانتبػػػاة لػػػدل المعػػػاقيف ىقميػػػا بالمقارنػػػة  ضػػػعؼ ىمػػي (2001
 & Yirmyia)ف سػيجماك  بأقران ـ العادييف، كما اكضات دراسة ليارميػا

Sigman, 2003)  لفطفػػػاؿ المعػػػاقيف ىقميػػػا كجػػػكد  ػػػعكبات إدراكيػػػة
 ك عكبات ف  الانتباة.

( الخ ػػػارص الانفعاليػػػة: تتكقػػػؼ الخ ػػػارص الانفعاليػػػة ىمػػػي طبيعػػػة 2)
يادث بيف المعاؽ ىقميػان كبيرتػه، كمػف اهػـ سػمات  اللم التعامؿ كنكع

الانفعػػػال ، كسػػػكا  المعػػػاؽ ىقميػػػان الانفعاليػػػة هػػػ  التقمػػػب كالاضػػػطراب
التكافػػؽ العداريػػة، بالإضػػافة إلػػي مػػيم ـ ل نعػػزاؿ كىػػدـ الم ػػاركة فػػ  
المعب كسرىة الاستثارة الانفعالية كالاىتداا ىمي السير بػدكف اسػباب 
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كاضػػاة كتاطػػيـ مػػا بػػيف يديػػه، كىػػدـ تامػػؿ القمػػؽ كالإابػػاط، كىػػدـ 
ة تقػػػدير الػػػلات، كىػػػدـ اكتمػػػاؿ نمػػػك كت ػػػليب الانفعػػػالات ب ػػػفة ىامػػػ

بالإضػػػػافة إلػػػػي ان ػػػػـ يتميػػػػزكف بالانسػػػػااب كالعػػػػدكاف كالن ػػػػاط الزارػػػػد 
كالجمكد كىدـ تقدير اللات كهك س ؿ الانقياد كيتميز سػمككه بالرتابػة 
 كالمداكمة كالاستجابة البطيرة كىدـ الػتاكـ فػ  الانفعػالات بالإضػافة

(، )فيكليػػت 225: 1002سػميماف،  ف)ىبػػد الػرام الانقيػاد سػ كلة إلػي
 (.40: 1004فؤاد، 
ىمػي (Esbensen et al,2005)كفػي دراسػة ايسبنسػف كاخػركف  

معاقػػػا ىقميػػػا اظ ػػػرت النتػػػارج اف هػػػلة الفرػػػة تعػػػاني مػػػف اكترػػػاب،  (281)
مػػػف  (Mahenson&Jahoda,2005)جػػػاهكداك  كتؤكػػد دراسػػػة ماثينسػػكف

( طفػ  معاقػا ىقميػا كجػكد سػمككيات ىدكانيػة مػف خػ ؿ 23خ ؿ دراسة )
 قكمكف بإ دارها.الانفعالات الت  ي

مف ف ػـ  ( الخ ارص المسكية: تاتاج المسة إلي قدرة لهنية تمكف الفرد3)
مػػػا يسػػػم  كاختيػػػار مػػػا ينطػػػؽ بػػػه مػػػف كممػػػات، كمػػػف هنػػػا فػػػاف قػػػدرة 
الأطفاؿ لكل الإىاقػة العقميػة ىمػي التكا ػؿ المفظػ  اقػؿ مػف اقػران ـ 

ة مػػػف ق ػػػكر فػػػ  القػػػدرات العقميػػػة المرتبطػػػ لػػػدي ـ لمػػػا كللػػػؾ العػػػادييف
: 1005 ىبػد الفتػاح مطػػر،) كالكػػ ـ. النطػؽ ىمػي بالقػػدرة كثيقػا ارتباطػان 
218) 
 Rondal) دكقد تك مت دراسات قػاـ ب ػا كػؿ مػف ركنػداؿ كادكار  

& Edwards,1999) (  مػػف لكل الإىاقػػة60إلػػي اف اػػكال)% العقميػػة 

مػػػػػف اضػػػػػطرابات فػػػػػ  النطػػػػػؽ، كقػػػػػاـ سػػػػػريبرج ككيػػػػػكت  يعػػػػػانكف البسػػػػػيطة
(Shirberg &Kawit,2002)  بدراسػػة القػػدرات المسكيػػة لػػلكل الإىاقػػة

( فردا كاسػفرت النتػارج ىػف كجػكد اضػطرابات 281العقمية البسيطة لعدد )
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ت ػػكلاككفا ك  لسكيػة لػػدي ـ بدرجػػة كبيػرة، كفػػي النطػػاؽ نفسػه تناكلػػت جكرجيػػا
(Georgiva & Cholakova, 2003)  اضطرابات المسة لدل ىينة مف

البسيطة كاكضات النتارج كجكد اضطرابات الأطفاؿ لكل الإىاقة العقمية 
 %( من ـ بنسبة كبيرة. 70ف  المسة لدل )

كضػعؼ الا ػػيمة المسكيػػة لفطفػػاؿ المعػػاقيف ىقميػػان القػػابميف لمتعمػػيـ 
تقؼ ىارقان اماـ تكا م ـ الاجتماى  كنقؿ خبرات ـ، كتعبيرهـ ىف الػلات. 

التركيػػز  كلمتسمػػب ىمػػي هػػلا الق ػػكر اىطػػت تػػدريبات لفطفػػاؿ مػػف خػػ ؿ
ىمي استخداـ الم ادر السمعية كالب رية لتػدريب ـ ىمػي م ػارة الاسػتماع 
لتسػػػػػجي ت بعػػػػػض الأ ػػػػػكات المايطػػػػػة ب ػػػػػـ، كركايػػػػػة بعػػػػػض الق ػػػػػص 
الم كرة المبسػطة لإضػافة مفػردات جديػدة مػ  التكػرار كالإىػادة لت ػايح 
اخطػػاا النطػػؽ، مػػ  مراىػػاة اف الطفػػؿ يػػربط بػػيف الكممػػات كال ػػكر الدالػػة 

 .ىمي ا

الاجتماىيػة: ت ػير نتػارج العديػد مػف الباػكث كالدراسػات  ( الخ ارص4) 
إلي اف هناؾ بعػض السػمات الاجتماىيػة التػ  تت ػؼ ب ػا  خ ػية 

الانطػػػكاا كالتمػػػرد كالن ػػػاط الزارػػػد كالانسػػػااب كالعػػػدكاف،  مثػػػؿ المعػػػاؽ
كالسػػػػػمكؾ التكػػػػػرارم، كىػػػػػدـ الاكتػػػػػراث  تكنقػػػػػص الميػػػػػكؿ كالاهتمامػػػػػا

ة، ككللؾ كجكد  عكر سمب  ىف انفس ـ، كمف كـ لممعايير الاجتماىي
اللات لدي ـ ضعيؼ، كتدن  مستكل الدافعية لدي ـ، كتزداد اػدة هػلة 

: 1002سػػػػميماف،  فالسػػػمات كممػػػا زادت  ػػػػدة الإىاقػػػة )ىبػػػػد الػػػرام
225-226.) 
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كمػػا يف ػػؿ فػػػ  إقامػػة ى قػػػات اجتماىيػػة مػػ  ا خػػػريف الػػليف فػػػ   
م ػػاركت ـ فيمػػا يقكمػػكف بػػه مػػف  مثػػؿ سػػنه مػػف القػػادميف كللػػؾ لعجػػزة فػػ 

 (.5: 1002له كىدـ تقبم ـ له فيما بين ـ )ىبمة انف ،  كرفض ـ ان طة
كيفسر بعض البػااثيف انػه نتيجػة ىػزؿ بعػض هػؤلاا الأطفػاؿ فػ   

مؤسسػػات خا ػػة ب ػػـ، كبالتػػال  بعػػدهـ ىػػف اساسػػيات الايػػاة الاجتماىيػػة 
ى قػات إيجابيػة مػ  الطبيعية كمتطمبات ا، ممػا ادل إلػي ف ػم ـ فػ  إقامػة 

ا خريف بالإضافة إلي  عكرهـ بالنبل كالرفض مف لكي ػـ ممػا يػؤثر سػمبيان 
 ىمي نمكهـ الاجتماى .

إلػي اف المعػاقيف ىقميػا انسػاابيكف لا  1006كت ير سػ ير كامػؿ  
،لا ياترمػػػػػكف العػػػػػادات ةكقتيػػػػػك  يتاممػػػػػكف المسػػػػػركلية،كى قاته بالأ ػػػػػدقاا

-87، 1006جماىػة اػكل ـ. )سػ ير كامػؿ،كالتقاليػد كالقػيـ السػاردة فػ  ال
(، كيكجػػد اتفػػاؽ ىػػاـ ىمػػي نقػػص كق ػػكر الم ػػارات الاجتماىيػػة لػػدل 88

المعػػاقيف ىقميػػا القػػابميف لمتعمػػيـ ايػػث يتضػػح مػػف خ ار ػػ ـ الاجتماىيػػة 
 & Hartleyكجكد نكع مف التعامؿ السمب  كغير الايجاب  م  ا خريف. 

Maclean,et al,2005)) 

 مفاىيم الحياتية: المحور الثاني: ال
كتعػػػد المفػػػاهيـ هػػػ  الأدكات العقميػػػة التػػػ  نطكرهػػػا لتسػػػاىدنا ىمػػػي 
مكاج ة ىالمنا المعقػد، فالعػالـ ياتػكم ىمػي ت ػكيمة ضػخمة مػف المثيػرات 
كالأ ػػػػياا كالأ ػػػػخاص كالأاػػػػداث إلا لػػػػـ يعمػػػػؿ الفػػػػرد ىمػػػػي تبسػػػػيط ا اك 

ك مسػتاي ن، ف منا لمعالـ مػف اكلنػا قػد ي ػبح امػران  ػعبان ا فإف اخت ارها
فػػػناف لػػػف يمكننػػػا اف نعطػػػ  انتباهنػػػا كتركيزنػػػا لدراسػػػة كػػػؿ المثيػػػرات مػػػف 

ظػػكاهر فريػػدة مػػف نكى ػػا، كىمػػي هػػلا فػػإف الأفػػراد يميمػػكف  باىتبارهػػا اكلنػػا
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منػػل مرامػػة مبكػػػرة مػػف طفػػػكلت ـ إلػػي تجميػػػ  الأ ػػياا فػػػ   ػػكرة مجػػػامي  
 (.7، 2886)ىزة خميؿ،  يس ؿ ف م ا كالتعامؿ مع ا

اف المفػػػاهيـ تاتػػػؿ مكانػػػان هامػػػان فػػػ  ايػػػاة الفػػػرد كللػػػؾ  كبػػػللؾ نجػػػد
لإتماـ ىممية التعميـ كاكتساب خبرات ىف العالـ المايط به، كهلا ما اثار 
 اهتماـ ىدد كبيػر مػف ىممػاا الػنفس كالتربيػة ايػث قػامكا بدراسػت ا كمعرفػة

كخ ار ػ ا ككيفيػة تككين ػػا كتعميم ػا، فاكتسػاب المفػاهيـ فػػ  ام  انكاى ػا
ف المجػػػالات كخا ػػػة بالنسػػػبة لفطفػػػاؿ يعػػػاكف ب ػػػكؿ كبيػػػر فػػػ  مجػػػاؿ مػػػ

 خمؽ تكا ؿ افضؿ بيف المتعمـ كالقارميف ىمي تعميمه.

 تعريف المفيوم:
لقػػد كردت ىػػدة معػػان  لكممػػة المف ػػكـ فػػ  المعػػاجـ العربيػػة، ففػػ   
ااسػػف ت ػػكرة. ك  بالقمػػب ىرفػػهك  ىممػػه لا ف مػػا ف مػػه يقػػاؿ: الماػػيط القػػامكس

الخ ػػارص ك  ال ػػفات مجمػػكع يعنػػي المف ػػكـ إف الكسػػيط عجػػـالم فػػ  كرد كمػػا
 .(16: 1006اخركف، ك  اامد زهراف) المكضاة لمعني كمي

 )إمػاـ اميػدة (،62-60: 1002كما اتفؽ كػؿ مػف )ثنػاا الضػب ، 
 (،12-27: 1003(،)بطػػرس اػػافظ بطػػػرس،237: 1001ىمػػي اامػػد،ك 

ه بأنػػػػػػػ( ىمػػػػػػػي تعريػػػػػػػؼ المف ػػػػػػػكـ 201: 1006اخػػػػػػػركف،ك  )اامػػػػػػد زهػػػػػػػراف
 مجمكىػػة مػػف الاسػػتدلالات العقميػػة المنظمػػة التػػ  يككن ػػا الفػػرد لف ػػياا،"
التػ  يػربط ب ػا ك  البيرة، مف خػ ؿ التنظػيـ العقمػ  اك الػلهن ،ك  الأاداث،ك 

  ."الفرد المثيرات السابقة بالأ ياا ف  البيرة
( 272: 1004 جمػاؿ الخطيػب،ك  )مني الاديػدم مف كؿ يعرؼ كما

مسػتكل مػادم  يالرمكز ىمؼ لفاداث اك الأ ياا اك ت نيالمف كـ بأنه "
 ."ىمي مستكل معرف  مجرد مممكس اك
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المف ػػكـ بأنػػه "فكػػرة ىامػػة  (48: 1003كمػػا يعػػرؼ )نبيػػؿ اػػافظ، 
 ػ ة(،  اك  ػخص )طبيػب(اك مكقػؼ )تعمػـ/ تككن ا ىف  ف )تميفزيكف(

كنطمػػؽ ىمي ػػا لفظػػا يػػدؿ ىمي ػػا بعػػد إف نكتسػػب المسػػة، كهػػلا المفػػظ مسػػتمد 
المعػػػػاجـ ك  الػػػػدكرياتك  الكتابػػػػة العاديػػػػة اك مػػػػف الكتػػػػبك  مػػػػف لسػػػػة الاػػػػديث

 ."العامية
 ( المف ػػػػكـ بأنػػػػه243: 1002مامػػػػد مامػػػػكد الايمػػػػة،) كمػػػا يعػػػػرؼ

تجريػػدان لمخ ػػارص كالمظػػاهر الم ػػتركة كالمميػػزة لف ػػياا اك المكاقػػؼ اك "
المكضػػػكىات اك الأاػػػداث كت ػػػترؾ فيمػػػا بين ػػػا بخا ػػػية معينػػػة ىامػػػة اك 

 ".اكثر
رمػز يطمػؽ ىمػي مجمكىػة مػف  اك اسـ، المف كـ إف يتضح سبؽ كمما

التػػ  يختمفػػكف  العنا ػػر بين ػػا خ ػػارص م ػػتركة مػػ  إهمػػاؿ الخ ػػارص
المثمث: اسـ يطمؽ ىمي مجمكىة مف الأ ػكاؿ ال ندسػية  مف كـ مثاؿ، في ا
مػ  إهمػاؿ ال ػفات  زكايػا ثػ ثك  مسػتقيمة اض ع ث ثة كجكد ف  تتفؽ الت 
 فقػد تكػكف قارمػة اك اػادة اك منفرجػة الزكايػا، نػكع مثػؿ في ػا ختمفػكفي قػد الت 
كػػػللؾ طػػػكؿ الأضػػػ ع، فقػػػد تتسػػػاكل اك تختمػػػؼ... إلػػػي غيػػػر للػػػؾ مػػػف ك 

مػا ك  الت  قد تختمؼ في ا العنا ر الت  يطمؽ ىمي ا لفظ مثمث، التفا يؿ
ينطبػػؽ ىمػػي المثمػػث ينطبػػؽ ىمػػي غيػػرة مػػف المفػػاهيـ مثػػؿ طػػارر، كتػػاب، 

 ب، سيارة، اـ، اب.قمـ، قط، كم
كممػػا سػػبؽ يمكننػػا تعريػػؼ المفػػاهيـ الاياتيػػة كفقػػا لمنظػػكر الباػػث 

 مجمكىة المكضكىات التػ  ت ػترؾ فيمػا بين ػا فػ  خ ػارصبأنه " الاال 
سمات ماددة اك تتكاجد ف  البيرة المايطة بالطفؿ المعػاؽ ىقميػا، سػكاا ك 

تػػػه العاديػػػة تمكنػػػه مػػػف التعامػػػؿ مع ػػػا فػػػ  تفاى ك  فػػػ  المنػػػزؿ اك خارجػػػه،
 ".ف   كرة سمككيات قابمة لمم اظة تظ رك  اليكمية،
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 أنواع المفاىيم:
فيجكتسػكي )هناؾ كج ػات نظػر مختمفػة لأنػكاع المفػاهيـ، فقػد ا ػار

Vygotsky) هما: المفاهيـ التمقاريػة التػ  تنمػك ك  إلي نكىيف مف المفاهيـ
الظػركؼ  مػ  مػهتفاىك  المختمفػة الايػاة بمكاقػؼ لمطفػؿ اليكم  الااتكاؾ نتيجة

 المفػاهيـ العمميػة التػ  تنمػك نتيجػة ت يرػة المكاقػؼ التعميميػةك  المايطة بػه،
 .(20: 1002)كريماف بدير، 

تتكػػكف ك  سػػكمب فقػػد قسػػمكا المفػػاهيـ إلػػي مفػػاهيـ اكليػػةك  امػػا اكزبػػؿ
مفػػاهيـ ك  ىػػف طريػػؽ الخبػػرات الاسػػية ىنػػد التعامػػؿ مػػ  العػػالـ الخػػارج ،

يمكػف ك  الأكليػة خا ػية ت ػترؾ في ػا المفػاهيـ تتكػكف نتيجػة تجريػدك  ثانكية
 (25: 1002تعمم ا بدكف خبرات ماسكسة )رمضاف مسعد بدكل، 

هػػ : ك  ( المفػػاهيـ إلػػي ث ثػػة انػػكاعDeardenديػػردف )بينمػػا  ػػنؼ
المفػػاهيـ الإدراكيػػة التػػ  يكتسػػب ا الأطفػػاؿ مػػف خػػ ؿ الاكت ػػافات التمقاريػػة 

 مفػػاهيـ النظريػػة )ىػػزة ىبػػد الفتػػاح،الك  المفػػاهيـ العمميػػةك  لمبيرػػة مػػف اػػكل ـ
1006 :22) 

مما سبؽ يتضح إف المفاهيـ الاياتية ت تؽ مف المفػاهيـ التمقاريػة ك 
 تتفػػػؽ مػػػ  المفػػػاهيـ الأكليػػػة كمػػػا تناكل ػػػا اكزبػػػؿك  كمػػػا اػػػددها فيجكتسػػػكي،

مػػف المفػػاهيـ الإدراكيػػة كمػػا فػػ  ت ػػنيؼ ديػػردف، ايػػث تركػػز ك  سػػكمب،ك 
ب ػػكرة تمقاريػػة ك  كاقع  مػػ  البيرػة الخارجيػػةىمػػي التعامػؿ الػػ التقسػػيمات هػلة

تقػديم ا ك  ف  اكتساب الأطفاؿ لممفاهيـ المختمفة المرتبطػة بالايػاة اليكميػة
فػػ  سػػياق ا الطبيعػػ  سػػكاا ىػػف طريػػؽ بعػػض الأ ػػخاص اك الأاػػداث اك 

نسػػتدؿ ىمي ػػا فػػ  سػػمككيات ك  الأطفػػاؿ انفسػػ ـ، ثػػـ يبػػداكف فػػ  معالجت ػػا
 ان طة الاياة اليكمية.ك  اتت رفات ـ إثناا خبر ك  الأطفاؿ
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 أىمية تعمم المفاىيم: 
 تتضح اهمية المفاهيـ فيما يم : 

 ت نؼ ما هػك مكجػكد فػ  البيرػة مػف ك  تقميؿ تعقد البيرة إل ان ا تمخص
مكاقؼ، فالكارنات الاية مث  ىمي كثرت ػا يمكػف ت ػنيف ا فػ   اك ا ياا

 ػػػتركة مجمكىػػات قميمػػة العػػدد نسػػػبيا ىػػف طريػػؽ إدراؾ الخ ػػارص الم
 بين ا.

  اختػػزاؿ الااجػػة لمػػتعمـ المسػػتمر اينمػػا يػػتعمـ الفػػرد المف ػػكـ فانػػه يطبقػػه
فػػػ  كػػػؿ مػػػرة دكف الااجػػػة إلػػػي تعمػػػـ جديػػػد، فعنػػػدما يػػػتعمـ الفػػػرد مف ػػػكـ 

 الثدييات فانه لا ااجة إلي تكرار المف كـ اماـ كؿ ايكاف ثدم. 

 جعػؿ تبسيط الكاقػ  فػ   ػكرة مفػاهيـ ىامػة ي إف ايث الات اؿ: تس يؿ
ىامػة لػدل ابنػػاا ك  مػف السػ ؿ اختػزاؿ كممػات لسكيػة لات معػان  ماػددة

 الثقافة الكاادة مما يس ؿ ىممية الات اؿ بين ـ.
  إثػػػراا البنػػػاا المعرفػػػ  لمفػػػرد: تسػػػ ؿ المفػػػاهيـ ىمميػػػة إدمػػػاج التككينػػػات

فػ  البنػاا المعرفػػ   (ك مػا بين ػا مػػف ارتباطػات فرضػية)ال ػاممة العامػة 
ات تسػػػاىد بػػػدكرها ىمػػػي اكتسػػػاب معػػػان  ا ػػػتقاقية لمفػػػرد، تمػػػؾ التككينػػػ

 الااتفاظ ب ا كجزا مف البناا المعرف  لمفرد.ك  جديدة
  ارتفػػاع مسػػتكل التفكيػػر مػػف المسػػتكل الاسػػ  إلػػي المسػػتكل الت ػػكرم

 إلي المستكل المجرد 

 ب ػكرة  الخػارج  العػالـ ىػف تعممنػا تنظػيـ ىمي تساىدنا ايث التعمـ: تنظيـ
 التعميمات.ك  ستدلاؿ ىف استخداـ المفاهيـهرمية تس ؿ ىممية الا

  ت يرػػة فػػرص الػػتعمـ الػػلات  امػػاـ المػػتعمـ ايػػث إف المػػتعمـ اينمػػا يكػػكف
يستطي  إف يطبؽ الأاكاـ المتعمقة ب لا المف كـ ىمي كؿ االػة  مف كما

 خا ة تندرج تاته.
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 التنبؤ لال ن اط.ك  تساىد المفاهيـ ىمي التكجيه 

 إىادة التعمـ ف  مكاج ة مكاقؼ جديدة. تقمؿ المفاهيـ مف الااجة إلي 

  يسػػاىد تعمػػـ المفػػاهيـ فػػ  إدراؾ العنا ػػر المت ػػاب ة بػػيف مػػا سػػبؽ إف
 بيف المكاقؼ الجديدة مما يس ؿ ىممية التعمـ.ك  تعممه الطفؿ

 الأاداث.ك  الربط بيف مجمكىات الأ يااك  تسمح المفاهيـ بالتنظيـ 

 الخارج . تساىد المفاهيـ ىمي تعييف الأ ياا ف  العالـ 

 .يساىد تعمـ المفاهيـ ىمي اختزاؿ الااجة إلي التعمـ المستمر 

 . يساىد تعمـ المفاهيـ ىمي تكجيه الن اط التعميم 

 اختزاؿ الااجة إلي التعمـ.ك  اختزاؿ التعقيد البير  ىمي المفاهيـ تساىد 

 مراحل نمو المفاىيم عند الأطفال: 
سػػتقمة لنمػػك إلػػي ثػػ ث مرااػػؿ م Vygotskyتك ػػؿ فيجكتسػػكي  
 المف كـ: 

: يكػػكف Vague Synergetic Stageالمرامػة السامضػػة التكفيقيػة  -2
اسػػػاس تجمػػػ  الطفػػػؿ هنػػػا لمعنا ػػػر ى ػػػكاريا اكثػػػر منػػػه قارمػػػا ىمػػػي 

 الخطأ.ك  يتـ التك ؿ لف ياا ىف طريؽ المااكلةك  استدلاؿ
 مرامة التفكير تعقيدات )مركبات(. -1

 ن عقميا: أسس تعميم المفاىيم للأطفال المعاقي
 .البدا بتعميـ المفاهيـ الماسكسة، فالمجردة، فالأكثر تجريدا 

  اختيار المستكيات التعميمية الدنيا ثـ المستكيات العميا اسػب مسػتكيات
 الأطفاؿ.
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 النمػػالج الجيػػدة ك  تػػكفير القػػدكة الاسػػنة،ك  التطبيػػؽ العممػػ ، ىمػػي الاػرص
 ىند تعميـ الأطفاؿ.

  دة تجنبا لمخمط اك الت كيش في ا.إىطاا امثمة ىمي المفاهيـ المجر 

 التفكيػػػر لػػػدل ك  فعاليت ػػػا فػػػ  نمػػػك المعرفػػػةك  التأكػػػد مػػػف  ػػػاة المفػػػاهيـ
 الأطفاؿ.

 ،مػػدل ارتباط ػػا بأهػػداؼ الفػػردك  مراىػػاة اهميػػة المفػػاهيـ بالنسػػبة لمطفػػؿ 
 نمكهػػػا فػػػ  المرااػػػؿ التعميميػػػة المختمفػػػةك  التعميميػػػة، المرامػػػةك  المجتمػػػ ،ك 

 .(205: 1006اخركف، ك  )اامد زهراف

 المحور الثالث: الخبرة المتكاممة: 
كتخطػػػي  المػػن ج اجػػزاا لػػػربط المثمػػي الطريقػػة هػػػ  المتكاممػػة الخبػػرة إف
بػيف المػػكاد المختمفػة، فػاف هنػػاؾ مزايػا اخػرل ل ػػلا الأسػمكب من ػػا  الفكا ػؿ
التلكر كانتقاؿ اثر التعمـ مف مجػاؿ  خػر. كمػا ك  ىممية الاستيعاب تس يؿ

ىمميػػػػة كرياضػػػػية كلسكيػػػػة كفنيػػػػة كاجتماىيػػػػة مرتبطػػػػة  اف ممارسػػػػة ان ػػػػطة
بمكضكع معيف تضاىؼ مف فرص تككيف مفاهيـ متكاممة كمترابطػة لػدل 
الأطفاؿ بالمقارنة م  تقػديـ معمكمػات مػف خػ ؿ مػن ج مدرسػ  لكػؿ مػادة 

  .ب كؿ منف ؿ
كمػػػا اف المكضػػػكع مػػػف جكانبػػػه المختمفػػػة يعػػػكد الطفػػػؿ ىمػػػي إتبػػػاع 

التػػ  تعترضػػه  كالم ػػك ت كالأاػػداث الظػػكاهر كاج ػػةم فػػ  العممػػ  الأسػػمكب
فػػػػ  اياتػػػػه اليكميػػػػة كاياتػػػػه المدرسػػػػية مسػػػػتقب ، كهػػػػلا لا يػػػػتـ مػػػػف خػػػػ ؿ 

كقت لكؿ مجاؿ خ ؿ اليػكـ الدراسػ ، كلكنػه يتاقػؽ مػف خػ ؿ  تخ يص
الخبػػػرات التربكيػػػة كالأن ػػػطة التػػػ  تماثػػػؿ مػػػا يقػػػكـ بػػػه الطفػػػؿ فػػػ  اياتػػػه 

ه كم ػػػاىرة ككاػػػدة كااػػػدة متكاممػػػة لا اليكميػػػة، ايػػػث يعمػػػؿ ىقمػػػه كجسػػػم
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)هػػػػدل  كػػػػأجزاا منف ػػػػمة، كفػػػػي بيرػػػػة  ػػػػبي ة بالكسػػػػط الػػػػلم يعػػػػيش فيػػػػه
  .(56-55: 1004النا ؼ،

فريػػػػاض الأطفػػػػاؿ يجػػػػب اف تقػػػػكـ ىمػػػػي اسػػػػاس اف الطفػػػػؿ يمػػػػارس 
يجػب  اياته ب كؿ متكامؿ دكف ف ؿ بيف ىقمه كجسػمه ككجدانػه، كلػللؾ

سػػػعي إلػػػػي تاقيػػػػؽ النمػػػػك المتكامػػػػؿ اف تقػػػدـ لػػػػه الخبػػػػرات ال ػػػػاممة التػػػػ  ت
لمطفؿ، فطفؿ الركضػة يظ ػر سػمككا قكيػا ناػك التكامػؿ، ف ػك يظ ػر مػي  
لعمؿ ا ياا كنمالج كاممة، كما يظ ر مي  ناك الباث كالتجريب لكؿ ما 
تق  ىميه ىينػه، كتعتبػر هػلة الػدكاف  بمثابػة دكافػ  اساسػية لسػمكؾ الن ػاط 

 .(Jeff Passe,1995:266) المتكامؿ

فتكامؿ الخبرات كالمعارؼ المقدمة لمطفؿ يؤدل إلي إكساب الطفػؿ 
المعمكمات كالم ارات الأساسية الت  تؤهمه لمتعميـ النظام  ب كؿ متكامػؿ 
مف خػ ؿ مكاقػؼ تربكيػة تتيا ػا الركضػة لػه، كالتػ  تكسػبه مفػاهيـ لسكيػة 

فرمػػاكل مامػػد، ) كاسػػابية كغيرهػػا مػػف خػػ ؿ الممارسػػة كفػػرص التجريػػب
 .(202: 1003ياة المجادل، ا

فالتكامػػؿ فػػػ  ريػػػاض الأطفػػػاؿ ي ػػػدؼ إلػػػي تػػػكفير الجػػػكدة كالمركنػػػة 
كالاسػتمرارية، كمػا انػه ي ػدؼ إلػي تعميػؽ خبػرات الأطفػاؿ كتكسػػي   كالتنػكع

 نطػػػػػػػػػػػاؽ معػػػػػػػػػػػارف ـ، كف ػػػػػػػػػػػـ العػػػػػػػػػػػالـ مػػػػػػػػػػػف اػػػػػػػػػػػكل ـ، فالتكامػػػػػػػػػػػؿ يػػػػػػػػػػػكفر 
 الفر ػػػػػة لفطفػػػػػاؿ لاسػػػػػتمرارية التعمػػػػػيـ مػػػػػف مسػػػػػتكل تعميمػػػػػ  إلػػػػػي اخػػػػػر

(Hoddad Lenira, 2002: 37-38). 

ممػػا سػػبؽ يتضػػح اف التكامػػؿ ي ػػمؿ فػػ  جكانبػػه  خ ػػية الطفػػؿ  
ايػػػػػث تركػػػػػز الخبػػػػػرات المتكاممػػػػػة ىمػػػػػي جكانػػػػػب النمػػػػػك المختمفػػػػػة العقميػػػػػة 
 كالكجدانيػػة كالجسػػمية، إلػػي جانػػب التكامػػؿ بػػيف فػػركع المعرفػػة مػػف خػػ ؿ
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طة المسكيػػػػػة تقػػػػػديـ الخبػػػػػرات المتكاممػػػػػة ب ػػػػػكؿ متػػػػػرابط مػػػػػف خػػػػػ ؿ الأن ػػػػػ
 كالرياضية كالاركية كالفنية كالاجتماىية.

 :(Integrated Experience) تعريف الخبرة المتكاممة
منظكمػػػة تتكػػػكف مػػػف مجمكىػػػة مػػػف " كتعرف ػػػا سػػػعديه ب ػػػادر بأن ػػػا

العنا ر الت  تتكامؿ مػ  بعضػ ا الػبعض كتتفاىػؿ تفػاى  كظيفيػا ماققػا 
لإاكػاـ ال ػديد إلا ان ػا لا ت ػكؿ لأهداف ا الماددة، كلكف بالرغـ مف هػلا ا

قيػػدا ىمػػي اريػػة كػػؿ مػػف المعمػػـ كالمػػتعمـ، كمػػا ان ػػا لا تعتبػػر ىارقػػا امػػاـ 
 .(131: 1005سعديه ب ادر، )" إمكانية التعمـ الفردم لمطفؿ

كػؿ مػا يكتسػبه الطفػؿ داخػؿ الركضػة مػف كتعرف ا مني جػاد بأن ػا "
نظػػػػاـ )كالمكج ػػػػة  خػػػػ ؿ المكاقػػػػؼ المنظمػػػػة كالأن ػػػػطة المخططػػػػة كالاػػػػرة

كالتػػػػ  تتػػػػيح لمطفػػػػؿ اف ي ػػػػب   (الأركػػػػاف كركػػػػف الػػػػتعمـ المكجػػػػه المق ػػػػكد
ااجاتػػه كينمػػي م اراتػػه فػػ  تمقاريػػة كايجابيػػة، مػػ  مراىػػاة المركنػػة كالتنػػكع 

منػي جػاد, ) كالتكامؿ كالترابط كتاقيؽ التكازف بيف جكانػب النمػك المختمفػة"
1003 :226).  
يقة تنظيـ تكاممية ىمي  كؿ كاػدة تعرف ا هياـ ىاطؼ بأن ا " طر  

خبػػػػػرة متكاممػػػػػة ضػػػػػمف مجمكىػػػػػة كاػػػػػدات ت ػػػػػكؿ برنامجػػػػػا يػػػػػدكر اػػػػػػكؿ 
مكضػػػػكىات معينػػػػة لات اهميػػػػة كمعنػػػػي ىنػػػػد الأطفػػػػاؿ، كي ػػػػبح مركػػػػػزا 
لتكامػػػؿ مجػػػالات الػػػتعمـ كيسػػػاىد الأطفػػػاؿ ىمػػػي تاقيػػػؽ اهػػػداؼ تعميميػػػة 

ي ػػارؾ ماػػددة، مػػ  اسػػتخداـ الخامػػات كالأدكات كالكسػػارؿ المتعػػددة، كمػػا 
هياـ ) الأطفاؿ ف  التخطيط لفن طة كتنفيلها تات إ راؼ مكجه كمنظـ

 .(11: 1001ىاطؼ،
ت ير  مما سبؽ يتضح اف هناؾ اتفاؽ بيف التعريفات السابقة كالت 
 تدكر إلي اهمية ربط المجالات المختمفة يبعض ا ف   كرة كادة متكاممة
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جػالات المختمفػة فػ  اكؿ ماػكر كااػد إلػي جانػب إلسػاا الفكا ػؿ بػيف الم
ب ػػكؿ متكامػػؿ فػػ  جميػػ  المػػن ج، كللػػؾ لمسػػاىدة الطفػػؿ ىمػػي اف ينمػػك 

 جكانب النمك العقم  كالارك  كالكجدان .
كبػػللؾ يمكننػػا تعريػػؼ الخبػػرة المتكاممػػة إجراريػػا فػػ  الباػػث الاػػال   

بأن ػػػا:" كػػػؿ مػػػا يكتسػػػبه الطفػػػؿ المعػػػاؽ ىقميػػػا داخػػػؿ الركضػػػة مػػػف خػػػ ؿ 
 الاػػػػرة اك المكج ػػػػة كالتػػػػ  تتػػػػيح لمطفػػػػؿ تنميػػػػة الأن ػػػػطة المخططػػػػة سػػػػكاا

مػػ  مراىػػاة المركنػػة كالتنػػكع كالتكامػػؿ  المختمفػػة، بجكانب ػػا ل خ ػػيته ة ػػامم
 كالترابط كتاقيؽ التكازف بيف جكانب النمك المختمفة".

 تعريف برنامج الخبرات التربوية المتكاممة: 
الػػػلم  البرنػػػامجتعػػػرؼ منػػػي جػػػاد برنػػػامج الخبػػػرات المتكاممػػػة بأنػػػه "

يأخػػل فػػ  اىتبػػارة تاقيػػؽ النمػػك ال ػػامؿ المتكامػػؿ المتػػكازف لطفػػؿ مػػا قبػػؿ 
المدرسػػػة بايػػػث تراىػػػي البػػػرامج اليكميػػػة كال ػػػ رية كالسػػػنكية تاقيػػػؽ نمػػػك 

: 1005منػي جػاد، )" الطفؿ ىقميا معرفيا كاس اركيا ككجدانيا اجتماىيػا
83). 

 اؿ فػ  سػفكتعرفه هدل النا ؼ بأنه " البرنامج اللم ي مـ لفطف

كلابػػػػد اف يسطػػػػي جميػػػػ  المجػػػػالات: المكسػػػػيقي كالسنػػػػاا، الرسػػػػـ  الركضػػػػة
كالفنكف، العمكـ،الم ارات المسكية المختمفة، الرياضيات، اك معظم ا كيقػدـ 
لمطفؿ ب ػكؿ متكامػؿ لا ي ػعر فيػه بأنػه ينتقػؿ مػف مكضػكع  خػر اك مػف 

هػػػػػػػػػدل ) "مجػػػػػػػػػاؿ  خػػػػػػػػػر مػػػػػػػػػف مجػػػػػػػػػالات الخبػػػػػػػػػرة كالمعرفػػػػػػػػػة الإنسػػػػػػػػػانية
 .(77-76: 1002النا ؼ،

كمػػا تعرفػػػه سػػػعديه ب ػػادر بأنػػػه " مجمكىػػػة مػػف الأن ػػػطة كالألعػػػاب 
كالممارسات العممية الت  يقكـ ب ا الطفؿ تات إ راؼ كتكجيػه مػف جانػب 
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 الم ػػػػػػرفة التػػػػػػ  تعمػػػػػػؿ ىمػػػػػػي تزكيػػػػػػدة بػػػػػػالخبرات كالمعمكمػػػػػػات كالمفػػػػػػاهيـ
سػػميـ كاػػؿ كالاتجاهػػات التػػ  مػػف  ػػان ا اف تدربػػه ىمػػي اسػػاليب التفكيػػر ال

: 2885 سػعديه ب ػادر،) "فػ  الباػث كالاستك ػاؼ ترغبػه كالتػ  الم ك ت
83). 

برنػػامج يقػػكـ ىمػػي اسػػاس إزالػػة الاػػكاجز بأنػػه " اامػػد المقػػان  كيعرفػػه
كتػػتـ فيػػه دراسػػة قضػػايا اك مكضػػكىات ىامػػة،  المعرفػػة، فػػركع مختمػػؼ بػػيف

عمـ ال ػػكر فػػ  باث ػػا مختمػػؼ المػػكاد الدراسػػية، بايػػث يػػدرؾ المػػت كت ػػارؾ
 .(43: 2885 ىمي الجمؿ،ك  اامد المقان ) "الكمية اكثر مف الجزريات

مجمكىػػة خطػػط كان ػػطة بأنػػه " المتكاممػػة الخبػػرات برنػػامج يعػػرؼ كمػػا
ت ػتمؿ ىمػي مكاقػؼ تربكيػة تسػعي إلػي تاقيػؽ الأهػداؼ  كمتكاممػة مترابطة
 المتكامػؿ نمػكال ىمػي يساىدة ما كؿ لمطفؿ تقدـ ممتعة تربكية بيرة ف  المن كدة

 .(Pauline J. Turner, 1994: 270)"  خ يته جكانب جمي  ف 

 برنػامج(Trevor & Ganice)  جػانيسك  كيعػرؼ كػؿ مػف تركفػر

مجمكىػػػة ان ػػػطة كفعاليػػػات تعػػػرض ىمػػػي الطفػػػؿ، الخبػػػرة المتكاممػػػة بأنػػػه "
كيقػػكـ ب ػػا الطفػػؿ مػػف خػػ ؿ تكاجػػدة فػػ  الركضػػة، كتتنػػكع هػػلة الأن ػػطة 

الرياضػػػيات، كالعمػػػكـ، الفنػػػكف اليدكيػػػة كالمكسػػػيقية، التربيػػػة  لت ػػػمؿ المسػػػة،
الأخ قية، كمثؿ هػلة الأن ػطة تقػدـ لفطفػاؿ كػؿ  كالتربية الجسمية، البدنية

 ,Trevor & Ganice)". مػا يسػاىدهـ ىمػي بنػاا  خ ػيت ـ المتكاممػة

1990: 146). 

 كممػػػا سػػػبؽ يمكػػػف تعريػػػؼ برنػػػامج الخبػػػرات المتكاممػػػة إجراريػػػا فػػػ 
باػػث الاػػال  بأنػػه " مجمكىػػة مػػف المكاقػػؼ كالأن ػػطة التربكيػػة التػػ  يػػتـ ال

تخطيط ػػا بايػػث ت ػػمؿ كػػؿ المجػػالات المعرفيػػة كالكجدانيػػة كالم اريػػة فػػ  
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ت ابين ػػا، كتقػػدـ لمطفػػؿ فػػ  إطػػار مجمكىػػة مػػف الخبػػر  الاػػكاجز يمسػػي تػػرابط
الاياتيػػػػة ال امػػػػة  ـالمتكاممػػػػة المتنكىػػػػة كمػػػػا ككيفػػػػا، ب ػػػػدؼ تنميػػػػة المفػػػػاهي

ريػػاض الأطفػػاؿ مػػف خػػ ؿ مراىػػاة الفػػركؽ  فػػ  ىقميػػا لممعػػاقيف كالضػػركرية
 الفردية بين ـ".

 تحميل جوانب الخبرة التربوية المتكاممة: 
ت ػػػػػمؿ جكانػػػػػب الخبػػػػػرة التربكيػػػػػة المتكاممػػػػػة فػػػػػ  ريػػػػػاض الأطفػػػػػاؿ 

مػػف المفػػاهيـ الأساسػػية كالفرىيػػة، الاهتمامػػات كالميػػكؿ، العػػادات  مجمكىػػة
هػػػات كالقػػػيـ بالقػػػدر الػػػلم يتناسػػػب كمسػػػتكل نمػػػك الفرػػػة كالم ػػػارات، الاتجا

المسػػت دفة مػػف البرنػػامج، لػػلا يعتبػػر برنػػامج الخبػػرة التربكيػػة المتكاممػػة مػػف 
انسػػب البػػػرامج لتنميػػػة المفػػاهيـ الاياتيػػػة لػػػدل المعػػاقيف ىقميػػػا فػػػ  ريػػػاض 

 المتكاممة:  الأطفاؿ، كفيما يم  نستعرض جكانب الخبرة التربكية

 :(Concepts)المفاىيم 

يتكػػكف ماتػػكل الخبػػرات التربكيػػة المتكاممػػة مػػف ىػػدد مػػف المفػػاهيـ 
الأساسػػية التػػ  تنبثػػؽ مػػف مكضػػكع الخبػػرة كالتػػ  تتػػرجـ ىػػادة إلػػي مفػػاهيـ 
فرىيػػة تتػػدفؽ منػػه العديػػد مػػف الأن ػػطة التربكيػػة ال ادفػػة إلػػي تاقيػػؽ نمػػك 
الطفػػػؿ معرفيػػػا ككجػػػدانيا كنفسػػػاركيا بمػػػا يعمػػػؿ ىمػػػي تكامػػػؿ جكانػػػب نمػػػكة 

 (132: 1005سعديه ب ادر،)ك خ يته. 

كيراىػػػػػي ىنػػػػػد إكسػػػػػاب الأطفػػػػػاؿ المعمكمػػػػػات كالمفػػػػػاهيـ اف يكػػػػػكف 
إكسػػػاب ـ ل ػػػا مػػػف خػػػ ؿ ن ػػػاط الطفػػػؿ الػػػلات ، ال يجػػػب الا ي ػػػعر بأن ػػػا 
تفرض ىميه مف الخارج، بؿ يجب اف ي عر بالرغبة كالداف  الػداخم  لديػه 

مػا يقػدـ مػف معمكمػات لاكتساب تمؾ المعمكمات، كللؾ يجػب اف يراىػي في
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كمفػاهيـ لفطفػػاؿ اف تكػكف فػػ  مسػتكاهـ كت رػػـ نمػكهـ كنضػػج ـ كتراىػػي 
، كاف تبػػػدا المعممػػػة فػػػ  تقػػػديـ المعمكمػػػات مػػػف ةمػػػا بيػػػن ـ مػػػف فػػػركؽ فرديػػػ

المعمػػكـ إلػػي المج ػػكؿ، كمػػف البسػػيط إلػػي المركػػب، كمػػف الماسػػكس إلػػي 
يمتمكػػه الطفػػؿ  مػػا المجػػرد، فالتربيػػة فػػ  ريػػاض الأطفػػاؿ تعتمػػد اساسػػا ىمػػي

مػػػف اػػػكاس، كيمكػػػف الػػػربط بػػػيف الاػػػكاس التػػػ  يػػػدرؾ الطفػػػؿ مػػػف خ ل ػػػا 
منػػػػي ) المف ػػػػكـ كابعػػػػاد المفػػػػاهيـ التػػػػ  تسػػػػعي إلػػػػي اكتسػػػػاب الطفػػػػؿ ل ػػػػا

 .(81: 1004جاد،

كالمعمكمػػات  المفػػاهيـ اكتسػػاب فػػ  اكاسػػه ىمػػي يعتمػػد الركضػػة فطفػػؿ
ا ػة بالأ ػػكاؿ كالاقػارؽ، فمػف خػ ؿ ااسػة الممػػس، يكتسػب المفػاهيـ الخ

كالأاجػػاـ كالأطػػكاؿ، كخ ػػارص الأ ػػياا مثؿ:خ ػػف كناىـ، ػػمب كلػػيف، 
، كمػػف خػػ ؿ ااسػػة ال ػـ يكتسػػب المفػػاهيـ المتعمقػػة بػػالركارح فبػارد كسػػاخ

الطيبػػة كالكري ػػة، كيميػػػز بػػيف ركارػػػح الفكاكػػه كالخضػػػركات المختمفػػة، كمػػػا 
-لالع)ة يستخدـ ااسة التػلكؽ فػ  التمييػز بػيف مػلاؽ المػأككلات المختمفػ

 .مر( -امك -مالح

مفػاهيـ كمعػارؼ  مػف تاتكيػه بمػا المتكاممػة الخبػرة اف يتضح سبؽ مما
كاقارؽ تناسب المعاؽ ىقميا لاىتمادها ىمي الاكاس فػ  اكتسػاب الطفػؿ 

 لتمؾ المفاهيـ مف خ ؿ التعمـ اللات  كالخبرة المبا رة. 

فػاهيـ كما اف الخبرة فػ  ريػاض الأطفػاؿ تميػز بػيف نػكىيف مػف الم 
تسعي كؿ خبػرة إلػي إكسػاب ا لفطفػاؿ ف نػاؾ مفػاهيـ اساسػية كاخػرل  الت 

 فرىية.
 المفػػػػاهيـ العمميػػػػة -المفػػػػاهيـ الأساسػػػػية كت ػػػػمؿ: المفػػػػاهيـ الرياضػػػػية- 

 المفاهيـ الفنية الجمالية. -المفاهيـ الاجتماىية
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  المفػػاهيـ الفرىيػػة كت ػػتؽ مػػف المفػػاهيـ الأساسػػية التػػ  تتضػػمن ا الخبػػرة
 ية. التربك 

 (:Interests)الميول والاىتمامات 
إف الميكؿ تعتبر هدفا ككسيمة ف  نفس الكقت، ف   هػدؼ يسػعي  

ككسػػيمة لأن ػػا ىامػػؿ مسػػاىد كقػػكة  إلػي تاقيػػؽ الخبػػرات التربكيػػة المتنكىػػة،
دافعػػػة لمػػػتعمـ كتاقيػػػؽ اهػػػداؼ اخػػػرل، فالميػػػؿ ياػػػدد ب ػػػكرة كاضػػػاة مػػػا 

ت ػميـ الخبػرات التربكيػة لػتمكف  يسعي إليه المتعمـ، كلتنمية الميكؿ يجػب
المػػتعمـ مػػف الا ػػكؿ ىمػػي إ ػػباع ميكلػػه من ػػا، كياػػدث للػػؾ إلا اكت ػػؼ 
المتعمـ انه ياب اف يؤدل ىم  ما، كانػه يا ػؿ ىمػي إ ػباع ميكلػه مػف 

: 1000 رجػب الكمػزة، )فػكزل إبػراهيـ، ناتج ىممه، فيزداد ميمه ل لا العمؿ
236). 

مػػػػف الاهتمامػػػات كالميػػػػكؿ كت ػػػؼ كػػػؿ خبػػػػرة بجكانب ػػػا مجمكىػػػة  
المناسبة لمطفؿ ف  كؿ مسػتكل كفػي كػؿ خبػرة تبعػا لتسمسػؿ تمػؾ الخبػرات 

 ايػػث كارتبػػاط للػػؾ التسمسػػؿ بمسػػتكل نمػػك الأطفػػاؿ إثنػػاا تنفيػػل كػػؿ خبػػرة

 ىمػػي زيػػادة اهتمػػاـ الطفػػؿ بمكضػػكىات الخبػػرات المختمفػػة من ػػا كػػؿ تعمػػؿ

مايطػة ب ػا، كػللؾ كي ػير ال كالاجتماىيػة الطبيعيػة بالبيرػة من ػا كػؿ كات اؿ
الاهتمػػػػػػػاـ إلػػػػػػػي ت ػػػػػػػجي  الأطفػػػػػػػاؿ كاػػػػػػػث ـ ىمػػػػػػػي الك ػػػػػػػؼ كالاسػػػػػػػتط ع 

ا خػػريف الأكثػػر خبػػرة منػػه، كاهتمامػػه بإجابػػات ـ كافكػػارهـ  مػػف كالاستفسػػار
جكانػػب الخبػػرات فػػ  ريػػاض  تطرا ػػا التػػ  الاهتمامػػات امثمػػة كمػػف كارار ػػـ،

الأطفػػػاؿ بجمػػػ  اهتمػػػاـ  -الأطفػػػاؿ: اهتمػػػاـ الأطفػػػاؿ بنظػػػافت ـ ال خ ػػػية
اهتمػػػػاـ الأطفػػػػاؿ بمعرفػػػػة اسػػػػباب الظػػػػكاهر  - ػػػػكر ىػػػػف معػػػػالـ مػػػػدينت ـ

 .(168: 1004)مني جاد، الطبيعية
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فخبػػػرة مثػػػػؿ خبػػػػرة اىػػػػرؼ نفسػػػػؾ تكسػػػػب الأطفػػػػاؿ المعػػػػاقيف ىقميػػػػا 
الميػػػكؿ من ػػػا إثػػػارة اهتمػػػاـ الأطفػػػاؿ كت ػػػجي  ك  مجمكىػػػة مػػػف الاهتمامػػػات

الماافظػػة ىمػػي سػػ مة  -ةميػػكل ـ ناػػك الماافظػػة ىمػػي النظافػػة ال خ ػػي
الماافظػة ىمػي  ػاة الجسػـ  -الماافظة ىمػي الكجبػة المتكاممػة -الجسـ

 مف الأمراض.

 (:Customs and Skills)العادات والميارات 
كالعػادات هػػ  مجمكىػػة مػػف انمػػاط السػمكؾ الجيػػد التػػ  اتفػػؽ ىمي ػػا 
افػػراد المجتمػػ  كيرغبػػكف فػػ  نقم ػػا مػػف جيػػؿ إلػػي جيػػؿ ككسػػيمت ـ فػػ  للػػؾ 
التربيػػػة، كمن ػػػا مػػػا يكتسػػػبه الطفػػػؿ بطريػػػؽ مق ػػػكدة مػػػف خػػػ ؿ ممارسػػػته 

الاياة، كمن ا ما يكتسبه مف خػ ؿ التربيػة المق ػكدة المنظمػة  ف  اليكمية
داخػػؿ الركضػػة، كيػػتـ اختيػػار العػػادات الاسػػنة الجيػػدة المتعمقػػة بمكضػػكع 
الخبػػرة كتجنػػب العػػادات السػػيرة، ىمػػي اف يراىػػي تناسػػب العػػادات الجيػػدة 

طفػػػػؿ الريػػػػاض، كػػػػللؾ يجػػػػب اف تػػػػرتبط العػػػػادات  جمسػػػػتكل ناػػػػك نضػػػػال
 المختارة بكؿ مف بيرة الطفؿ كااجاته كطبيعة الخبرة. 

كترتبط العادات بالم ػارات ارتباطػا كثيقػا، لػلا يػتـ تناكل مػا معػا فػ  
جانػػب كااػػػد مػػف جػػػدكؿ جكانػػػب الخبػػرة، فك همػػػا تتػػداخؿ كتت ػػػابؾ معػػػا، 

ة كالمترابطػػة فيمػػا بين ػػا سػػكاا فػػ  مرامػػة نظػػرا لطبيعػػة كػػؿ من ػػا المت ػػابك
التقنيف اك مرااؿ الاستخداـ السػمكك  لكػؿ مػف العػادات اك الم ػارات لػدل 

 (202: 1004الطفؿ.)مني جاد،
كالم ػػارات من ػػا مػػا هػػك ىقمػػ  اك اسػػ ، كمن ػػا مػػا هػػك اجتمػػاى ، 
كىمي المعممة إكساب الطفػؿ تمػؾ الم ػارات كتػدىيم ا كتنميت ػا لديػه، ممػا 

د الطفػػؿ ىمػػي اكتسػػاب الميػػؿ إلػػي الػػتعمـ كتجعمػػه قػػادرا ىمػػي مسػػايرة يسػػاى
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التطكرات العممية كالتكنكلكجية كتكسي  ى قاتػه بػا خريف، كمػا ان ػا تم ػد 
لاكتسػػػػاب العػػػػادات المختمفػػػػة كتسػػػػاىدة ىمػػػػي تاقيػػػػؽ الػػػػتعمـ الػػػػلات  فػػػػ  

 (201: 1004مني جاد،)مجالات كثيرة مف مجالات الاياة.
عػػادات التػػ  تضػػمن ا برنػػامج الخبػػرات المتكاممػػة: كال الم ػػارات كمػػف

تناكؿ كجبة الإفطار يكميا، تناكؿ البػيض كالمػبف يكميػا، غسػؿ اليػديف قبػؿ 
الأكػػػػػػؿ كبعدة،الاسػػػػػػتاماـ بالمػػػػػػاا كال ػػػػػػابكف، غسػػػػػػؿ الأسػػػػػػناف بالفر ػػػػػػاة 

  .كالمعجكف، استخداـ المنديؿ ىند العطس
ممػػة: م ػػارة إلقػػػاا كمػػف الم ػػارات العقميػػة المرتبطػػة بػػالخبرات المتكا

 -م ػػارة نطػػؽ الكممػػات، م ػػارة المطابقػػة بػػيف الأ ػػكاؿ المت ػػاب ة -الق ػػة
 م ػارة الت ػكيؿ -م ػارة القػص كالم ػؽ -م ارة المطابقة بيف ال كؿ كظمه

 م ارة تجمي  ال كر المجزاة المرتبطة بمكضكىات الخبرة. -بالعجارف

 (:Attitudes and Values)الاتجاىات والقيم 
ربيػػػة فػػػ  مرامػػػة ريػػػاض الأطفػػػاؿ ت ػػػدؼ إلػػػي تكػػػكيف كتنميػػػة إف الت

الاتجاهات الايجابية كالمرغكب في ػا مػف المجتمػ  ضػمف مػا ت ػدؼ  بعض
إليػػػػػه، ككأاػػػػػد الجكانػػػػػب الأساسػػػػػية لمخبػػػػػرات التربكيػػػػػة لبرنػػػػػامج الخبػػػػػرات 
المتكاممة ل ػلة المرامػة، فالاتجاهػات تكجػه سػمكؾ الطفػؿ ناػك الأ ػخاص 

اك ا راا كغيرهػػػا مػػػف الأمػػػكر التػػػ  تكاج ػػػه فػػػ   اك الأ ػػػياا اك الأاػػػداث
اياتػػػه العاديػػػة، كتتكػػػكف الاتجاهػػػات لػػػدل الطفػػػؿ نتيجػػػة مجمكىػػػة خبػػػرات 
تراكميػػػػة سػػػػابقة تجعمػػػػه يسػػػػمؾ سػػػػمككا معينػػػػا ناػػػػك الأفػػػػراد اك الأ ػػػػياا اك 
المكاقػؼ كالم ػػك ت ممػػا يميػزة ىػػف غيػػرة ممػف لػػـ تتكػػكف لػدي ـ مثػػؿ هػػلة 

 .(203 :1004مني جاد،) الاتجاهات
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اف تنمي بعض الاتجاهات  ىقميا المعاؽ الطفؿ معممة ىمي يجب للا
الايجابية كتسير مف الاتجاهػات السػمبية التػ  تككنػت لديػه نتيجػة الخبػرات 

كسػابه اتجاهػػات  المعمكمػات كانػكاع السػابقة، التػ  تػرتبط ب ػلة الاتجاهػات كاك
ممػػة كالكالػػديف لا ػػعكريا اتجاهػػات المع يكتسػػب فالطفػػؿ في ػػا، مرغػػكب جديػػدة

ناػػػػك ا ػػػػياا كمكاقػػػػؼ كا ػػػػخاص نتيجػػػػة معاي ػػػػته كتفاىمػػػػه مع ػػػػـ ب ػػػػكؿ 
 مبا ر.

امػػػا القػػػيـ ف ػػػ  مبػػػادئ كىقارػػػد المجتمػػػ  التػػػ  يعتػػػز ب ػػػا كياػػػرص 
ىمي ػػا كىمػػي نقم ػػا مػػف جيػػؿ إلػػي جيػػؿ، كتعتبػػر القػػيـ ىن ػػرا اساسػػيا مػػف 

فػ   ىنا ر بقاا كاستمرار المجتمعػات كالثقافػات، كتعتبػر الميػكؿ اساسػية
 .(205-204: 1004مني جاد،) اكتساب القيـ

لػػػلا يمكػػػف لمعممػػػة الطفػػػؿ المعػػػاؽ ىقميػػػا اف تقػػػدـ لػػػه مجمكىػػػة مػػػف 
القػػػيـ مػػػف خػػػ ؿ برنػػػامج الخبػػػرات المتكاممػػػة مثػػػؿ امػػػد الله ك ػػػكرة ىمػػػي 

 تقدير اهمية النظافة. -التسمية قبؿ كبعد فعؿ ال  ف -نعمه

بدددرات المتكاممدددة أسدددس تنظددديم الأنشدددطة التربويدددة لبرندددامج الخ
 لطفل الروضة:

المتكاممػة إلػي تاقيػؽ النمػك ال ػامؿ المتكامػؿ  الخبرات برامج تسعي
لللؾ ف   تت ػؼ بمجمكىػة مػف الأسػس كالمعػايير ينبسػ   الرياض، لطفؿ

 مراىات ا ىند تنظيم ا كهي: 
: فتكامػػػؿ الخبػػػرة فػػػ  ريػػػاض الأطفػػػاؿ يقػػػكـ ىمػػػي اسػػػاس اف التكامدددل -2

ف طريػػػؽ الممارسػػػة العمميػػػة كالػػػتعمـ الػػػلات  الطفػػػؿ يكتسػػػب خبراتػػػه ىػػػ
كالتفكيػػػػر فػػػػ  الم ػػػػك ت المرتبطػػػػة بكاقػػػػ  الايػػػػاة، كاف الخبػػػػرة سػػػػكاا 
اكانػػػت مبا ػػػرة اك غيػػػر مبا ػػػرة ف ػػػ  م ػػػدر المعرفػػػة لمطفػػػؿ، لػػػللؾ 
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فخبػػرة الطفػػؿ مسػػتمرة فػػ  النمػػك طكليػػا كىرضػػيا كىمقػػا، فنمػػك الطفػػؿ 
 كىقميػة كانفعاليػة يتـ ىف طريؽ ما يكتسبه مف خبرات اسية كاركيػة

نفػػػػس الكقػػػػت دكف انف ػػػػاؿ بين ػػػػا، لأن ػػػػا مككنػػػػات مترابطػػػػة فػػػػ   فػػػػ 
  خ ية الطفؿ.

: يق د بال مكؿ ااتػكاا اهػداؼ الخبػرات ىمػي مجمكىػة مػف الشمول -1
الجكانب الأساسية الت  يجب اف يكتسب ا الطفؿ إثنػاا فتػرة نمػكة فيمػا 

ب ػكؿ مػنظـ ( مف خ ؿ التربية ف  الركضػة 5-2قبؿ المدرسة مف )
كمتػػرابط كمتػػدرج يراىػػي فيػػه اف الطفػػؿ كػػؿ متكامػػؿ مكػػكف مػػف ىقػػؿ 
كمعػػػارؼ ككجػػػداف كىضػػػ ت كاػػػكاس تنمػػػك مػػػف خػػػ ؿ مػػػا يكتسػػػبه 
الطفػػػػؿ مػػػػف مفػػػػاهيـ م ػػػػارات اك اهتمامػػػػات كميػػػػكؿ كاتجاهػػػػات كقػػػػيـ 
تجعمػه يسػػتطي  اف يعػرؼ لاتػػه كمجتمعػػه مػف اكلػػه مػف افػػراد كا ػػياا 

ى قػػػات اجتماىيػػػة سػػػميمة لات  كى قػػػات يتعامػػػؿ مع ػػػا مػػػف خػػػ ؿ
اتجاهػػات ايجابيػػة يرتضػػي ا المجتمػػ  ككفقػػا لمػػا اتفػػؽ ىميػػه افػػراد هػػلا 

 المجتم .
: يق د بالتكازف مدل مراىاة الػكزف النسػب  لبرمجػة الأهػداؼ التوازن -2

العقميػػة المعرفيػػة فػػ  خبػػرة مػػا اك ىمػػي مسػػتكل كػػؿ ن ػػاط ىمػػي اػػدة. 
فػػػػ  خبػػػػرة مػػػػا ىػػػػف الأهػػػػداؼ فػػػػإلا زادت الأهػػػػداؼ العقميػػػػة المعرفيػػػػة 

الاجتماىية الانفعالية اك الاسية الاركية ف  برمجة خبرة ما، فمعني 
للػػػػؾ اف الخبػػػػرة تؤكػػػػد ىمػػػػي النمػػػػك العقمػػػػ  اكثػػػػر مػػػػف الاػػػػس اركػػػػ  
 كالاجتمػػػاى  ممػػػا يخػػػؿ بتػػػكازف نمػػػك الطفػػػؿ مكضػػػكع التربيػػػة، فػػػالنمك

يسػػػػعي إلػػػػي تاقيػػػػؽ قػػػػدر متعػػػػادؿ فػػػػ  نمػػػػك الطفػػػػؿ العقمػػػػ   المتػػػػكازف
عرفػػ ، كنمػػػك الطفػػػؿ الانفعػػػال  الاجتمػػاى ، كنمػػػك الطفػػػؿ الاسػػػ  الم

الاركػػػػ  بايػػػػث لا يسمػػػػب ال مػػػػن ـ ىمػػػػي ا خػػػػر، كيراىػػػػي اف هػػػػلا 
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التػػكازف ياػػدث فػػ  فتػػرة زمنيػػة معينػػة تبػػدا بفتػػرة الن ػػاط ثػػـ البرنػػامج 
اسػػػػػبكع اك )اليػػػػػكم  لفن ػػػػػطة، كتنتقػػػػػؿ إلػػػػػي الفتػػػػػرة الزمنيػػػػػة لمخبػػػػػرة 

نت ػاا بػالمركر بجميػ  خبػرات المػن ج اسبكىيف( إلي اف ت ؿ إلي الا
لرياض الأطفاؿ اللم يسعي إلي تاقيؽ نمك متػكازف لجميػ  الأطفػاؿ 

-72: 1006منػػػي جػػػاد،) بمسػػػتكل متػػػكازف لمجػػػالات النمػػػك الث ثػػػة
73). 

إف الخبػػػػػػرة التربكيػػػػػػة المتكاممػػػػػػة تت ػػػػػػؼ ىػػػػػػادة بالمركنػػػػػػة  :المرونددددددة -3
رنامج ػػا كفقػػا لسػػرىته الكظيفيػػة التػػ  تسػػمح لكػػؿ فػػرد بػػاف يسػػير فػػ  ب

 سػػعدية ب ػػادر،) لقدراتػػه كاسػػتعداداته كخ ػػارص نمػػكة كتبعػػا الخا ػػة،
1005 :131). 

: يق ػػػد بالاسػػػتمرارية اف تكمػػػؿ الخبػػػرات التػػػ  يمػػػر ب ػػػا الاسدددتمرارية -4
الطفػػؿ فػػ  الركضػػة خبراتػػه التػػ  يمػػر ب ػػا فػػ  المنزؿ،كمػػا يجػػب اف 

الركضػػػػػة النػػػػػكاة تكػػػػػكف الخبػػػػػرات التػػػػػ  اكتسػػػػػب ا الطفػػػػػؿ فػػػػػ  بيرتػػػػػه ك 
كالأسػػػاس الػػػلم تبنػػػي ىميػػػه الخبػػػرات التػػػ  سػػػتقدـ لمطفػػػؿ فػػػ  مرامػػػة 
التعمػػيـ الاساسػػي، ل ػػلا يجػػب اف نعػػرؼ مػػا تعممػػه الطفػػؿ قبػػؿ المجػػف 
إلػػي الركضػػة بايػػث تبػػدا مػػف النقطػػة التػػ  ك ػػؿ إلي ػػا كنكمػػؿ هػػلة 
الخبػػػػرات كنعكضػػػػه ىمػػػػا ينق ػػػػه اتػػػػي يكػػػػكف معػػػػدا لػػػػتعمـ الم ػػػػارات 

 .(226: 2885لنا ؼ،)هدل ا الأساسية

: يق ػػػد بالتػػػدرج ىنػػػد تنظػػػيـ ان ػػػطة البرنػػػامج المتكامػػػؿ، اف التددددرج -5
تكػػكف الأن ػػطة م رمػػة لمسػػتكل نمػػك الأطفػػاؿ، فعنػػد تنظػػيـ الأن ػػطة 
لطفؿ الركضة يجب تنظيـ خبرات ػا ب ػكرة متدرجػة مػف الخػاص إلػي 
العػػػاـ، كمػػػف الكػػػؿ إلػػػي الجػػػزا، كمػػػف الماسػػػكس إلػػػي المجػػػرد، كمػػػف 
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-244: 1000 رجػػػب الكمػػػزة، فػػػكزل إبػػػراهيـ،) إلػػػي ال ػػػعبالسػػػ ؿ 
245). 

يتضػح اف الخبػرات المتكاممػة بمككنات ػا كاسػس تنظيم ػا  سػبؽ كمما
خ ارص كااتياجات الأطفاؿ المعاقيف ىقميا القابميف لمتعمػيـ،  م  تتناسب

لػػػلا ي ػػػتـ الباػػػث الاػػػال  بتكظيػػػؼ الخبػػػرات المتكاممػػػة فػػػ  تنميػػػة بعػػػض 
 ية لممعاقيف ىقميا.المفاهيـ الايات

 فروض البحث: 
درجػػات اطفػاؿ المجمكىػػة  متكسػطات بػػيف إا ػاريا دالػػة فػركؽ تكجػد لا -2

ف  القياسيف القبم  كالبعدل ىمي )مقياس المفاهيـ الاياتيػة  الضابطة
الم ػػكر، بطاقػػة م اظػػة السػػمكؾ داخػػؿ الركضػػة، بطاقػػة م اظػػة 

 .(السمكؾ خارج الركضة

 ػػاريا بػػيف متكسػػطات درجػػات اطفػػاؿ المجمكىػػة تكجػػد فػػركؽ دالػػة إا -1
 التجريبيػػػة فػػػ  القياسػػػيف القبمػػػ  كالبعػػػدل ىمػػػي المقػػػاييس المسػػػتخدمة
)مقيػػاس المفػػاهيـ الاياتيػػة الم ػػكر، بطاقػػة م اظػػة السػػمكؾ داخػػؿ 
الركضػػػة، بطاقػػػة م اظػػػة السػػػمكؾ خػػػارج الركضػػػة( ل ػػػالح القيػػػاس 

 البعدل. 

ت درجػات اطفػػاؿ المجمػػكىتيف متكسػػطا بػػيف إا ػاريا دالػػة فػػركؽ تكجػد -2
التجريبيػػة كالضػػابطة فػػ  القيػػاس البعػػدل ىمػػي المقػػاييس المسػػتخدمة 
)مقيػػاس المفػػاهيـ الاياتيػػة الم ػػكر، بطاقػػة م اظػػة السػػمكؾ داخػػؿ 

السػػمكؾ خػػارج الركضػػة( ل ػػالح المجمكىػػة  م اظػػة بطاقػػة الركضػػة،
 التجريبية.
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 ثالثا: إجراءات البحث:
لتػػ  اتبعػػت فػػ  الباػػث الاػػال  مػػف نعػػرض فيمػػا يمػػ  الإجػػرااات ا

العينة، كالأدكات المستخدمة، كك ؼ لإجرااات الباػث يتضػمف التطبيػؽ 
 العمم  كالمعالجات الإا ارية.

 منيج البحث: -1
 Experimentalاسػػتخدـ الباػػث الاػػال  المػػن ج  ػػبه التجريبػػ  

Method   لمناسػػبته لطبيعػػة الباػػث، كللػػؾ باسػػتخداـ الت ػػميـ التجريبػػ
تيف التجريبيػػػة كالضػػػابطة كبإتبػػػاع القيػػػاس القبمػػػ  كالبعػػػدم لكػػػؿ المجمػػػكى
 من ما.

 عينة البحث: -2
تـ اختيار ىينة الباث مف المعػاقيف ىقميػا القػابميف لمتعمػيـ بمدرسػة 
التربيػػة الفكريػػة بمجمػػ  مػػدارس الجكفػػاا بمنطقػػة البااػػة فػػ  العػػاـ الدراسػػ  

ـ إلػػػػػػػػي ( طفػػػػػػػػ ن كطفمػػػػػػػػة تنقسػػػػػػػػ10( كالبػػػػػػػػال) ىػػػػػػػػددهـ )1022-1021)
( 20مجمكىتيف إاداهما تجريبية كالأخرل ضابطة، تتككف كؿ من ا مف )

( 5-3( سػػنة، اىمػػارهـ العقميػػة بػػيف )21-8اطفػػاؿ تتػػراكح اىمػػارهـ بػػيف )
كقػػد ركىػػ  ىنػػد اختيػػار العينػػة اف تاقػػؽ المكا ػػفات الأساسػػية  سػػنكات.
 التالية:

 ( سنة.21-8اف يتراكح العمر الزمن  ب ا بيف ) -2

 ( سنكات.5-3لعمر العقم  بيف )اف يتراكح ا -1
الا تضـ العينة اطفالان يعانكف مف م ك ت  اية كاضػاة اتػي لا  -2

 تؤثر ىمي ادار ـ ف  البرنامج.

 اف يمتزـ اطفاؿ العينة ف  الاضكر لمركضة كالمركز. -3
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 (.60-40اف تتراكح درجة اللكاا بيف ) -4

كقػػػػد تػػػػـ إيجػػػػاد التكػػػػافؤ بػػػػيف ىينػػػػة الباػػػػث )المجمكىػػػػة التجريبيػػػػة 
المسػػػػػػػتكل  -الػػػػػػػلكاا -المجمكىػػػػػػػة الضػػػػػػػابطة( ىمػػػػػػػي متسيػػػػػػػرات: العمػػػػػػػرك 

كللؾ لمدكر المؤثر ل لة العكامؿ مما يتطمب تثبيت ا اتي ل ا  (الاجتماى 
 (U. Test)مػػػدخؿ فػػػ  نتػػػارج الباػػػث كللػػػؾ باسػػػتخداـ اختبػػػار كيتنػػػ  

 كالجدكؿ التال  يكضح النتيجة. 

 (1جدول )
ضابطة( عمى كل من العمر، التكافؤ بين المجموعتين )التجريبية وال

  الذكاء، المستوى الاجتماعي،
 (22المفاىيم الحياتية باستخدام اختبار ويتني )ن = 

 U م ر ن المجموعة المتغيرات
 دلال الفروق Z الصغرى

 الضابطة العمر
 التجريبية

12 
12 

91.5 
 غير دالة 2.492 56.5 98.5

 الذكاء
 الضابطة
 التجريبية

12 
12 

124 
 غير دالة 2.275 49 126

المستوى 
 الاجتماعي

 الضابطة
 التجريبية

12 
12 

92.5 
92.5 

62.5 
 غير دالة 2.944 

المفاىيم 
 الحياتية

 الضابطة
 التجريبية

12 
12 

129 
 غير دالة 2.529 43

112 
 1.96( = 2.25= عند مستوى ) Zحيث 

يتضػػح مػػف الجػػدكؿ السػػابؽ ىػػدـ كجػػكد فػػركؽ دالػػة إا ػػاريان بػػيف 
الرتب لأطفاؿ المجمكىتيف: التجريبية كالضابطة ىمي كػؿ مػف  متكسطات

المفػاهيـ الاياتيػة، كهػك مػا  -المسػتكل الاجتمػاى  لفسػرة -اللكاا -السف
 يدؿ ىمي التكافؤ بيف افراد العينة.
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 أدوات البحث: -3
 تـ استخداـ الأدكات التالية:

 )إىداد البااثة( استمارة المستكل الاجتماى  لفسرة.  -2

 )إىداد البااثة(  اس المفاهيـ الاياتية الم كر. مقي -1

 )إىداد البااثة( استمارة م اظة الطفؿ داخؿ الركضة.  -2

 )إىداد البااثة( استمارة م اظة الطفؿ خارج الركضة.  -3

 )إىداد البااثة( لمتعميـ. القابميف ىقميا لممعاقيف متكاممة خبرات برنامج -4
 وفيما يمي وصف تفصيمي ليذه الأدوات:

 :( استمارة المستوى الاجتماعي للأسرة1)
 تـ إىداد استمارة المستكل الاجتمػاى  لفسػرة ب ػدؼ الك ػكؿ إلػي

اسػػػتخدام ا فػػػ  تاديػػػد الكضػػػ  الاجتمػػػاى  لفسػػػرة، كيتضػػػمف  يمكػػػف اداة
دكف  -مػػنخفض -المقيػػاس ىػػدة مسػػتكيات اجتماىيػػة هػػ : مػػنخفض جػػدان 

  جػدان، كيعتمػػد المقيػػاس مرتفػػ -مرتفػ  -المتكسػػط فػكؽ -متكسػػط -المتكسػط
فػػػػ  تاديػػػػد هػػػػلة المسػػػػتكيات ىمػػػػي مؤ ػػػػر المسػػػػتكل التعميمػػػػ  لمكالػػػػديف، 

 الأن طة الثقافية لفسرة.
 ويتم تصنيف المؤشرات السابقة إلى عدة مستويات ىي:

 .بعد التعميـ: كيق  ف  ثمانية مستكيات 

 .بعد الأن طة الثقافية: كيق  ف  ث ث مستكيات 
اخػػت ؼ المسػػتكيات  إلػػي لفسػػرة الاجتمػػاى  تكلالمسػػ اسػػتمارة تسػػتندك 

الاجتماىيػػة، كباسػػتخداـ مؤ ػػرات متفػػؽ ىمي ػػا لتاديػػد هػػلة المسػػتكيات ثػػـ 
 التعبير ىن ا ف   كرة ارقاـ مف خ ؿ المعادلة ا تية: 
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  .+ ـ ؽ(1+ ـ ع  2المستكل الاجتماى  لفسرة = )ـ ع
  :ايث

 = المستكل التعميم  لفب. (2)ـ ع -
 ( = المستكل التعميم  ل ـ.1ـ ع ) -
 = مستكل الأن طة الثقافية لفسرة.(ـ ؽ) -

 ( مقياس المفاىيم الحياتية المصور: 2)
كقػػد تػػـ إىػػداد مقيػػاس المفػػاهيـ الاياتيػػة الم ػػكر لممعػػاقيف ىقميػػا  

 كفقا لمخطكات التالية: 

 اليدف من المقياس: 
يػػػػػد ي ػػػػػدؼ ت ػػػػػميـ مقيػػػػػاس المفػػػػػاهيـ الاياتيػػػػػة الم ػػػػػكر إلػػػػػي تاد

مستكل المفاهيـ الاياتية لدل الأطفاؿ المعاقيف ىقميا ف  المرامة العمرية 
( كللؾ مف خػ ؿ برنػامج 60-40(سنة، كنسبة لكار ـ بيف )21-8مف )

 الخبرات المتكاممة كاللم ياتكل ىمي ث ث خبرات كهي:
 اىرؼ نفسؾ. اىرؼ اكاسؾ. اىرؼ غلااؾ.

 ػػػكر المككنػػػة كيقػػػاس هػػػلا ال ػػػدؼ ىػػػف طريػػػؽ ىػػػرض البااثػػػة لم
لممقيػػػاس ىمػػػػي الأطفػػػػاؿ ىػػػػف طريػػػػؽ إجػػػراا المقابمػػػػة الفرديػػػػة لكػػػػؿ طفػػػػؿ، 
 كىرض  كر المقياس ىمي الطفؿ م  تكجيه العبارات الم اابة ل ا 

 خطوات تصميم المقياس: 
 كقد تـ إتباع الخطكات التالية ىند ت ميـ المقياس: 
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 ة لات ال ػمة الإط ع ىمي الباكث كالدراسات السابقة العربية كالأجنبي
بمكضػػػكع الباػػػث، كفػػػي اػػػدكد ىمػػػـ البااثػػػة ل سػػػتفادة من ػػػا فػػػ  إىػػػداد 

 المقياس الم كر.

  تػػػـ إىػػػداد قارمػػػة بالمفػػػاهيـ الاياتيػػػة المػػػراد إكسػػػاب ا لفطفػػػاؿ المعػػػاقيف
 ىقميا كالمكضكىات المتضمنة في ا، كللؾ لتاديد بنكد المقياس.

 مقيػػاس ادارػػي  تػػـ تاديػػد طريقػػة تطبيػػؽ المقيػػاس الم ػػكر بايػػث يكػػكف
م ػػػكر، ايػػػث تعػػػرض ىمػػػي الطفػػػؿ بطاقػػػة م ػػػكرة تعبػػػر ىػػػف ثػػػ ث 
مكاقؼ إاداها فقط يمثؿ الاستجابة ال اياة كالمرتبطة بأاػد المفػاهيـ 

 قيد الباث.

   ركىػػ  فػػ  ت ػػميـ بنػػكد المقيػػاس اف يكػػكف ماتكاهػػا مػػف بيرػػة الطفػػؿ
 -الكجدانيػػػػػػػة -المعرفيػػػػػػػة)المايطػػػػػػػة، كاف تتنػػػػػػػاكؿ المجػػػػػػػالات الث ثػػػػػػػة 

كللػػػؾ لاف الأطفػػػاؿ المعػػػاقيف ىقميػػػا يكتسػػػبكف المفػػػاهيـ مػػػف  (لم اريػػػةا
خػػ ؿ التػػدريبات كالممارسػػات الفعميػػة التػػ  يقكمػػكف ب ػػا داخػػؿ الأن ػػطة 

 المختمفة، كالت  يمكف قياس ا كم اظت ا مف خ ؿ سمكك ـ.

  تػػـ إىػػداد  ػػكرة اكليػػة لمقيػػاس المفػػاهيـ الاياتيػػة الم ػػكر كقػػد ا ػػتمؿ
رتبطة بعدد مف المفاهيـ ف  مجالات متعددة، كهي بطاقة م (34)ىمي 

التػػػ  يقػػػكـ ب ػػػا الأطفػػػاؿ كيمارسػػػكن ا مػػػ  انفسػػػ ـ كاسػػػرت ـ كفػػػي بيرػػػت ـ 
الخارجيػػػة المايطػػػػة ب ػػػـ، كقػػػػد تػػػـ تقسػػػػيـ المقيػػػاس إلػػػػي ثػػػ ث ماػػػػاكر 

 رريسية مترابطة، كهي: 

 تالاقارؽ كالمعارؼ كالمعمكما. 

 .الم ارات 

  .قكاىد السمكؾ 
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قيػػػاس فػػػ   ػػػكرته الأكليػػػة ىمػػػي مجمكىػػػة مػػػف كقػػػد تػػػـ ىػػػرض الم
 ةالماكمػػيف مػػف الأسػػاتلة كالخبػػراا لمتأكػػد مػػف  ػػ ايته، ثػػـ قامػػت البااثػػ

بالتعػػدي ت المطمكبػػة بنػػاا ىمػػي ارار ػػـ مػػف ايػػث الإضػػافة اك الاػػلؼ اك 
 التعديؿ كما يم : 

مف قبؿ الماكميف ىمي مقياس المفاهيـ  تمت الت  التعدي ت بعض
لفطفػػاؿ المعػػاقيف ىقميػػا كمن ػػا: إىػػادة  ػػياغة بعػػض  الاياتيػػة الم ػػكر

العبارات بالمسة كالم جة العامية السعكدية لتساير المستكل العقم  لفطفاؿ 
 المعاقيف ىقميا. 

كبعػػد إجػػراا التعػػدي ت ا ػػبح مقيػػاس المفػػاهيـ الاياتيػػة الم ػػكر  
د ( بطاقػػػة، كقػػػ25لفطفػػػاؿ المعػػػاقيف ىقميػػػا القػػػابميف لمتعمػػػيـ يتكػػػكف مػػػف )

مػػػف العبػػػارات  %14اراا الأسػػػاتلة الماكمػػػيف ىمػػػي إىطػػػاا نسػػػبة  تاتفقػػػ
لفمثمػػة السػػمبية داخػػؿ كػػؿ ماػػكر مػػف الماػػاكر الث ثػػة لممقيػػاس، فجػػاات 
التعػدي ت كفقػا لأرار ػـ بتسييػر بنػػكد المقيػاس لمدلالػة ىمػي الأمثمػة السػػمبية 

 لممف كـ ىمي مااكر المقياس كما يم :
 ر بنكد المقياس لمدلالة ىمي الأمثمة السػمبية : تـ تسييالحقائق والمعارف

 .21، 20 ,5 ,2لممف كـ، كللؾ ىمي الأسرمة ا تية: 
 تـ تسيير بنكد المقياس لمدلالػة ىمػي الأمثمػة السػمبية لممف ػكـ،  :الميارات

 .21 ,22 ,5 ,3كللؾ ىمي الأسرمة ا تية: 
 مػة السػمبية : تـ تسيير بنػكد المقيػاس لمدلالػة ىمػي الأمثالقواعد السموكية

 .22 ,20، 5لممف كـ، كللؾ ىمي الأسرمة ا تية: 
كبػػػػللؾ بمسػػػػت نسػػػػبة اجمػػػػالي ىػػػػدد الأسػػػػرمة التػػػػ  تقػػػػيس المفػػػػاهيـ 

% بينمػػػا جػػػاات نسػػػبة الأسػػػرمة الدالػػػة ىمػػػي 64الايجابيػػػة داخػػػؿ المقيػػػاس 
 %.14الأمثمة السمبية لممفاهيـ 
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ة الماكمػيف اف نسبة الاتفاؽ بػيف الأسػاتل إلي التاكيـ نتارج كا ارت
اػػكؿ بنػػكد كىبػػارات مقيػػاس المفػػاهيـ الاياتيػػة الم ػػكر لفطفػػاؿ المعػػاقيف 

جػػػػػػراا (%80 –%70)ىقميػػػػػػا قػػػػػػد تراكاػػػػػػت بػػػػػػيف  ، كللػػػػػػؾ بعػػػػػػد اػػػػػػلؼ كاك
 .التعدي ت كفقا لأرار ـ لي ؿ المقياس إلي  كرته الن ارية

 * طريقة تطبيق المقياس وتصحيحو: 
طفػػاؿ ىػػف طريػػؽ المقابمػػة قامػػت البااثػػة بتطبيػػؽ المقيػػاس ىمػػي الأ

الفرديػػػػة، ثػػػػـ ىرضػػػػت البطاقػػػػات الم ػػػػكرة لكػػػػؿ سػػػػؤاؿ ىمػػػػي اػػػػدة، ىمػػػػي 
 رح ماتكل كؿ بطاقػة ىمػي اػدة اكلا، ثػـ إلقػاا السػؤاؿ ىمػي   الترتيب م

الطفؿ لاختيار ال كرة الدالة ىمي السمكؾ ال ايح، كفي بعض الأايػاف 
فػػػػػاؿ فػػػػػ  السػػػػػمكؾ الخػػػػػاطف، ثػػػػػـ تقػػػػػكـ البااثػػػػػة بتسػػػػػجيؿ اسػػػػػتجابات الأط

كقػػػػػد اػػػػػددت البااثػػػػػة درجػػػػػة كااػػػػػدة لإجابػػػػػة  .الاسػػػػػتمارة الماػػػػػددة لػػػػػللؾ
 ال اياة، ك فرا لإجابة الخاطرة.

 (2)جدول 
 الدرجات الخاصة بكل محور من محاور المقياس

 الدرجات محاور المقياس

 12 الحقائق والمعارف

 12 الميارات
 12 قواعد السموك
 36 الدرجة الكمية

 المقياس:* صدق 
 نعني ب دؽ المقياس قدرته ىمي قياس ما كض  لقياسه.
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   :صدق المحكمين -ا
اساب  دؽ الماكميف ىمي مقياس المفاهيـ الاياتية الم كر  تـ

يجاد متكسطات نسب ال دؽ لكؿ ماػكر مػف الماػاكر الث ثػة لممقيػاس  كاك
 لاكش( كما يكضاه الجدكؿ الاتي: )بطريقة 

 (3)جدول 
 ب الصدق لمحاور المقياس متوسطات نس

 المصور الثلاثة
 متوسطات نسب الصدق محاور المقياس
 2.91 الحقائق والمعارف

 2.92 الميارات
 2.94 قواعد السموك

الجدكؿ السابؽ اف متكسطات نسب ال ػدؽ لكػؿ ماػكر  مف يتضح
، كهػػػػي معػػػػام ت (0.83- 0.80مػػػػف ماػػػػاكر المقيػػػػاس تراكاػػػػت بػػػػيف )

 مما يدؿ ىمي  دؽ المقياس.ارتباط دالة إا اريا 

 صدق الاتساق الداخمي:  -ب
تعتمػػػد هػػػلة الطريقػػػة ىمػػػي إيجػػػاد معامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف درجػػػة كػػػؿ 
ماػػكر كالدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس لاسػػاب معامػػؿ ال ػػدؽ لمقيػػاس المفػػاهيـ 
الاياتية الم كر لممعاقيف ىقميا القابميف لمتعميـ ىمػي ىينػة قكام ػا خمسػة 

مجتمػػ  الباػث كمػػف غيػػر ىينػػة الباػػث الأساسػػية  اطفػاؿ معػػاؽ ىقميػػا مػػف
 كالجدكؿ التال  يكضح النتيجة:

 (4)جدول 
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 صدق الاتساق الداخمي لمقياس المفاىيم الحياتية المصور 
 الارتباط بين درجة كل محور لممعاقين عقميا بإيجاد معامل 

 والدرجة الكمية لممقياس
 معامل الصدق  محاور المقياس

 2.82 الحقائق والمعارف

 2.79 الميارات 

 2.82 قواعد السموك 

يتضػػػػح مػػػػف الجػػػػدكؿ السػػػػابؽ اف معػػػػام ت الارتبػػػػاط بػػػػيف ماػػػػاكر 
( كهػػػي معػػػام ت 0.70- 0.68المقيػػػاس كالدرجػػػة الكميػػػة تراكاػػػت بػػػيف )
كهػػػك مػػػا يػػػدؿ ىمػػػي  ػػػدؽ  (0.04ارتبػػػاط دالػػػة إا ػػػاريا ىنػػػد مسػػػتكل )

 المقياس.

 * ثبات المقياس: 
اف تظ ػػر النتػػارج نفسػػ ا ىنػػد إىػػادة تطبيقػػه  يق ػػد بثبػػات المقيػػاس

 (207: 2888ىمي نفس الأفراد ف  ىدة مرات متتالية.)مامكد مامد،
قامت البااثة بتطبيؽ المقياس ىمي ىينة مف مجتمػ  الباػث كمػف 
غير ىينة الباث الأساسية، كبم) ىددها خمسة اطفػاؿ معػاقيف ىقميػا، ثػـ 

( 24بعد مركر فترة زمنية قدرها )اىيد تطبيؽ المقياس ىمي العينة نفس ا 
يكمػػػا بػػػيف التطبيقػػػيف الأكؿ كالثػػػان ، كتػػػـ اسػػػاب معامػػػؿ الارتبػػػاط بين مػػػا 

  .(باستخداـ معادلة )سبيرماف

 كالجدكؿ التال  يكضح النتيجة:
 (5جدول )
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 معامل الارتباط بين التطبيقين الأول والثاني لمقياس المفاىيم 
 (5قين عقميا )ن=المصور للأطفال المعاالحياتية

 معامل الثبات محاور المقياس

 2.57 الحقائق والمعارف

 2.56 الميارات

 2.95 قواعد السموك

 2.93 الدرجة الكمية

 .0.04ىند مستكل  0.38ايث ر الجدكلية تساكل 

يتضح مف الجدكؿ السابؽ اف معام ت الارتبػاط بػيف التطبيقػيف  
( ىمػػػي مقيػػػاس المفػػػاهيـ 0.84- 0.45الأكؿ كالثػػػان  تراكاػػػت مػػػا بػػػيف )

الاياتيػػػة الم ػػػكر، كهػػػػي معػػػام ت ارتبػػػػاط دالػػػة إا ػػػػاريا ىنػػػد مسػػػػتكل 
 كهك ما يدؿ ىمي ثبات المقياس.0.04

   :( بطاقة ملاحظة السموك داخل وخارج الروضة3)
قامػػت البااثػػة بت ػػميـ بطػػاقت  م اظػػة لسػػمكؾ الطفػػؿ، كللػػؾ  
ية ىػف طريػؽ م اظػة السػمككيات لممفاهيـ الايات الطفؿ اكتساب لمتأكد مف

 المعبرة ىف للؾ، كللؾ تبعا لمخطكات التالية: 
 .تاديد اهداؼ بطاقة الم اظة 

 .تاديد العبارات الخا ة ببطاقة الم اظة ك ياغت ا 

  الم اظة. التأكد مف   اية ال كرة المبدرية لبطاقت 

 .اساب  دؽ كثبات بطاقت  الم اظة 
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 : كبناا ىمي للؾ تـ الاتي
  استخداـ بطاقة م اظة سمكؾ الطفؿ قبؿ كبعد تطبيؽ برنامج الخبرات

المتكاممػػػػة، كللػػػػؾ لتقيػػػػيـ سػػػػمكؾ الطفػػػػؿ فيمػػػػا يتعمػػػػؽ بجكانػػػػب الخبػػػػرات 
 المتكاممة المقتراة.

  تقػػكـ كػػؿ مػػف المعممػػة كالبااثػػة بم اظػػة سػػمكؾ الطفػػؿ إثنػػاا ممارسػػته
 لفن طة المختمفة كتفاىمه م  اقرانه.

 اظػػة سػػمكؾ الطفػػؿ خػػارج الركضػػة الأب اك الأـ اك يسػػتخدـ بطاقػػة م 
 الركضة. خارج سمككه لم اظة المنزؿ، ف  الطفؿ رىاية ىمي القارمكف

  تـ تاديد مفردات بطاقت  م اظة سمكؾ الطفؿ داخؿ كخػارج الركضػة
مػػػف خػػػ ؿ الإطػػػ ع ىمػػػي اهػػػداؼ الخبػػػرات المتكاممػػػة، ثػػػـ تػػػـ  ػػػياغة 

 ؾ الأهداؼ.مفردات بطاقت  الم اظة ف  ضكا تم

  كض  اماـ كؿ مفردة تدرجا لتقدير الاستجابات تبعا لمسػمكؾ الػلم يقػكـ
لا يفعػؿ( بايػث تكضػ  -اايانا-دارما)به الطفؿ الم اظ، كهلا التدرج 

 ى مة ) ح( ف  الخانة الت  تدؿ ىمي مدل ممارسة الطفؿ لمسمكؾ.

 ت تػػـ ترجمػػة هػػلا التػػدرج فػػ  تقػػدير الأداا لمسػػمكؾ الممػػارس إلػػي درجػػا
 ىمي الناك الاتي: 

 * دارما: درجتاف. 
 * اايانا: درجة كاادة. 
 * لا يفعؿ:  فر. 

كبللؾ ا تممت بطاقت  م اظة سمكؾ الطفػؿ ىمػي مجمكىػة مػف  
السمككيات يمكف م اظت ا إثناا تفاىؿ الطفؿ ف  المكاقؼ اليكميػة سػكاا 
مكانيػػػػػة الاكػػػػػـ ىمػػػػػي هػػػػػلا الأداا كفقػػػػػا لممعيػػػػػ ار بػػػػػالمنزؿ اك الركضػػػػػة، كاك
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السابؽ، كقد ا تممت ال كرة الأكلية لبطاقة م اظػة سػمكؾ الطفػؿ داخػؿ 
( ىبػػارة، بينمػػا ا ػػتممت بطاقػػة م اظػػة سػػمكؾ الطفػػؿ 24الركضػػة ىمػػي )

 ( ىبارة سمككية.25)خارج الركضة ىمي 

 * صدق بطاقتي الملاحظة: 
 صدق المحكمين:  -ا

تػػػـ ىػػػرض بطػػػاقت  الم اظػػػة ىمػػػي مجمكىػػػة مػػػف الماكمػػػيف فػػػ  
جاؿ التربية كىمـ النفس كرياض الأطفاؿ كالتربية الخا ة كللؾ لمتعرؼ م

 ىمي: 
  مدل م رمة ال ياغة المفظية لمعبػارات فػ  بطػاقت  الم اظػة لمسػمكؾ

 المطمكب مف الطفؿ ادااة.

  مػػػػدل ارتبػػػػػاط مفػػػػػردات بطػػػػػاقت  الم اظػػػػة بأهػػػػػداؼ برنػػػػػامج الخبػػػػػرات
 المتكاممة.

 .مدل إمكانية م اظة السمكؾ 

%( 70ا ىمػػي اراا الأسػػاتلة الماكمػػيف، تػػـ اخػػل نسػػبة اتفػػاؽ )كبنػػا
لػػاراا فػػػ  إجػػػراا التعػػدي ت المطمكبػػػة، كقػػػد اسػػفرت اراا الماكمػػػيف ىمػػػا 

 يم :
  ػػػػممت المفػػػػردات فػػػػ  بطػػػػاقت  الم اظػػػػة جميػػػػ  الأهػػػػداؼ الكجدانيػػػػة 

 كالم ارية.

 .العبارات الم اغة تقيس السمكؾ ب كؿ فعاؿ 

 تبعا  راا الماكميف كالاتي:  كتـ تعديؿ بطاقت  الم اظة
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  ،تقميؿ ىدد العبارات المراد م اظت ا ىند الأطفاؿ لتككف ل ا م داقية
 ايث اف ىدد العبارات كبير لم اظة تمؾ الفرة مف الأطفاؿ.

  اجم  الماكمكف ىمي ت ػنيؼ العبػارات داخػؿ بطػاقت  الم اظػة كفقػا
العبػػػارات  لعػػػدد مػػػف الماػػػاكر الأساسػػػية، كيضػػػـ كػػػؿ ماػػػكر ىػػػددا مػػػف

 المراد م اظة سمكؾ الطفؿ في ا، كهلة المااكر ه : 

 .الجسـ كالاكاس. ال اة كالنظافة. السلاا كالتسلية 

كبللؾ ا بات بطاقة م اظة سمكؾ الطفؿ داخؿ الركضة ت مؿ 
درجػػػػة لتقػػػػدير الػػػػدرجات التػػػػ  سػػػػبؽ  (20ىبػػػػارة، بمجمػػػػكع ) (20ىمػػػػي )

سػمكؾ الطفػؿ خػارج الركضػة  الإ ارة إليه، بينما ا ػبات بطاقػة م اظػة
 ( درجة تبعا لتقدير الدرجات.50)ىبارة بمجمكع  (20ت مؿ )
كمف خ ؿ التجربة الاستط ىية لبطاقة الم اظة كالخبرات كجد  

انػػػػه مػػػػف الػػػػ زـ اف ت ػػػػارؾ المعممػػػػة فػػػػ  م اظػػػػة سػػػػمكؾ الطفػػػػؿ داخػػػػؿ 
فتػػػرات  الركضػػػة، نظػػػرا لأن ػػػا ىمػػػي ىمػػػـ بسػػػمكؾ الأطفػػػاؿ، كتقضػػػي مع ػػػـ

 طكيمة، كلدي ا فكرة كاضاة ىف كؿ طفؿ مع ا ف  الركضة.

 صدق الاتساق الداخمي:  -ب
تعتمػػد هػػػلة الطريقػػػة ىمػػػي إيجػػػاد معامػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف درجػػػة كػػػؿ  

ماػػكر كالدرجػػة الكميػػة لمبطاقػػة لاسػػاب معامػػؿ ال ػػدؽ لبطػػاقت  م اظػػة 
ف مجتم  سمكؾ الأطفاؿ المعاقيف ىقميا ىمي ىينة قكام ا خمسة اطفاؿ م

 الباث كمف غير ىينة الباث الأساسية، كالجدكؿ التال  يكضح النتيجة: 
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 (6جدول )
معامل الارتباط بين درجة كل بعد والدرجة الكمية لبطاقتي ملاحظة 

 سموك الطفل داخل وخارج الروضة
 معامل الصدق الأبعاد

 2.56 الجسم والحواس
 2.83 الصحة والنظافة
 2.58 الغذاء والتغذية

 ..0.04ىند مستكل  0.38ايث قيمة ر الجدكلية = 
يتضح مف الجػدكؿ السػابؽ اف معػام ت الارتبػاط لماػاكر بطػاقت  

( كهػػػػي معػػػػام ت ارتبػػػػاط دالػػػػة 0.72- 0.45الم اظػػػػة تراكاػػػػت بػػػػيف )
 ، مما يدؿ ىمي  دؽ البطاقة.(0.04إا اريا ىند مستكل )

 * ثبات بطاقتي الملاحظة: 
 ملاحظة من خلال اتفاق الملاحظين:ثبات بطاقتي ال -ا

تعػػد طريقػػة اتفػػاؽ الم اظػػيف مػػف اكثػػر الطػػرؽ اسػػتخداما لاسػػاب 
معامؿ ثبات بطاقة الم اظة، كيتطمػب هػلة الطريقػة اف يقػكـ بالم اظػة 
اكثر مف مدرب ف  الكقت نفسه باستخداـ بطاقة الم اظة المػراد اسػاب 

 دة مستق  ىف ا خريف.ثبات ا، كيقكـ كؿ من ـ بتفري) بياناته بمفر 
سموك الطفل داخل الروضدة اتخدذت  ملاحظة بطاقة ثبات ولحساب

 الباحثة الخطوات الآتية:
  ادل المعممات الت  تعمػؿ مػ  الأطفػاؿ بم اظػة ىػدد قامت البااثة كاك

خمسػػة اطفػػاؿ مػػف مجتمػػ  الباػػث كمػػف غيػػر ىينػػة الباػػث الأساسػػية، 
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ة كالأخرل لممعممػة، كدكنتػا كاستخدمت بطاقتاف كاادة استخدمت ا البااث
 ك  من ما الم اظات كؿ من ما منفردة ىف الأخرل.

  تػػـ تفريػػ) البيانػػات ب ػػكؿ فػػردل، كبػػللؾ تػػـ الا ػػكؿ ىمػػي السػػمككيات
التػػػي تمػػػت م اظت ػػػا، كتػػػـ تاديػػػد ىػػػدد مػػػرات الاتفػػػاؽ، كىػػػدد مػػػرات 

 الاخت ؼ بيف البااثة كالمعممة.

  تـ تطبيؽ معادلةCooper كهي:  لنسبة الاتفاؽ 

 عدد مرات الاتفاق        
 122 × دددددددددددددددددددددد نسبة الاتفاق = 

 عدد مرات الاتفاق + عدد مرات الاختلاف  

-%70)كبتطبيؽ هلة المعادلة كجد اف نسبة الاتفاؽ تراكات بيف 
بػيف الم اظػيف %(، كتػـ اسػاب المتكسػط الاسػاب  لنسػب الاتفػاؽ 200
  .، كهك متكسط ىاؿ لنسب الاتفاؽ بيف الم اظيف(5,78فكاف )

%( ممػػا يػػدؿ ىمػػي ارتفػػػاع 74ايػػث اف نسػػبة الاتفػػاؽ اكثػػر مػػف )
كػػػكبر ) ا ػػػار اثبػػػات بطاقػػػة م اظػػػة سػػػمكؾ الطفػػػؿ داخػػػؿ الركضػػػة كمػػػ

Cooper). 

كلاسػػػػػاب ثبػػػػػات بطاقػػػػػة م اظػػػػػة سػػػػػمكؾ الطفػػػػػؿ خػػػػػارج الركضػػػػػة 
 كات ا تية:اتخلت البااثة الخط

  تػػػـ تكزيػػػ  بطاقػػػات الم اظػػػة ىمػػػي ابػػػاا كام ػػػات خمسػػػه مػػػف الأطفػػػاؿ
المعػػاقيف ىقميػػا مػػف مجتمػػ  الباػػث كمػػف غيػػر ىينػػة الباػػث الأساسػػية 
كللػػؾ بكاقػػ  بطػػاقتيف لكػػؿ طفػػؿ، ايػػث إاػػدل البطاقػػات يممؤهػػا الأب، 
كنفػػس البطاقػػة تممؤهػػا الأـ ب ػػكؿ فػػردل كمػػا يطمػػب من مػػا، كيكتػػب كػػؿ 
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بطاقتػػه مػا ي اظػػه مػػف سػػمككيات الطفػؿ، مػػ  التأكيػػد ل مػػا من مػا ىمػػي 
اف البيانػػات المػػأخكلة لمطفػػؿ سػػرية كلأغػػراض الباػػث العممػػ ، كيرجػػي 

 من ـ ال دؽ كالدقة ف  مؿا بطاقة الم اظة.

 البيانات ب كؿ مستقؿ بعض ا ىف بعض، كبػللؾ تػـ الا ػكؿ  تفري) تـ
د مػػرات الاتفػػاؽ ىمػػي السػػمككيات التػػ  تمػػت م اظت ػػا، كتػػـ تاديػػد ىػػد

كىػػػػدد مػػػػرات الاخػػػػت ؼ، ثػػػػـ تػػػػـ تطبيػػػػؽ معادلػػػػة كػػػػكبر لاسػػػػاب نسػػػػبة 
 الاتفاؽ.

كبتطبيؽ هلة المعادلة كجػد اف نسػب الاتفػاؽ بػيف م اظتػ  الأب 
%( كهػي نسػب اتفػاؽ ىاليػة بػيف م اظػػة 86-%72)تراكاػت بػيف  كالأـ

دة الكالػػديف لسػػمكؾ الطفػػؿ خػػارج الركضػػة باسػػتخداـ بطاقػػة الم اظػػة المعػػ
 .لللؾ

كتـ اسػاب المتكسػط الاسػاب  لنسػب الاتفػاؽ بػيف الكالػديف ككانػت 
( كهػػك متكسػػط ىػػاؿ لنسػػب الاتفػػاؽ، كهػػلا يػػدؿ ىمػػي ارتفػػاع ثبػػات 5,75)

 بطاقة م اظة سمكؾ الطفؿ خارج الركضة.

 ثبات بطاقتي الملاحظة بطريقة إعادة التطبيق: -ب
فػػػؿ داخػػػؿ تػػػـ اسػػػاب معامػػػؿ الثبػػػات لبطػػػاقت  م اظػػػة سػػػمكؾ الط

كخػػػػارج الركضػػػػة كللػػػػؾ بتطبيػػػػؽ بطاقػػػػة الم اظػػػػة ىمػػػػي خمسػػػػة اطفػػػػاؿ 
معػػاقيف ىقميػػا مػػف مجتمػػ  الباػػث كمػػف غيػػر ىينػػة الباػػث الأساسػػية، ثػػـ 
اىيػػػػد تطبيػػػػؽ بطاقػػػػة الم اظػػػػة ىمػػػػي نفػػػػس العينػػػػة كبفا ػػػػؿ زمنػػػػ  بػػػػيف 
التطبيقػػػيف قػػػدرة خمسػػػة ى ػػػر يكمػػػا، كتػػػـ اسػػػاب معامػػػؿ الارتبػػػاط بين مػػػا 

 ، كالجدكؿ الاتي يكضح النتيجة. (سبيرماف) باستخداـ معادلة
 ( 7جدول) 



 1021 أبريل    ةبعارالالسنة       العاشر )الجزء الأول(العدد        مجلة الطفولة والتربية 

 

 236 

معامل الارتباط بين التطبيقين الأول والثاني لبطاقتي ملاحظة سموك 
 (5داخل وخارج الروضة للأطفال المعاقين عقميا )ن= الطفل 

 معامل الثبات الأبعاد
 2.91 الجسم والحواس
 2.57 الصحة والنظافة
 2.84 الغذاء والتغذية

 2.94 درجة الكميةال

 .0.04ىند مستكل  0.38ايث قيمة ر الجدكلية = 
يتضػػح مػػف الجػػدكؿ السػػابؽ اف معػػام ت الارتبػػاط بػػيف التطبيقػػيف 

ىمػػػػي بطػػػػاقت  م اظػػػػة  (0.83 - 0.46الأكؿ كالثػػػػان  تراكاػػػػت بػػػػيف )
 سػػػػػػػػػمكؾ الطفػػػػػػػػػؿ داخػػػػػػػػػؿ كخػػػػػػػػػارج الركضػػػػػػػػػة، كهػػػػػػػػػي معػػػػػػػػػام ت ارتبػػػػػػػػػاط 

مػػػػا يػػػػدؿ ىمػػػػي ثبػػػػات بطاقػػػػة  ككهػػػػ ،(04,0مسػػػػتكل ) ىنػػػػد دالػػػػة إا ػػػػاريا
 الم اظة.

 :( برنامج خبرات متكاممة4)
: ت تؽ فمسفة البرنامج المقترح مف فمسفة المجتمػ  فمسفة البرنامج

اللم يعيش فيه الطفؿ المعاؽ ىقميا، ايث ا بات قيمة المجتمػ  تقػاس 
قكف تكجيػػه، لكػػ  يعػػيش المعػػاك  بمػػدل مػػا تمقػػاة فرػػات المعػػاقيف مػػف رىايػػة

مػػا اجمعػػت ىميػػه الفمسػػفات ك  يسػػ مكا فػػ  بنػػاا مجػػتمع ـ،ك  ايػػاة طبيعيػػة،
 هػتنمية  خ يتك  التربكية مف اهمية تعميـ المعاؽ ىقميا

ان ػػػػا الطريقػػػػة  كقػػػػد اىتمػػػػد البرنػػػػامج ىمػػػػي الخبػػػػرة المتكاممػػػػة ايػػػػث
المثمػػي لػػربط اجػػزاا المػػن ج كتخطػػي الفكا ػػؿ بػػيف المػػكاد المختمفػػة، فػػاف 
كتكجي  ا تكجي ا يجعػؿ منػه قػكة فعالػة كىضػكا ىػام  فػ  المجتمػ  الػلم 

 يعيش فيه ىمي الرغـ مف إىاقته.
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هنػػاؾ مزايػػا اخػػرل ل ػػلا الأسػػمكب من ػػا تسػػ يؿ ىمميػػة الاسػػتيعاب كالتػػلكر 
كانتقػػػػاؿ اثػػػػر الػػػػتعمـ مػػػػف مجػػػػاؿ لأخػػػػر. كمػػػػا اف ممارسػػػػة ان ػػػػطة ىمميػػػػة 

مػػف  كرياضػية كلسكيػػة كفنيػػة كاجتماىيػة مرتبطػػة بمكضػػكع معػيف تضػػاىؼ
فػػرص تكػػكيف مفػػاهيـ متكاممػػة كمترابطػػة لػػدل الأطفػػاؿ بالمقارنػػة مػػ  تقػػديـ 
 افمعمكمػػػات مػػػف خػػػ ؿ مػػػن ج مدرسػػػ  لكػػػؿ مػػػادة ب ػػػكؿ مت ػػػؿ، كمػػػا 

المكضػػكع مػػف جكانبػػه المختمفػػة يعػػكد الطفػػؿ ىمػػي إتبػػاع الأسػػمكب العممػػ  
فػػػ  مكاج ػػػػة الظػػػػكاهر كالأاػػػػداث كالم ػػػك ت التػػػػ  تعترضػػػػه فػػػػ  اياتػػػػه 

اياتػػه المدرسػػية مسػػتقب ، كهػػلا لا يػػتـ مػػف خػػ ؿ تخ ػػيص اليكميػة كفػػي 
كقػػت لكػػؿ مجػػاؿ خػػ ؿ اليػػكـ الدراسػػ ، كلكنػػه يتاقػػؽ مػػف خػػ ؿ الخبػػرات 
التربكية كالأن طة الت  تماثؿ ما يقكـ به الطفؿ فػ  اياتػه اليكميػة، ايػث 
يعمػػؿ ىقمػػه كجسػػمه كم ػػاىرة ككاػػدة كااػػدة متكاممػػة لا كػػأجزاا منف ػػمة، 

 بالكسط اللم يعيش فيه. كفي بيرة  بي ة 
 قد اىتمدت فمسفة البرنامج المقترح ىمي الاتي: ك 

 الاىتماد ىمي اكاس الطفؿ ف  التعميـ، لأن ا ابكاب المعرفة. -2

لللؾ ت مـ الأن طة ب كرة ك  اىتبار الطفؿ ماكر العممية التعميمية، -1
معػػدؿ نمػػكة مػػف ك  متنكىػػة لػػت رـ ااتياجػػات كػػؿ طفػػؿ اسػػب قدراتػػه

تكػػكف لات قيمػػة كظيفيػػة كفارػػدة تطبيقيػػة فػػ  اياتػػه اليكميػػة ك  جانػػب،
 مف جانب اخر. 

الأدكات الاسػية ك  لفطفاؿ مف خػ ؿ الكسػارؿ التعميميػة الأن طة تقديـ -2
 ا منة.

التركيػػز ك  الأطفػػاؿ، قػػدرات لػػت اـ متنكىػػة تعمػػيـ طػػرؽ اسػػتخداـ فػػ  التنػػكع -3
 اف. ىمي التعميـ ف  مكاقؼ اياتية كاقعية قدر الإمك
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م ػػػػػاابة لأداا الأطفػػػػاؿ خػػػػػ ؿ ك  اسػػػػتخداـ اسػػػػاليب تعزيػػػػػز مختمفػػػػة -4
تػػػدريب ـ ىمػػي السػػػمككيات ال ػػػاياة المرغكبػػػة ك  الأن ػػطة التعميميػػػة،

 اجتماىيا. 
التركيػػػز ىمػػػي ك  التػػدرج فػػػ  تعمػػػيـ الأطفػػاؿ مػػػف السػػػ ؿ إلػػي ال ػػػعب، -5

 تكفير بيرة تعميمية امنة مناسبة لفطفاؿ. ك  الماسكسات،
 الأسرة.ك  الركضة بيف التكامؿ لادكث اكل ـ مف بالبيرة طفاؿالأ ربط -6
الم ارات المرتبطة بالاياة اليكمية بكافػة ك  التأكيد ىمي اهمية المفاهيـ -7

ضػػػػركرة تضػػػػمين ا فػػػػ  منػػػػاهج الدراسػػػػة بمػػػػدارس التربيػػػػة ك  ابعادهػػػػا،
الم ػػارات الاتميػػة فػػ  ايػػاة الطفػػؿ ك  الفكريػػة باىتبارهػػا مػػف المعػػارؼ

 سكاا بالمنزؿ اك الركضة اك ال ارع. المعاؽ ىقميا
ايػػات ـ اليكميػة مػػف خػ ؿ التعمػػيـ القػػارـ ك  بيرػػت ـك  الػربط بػػيف الأطفػاؿ -8

ف تككف اهتمامات الأطفاؿك  استخداـ الاكاس،ك  ىمي الن اط اللات   اك
البيرة المايطػة ب ػـ هػ  ماػكر ك  ااجات ـ المرتبطة بايات ـ اليكميةك 

 العممية التعميمية. 

 لبرنامج: تتمخص أسس بناء البرنامج فيما ياتى: أسس بناء ا
 .اف ياقؽ ماتكل البرنامج السرض المراد منه 

  اف يتناسب ماتكل البرنامج م  خ ارص نمػك المعػاقيف ىقميػا القػابميف
 لمتعميـ، كتت اـ م  ميكل ـ كااتياجات ـ كاك باى ا لدي ـ.

  تتاػػدل اف يتضػػمف البرنػػامج ان ػػطة تعمػػؿ ىمػػي ت يرػػة النمػػك العقمػػ  ك
 قدرات الطفؿ العقمية م  إىطاره الفر ة لمنجاح في ا.

 ىمػػي تػػدريب الاػػكاس ىػػف طريػػؽ المثيػػرات  البرنػػامج ان ػػطة فػػ  الاىتمػػاد
 المختمفة.
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 ماتكيات البرنامج م كقة كممتعة كمثيرة لاهتمامات الطفؿ. تككف اف 

  التنػػػكع فػػػ  طػػػرؽ كاسػػػاليب الػػػتعمـ المسػػػتخدمة داخػػػؿ ان ػػػطة البرنػػػامج
 م  مبدا الفركؽ الفردية بيف هؤلاا الأطفاؿ.ليتناسب 

  ،التػػدرج فػػ  الأن ػػطة المتضػػمنة فػػ  البرنػػامج مػػف السػػ ؿ إلػػي ال ػػعب
كمػػػف البسػػػيط إلػػػي المركػػػب، مػػػ  الأخػػػل فػػػ  الاىتبػػػار مبػػػدا التكػػػرار فػػػ  
ىممية التعميـ لمتسمػب ىمػي ضػعؼ الػلاكرة كضػعؼ القػدرة ىمػي الانتبػاة 

 لدل هؤلاا الأطفاؿ.

 امج ان ػػطة تمكػػف الأطفػػاؿ مػػف الك ػػكؿ إلػػي مسػػتكل اف يتضػػمف البرنػػ
الاجتماىية، كالقدرة ىمي الرىاية اللاتية، كفقا لادكد كقدرات كؿ  الكفااة

 من ـ ىمي ادة.

 لفطفػػاؿ ىمػػي معػػايير السػػمكؾ المقبػػكؿ  تػػدريبات ىمػػي البرنػػامج ياتػػكل اف
اجتماىيػػا فػػ  مكاقػػؼ مختمفػػة، لياقػػؽ التكيػػؼ الاجتمػػاى  كالتكافػػؽ مػػ  

تمػػػ  إلػػػي يعي ػػػكف فيػػػه، كللػػػؾ مػػػف خػػػ ؿ معرفػػػة الأطفػػػاؿ بػػػالنظـ المج
الاجتماىيػػػة كالمؤسسػػػات المممكسػػػة الػػػلم يتعػػػاممكف مع ػػػا فػػػ  ايػػػات ـ 

 اليكمية 

  اف تتػػػكافر ىكامػػػؿ الأمػػػف كالسػػػ مة بالنسػػػبة لفطفػػػاؿ، ككػػػللؾ بالنسػػػبة
 لمكسارؿ كالأدكات المختمفة 

 فػاؿ المعػاقيف ىقميػا اف تاقؽ ماتكيػات البرنػامج الفر ػة الم رمػة لفط
القػػابميف لمتعمػػيـ لممارسػػة تػػـ تعميمػػه فػػ  مكاقػػؼ الايػػاة الم ػػاب ة، كربػػط 

 كتطبيؽ ما يدرسكنه بالاياة العممية. 
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  اليدف العام لمبرنامج:
ي دؼ البرنامج المقترح إلي إكساب اطفاؿ الركضة المعاقيف ىقميػا 

 بعض المفاهيـ الاياتية. كيتفرع مف هلا ال دؼ:
 لأطفػػاؿ المعػػاقيف ىقميػػا ىمػػي النمػػك السػػكم جسػػميا كاجتماىيػػا مسػػاىدة ا

 لتاقيؽ قدر كبير مف الاستق لية ف  ايات ـ.
  تدريب الأطفاؿ ىمي بعض الم ارات الأدارية لمتعامؿ ا مػف مػ  بعػض

 الأدكات المستخدمة ف  الاياة اليكمية.
 ب إرساا القكاىد كالسمككيات المرغكبة اجتماىيػا ليمارسػ ا الأطفػاؿ اسػ

 قدرات ـ، كهلا لتفعيؿ ادكارهـ داخؿ المؤسسات التعميمية كخارج ا.

  مساىدة الأطفاؿ ىمي اكتساب معمكمات كمعارؼ ىف انفس ـ كىػف مػا
 يايط ب ـ كتكظيفه لاماية انفس ـ مف الأخطار.

لقػػػد تػػػـ تاديػػػد الأهػػػداؼ الإجراريػػػة : الأىدددداف الإجرائيدددة لمبرندددامج
لممجػػػػػالات الػػػػػث ث، المعرفيػػػػػة،  لمبرنػػػػػامج، كقػػػػػد ركىػػػػػ  اف تكػػػػػكف  ػػػػػاممة

 الكجدانية، الم ارية بما يتناسب كطبيعة العينة كطبيعة البرنامج.
: يقػػػدـ هػػلا البرنػػػامج ىمػػي مجمكىػػػة مػػف الأطفػػػاؿ المعػػػاقيف العينددة

ىقميػػػان القػػػػابميف لمتعمػػػػيـ بمرامػػػػة ريػػػاض الأطفػػػػاؿ بمدرسػػػػة التربيػػػػة الفكريػػػػة 
( اطفػاؿ 20كالبػال) ىػددهـ )بمجم  مدارس الجكفاا التاب  لمنطقة البااػة 

تنقسػػػـ إلػػػي مجمػػػكىتيف إاػػػداهما تجريبيػػػة، كالأخػػػرل ضػػػابطة مػػػ  مراىػػػاة 
 التكافؤ بيف المجمكىتيف مف ايث: 

العمػػػر الزمنػػػ ، كالعمػػػر العقمػػػ ، كالمسػػػتكل الاجتمػػػاى ، كالمفػػػاهيـ 
  .الاياتية
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يتكػػػػكف البرنػػػػامج مػػػػف مجمكىػػػػة مػػػػف الخبػػػػرات  :محتددددوى البرنددددامج
 : ه ت ا المتكاممة كمكضكىا

 .اىرؼ جسمؾ 

 .اىرؼ اكاسؾ 

 .اىرؼ غلااؾ 

: تػػـ ت ػػميـ البرنػػامج المقتػػرح بعػػد الإطػػ ع ىمػػي العديػػد الأنشددطة
المرتبطػػة بمتسيػػرات الباػػث الاػػال  ككػػللؾ  السػػابقة كالدراسػػات المراجػػ  مػػف

العمػػػؿ فػػػ  مجػػػاؿ ريػػػاض الأطفػػػاؿ، كالزيػػػارات الميدانيػػػة لمػػػدارس التربيػػػة 
ارة لضػػػبط الخبػػػرات التعميميػػػة المتضػػػمنة فػػػ  ثػػػـ تػػػـ إىػػػداد اسػػػتمالفكريػػػة، 

الماكمػيف( لمتأكػد )البرنامج كىرض ا ىمي مجمكىة مػف الأسػاتلة الخبػراا 
 مف  دق ا ك  ايت ا لمتنفيل.

كفػػي ضػػكا اراا كمقتراػػات السػػادة الماكمػػيف قامػػت البااثػػة بعمػػؿ 
 التعدي ت ال زمة، كقد جاات اراا الماكميف ف  التال : 

  ىمػػػػي  ػػػػمكؿ اهػػػػداؼ الخبػػػػرات التعميميػػػػة لجميػػػػ  جكانػػػػب اتفقػػػػت ا راا
النمػػػػك، بينمػػػػا يسفػػػػؿ للػػػػؾ فػػػػ  الأن ػػػػطة التقميديػػػػة فػػػػ  مػػػػدارس التربيػػػػة 

 الفكرية.

   الخبػػػػرات التعميميػػػػة متقنػػػػة فػػػػ  بنااهػػػػا ايػػػػث اف الأن ػػػػطة تسػػػػاىد فػػػػ
اكتساب الأطفػاؿ لممفػاهيـ الاياتيػة التػ  تظ ػر دلالات ػا فػ  سػمككيات ـ 

 الت  يقكمكف ب ا.

 ديؿ بعػػػػػض  ػػػػػياغة الأهػػػػػداؼ الإجراريػػػػػة، كبعػػػػػض العبػػػػػارات فػػػػػػ  تعػػػػػ
 الأن طة التعميمية، كمراىاة التسمسؿ المنطق  لففكار.

  تكجيػػػه النظػػػر إلػػػي الاهتمػػػاـ بالمسػػػة كالم جػػػة المناسػػػبة لمطفػػػؿ فػػػ  هػػػلة
 .المرامة، كبللؾ ا بح البرنامج  الاا لمتنفيل م  ىينة الباث
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 الجدول الزمني لمبرنامج:
سػػػـ البرنػػػامج ىمػػػي مػػػدل ث ثػػػة  ػػػ كر بكاقػػػ  ث ثػػػة ايػػػاـ اسػػػبكىيا ق

( 25( سػػػػػاىات اسػػػػػبكىيا، باجمػػػػػالي )5بمعػػػػػدؿ سػػػػػاىتيف يكميػػػػػا، بكاقػػػػػ  )
 ( ساىة. 61برنامج يكم  بكاق  )

 تككنت تجربة الباث مف ث ث مرااؿ: تجربة البحث الأساسية:
  لكػؿ مػػف القيػاس القبمػ : تػـ تطبيػؽ القيػاس القبمػ  لعينػة الباػث لمتسيػر

ق إلػػػػػي 12/3/2321المجمػػػػػكىتيف: التجريبيػػػػػة كالضػػػػػابطة مػػػػػف الفتػػػػػرة 
 ق.14/3/2321

  تطبيػػػػؽ البرنػػػػامج المقتػػػػرح: تػػػػـ تطبيػػػػؽ البرنػػػػامج المقتػػػػرح ىمػػػػي اطفػػػػاؿ
( اطفػػاؿ، كتتػػراكح اىمػػػارهـ 20التجريبيػػة التػػ  تككنػػت مػػف ) المجمكىػػة

قػػ  ( سػػنكات، كتػػـ تطبيػػؽ البرنػػامج بكاقػػ  يكمػػاف اسػػبكىيان بكا5-3بػػيف )
( برنػػػامج يػػػكم ، كتػػػـ 25( اسػػػبكع بإجمػػػال  )21سػػػاىتاف يكميػػػان لمػػػدة )

 ق.11/5/2321ق إلي 17/3/2321للؾ ف  الفترة 

  القيػػاس البعػػػدم: بعػػد انت ػػػاا الفتػػػرة الماػػددة لمتطبيػػػؽ تػػـ إجػػػراا القيػػػاس
البعػػػػدم لمتسيػػػػر لكػػػػؿ مػػػػف المجمكىػػػػة التجريبيػػػػة كالمجمكىػػػػة الضػػػػابطة 

ق كبػػنفس ال ػػركط 18/5/2321ق إلػي14/5/2321خػ ؿ الفتػػرة مػػف 
 الت  تمت ف  القياس القبم ، 

 قامت البااثة بإتباع الإجرااات التالية: إجراءات البحث:
تػـ اختيػار مدرسػػة التربيػة الفكريػػة المماقػة بمػػدارس الجكفػاا بمنطقػػة 

 البااة لإجراا التجربة ب كرة ىممية نظران لما يم :
 قيف ىقميا ف  المرامة قيد الباث.تكافر ىدد مناسب مف الأطفاؿ المعا 
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  مكافقػػػة إدارة المدرسػػػة ىمػػػي إجػػػراا كتطبيػػػؽ ادكات الباػػػث ىمػػػي اطفػػػاؿ
 المدرسة.

  تػػػكافر ىػػػدد مػػػف المعممػػػات كمػػػكافقت ف ىمػػػي التعػػػاكف فػػػ  تطبيػػػؽ ادكات
 الباث م  الأطفاؿ.

 الإا ارية التالية: المعالجات استخداـ تـ المستخدمة: الإحصائية الأساليب
معامػػؿ الارتبػػاط لمتاقػػؽ مػػف  ػػدؽ كثبػػات مقيػػاس المفػػاهيـ الاياتيػػة  -2

 الم كر لفطفاؿ المعاقيف ىقميا.

 .ؽ( لاساب نسبة الاتفا(Cooperمعادلة ككبر  -1
لاسػػػػاب دلالػػػػػة الفػػػػركؽ بػػػػػيف  (Wilcoxcon)اختبػػػػار كيمكككسػػػػػكف  -2

 القياسيف القبم  كالبعدم لممجمكىات.

الفػركؽ بػيف المجمػكىتيف لاساب دلالػة  (U.test) كيتن  ماف اختبار -3
 ف  القياس القبم  كالبعدم، اساب تكافؤ المجمكىتيف.

 تفسير النتائج: و  عرض رابعا:
فيمػا يمػػ  نتػارج الباػػث فػ  ضػكا الفػػركض المطركاػة، كمػػا  نتنػاكؿ

الميدانيػػة التجريبيػػة، مػػ  ىػػرض النتػػارج التػػ  تك ػػمت  الدراسػػة ىنػػه اسػػفرت
كالدراسػػػات السػػػابقة المرتبطػػػة  إلي ػػػا كتفسػػػيرها فػػػ  ضػػػكا الإطػػػار النظػػػرم

للػػؾ المعالجػػات  كيمػ  الفػػرض، ىػرض خػػ ؿ مػف للػػؾ كيػتـ الباػػث، بمكضػكع
 الإا ارية، ثـ ىرض النتيجة، ثـ مناق ة كتفسير هلة النتيجة.

 التحقق من صحة الفرض الأول:
يػػنص الفػػرض الأكؿ ىمػػي انػػه: لا تكجػػد فػػركؽ دالػػة إا ػػاريا بػػيف 

القياسػيف القبمػ  كالبعػدل  فػ  الضػابطة المجمكىػة اطفػاؿ درجات متكسطات
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ىمػػي )مقيػػاس المفػػاهيـ الاياتيػػة الم ػػكر، بطاقػػة م اظػػة السػػمكؾ داخػػؿ 
 .(الركضة، بطاقة م اظة السمكؾ خارج الركضة

 ( 8جدول )
دلالة الفروق بين درجات أطفال المجموعة الضابطة في القياسين 

صور، وبطاقة عمى مقياس المفاىيم الحياتية المالقبمي والبعدي 
 وبطاقة ملاحظة  ملاحظة سموك الطفل داخل الروضة،
 (12ن = )سموك الطفل خارج الروضة 

أبعاد  لمقياس
 المقياس

عدد  الرتب
 الأطفال

 الدلالة T م ر

ور
مص

ة ال
ياتي

الح
يم 

فاى
الم

 

رف
معا

 وال
ئق

حقا
ال

 

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

2 
5 
3 

12.5 
17.5 

 دالة غير 12.5

 12 الاجمالى
رات

ميا
ال

 
 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

3 
4 
3 

9 
16 

 غير دالة 9

 12 الاجمالى

وك
سم

د ال
واع

ق
 

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

2 
4 
4 

3 
18 

 غير دالة 3

 12 الاجمالى

مية
 الك

رجة
الد

 

 الرتب السالبة
 موجبةالرتب ال

 الرتب المتساوية

 غير دالة 9 9 2

3 
5 12   

 12 الاجمالى

وك 
سم

ظة 
لاح

ة م
طاق

ب
ضة

رو
ل ال

داخ
فل 

الط
 

س
حوا

 وال
سم

الج
 

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

2 
6 
2 

9 
31.5 

 غير دالة 9

 12 الاجمالى
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أبعاد  لمقياس
 المقياس

عدد  الرتب
 الأطفال

 الدلالة T م ر

افة
لنظ

 وا
حة

لص
ا

 

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 المتساويةالرتب 

3 
6 
1 

9 
 غير دالة 9 27

 12 الاجمالى

ذية
لتغ

 وا
ذاء

الغ
 

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

4 
3 
3 

12 
12 

 غير دالة 12

 12 الاجمالى

مية
 الك

رجة
الد

 

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

3 
5 
2 

9 
 غير دالة 9 27

 12 الاجمالى

ب
ضة

رو
ج ال

خار
فل 

الط
وك 

سم
ظة 

لاح
ة م

طاق
 

س
حوا

 وال
سم

الج
 

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

2 
5 
3 

11 
18 

 غير دالة 11

 12 الاجمالى

افة
لنظ

 وا
حة

لص
ا

 

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

3 
5 
2 

13 
 غير دالة 13 17

 12 الاجمالى

ذية
لتغ

 وا
ذاء

الغ
 

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

2 
6 
2 

12 
17 

 غير دالة 12

  الاجمالى

مية
 الك

رجة
الد

 

    4 الرتب السالبة

 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

3 
3 12 

18 
 غير دالة 12

 12 الاجمالى

 2.21عند مستوى  3 =2.25عند مستوى  T  =8حيث 
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 (1الشكل البياني ) 

 متوسطات درجات أطفال المجموعة الضابطة في القياسين 
 القبمي/ البعدي عمى بطاقة ملاحظة سموك الطفل خارج الروضة 

يتضح مف الجدكؿ كال كؿ البيان  السػابؽ ىػدـ كجػكد فػركؽ دالػة  
مػي القبمػ  كالبعػدل لأطفػاؿ المجمكىػة الضػابطة ى إا اريا بػيف القياسػيف

المقاييس المستخدمة، كللؾ يرج  إلي اىتماد مدارس التربية الفكرية ىمي 
المناهج التقميدية الت  تعتمد ىمي تقديـ المعارؼ كالمفاهيـ بطريػؽ مجزرػة 
 كمنف مة كؿ من ا ىف ا خر، بالإضافة إلي ىػدـ تكظيػؼ تمػؾ المعػارؼ

ىقميػػػا كالمفػػػاهيـ فػػػ  المكاقػػػؼ الاياتيػػػة ممػػػا ي ػػػعب ىمػػػي الطفػػػؿ المعػػػاؽ 
 استيعاب تمؾ المفاهيـ. 

( ايث ي بح 1002تتفؽ هلة النتيجة م  مارتف هنمي كاخركف ) 
الطفؿ متمقػ  لكػـ مػف المعمكمػات كالمفػاهيـ المنف ػمة بعضػ ا ىػف بعػض 
بدكف ادني تكظيؼ لتمؾ المعمكمػات ل سػتفادة من ػا فػ  الايػاة الخارجيػة، 

المنػػاهج التعميميػػة  كهػػلا يختمػػؼ ىمػػا نػػادت بػػه التربيػػة الاديثػػة مػػف جعػػؿ
لفطفػػػػاؿ المعػػػػاقيف ىقميػػػػا منػػػػاهج كظيفيػػػػة، كتنميػػػػة الكفػػػػااات الضػػػػركرية 

: 1002مػارتف هنمػي كاخػركف،) لفطفاؿ لمبقاا كالعيش ف  الاياة اليكميػة
242). 
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 (Meada Fujita,1999)فكجيتػا  ميػدا نتػارج دراسػة للػؾ م  كيتفؽ
ـ الأن ػػطة المقتراػػة بػػيف اهتمامػػات الأطفػػاؿ كت ػػمي المزاكجػػة ضػػركرة فػػ 

تااػػة الفػػرص ل ػػـ لمتعبيػػر ىػػف ارار ػػـ فػػ   داخػػؿ البػػرامج المقدمػػة إلػػي ـ، كاك
المكاقػػػؼ التعميميػػػة المختمفػػػة، كىمػػػي الػػػرغـ مػػػف للػػػؾ فػػػاف تعمػػػيـ الأطفػػػاؿ 
المعػػاقيف ىقميػػا مػػا زاؿ ين ػػب اساسػػا ىمػػي مػػا يػػراة التربكيػػكف كالقػػارمكف 

 ج ػة نظػرهـ، كهػك مػا اتفػؽىمي رىاية هؤلاا الأطفاؿ كتعميم ـ إياة مػف ك 

الفػػػرض فػػػ  ىػػػدـ اػػػدكث تاسػػػف مماػػػكظ فػػػ  اداا اطفػػػاؿ  هػػػلا نتيجػػػة مػػػ 
المجمكىػػػػة الضػػػػابطة التػػػػ  تعرضػػػػت لمبرنػػػػامج التقميػػػػدم بمػػػػدارس التربيػػػػة 

 الفكرية. 

كبػػػللؾ تاققػػػت  ػػػاة الفػػػرض الأكؿ فػػػ  ىػػػدـ كجػػػكد فػػػركؽ دالػػػة 
فػاؿ المجمكىػة لأط كالبعػدل القبمػ  القياسػيف درجػات متكسػطات بيف إا اريان 
مقياس المفاهيـ الاياتية الم ػكر، بطاقػة م اظػة سػمكؾ )ىمي  الضابطة

 .(الطفؿ داخؿ الركضة، بطاقة م اظة سمكؾ الطفؿ خارج الركضة

 التحقق من صحة الفرض الثاني:
يػػػنص الفػػػرض الثػػػان  ىمػػػي انػػػه: تكجػػػد فػػػركؽ دالػػػة إا ػػػاريا بػػػيف 

القياسػػػػػيف القبمػػػػػ   متكسػػػػػطات درجػػػػػات اطفػػػػػاؿ المجمكىػػػػػة التجريبيػػػػػة فػػػػػ 
 كالبعدل ىمي المقاييس المستخدمة ل الح القياس البعدل. 

كلمتاقػػػؽ مػػػف  ػػػاة هػػػلا الفػػػرض تػػػـ اسػػػاب دلالػػػة الفػػػركؽ بػػػيف  
درجػػػات اطفػػػاؿ المجمكىػػػة التجريبيػػػة فػػػ  القياسػػػيف القبمػػػ  كالبعػػػدم ىمػػػي 
مقيػػاس المفػػاهيـ الاياتيػػة الم ػػكر، كبطاقػػة م اظػػة سػػمكؾ الطفػػؿ داخػػؿ 

( كمػػػػػػا Wilcoxonة باسػػػػػػتخداـ اختبػػػػػػار )كيمكككسػػػػػػكف كخػػػػػػارج الركضػػػػػػ
 يكضاه الجدكؿ التال :
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 (9جدول )
دلالة الفروق بين درجات أطفال المجموعة التجريبية في القياسين 
القبمي والبعدي عمى مقياس المفاىيم الحياتية المصور، وبطاقتي 

 (12ن = )ملاحظة سموك الطفل داخل وخارج الروضة 
 الرتب بعاد المقياسأ لمقياس

عدد 
 T م ر الأطفال

مستوىالدلال
 ة

ور 
مص

ة ال
ياتي

الح
يم 

فاى
الم

س 
قيا

م
 

     
ظة 

لاح
ةم

طاق
ب

 

 الرتب السالبة  الحقائق والمعارف 
 الرتب الموجبة 
 الرتب المتساوية 

7 
3 
- 

42 
6 

6 2.25 

 12 الاجمالى 

 الرتب السالبة  الميارات 
 الرتب الموجبة 

 اوية الرتب المتس

9 
1 
- 

53 
2 

2 2.21 

 12 الاجمالى 

 الرتب السالبة  قواعد السموك 
 الرتب الموجبة 
 الرتب المتساوية 

8 
2 
- 

53.5 
3.5 

3.5 2.25 

 12 الاجمالى 

 الرتب السالبة  الدرجة الكمية 
 الرتب الموجبة 
 الرتب المتساوية 

9 
1 
- 

55.5 
1.5 

1.5 2.21 

 12 الاجمالى 

ضة
رو

ل ال
داخ

فل 
الط

وك 
سم

ظة 
لاح

ة م
طاق

ب
 

 الرتب السالبة  الجسم والحواس 
 الرتب الموجبة 
 الرتب المتساوية 

9 
1 
- 

53.5 
1.5 

1.5 2.21 

 12 الاجمالى 

 الرتب السالبة  الصحة والنظافة 
 الرتب الموجبة 
 الرتب المتساوية 

9 
1 
- 

54 
1 

1 2.21 

 12 الاجمالى 
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 الرتب بعاد المقياسأ لمقياس
عدد 
 T م ر الأطفال

مستوىالدلال
 ة

 الرتب السالبة  تغذية الغذاء وال

 الرتب الموجبة 

 الرتب المتساوية 

9 

1 

- 

53.5 

1.5 

1.5 2.21 

 12 الاجمالى 

 2.21 صفر 79 12 الرتب السالبة  الدرجة الكمية 

 الرتب الموجبة  

 الرتب المتساوية 

- 

- 

   صفر

 12 الاجمالى 

ضة 
رو

ج ال
خار

فل 
الط

وك 
سم

ظة 
لاح

ة م
طاق

ب
 

 واس الجسم والح

 

 

 

 الرتب السالبة 

 الرتب الموجبة 

 الرتب المتساوية 

8 

1 

1 

54 

2 

2 2.21 

 12 الاجمالى 

 الرتب السالبة  الصحة والنظافة 

 الرتب الموجبة 

 الرتب المتساوية 

9 

1 

- 

56 

1 

1 2.21 

 12 الاجمالى 

 الرتب السالبة  الغذاء والتغذية 

 الرتب الموجبة 

 ية الرتب المتساو 

9 

1 

- 

53 

4 

4 2.25 

 12 الاجمالى 

 الرتب السالبة  الدرجة الكمية 

 الرتب الموجبة 

 الرتب المتساوية 

9 

1 

- 

53.5 

1.5 

1.5 2.25 

 12 الاجمالى 

 2.21عند مستوى  z  =2.58، 2.25عند مستوى  z  =1.96حيث 
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 (2الشكل البياني )
 ت درجات أطفال المجموعة الضابطة في القياسين متوسطا

 القبمي/ البعدي عمى المقاييس المستخدمة

يتضػػح مػػف الجػػػداكؿ السػػابقة اف هنػػاؾ فركقػػػا دالػػة إا ػػاريا بػػػيف  
متكسػػػط رتػػػب كػػػؿ مػػػف الفػػػركؽ المكجبػػػة كالفػػػركؽ السػػػالبة لػػػدرجات اطفػػػاؿ 
يـ المجمكىػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػ  المقػػػػاييس المسػػػػتخدمة كهػػػػي: مقيػػػػاس المفػػػػاه

بطاقػة  -بطاقػة م اظػة سػمكؾ الطفػؿ داخػؿ الركضػة -الاياتية الم كر
 م اظة سمكؾ الطفؿ خارج الركضة.

كيرج  تاسف المجمكىة التجريبية ىمػي المقػاييس المسػتخدمة فػ   
الباػػػث الاػػػال  إلػػػي الأثػػػر الايجػػػاب  لبرنػػػامج الخبػػػرات المتكاممػػػة المقتػػػرح 

لات الأهميػػػػػة لػػػػػدل الػػػػػلم تناكلػػػػػت خبراتػػػػػه مجمكىػػػػػة مػػػػػف المكضػػػػػكىات 
المعاقيف ىقميا، ايث بدات الخبرات بالمفػاهيـ الخا ػة بالطفػؿ نفسػه مػف 

نظافتػػه ال خ ػػية، ثػػـ الاػػكاس  - ػػفاته -اجػػزاا جسػػمه -خػػ ؿ: اسػػمه
كتكظيؼ كتدريب تمؾ الاكاس ف  إدراؾ المفاهيـ الاياتيػة، ثػـ غلارػه مػف 

كمككنات ػػػا الكجبػػػات السلاريػػػة  -م ػػػادر الطعػػاـ -ايػػث الكجبػػػة المتكاممػػػة



 1021 أبريل    ةبعارالالسنة       العاشر )الجزء الأول(العدد        مجلة الطفولة والتربية

 

 251 

كاهميت ػػػا......، كهػػػلا يتفػػػؽ مػػػ  الاتجاهػػػات الاديثػػػة ناػػػك تعمػػػيـ الطفػػػؿ 
المعاؽ ىقميا المفاهيـ كالم ارات الاياتيػة التػ  تسػاىدة ىمػي التعػايش مػ  
البيرة المايطة به مثؿ كيفية استخداـ اكاسه الجسمية، ككيفيػة الماافظػة 

رية فػػ  الايػػاة ىمػػي النظافػػة ال خ ػػية، كغػػرس المبػػادئ كالعػػادات الضػػرك 
لتن ػػػػػرته تن ػػػػػرة اجتماىيػػػػػة سػػػػػميمة، كاف يػػػػػتعمـ لنفسػػػػػه كبنفسػػػػػه، كيتامػػػػػؿ 

 المسركليات الت  تجعمه ىضكا فعالا ف  اسرته كمجتمعه. 
ممػػػا يتفػػػػؽ مػػػػ  الاتجاهػػػػات التربكيػػػة الاديثػػػػة فػػػػ  تعمػػػػيـ الأطفػػػػاؿ  

المعػػػاقيف ىقميػػػا مػػػف اجػػػؿ إىػػػدادهـ لمايػػػاة كتقػػػديـ البػػػرامج المعتمػػػدة ىمػػػي 
كالتػػػػدريبات ىمػػػػي النظافػػػػة -كالممػػػػبس-اللاتيػػػػة الأساسػػػػية )التسليػػػػة الرىايػػػػة

ال خ ية(كالتدريبات المتنكىة ىمي م ارات الاياة اليكمية كربط ا بالمكاد 
، ككػػللؾ تػػكفير البيرػػة Gale (Encyeelopedia,2004:3الأكاديميػػة )

التعميميػػػة السنيػػػػة بػػػػالخبرات كالأن ػػػػطة المتنكىػػػػة المرتبطػػػػة بتمػػػػؾ المفػػػػاهيـ 
راد إكسػػاب ا لفطفػػاؿ كربط ػػا بايػػات ـ اليكميػػة، ممػػا يسػػاىد ىمػػي جعػػؿ المػػ

المنػػاهج التعميميػػة كظيفيػػة، كللػػؾ مػػف خػػ ؿ إىطػػاا المفػػاهيـ فػػ   ػػكرة 
ادااات كممارسػػػات يقػػػكـ ب ػػػا الأطفػػػاؿ ت ػػػتؽ اساسػػػا مػػػف ان ػػػطة الايػػػاة 

إلػػػػي اف الماػػػػؾ الرريسػػػػ   (2871اليكميػػػػة، فقػػػػد ا ػػػػار فػػػػاركؽ  ػػػػادؽ )
ىند الأطفاؿ المعاقيف ىقميا هك ادكث سمكؾ اك فعؿ اك  لتككيف المفاهيـ

كممة معينة تعبر ىف تككينه لدي ـ ب كرة كاضػاة كمماكظػة كبعيػدا ىػف 
التجريػػػػد، بالإضػػػػافة إلػػػػي التركيػػػػز ىمػػػػي السػػػػمكؾ الظػػػػاهرم لمطفػػػػؿ إثنػػػػاا 
تفاى ته م  البيرة يك ؼ لنا ىف الطريقة التػ  يبنػي ب ػا الطفػؿ مفاهيمػه 

الـ الػػػلم يعػػػيش فيػػػه، كلػػػللؾ تعتبػػػر المفػػػاهيـ الاياتيػػػة المختمفػػػة ىػػػف العػػػ
لفطفػػاؿ المعػػػاقيف ىقميػػا مػػػف اهػػػـ مػػا يجػػػب اف يكتسػػبه الأطفػػػاؿ كمػػػدخؿ 
لبدايػػة تعمػػـ ربػػط الايػػاة العمميػػة بالايػػاة الأكاديميػػة، كالانتقػػاؿ بػػتعمـ هػػؤلاا 
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الأطفػػاؿ ىػػف التعمػػيـ النظػػرم البعيػػد ىػػف اهتمامػػات ـ كااتياجػػات ـ اليكميػػة 
ممارسػػػة الفعميػػػة فػػػ  الايػػػاة كب ػػػكؿ كظيفػػػ  ممػػػا ي ػػػير إلػػػي اهميػػػة إلػػػي ال

ت ميـ برامج كخبرات تعميمية خا ة بالأطفاؿ المعػاقيف ىقميػا تم ػيا مػ  
 الاتجاهات الاديثة ف  هلا المجاؿ.

كمػػػػا يرجػػػػ  تقػػػػدـ المجمكىػػػػة التجريبيػػػػة التػػػػ  تعرضػػػػت لمبرنػػػػامج  
المتكاممػػة ايػػث اف  المقتػػرح إلػػي اىتمػػاد البرنػػامج ىمػػي الخبػػرات التربكيػػة

الخبػرات التعميميػػة المتكاممػة كمنظكمػػة تتكػكف مػػف مجمكىػة مػػف العنا ػػر 
التػ  تتكامػؿ مػ  بعضػ ا الػبعض كتتفاىػؿ تفػاى  كظيفيػا ماققػا لأهػداف ا 
الماددة، كلكف بالرغـ مف هلا الإاكاـ ال ديد إلا ان ا لا ت كؿ قيدا ىمػي 

تبر ىارقا اماـ إمكانيػة الػتعمـ ارية كؿ مف المعمـ كالمتعمـ، كما ان ا لا تع
(ممػػا يتناسػػب مػػ  خ ػػارص 131: 1005سػػعديه ب ػػادر، )الفػػردم لمطفػػؿ

مكانيات المعاقيف ىقميا القابميف لمتعميـ، فالخبرة المتكاممة تتككف  كقدرات كاك
مػػف كػػؿ مػػا يكتسػػػبه الطفػػؿ داخػػؿ الركضػػة مػػػف خػػ ؿ المكاقػػؼ المنظمػػػة 

الأركػاف كركػف الػتعمـ المكجػه  نظػاـ)كالأن طة المخططة كالارة كالمكج ػة 
كالت  تتػيح لمطفػؿ اف ي ػب  ااجاتػه كينمػي م اراتػه فػ  تمقاريػة  (المق كد

كايجابيػػة، مػػ  مراىػػاة المركنػػة كالتنػػكع كالتكامػػؿ كالتػػرابط كتاقيػػؽ التػػكازف 
 .(226: 1003مني جاد, ) بيف جكانب النمك المختمفة"

ناسػب الأطفػاؿ لكل للا فالخبرة المتكاممػة بخ ار ػ ا كمميزات ػا ت 
الااتياجػػات الخا ػػة فػػالخبرة المتكاممػػة تعػػد بت ػػميم ا ال ػػامؿ المتكامػػؿ 
المرف، كباىتمادها ىمػي اسػتراتيجيات كطػرؽ تعميميػة متنكىػة قػد سػاهمت 
ف  الارتقاا بتعميـ هلة الفرة كهي المعاقيف ىقميا، ايث ان ػا سػاهمت فػ  

كاتجاهػات ـ نتيجػة  إاداث تسيرات مق ػكدة فػ  السػمكؾ الخػاص بالأطفػاؿ
تعرض ـ لمخبرات التعميمية الت  ت ير ا المعممة لفطفاؿ، باىتمادهػا ىمػي 
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ىػػػػػددا مػػػػػف طػػػػػرؽ التعمػػػػػيـ لتاقيػػػػػؽ الأهػػػػػداؼ التعميميػػػػػة الماػػػػػددة مسػػػػػبقا. 
بالإضافة إلي الانتقاؿ مف بيرة إلػي اخػرل غنيػة بػالخبرات كالمثيػرات كػاف 

 (.273: 2888ىبد الرامف،) له اثارة الايجابية ىمي النمك العقم  لمطفؿ
( مػػف ايػػث 2888كمػػا تتفػػؽ هػػلة النتيجػػة مػػ  اراا مامػػد كامػػؿ ) 

التركيػػز فػػ  تعمػػيـ هػػؤلاا الأطفػػاؿ ىمػػي اسػػتخداـ الاػػكاس المختمفػػة، ايػػث 
ان ػػػا تعػػػد المػػػداخؿ كالبكابػػػات لإكسػػػاب الطفػػػؿ المعمكمػػػات كالمعػػػارؼ مػػػف 

ؿ فػ  الاػس ف  يكجد  ف ف  العقؿ لـ يكف مػف قبػ يمارس ا، العاب خ ؿ
(، كهػػػك مػػػا نػػػادت بػػػه العديػػػد مػػػف الدراسػػػات 212: 2888)مامػػػد كامػػػؿ،

 (Baroody, 1996)ك (1002  ػرؼ، العمػيـ )ىبػد مثػؿ التربكيػة كالأباػاث
 .(Bannerman & others, 1991)ك (Collins & others, 1992)ك

اما بالنسبة لاىتماد برنامج الخبػرات التربكيػة المتكاممػة ىمػي ىػدد  
اتيجيات المختمفػػة المتنكىػػة فقػػد اىتمػػد البرنػػامج ىمػػي اسػػتخداـ مػػف الاسػػتر 

إسػػتراتيجية المعػػب كتقػػديـ بعػػض المفػػاهيـ فػػ   ػػكرة ان ػػطة مسػػتقاة مػػف 
الخبػػػػرات اليكميػػػػة لفطفػػػػاؿ، كتتناسػػػػب مػػػػ  قػػػػدرات ـ كاهتمامػػػػات ـ كت ػػػػب  
ااتياجات ـ ف  الاركة كالانط ؽ بعيدا ىف جك الف ؿ الدراس  الركتين  

جمكسػ ـ باسػػتمرار كلفتػرات طكيمػة، كهػلا يتفػػؽ مػ  مػا نػػادت  الػلم يتطمػب
بػػػه مبػػػادئ ال ػػػاة النفسػػػية لفطفػػػاؿ المعػػػاقيف ىقميػػػا ىنػػػد ت ػػػميـ بػػػرامج 
تعميمية كتقديـ الخبرات كالمعارؼ المناسبة لمطفؿ كبأسػمكب يثيػر اهتمامػه 
مػػ  ربػػط التعمػػيـ بالمعػػب لمجمػػ  بػػيف التسػػمية كالمتعػػة مػػف جانػػب كتعميػػؽ 

 .(1001دكار الاجتماىية كالأن طة المختمفة )زينب  قير،إدراك ـ لف

كمػػا يجػػ  تفػػكؽ المجمكىػػة التجريبيػػة كتاسػػن ا فػػ  القيػػاس البعػػدل 
ىمػي المقػاييس المسػػتخدمة إلػي اىتمػػاد البرنػامج ىمػػي اسػترتيجية النملجػػة 



 1021 أبريل    ةبعارالالسنة       العاشر )الجزء الأول(العدد        مجلة الطفولة والتربية 

 

 254 

ف  اكتساب المفاهيـ الاياتية المتضمنة ف  البرنامج المقترح ايث اىتمػد 
ن طة ىمي التعمـ مف خػ ؿ النملجػة كاسػاليب المعاي ػة ت ميـ بعض الأ

كللػػػؾ مػػػف خػػػ ؿ تقػػػديـ  الاقيقيػػػة لممكاقػػػؼ التعميميػػػة الخا ػػػة بالمفػػػاهيـ،
نمػػػالج لممفػػػاهيـ المتضػػػمنة فػػػ  البرنػػػامج المقتػػػرح كتقريب ػػػا لتكػػػكف  ػػػبي ة 

غسيؿ )بالكاق ، كإجراا نملجة اماـ الأطفاؿ ىف النظافة ال خ ية مثؿ: 
، غسػيؿ الخضػركات كالفكاكػه، ثػـ ( اة كالمعجكف،غسيؿ اليػدالأسناف بالفر 

السػػػػماح لفطفػػػػاؿ بتقميػػػػدها ايػػػػث اف الػػػػتعمـ مػػػػف خػػػػ ؿ الم اظػػػػة مػػػػف 
 الأساليب الفعالة ف  التعميـ.

( ف  ككف الإنساف كػارف 2888كهلا يتفؽ م  اراا ناديه  ريؼ ) 
 ؿ خػػ فاجتمػاى  يتػػأثر بػػا خريف، كيػتعمـ مػػن ـ العديػػد مػف السػػمككيات مػػ

(، فقػػد اتااػػت إسػػتراتيجية النملجػػة 222: 2888ناديػػه  ػػريؼ،)المااكػػاة 
لفطفػػػػػػاؿ فػػػػػػرص الممارسػػػػػػة العمميػػػػػػة كالفعميػػػػػػة لفن ػػػػػػطة بطريقػػػػػػة امنػػػػػػه، 
كبتكجي ػػػػػات كاك ػػػػػػراؼ المعممػػػػػة، اتػػػػػػي تك ػػػػػػؿ الأطفػػػػػاؿ إلػػػػػػي الانػػػػػػدماج 
كالمعاي ػػػة الكاممػػػة لفاػػػداث داخػػػؿ الأن ػػػطة فػػػ  الخبػػػرات التعميميػػػة كمػػػا 

  .  ايات ـ الطبيعيةيمارسكن ا ف

ايث  (Ornstein,1995)كتتفؽ هلة النتيجة م  دراسة اكرنستيف 
ا ارت إلي استخداـ إستراتيجية النملجة يسمح لفطفاؿ بتطبيؽ ما تعممكة 
كاسػػتخدامه فػػ  مكاقػػؼ الايػػاة اليكميػػة، بمػػا يتفػػؽ مػػ  مبػػادئ بانػػدكرا فػػ  

إكسػػػػػػاب الأطفػػػػػػاؿ اسػػػػػػتخداـ الػػػػػػتعمـ بالم اظػػػػػػة كالمااكػػػػػػاة كالتقميػػػػػػد فػػػػػػ  
الم ػػػارات الاجتماىيػػػة كالعػػػادات الاسػػػنة مػػػف خػػػ ؿ تقػػػديـ نمػػػالج كقػػػدكة 

 لفطفاؿ ل ستفادة ب ا ف  الاياة الكاقعية. 
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كمػػػػػػا اتضػػػػػػح مػػػػػػف نتػػػػػػارج هػػػػػػلا الفػػػػػػرض تاسػػػػػػف درجػػػػػػات اطفػػػػػػاؿ  
المجمكىػػػة التجريبيػػػة ىمػػػي بطػػػاقت  الم اظػػػة مػػػف خػػػ ؿ المعممػػػة ككلػػػي 

ص الكالػديف ىمػي متابعػة الطفػؿ الػلم الأمر، كترج  هلة النتيجػة إلػي اػر 
ىكس بدكرة مدل ما يتمت  به المايط الأسرل مف جك الاناف كالطمأنينػة 

  .بيف افرادة

كقد ظ ػر هػلا الاهتمػاـ باػث الكالػديف لػ  متابعػة ماػاكلات طفم ػـ 
فػػػ  الأن ػػػطة البعديػػػة التػػػ  يمارسػػػ ا فػػػ  المنػػػزؿ، كاستاسػػػاف ال مااكلػػػة 

نت بسيطة لت جيعه ىمي مزيد مف التقدـ، كما ايجابية مف الطفؿ م ما كا
ظ ػػر ايضػػا فػػ  المكاظبػػػة ىمػػي الػػدكاـ )الاضػػػكر( فػػ  المدرسػػة كمتابعػػػة 

  .ان طة البرنامج المقترح

( فػػ  2886كتتفػػؽ هػػلة النتيجػػة مػػ  مػػا تك ػػمت إليػػه هػػانـ  ػػريؼ)
التأثير الايجاب  لعممية التعمـ القارمة ىمي التعاكف الأسرل كدىـ الكالديف 

طفػػاؿ المعػػاقيف ىقميػػػا إثنػػاا ممارسػػػة البػػرامج النماريػػة، كمػػػا اتفقػػت مػػػ  لف
( فػػػ  زيػػػادة تفػػػكؽ الأطفػػػاؿ ىمػػػي التػػػدريبات 2888دراسػػػة مامػػػد الإمػػػاـ )

 نتيجة تعاكف كلي الأمر.

نخمػػػص ممػػػا سػػػبؽ إلػػػي تاقيػػػؽ  ػػػاة الفػػػرض الثػػػان  فػػػ  كجػػػكد  
ل فػػػركؽ دالػػػة إا ػػػاريا بػػػيف متكسػػػطات درجػػػات القياسػػػيف القبمػػػ  كالبعػػػد

لأطفػػػاؿ المجمكىػػػة التجريبيػػػة ىمػػػي المقػػػاييس المسػػػتخدمة ل ػػػالح القيػػػاس 
 البعدل.
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 التحقق من صحة الفرض الثالث:
يػػػنص الفػػػرض الثالػػػث ىمػػػي انػػػه: تكجػػػد فػػػركؽ دالػػػة إا ػػػاريا بػػػيف 
متكسػػطات درجػػات اطفػػاؿ المجمػػكىتيف التجريبيػػة كالضػػابطة فػػ  القيػػاس 

 س البعدل. البعدل ىمي المقاييس المستخدمة ل الح القيا

كلمتاقػػػؽ مػػػف  ػػػاة هػػػلا الفػػػرض تػػػـ اسػػػاب دلالػػػة الفػػػركؽ بػػػيف 
الضػابطة فػ  القيػاس البعػدم ىمػي ك  درجات اطفاؿ المجمكىتيف التجريبيػة

مقيػػاس المفػػاهيـ الاياتيػػة الم ػػكر، بطاقػػة م اظػػة سػػمكؾ الطفػػؿ داخػػؿ 
كمػػػا يكضػػػاه الجػػػدكؿ  (كخػػػارج الركضػػػة باسػػػتخداـ اختبػػػار )مػػػاف كيتنػػػي

 التال :

 (12ل )جدو 
دلالة الفروق بين درجات أطفال المجموعة الضابطة وبين درجات  

 أطفال المجموعة التجريبية في القياس البعدي 
عمى المقياس المصور لممفاىيم الحياتية، بطاقة ملاحظة سموك الطفل  

 (22ن = )داخل وخارج الروضة 
 المقياس

 م ر العدد المجموعة الأبعاد
U 

 الصغرى
مسددددددددددتوى 

 الدلالة الدلالة
اتجدددددددددددددددداه 

 الفروق

ور
مص

ة ال
ياتي

الح
يم 

فاى
الم

س 
قيا

م
 

الحقائق 
 والمعارف 

 التجريبية 
 الضابطة

12 
12 

133.5 
77.5 

21.5 
 

-
2.1543  

 التجريبية  دالة

 22 الإجمالي

 الميارات

 التجريبية 
 الضابطة

12 
12 

139 
71 

16 -
2.5721  

 التجريبية  دالة

 22 الإجمالي

 قواعد
 السموك 

 التجريبية 
 الضابطة

12 
12 

143 
65 

 التجريبية  دالة  2.872- 12

 22 الإجمالي
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 المقياس
 م ر العدد المجموعة الأبعاد

U 
 الصغرى

مسددددددددددتوى 
 الدلالة الدلالة

اتجدددددددددددددددداه 
 الفروق

الدرجة 
 الكمية 

 التجريبية 
 الضابطة 

12 
12 

155 
62 

 التجريبية  دالة 3.779- صفر

 22 الاجمالى

ضة 
رو

ل ال
داخ

فل 
الط

وك 
سم

ظة 
لاح

ة م
طاق

ب
 

الجسم 
 والحواس

 التجريبية
 الضابطة

12 
12 

136 
64 

19 
 

2.3433 
 

 التجريبية  دالة 

 22 الاجمالى

الصحة 
 والنظافة 

 التجريبية
 الضابطة

12 
12 

142 
72 

15 2.6457 
 

 التجريبية  دالة 

 22 الاجمالى

الغذاء 
 والتغذية 

 12 التجريبية
12 

131 
82 

24 2.7213 
 

 التجريبية  دالة 

 
 

 الضابطة

 22  الاجمالى

الدرجة 
 الكمية 

 التجريبية 
 الضابطة 

12 
12 

138 
75 

17 2.494 
 

 التجريبية  دالة 

 22 الاجمالى 
ضة 

رو
ج ال

خار
فل 

الط
وك 

سم
ظة 

لاح
ة م

طاق
ب

 

الجسم 
 والحواس

 التجريبية
 الضابطة

12 
12 

139 
61 

16 2.5721 
 

 التجريبية  دالة 

 22 الاجمالى 

الصحة 
 والنظافة

 التجريبية
 الضابطة

12 
12 

137 
63 

18 2.4189 
 

 التجريبية  دالة 

 22 الاجمالى 

الغذاء 
 والتغذية 

 التجريبية
 الضابطة

12 
12 

142 
65 

13 2.7969 
 

 التجريبية  دالة

 22 الاجمالى 

الدرجة 
 الكمية 

 التجريبية
 الضابطة

12 
12 

131 
82 

24 2.7213 
 

 التجريبية  دالة 

 22 الاجمالى 

 2.21عند مستوى  2.58 = 2.25عند مستوى  z  =1.96حيث 
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يتضػػح مػػف الجػػدكؿ السػػابؽ كجػػكد فػػركؽ لات دلالػػة إا ػػارية بػػيف 
درجػػػػػات اطفػػػػػاؿ المجمكىػػػػػة الضػػػػػابطة كبػػػػػيف درجػػػػػات اطفػػػػػاؿ المجمكىػػػػػة 
التجريبيػػػة فػػػ  القيػػػاس البعػػػدم ىمػػػي المقيػػػاس الم ػػػكر لممفػػػاهيـ الاياتيػػػة 

 كىة التجريبية.ل الح المجم

 (3الشكل البياني )
متوسطات درجات أطفال المجموعة الضابطة والتجريبية في القياس 

 البعدى عمى بطاقة ملاحظة سموك الطفل داخل الروضة 
 

يتضػػػح مػػػف الجػػػدكؿ السػػػابؽ اف هنػػػاؾ فركقػػػا دالػػػة إا ػػػاريا بػػػيف  
الضػابطة كالتجريبيػة فػ  القيػاس متكسط رتب درجات اطفاؿ المجمػكىتيف 

-البعػػدل ىمػػي المقػػاييس المسػػتخدمة )مقيػػاس المفػػاهيـ الاياتيػػة الم ػػكر
بطاقػػػة م اظػػػة سػػػمكؾ  -بطاقػػػة م اظػػػة سػػػمكؾ الطفػػػؿ داخػػػؿ الركضػػػة
 الطفؿ خارج الركضة( ل الح القياس البعدل.

كترجػػ  البااثػػة هػػلة النتيجػػة إلػػي طبيعػػة البرنػػامج الػػلم تػػـ تطبيقػػه 
المجمكىػػػة التجريبيػػػة مقارنػػػة بالمجمكىػػػة الضػػػابطة التػػػ  لػػػـ ىمػػػي اطفػػػاؿ 
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تتعػػػػػرض لأن ػػػػػطة برنػػػػػامج الخبػػػػػرات المتكاممػػػػػة، ايػػػػػث تضػػػػػمف البرنػػػػػامج 
مجمكىػػة متنكىػػة كمرتبطػػة بالمفػػاهيـ الاياتيػػة، بالإضػػافة إلػػي ان ػػا تػػدكر 
تمػػػػػػػؾ المكضػػػػػػػكىات كالمفػػػػػػػاهيـ المتضػػػػػػػمنة اػػػػػػػكؿ اهتمامػػػػػػػات الأطفػػػػػػػاؿ 

كػػاف ل ػػلة المفػػاهيـ دلالػػة كظيفيػػة فػػ  ايػػاة كااتياجػػات ـ اليكميػػة، كمػػف ثػػـ 
الأطفاؿ، كهك ما ساىد ىمي زيادة إقباؿ الأطفاؿ ف  المجمكىة التجريبية 

 ىمي التعميـ كالدكاـ لممارسة ان طة البرنامج.
كمػػا يعكػػس تفػػكؽ اطفػػاؿ المجمكىػػة التجريبيػػة فػػ  القيػػاس البعػػدل  

قػػػديـ الخبػػػرات مقارنػػػة بأطفػػػاؿ المجمكىػػػة الضػػػابطة الفػػػرؽ الكاضػػػح بػػػيف ت
المنظمػػػة كالمتكاممػػػة كالمترابطػػػة فػػػ   ػػػكرة خبػػػرات متسمسػػػمة مػػػف خػػػ ؿ 
برنامج الخبرات المتكاممة بما ي ممه مف اهػداؼ كماتػكل كتقنيػات تربكيػة 
كاسػػاليب تقػػكيـ، كبػػيف الطريقػػة التقميديػػة الركتينيػػة التػػ  تقػػدـ المكضػػكىات 

ة، التػػػ  تقػػػدـ فػػػ  مػػػدارس التربيػػػة الفكريػػػة مػػػ  اطفػػػاؿ المجمكىػػػة الضػػػابط
المفاهيـ الاياتية ب كرة ى كارية غير مقيدة بمن ج مادد ككاضػح لممعمػـ 

 ليسير كفقا له.
هلا ف  الكقت اللم سار اختيار الأن طة كالمكضكىات التعميمية  

المككنػػة لمخبػػرات التعميميػػة المتكاممػػة مػػ  اهتمامػػات كااتياجػػات الأطفػػاؿ 
الخبػػػػرات المتكاممػػػػة معظػػػػـ  المرتبطػػػػة بايػػػػات ـ الطبيعيػػػػة، ايػػػػث تناكلػػػػت

المفػػػاهيـ التػػػ  تتعمػػػؽ بالطفػػػؿ، ككػػػؿ مػػػا يعػػػزز  ػػػعكرة بقيمتػػػه كاسػػػتق ليته 
ككجػػػكدة ال خ ػػػ  كقدرتػػػه ىمػػػي الاىتمػػػاد ىمػػػي الػػػنفس بمػػػا يػػػت اـ مػػػ  
مسػػتكاة، كللػػؾ ىػػف طريػػؽ التعمػػيـ كالممارسػػة اثنػػاا تنفيػػل ان ػػطة البرنػػامج 

ساسػػػػية ال زمػػػػة لمعنايػػػػة المقتػػػػرح، فػػػػ  ممارسػػػػة الم ػػػػارات الاسػػػػتق لية الأ
بالػػػػلات، كالاىتمػػػػاد ىمػػػػي الػػػػنفس فػػػػ  المأكػػػػؿ كقضػػػػاا الااجػػػػة كالنظافػػػػة 
كالافػػاظ ىمػػي الأجسػػاـ ككيفيػػة العنايػػة ب ػػا، فجػػاا اختيػػار الأن ػػطة مكفقػػا 
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 مػف ىقميػا كمتما يا م  اهداؼ الرىاية التربكية التعميمية لفطفاؿ المعاقيف

الات متعػػددة مػػف بين ػػا النمػػك إلػػي تاقيػػؽ النمػػك كالتكافػػؽ فػػ  مجػػ الك ػػكؿ
 .(143: 1002)ىبد المطمب القريط ،كالتكافؽ النفس 

كمػػا جػػاات هػػلة النتيجػػة لإىػػادة النظػػر فػػ  تنظػػيـ البػػرامج المقدمػػة 
ل ػػػؤلاا الأطفػػػاؿ كتكجي  ػػػا لتزكيػػػد المػػػدارس بػػػالأدكات كالخامػػػات ال زمػػػة 

اياة، لتكظيػػؼ الخبػػػرات الأسػػرية داخػػػؿ المػػػدارس باسػػتخداـ الطػػػرؽ ال ػػػ
كتخطيط تمؾ الخبرات بناا ىمي التكامؿ بيف المدرسة كالأسرة، كهلا يتفؽ 

( فػ  دراسػػت ا ىػف ضػػركرة التعػػاكف 2886مػ  نتػػارج دراسػة هػػانـ  ػػريؼ )
ىطػػػػػاا بػػػػػرامج نماريػػػػػة لفطفػػػػػاؿ تتناسػػػػػب مػػػػػ   بػػػػػيف المدرسػػػػػة كالأسػػػػػرة، كاك

 مستكيات لكار ـ.

د برنػػػػامج كمػػػػا ت ػػػػير هػػػػلة النتيجػػػػة إلػػػػي اسػػػػتخداـ البااثػػػػة كاىتمػػػػا
كالتدىيمات الايجابيػة  تالخبرات المتكاممة ىمي انكاع مختمفة مف التعزيزا

المافزة لمسمكؾ، مما ساهـ ف  ادكث تفاىؿ ايجاب  م  الأطفػاؿ، كتقبػؿ 
تكجي ػػات بعضػػ ـ لػػبعض اثنػػاا ممارسػػة الأن ػػطة لمك ػػكؿ إلػػي المسػػتكل 
 المطمػػػػػكب مػػػػػن ـ، كهػػػػػلا مػػػػػا يتفػػػػػؽ مػػػػػ  نتػػػػػارج دراسػػػػػة نكرمػػػػػاف كاخػػػػػركف

Norman &others (1994)  ايػث ا ػػارت إلػي زيػػادة إقبػاؿ الأطفػػاؿ
ىمي التعميـ كانجاز الأن طة ىند استخداـ اساليب تعزيػز ايجابيػة متنكىػة 

 كماببة إلي نفكس ـ.

كمػػػػا تعػػػػزك البااثػػػػة هػػػػلا التاسػػػػف ايضػػػػا إلػػػػي تعػػػػاكف الكالػػػػديف اك 
تػػرة إاػػداهما فػػ  متابعػػة طفم مػػا داخػػؿ المدرسػػة كخارج ػػا، كخا ػػة فػػ  ف

تطبيؽ برنامج الخبرات المتكاممة ىمي الأطفاؿ، ايث كانػت هنػاؾ فػرص 
كثيػػرة لمتعامػػؿ مػػ  الكالػػديف اك القػػارميف ىمػػي رىايػػة الأطفػػاؿ، مػػف خػػ ؿ 
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إىطار ـ إر ػادات كتكجي ػات هامػة فػ  متابعػة الطفػؿ تجػاة المكضػكىات 
الػديف، ااد الك  اكالمفاهيـ الاياتية المتضمنة ف  البرنامج المقترح لي اظ 

كللػػؾ لمتعػػػرؼ ىمػػي بقػػػاا اثرهػػػا اك ممارسػػة طفم مػػػا لتمػػؾ المفػػػاهيـ داخػػػؿ 
المنزؿ، كالتػ  تظ ػر ب ػكرة كاضػاة فػ  سػمككياته كت ػرفاته إزاا بعػض 
المكاقؼ الاياتية الت  يتعرض ل ا، ككانت ابعاد ال اة كالنظافة كالسلاا 

لطفػػػؿ مػػػف اكثػػػر الأبعػػػاد اهميػػػة كرغبػػػة لػػػدل الكالػػػديف فػػػ  متابعػػػة تاسػػػف ا
في مػػا، نظػػػرا لاف تمػػؾ الأبعػػػاد كانػػت م ػػػدرا لم ػػككل الدارمػػػة مػػف جانػػػب 
الكالديف اما ف  ىدـ نظافة الطفؿ التػ  قػد تكػكف نابعػة مػف الطفػؿ نفسػه، 
اك إهمػػاؿ كالدتػػه دكف الاىتػػراؼ بػػللؾ الإهمػػاؿ، كسػػكا تسليػػة الطفػػؿ امػػا 

ازيػة، بالإكثار بتنػاكؿ الأطعمػة غيػر ال ػاية كالم ػركبات المافكظػة كالس
 اك التقميؿ ف  تناكؿ الطعاـ ب كؿ ىاـ، مما كاف له اثرا ف  هلة النتيجة.

 Hengner,Davidكهػػلا يتفػػؽ مػػ  نتيجػػة دراسػػة هينجػػر ديفيػػد  

التكامػػؿ بػػيف المدرسػػة كالايػػاة الخارجيػػة، ال الاهتمػػاـ بػػالنكاا   (1991)
اص النظرية كالتطبيقية ىمي اد سكاا، للؾ لاف الكالديف هما اكثر الأ خ

ااتكاكا بالطفؿ كمكاج ة لم ك ته اليكمية التػ  غالبػا مػا تتعمػؽ بالتعػديؿ 
السمكك  لمطفؿ، خا ة فيما يتعمؽ بمجالات العنايػة بػالنفس كالاسػتق لية 

(، كمػػػػف خػػػػ ؿ إر ػػػػادات المعممػػػػة لمعنايػػػػة 1: 2888)ايػػػػرؿ ل.بالثػػػػازار،
ايجابيػة  بالطفؿ خارج الركضػة )المدرسػة( مػ  الكالػديف، ممػا كػاف لػه اثػار

 ف  تاسف سمككيات الأطفاؿ 

نتػػػارج الباػػػث: مػػػف خػػػ ؿ الباػػػث الاػػػال  تاققػػػت جميػػػ  فػػػركض 
 الباث ككانت النتارج كالاتي: 
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  ىػػػػدـ دلالػػػػة الفػػػػركؽ بػػػػيف متكسػػػػطات القياسػػػػيف القبمػػػػ  كالبعػػػػدم ىمػػػػي
بطػػػاقت  م اظػػػة سػػػمكؾ الطفػػػؿ  -مقيػػػاس المفػػػاهيـ الاياتيػػػة الم ػػػكر)

 .(داخؿ كخارج الركضة
 فػػػركؽ بػػػيف متكسػػػطات القياسػػػيف القبمػػػ  كالبعػػػدم ىمػػػي )مقيػػػاس دلالػػة ال

بطػػػػاقت  م اظػػػػة سػػػػمكؾ الطفػػػػؿ داخػػػػؿ  -المفػػػػاهيـ الاياتيػػػػة الم ػػػػكر
 ل الح القياس البعدل.  (كخارج الركضة

   دلالػػػة الفػػػػركؽ بػػػيف متكسػػػػطات المجمػػػكىتيف الضػػػػابطة كالتجريبيػػػة فػػػػ
قت  بطػػػػا -القيػػػػاس البعػػػػدم ىمػػػػي )مقيػػػػاس المفػػػػاهيـ الاياتيػػػػة الم ػػػػكر

م اظػػػػػة سػػػػػمكؾ الطفػػػػػؿ داخػػػػػؿ كخػػػػػارج الركضػػػػػة( ل ػػػػػاح المجمكىػػػػػة 
 التجريبية.

 : ف  ضكا نتارج الباث تـ استخ ص ما يم : الاستخلاصات
  تقديـ المفاهيـ الاياتية كالمفاهيـ ىامة المراد تعميم ا لفطفػاؿ المعػاقيف

ىقميا ف   كرة مكاقػؼ مػف ايػات ـ اليكميػة لػه تػأثير كاضػح فػ  غػرس 
 اهيـ.هلة المف

  الابتعػػػاد ىػػػف الطريقػػػة التقميديػػػة لافتقارهػػػا لكػػػؿ سػػػبؿ الجػػػلب كالت ػػػكيؽ
 لفطفاؿ كتعامم ا م  الطفؿ ىمي انه كياف سمب .

 ىمػػي تعمػػيـ الأطفػػاؿ المعػػاقيف ىقميػػا المػػكاد الأكاديميػػة بربط ػػا  زالتركيػػ
 بالاياة اليكمية لتككف بللؾ لات دلالة كظيفية.

 تمرة لتػػػدىيـ ادااات الأطفػػػاؿ لمافػػػاظ اسػػػتخداـ التعزيػػػزات الفكريػػػة كالمسػػػ
 ىمي استمرارية دافعيت ـ لمتعمـ.

  اسػػتخداـ الخبػػرات التربكيػػة المتكاممػػة مػػ  الأطفػػاؿ المعػػاقيف ىقميػػا لأن ػػا
تقدـ المفاهيـ كالمعارؼ بربط ا بالايػاة فت ػبح لات دلالػة كظيفيػة ممػا 

 يتفؽ م  الاتجاهات الاديثة ف  تعميـ المعاقيف ىقميا.
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 : ف  ضكا نتارج الباث تك ي البااثة بما ياتي: لبحثتوصيات ا
 دكرات تدريبيػػة لممعممػػيف كالمعممػػات فػػي مػػدارس التربيػػة  بعمػػؿ الاهتمػػاـ

 الفكرية لتدريب ـ ىمي مكاكبة المستادثات ف  تعميـ المعاقيف ىقميا.

  ر ػػاد الكالػػديف بضػػركرة التعػػاكف الايجػػاب  المثمػػر فػػ  العمميػػة تكىيػػة كاك
ل ـ، لتقكيػػة ال ػػمة بػػيف المدرسػػة كالأسػػرة، كاك ػػراك ـ فػػ  التعميميػػة لأطفػػا

تعمػػػيـ الأطفػػػاؿ لمػػػا لػػػللؾ مػػػف اهميػػػة كبيػػػرة فػػػ  تكجيػػػه كتعػػػديؿ سػػػمكؾ 
 الأطفاؿ ف  هلة المرامة.

 اهمية تضميف المنػاهج الدراسػية لفطفػاؿ المعػاقيف ىقميػا لممفػاهيـ  إبراز
 ن  فقط.الاياتية المختمفة كالا يقت ر للؾ ىمي مرامة الإىداد الم 

: ف  ضكا نتارج الباث الاال ، نقترح إجػراا الدراسػات البحوث المقترحة
 كالباكث ا تية: 

  التكامػػػؿ بػػػيف الأسػػػرة كالمعممػػػات فػػػ  تعػػػديؿ السػػػمكؾ السػػػلار  لممعػػػاقيف
 ىقميا.

  برنػػػامج مقتػػػرح لمكالػػػػديف كاثػػػرة ىمػػػػي اكتسػػػاب الأطفػػػػاؿ المعػػػاقيف ىقميػػػػا
 لممفاهيـ الاياتية. 

 لن ػػػػػط فػػػػػ  اكتسػػػػػاب المعػػػػػاقيف ىقميػػػػػا بعػػػػػض المفػػػػػاهيـ فاىميػػػػػة الػػػػػتعمـ ا
 الاياتية.

  فاىميػػػػة الألعػػػػاب التعميميػػػػة فػػػػ  تنميػػػػة بعػػػػض المفػػػػاهيـ الاياتيػػػػة لػػػػدل
 المعاقيف ىقميا.
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 المراجع:
 أولا: المراجع العربية: 

(: معجـ الم طماات التربكية المعرفة ف  المناهج 2885اسيف المقان  ) اامد -
 ب، القاهرة.كطرؽ التدريس، ىالـ الكت

التخمؼ العقم  دمج الأطفاؿ المتخمفيف  (:2888سميز) هكالد بيتي كنسيد، اليانكر -
ىقميا ف  مرامة ما قبؿ المدرسة)برامج كان طة(، 

القاهرة، مكتبة  هاله الجركاني، جميؿ، طه سميه ترجمة:
 الن ضة الم رية.

قاهرة، دار الفكر (: تربية الأطفاؿ المعاقيف ىقميا، ال1001امؿ ال جرس  ) -
 العرب .

(: تدريب المتخمفيف ىقميا في المنزؿ اك المدرسة "دليؿ 2888ايرؿ ل. بالثازار ) -
 الكالديف كالمدرسيف كمدرب  الأطفاؿ بالمنزؿ" ترجمة:

 الن ضة الم رية.  دار القاهرة، البايرم، اامد الرقيب ىبد

مد س مه،القاهرة، ال يرة (: تعميـ المعكقيف، ترجمة: اا2885بيؿ جير هارت ) -
 الم رية العامة لمكتاب.

(: "مدل فاىمية برنامج ان طة مقترح 2888رااب  الح مامد برغكث) -
لإكساب بعض المفاهيـ المكانية لممتخمفيف ىقميا"، 

مع د الدراسات العميا لمطفكلة، جامعة  ماجستير، رسالة
 ىيف  مس.

لخا ة كالمعكقيف، القاهرة، الن ضة (: سيككلكجية الفرات ا1000زينب  قير ) -
 الم رية 

(: المرج  ف  برامج تربية اطفاؿ ما قبؿ 2885سعدية مامد ىمي ب ادر ) -
 القاهرة. المدرسة، المؤسسة السعكدية، مطبعة المدن ،
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 (: برامج تربية اطفاؿ ما قبؿ المدرسة، ىماف،1005_____________ ) -
 .ةالأردف، دار المسير 

 الانجمك الم رية. القاهرة، النفس ، كالإر اد التكجيه (:1007) اامد ؿكام س ير -
(: سيككلكجية الأطفاؿ لكل الااتياجات الخا ة، 1007__________ ) -

 الإسكندرية، مركز الإسكندرية لمكتاب.
 (: الإىاقات العقمية، القاهرة، دار الر اد.1003) ىادؿ ىبد الله -
(: سيككلكجية لكل الااتياجات الخا ة 2888) ىبد الرامف سيد سميماف -

كالأساليب التربكية كالبرامج التعميمية، القاهرة، مكتبة 
 زهراا ال رؽ.

(: سيككلكجية لكل الااتياجات الخا ة كتربيت ـ، 1002ىبد المطمب القريط  ) -
 القاهرة، دار الفكر العرب .

المعاقيف ىقميا القابميف (: برنامج ان طة لاكتساب 1020ىبير  ديؽ اميف ) -
لمتعميـ بعض الم ارات الاجتماىية باستخداـ الدمج، 

 مجمة الطفكلة، كمية رياض الأطفاؿ، جامعة القاهرة.
(: برنامج مقترح لإكساب اطفاؿ الركضة العادييف 1008____________ ) -

كالمعاقيف سمعيا بعض المفاهيـ العممية، مجمة الطفكلة، 
 ، جامعة القاهرة.كمية رياض الأطفاؿ

(: فاىمية الألعاب التعميمية ف  إكساب المعاقيف 1008____________ ) -
سمعيان بعض المفاهيـ الرياضية، المؤتمر الدكل  
الخامس لمباكث العممية كتطبيقات ا، جامعة القاهرة، 

 ديسمبر. 12-13

(: فاىمية التكامؿ بيف الركضة كالأسرة ف  1005_____________ ) -
استخداـ م ارات التكا ؿ لإىداد الطفؿ ضعيؼ السم  
لم ؼ الأكؿ الابتدار ، رسالة دكتكراة، كمية رياض 

 الأطفاؿ، جامعة القاهرة.
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القاهرة، دار  ،2ط (: الأن طة ف  رياض الأطفاؿ،1004ىزة ىبد الفتاح خميؿ ) -
 الفكر العرب .

ة الركضة مر د المعممة لأن ط (:1003____________ كاخركف ) -
المتكاممة، إدارة الكتب، كزارة التربية كالتعميـ: 

 ج.ـ.ع.

(: بناا من اج متكامؿ لأن طة رياض الأطفاؿ، 2882___________ ) -
رسالة دكتكراة، مع د الدراسات العميا لمطفكلة، 

ى ج ا باستخداـ برامج التدريب   مس. ىيف جامعة
 لكتب.لفطفاؿ المعاقيف ىقميا، القاهرة، ىالـ ا

التعرؼ ىمي ا كى ج ا باستخداـ برامج  العقمية (: الإىاقة1000) الباق  ىبد ى  -
 التدريب لفطفاؿ المعاقيف ىقميا، القاهرة، ىالـ الكتب.

 (: مناهج كبرامج كطرؽ تدريس1003فرماكل مامد فرماكل، اياة المجادل ) -

 قاهرة.مكتبة الف ح، ال العممية، كتطبيقات ا الأطفاؿ رياض
(: المناهج المعا رة، من اة 1000فكزم طه إبراهيـ،اامد رجب الكمزة ) -

 المعارؼ، الإسكندرية.
(: مدخؿ إلي التربية الخا ة، القاهرة، الانجمك 1004فيكليت فؤاد إبراهيـ ) -

 الم رية.
 (: المرج  ف  التخمؼ العقم ، الككيت، دار القمـ.2885إبراهيـ مرس  ) كماؿ -
(: تعميـ الأطفاؿ لكل الااتياجات الخا ة مدخؿ 1000ماجدة السيد ىبيد ) -

 إلي التربية الخا ة، ىماف، دار  فاا لمن ر كالتكزي .
(: خ ارص الت ميل لكل 1002ركبرت الجكزيف ) ركبرتا رامزم، مارتف هنمي، -

الااتياجات الخا ة كاستراتيجيات تدريس ـ، ترجمة: 
 اهرة، دار الفكر العرب .جابر ىبد الاميد، الق

اثر استخداـ برنامج تربكم ف  تنمية بعض (: "2888مامد  الح الإماـ ) -
م ارات التفكير لدل الأطفاؿ القابميف لمتعمـ "، رسالة 
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دكتكراة، مع د الدراسات العميا لمطفكلة، جامعة ىيف 
  مس.

رىاية لكل الإىاقة (: التدريبات العممية لمقارميف ىمي 2888مامد ىمي كامؿ ) -
 اللهنية، القاهرة، مكتبة الن ضة الم رية.

(: " فاىمية برنامج تدريب  ف  تنمية مف كـ العدد لدل 2887مامد مامد السيد ) -
الأطفاؿ المختمفيف ىقميا القابميف لمتعمـ"، رسالة دكتكراة، 

 كمية التربية، جامعة ىيف  مس.
 تخطيط ا، ياض الأطفاؿ، انكاى ا،(: مناهج ر 1006مني مامد ىمي جاد ) -

 تنفيلها كتقكيم ا، اكرس لمطباىة كالن ر، القاهرة.
(: اساليب التربية لطفؿ ما قبؿ المدرسة، اكرس 1005____________ ) -

 لمطباىة كالن ر، القاهرة.
ى قت ا  -(: معممة رياض الأطفاؿ، إىدادها1004___________ ) -

كرس لمطباىة كالن ر، بالمستادثات التكنكلكجية،ا
 القاهرة. 

(: برنامج خبرات تربكية اثرارية متكاممة لتنمية 1006سيد مدن  ) تميرف -
المكهكبيف ف  رياض الأطفاؿ، رسالة دكتكراة، كمية 

 رياض الأطفاؿ، جامعة القاهرة.
(: سيككلكجية التعمـ كتطبيقات ا التربكية، القاهرة، 2888ناديه مامكد  ريؼ ) -

 ة اكرس.مطبع
(: فاىمية برنامج تربكم لمخبرات المتكاممة 1005نج ا السيد ىبد الاكيـ ) -

لمطفؿ الكفيؼ ف  رياض الأطفاؿ، رسالة دكتكراة، كمية 
 رياض الأطفاؿ، جامعة القاهرة.

(: " تنمية بعض الجكانب العقمية كالانفعالية 2886هانـ مختار  ريؼ ) -
ا"، رسالة دكتكراة، كالاجتماىية لمطفؿ المتخمؼ ىقمي

 كمية التربية، جامعة المن كرة.
(: قضايا معا رة ف  تربية الطفكلة المبكرة، دار 1004هدل مامكد النا ؼ ) -

 الفكر العرب ، القاهرة.
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(: ت ميـ البرامج التعميمية لأطفاؿ ما قبؿ 1002_____________ ) -
 المدرسة، دار الكتاب الاديث، القاهرة.

(: اساليب التربية ف  الطفكلة المبكرة، اكرس 2885_____ )_______ -
 لمطباىة كالن ر، القاهرة.

(: الأن طة المتكاممة لطفؿ الركضة، دار الفكر 1001هياـ مامد ىاطؼ ) -
 العرب ، القاهرة. 
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