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 فاعمية خرائط المفاىيم في تعميم أطفال الروضة 
كسابيم بعض المفاىيم   وا 

 د. فائقة عمى احمد عبد الكريم
 مقدمة:
كان التقدم العممي والتكنولوجي والانفجار المعرفي وظيور لقد 
في ترسيخ مجالات التربية المعاصرة وتركيزىا  الأكبر الأثر الاكتشافات

عمي الطفل باعتباره محور العممية التعميمية، وانعكس ذلك بصورة مباشرة 
عمي محتوي وأساليب المعرفة العممية المقدمة للأطفال، حيث ركزت 

المفاىيم وعمميات التفكير وتنشيطيا في وقت مبكر، وحتى لا  عمي إنماء
يترك نموىا تمقائياً دون تدخل أو توجيو، لذا اتجيت أنظار الباحثين 
والمعنيين بتعميم الطفل إلي البحث عن طرق وأساليب جديدة لتوصيل 
تمك المعرفة يعتمد معظميا عمي كيفية إنماء عمميات العقل والتفكير 

اب أكبر قدر من المفاىيم، وتكمن أىمية تعميم المفاىيم والبحث لاكتس
للأطفال فى أنيا تساعدىم عمي التعامل بفاعمية مع المشكلات الطبيعية 
والاجتماعية في البيئة، وتؤدي إلي المساىمة الفعالة في تعميم الأطفال 
بصورة عامة، والتغمب عمي بعض صعوبات التعمم، وتنظم الخبرة العقمية 

لي استخدام وظائف العمم الرئيسية التي تتمثل في والمعموم ات المتباينة وا 
 التفسير والتحكم والتنبؤ الخ......

وتعد خرائط المفاىيم احدي الأدوات اليامة التي استخدمت بفاعمية 
في المجال التعميمي في كثير من المواد وبخاصة العموم لزيادة التعمم ذي 

                                           
 جامعة السويس -كمية التربية -شعبة رياض الأطفال -مدرس بقسم عمم النفس التربوي.   
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( عمي الرغم Edmon son, k. m,1995 78المعني والتدريس الفعال)
من وجود قدر كثير من الدراسات التي تناولت خرائط المفاىيم كأداة 

إلا  -الأساسي والثانوي والجامعي -تدريس وتعمم في جميع مراحل التعميم
أن ىناك قدراً ضئيلا تناول استخدام خرائط المفاىيم في تعميم أطفال 

لاعتقاد بأن الأطفال في ىذه مرحمة رياض الأطفال. وقد يرجع ذلك إلي ا
المرحمة لا تنمو لدييم بعد القدرة عمي استخدام الصور والكممات وتمثيميا 
بتسمسل ما، بالرغم من ان الاتجاىات العالمية الحديثة والتي أىتمت 
بتعميم الأطفال في مراحميم الأولي أكدت عمي قدرة الأطفال عمي تمثيل 

النمائية، وأستخدام خرائط المفاىيم في  المعرفة بالطرق المناسبة لمراحميم
 "/Maria Birbili ,2007تعميم أطفال الروضة مثل دراسة "

"Badilla, Sonia, 2004"و "Mancinelli and others, 2004 "
 Gallenstein , Nancyl- 2005 Figueiredo and othersو"

 ,Rosario Merido " ودراسةGomez, Gloria, 2005" و"2005

2010. 
عمي إمكانية استخدام خرائط  أشارت نتائج تمك الدراسات حيث

المفاىيم في تعميم الأطفال في مرحمة ما قبل المدرسة وركزت عمي 
أىميتيا كأداة لمتدريس تساعد الأطفال عمي توضيح الأفكار والمعمومات 

الأشياء والموضوعيات المختمفة والربط بينيا جميعاً، وتجميعيا في  حول
عمي رؤية العلاقات بين المفاىيم بصورة فردية  عدىمفئات، كما تسا

مكانية توسيعيا  وتساعدىم عمي تذكرىا بسيولة أكثر، وتتيح ليم فرص وا 
 من تحقيق التكامل بين المعمومات القديمة والإضافة عمييا وتمكنيم

والحديثة، ومن ثم يتم تشخيص أمراض سوء الفيم والارتباطات الخاطئة، 
داة تخطيط لتنظيم عناصر محتوي المنيج ككل كما أنيا تستخدم كأ
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وكيفية عرضة وكيفية الربط  وبالتالي فيي تساعد المعممين عمي تخطيطو
بين الموضوعات مما يؤكد عمي استمرار الخبرة وتطور الأنشطة ونمو 

 . (Maria Birbili, 2007, 1- 5)الذات وتطورىا
اتيجية في من ىنا رأت الباحثة ضرورة وأىمية تجريب ىذه الإستر 

الحقل التعميمي للأطفال رغبة في رفع تطورىم ونموىم المعرفي ومسايرة 
لعجمة التطور والفيض المعرفي العالمي ومضاىاتيم بما يحظى بو 

 أقرانيم في الدول المتقدمة:

 :مشكمة البحث
بإطلاع الباحثة عمى الدراسات السابقة العربية التي اىتمت بتعميم 

ل لم تجد الباحثة في حدود إطلاعيا أي دراسة طفل مرحمة رياض الأطفا
اىتمت باستخدام خرائط المفاىيم في إكساب بعض المفاىيم في تعميم 

  .أطفال الروضة
كما لمست الباحثة إلحاحا شديدا من معممات رياض الأطفال أثناء 
فترات التدريب عمي المنيج الجديد )برامج تحسين التعميم في الطفولة 

عمى استراتيجية خرائط المفاىيم في تعميم أطفال  المبكرة( التعرف
كسابيم بعض المفاىيم.  الروضة وا 

مما سبق انبثقت مشكمة الدراسة عن اثر استخدام استراتيجية خرائط 
كسابيم بعض المفاىيم من خلال  المفاىيم في تعميم أطفال الروضة وا 

ضمن  الخطة الموضوعة طبقا لممنيج الجديد )حقي العب وأتعمم وابتكر(
وزارة التربية والتعميم )وزارة  -مشروع تحسين التعميم في الطفولة المبكرة

 .(3000التربية والتعميم, دليل المدرب, 
 ومن خلال ذلك سوف يتم الإجابة عمى التساؤلات التالية.



 1021 أكتوبر    ةبعارالالسنة الجزء الأول       -الثاني عشرالعدد       مجلة الطفولة والتربية 

 

 302 

 لبحث:تساؤلات ا
  كسللابيم بعللض ىللل تللؤثر خللرائط المفللاىيم عمللى تعملليم أطفللال الروضللة وا 

 المفاىيم.

 خرائط المفاىيم عمى إكساب أطفال الروضة الميارات الفرعية  ىل تؤثر
 لتكوين المفاىيم وىى:

 التعرف عمى خصائص ووظائف المفيوم. -أ
 تكوين المفاىيم الفرعية. -ب
 التعرف عمى المفيوم العام. -ج
 استخدام أداة لربط المفيوم بخصائصة. -د

 أىمية البحث:
 ترجع أىمية البحث فيما يمي:

 جا إجرائيا لكيفيلة اسلتخدام خلرائط المفلاىيم فلي تعمليم الأطفلال يقدم نموذ
كسابيم بعض المفاىيم.  وا 

  يسللاىم فللي تطللوير أداء معممللات الروضللة حيللث يقللدم عللدة نمللاذج مللن
 خرائط المفاىيم تساعدىم عمى تحقيق أىداف المنيج.

  يسللاعد فللي تطللوير تعملليم الطفللل فللي إطللار مشللروع تحسللين التعملليم فللي
 ة عمى المستوى المحمى والعربي.الطفولة المبكر 

  يساعد المعممة عملى معرفلة طلرق وأسلاليب جديلدة تسلاعدىم عملي تنفيلذ
 .أنشطة المنيج الجديد
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 أىداف البحث: 
  التحقللللق مللللن فاعميللللة اسللللتخدام اسللللتراتيجية خللللرائط المفللللاىيم فللللي تعملللليم

كسابيم بعض المفاىيم.  الأطفال وا 

 كسابيم بعض ا لمفاىيم بطريقة تحقق ليم المساىمة في تعميم الأطفال وا 
نملللو معرفلللي مرتفلللع فلللي مراحلللل عمريلللة متتاليلللة تمكلللنيم ملللن تصلللحيح 

الخطأ وتقويم ملدى اكتسلابيم لممفلاىيم بصلورة منظملة ومبسلطة  المفاىيم
تسللللاعدىم عمللللى اجتيللللاز التحصلللليل التعميمللللي فللللي مختمللللف فللللروع العمللللم 

خللرائط  التعميميللة المختمفللة مللن خلللال تللدريبيم عمللى كيفيللة بنللاء والمراحللل
 مفاىيم بأنفسيم.

  تصميم اختبلار يقليس كيفيلة بنلاء المفلاىيم وتكوينيلا عنلد طفلل الروضلة
والذي في يمكن الاستعانة بو في تصميم عدة نماذج مماثمة من خلرائط 
 -المفللللللاىيم تشللللللمل أنللللللواع المفللللللاىيم فللللللي مختمللللللف المجللللللالات )عملللللللوم

نللاء دراسللات( تناسللب طفللل الروضللة وتفيللد المعممللة أث -لغللة -رياضلليات
 تعميم الأطفال.

 حدود الدراسة:
  اقتصللرت الدراسللة الحاليللة عمللى عينللة مللن الأطفللال تتللراوح أعمللارىم مللن

نللللاث مللللن الأطفللللال الأسللللوياء الممحقللللين بريللللاض  2:2 سللللنوات ذكللللور وا 
 الأطفال التابعة لوزارة التربية والتعميم. 

  استخدام خرائط المفاىيم في تعميم الأطفال وكذلك اختيار مجموعلة ملن
 لمفاىيم المقررة عمى الأطفال خلال المنيج الجديد. ا



 1021 أكتوبر    ةبعارالالسنة الجزء الأول       -الثاني عشرالعدد       مجلة الطفولة والتربية 

 

 300 

 فروض البحث:
  توجلللد فلللروق ذات دلاللللة إحصلللائية بلللين متوسلللطات درجلللات المجموعلللة

التجريبيللة ومتوسللطات درجللات المجموعللة الضللابطة فللي اختبللار تكللوين 
 المفاىيم بعد تجريب استراتيجية خرائط المفاىيم.

 طات درجلللات المجموعلللة توجلللد فلللروق ذات دلاللللة إحصلللائية بلللين متوسللل
التجريبيلللة فللللي اختبللللار تكللللوين المفللللاىيم قبللللل وبعللللد تجريللللب اسللللتراتيجية 

 خرائط المفاىيم.

  توجلللد فلللروق ذات دلاللللة إحصلللائية بلللين متوسلللطات درجلللات المجموعلللة
التجريبية ومتوسطات درجات المجموعة الضابطة في الميارات الفرعية 

 خرائط المفاىيم. لاختبار تكوين المفاىيم بعد تجريب استراتيجية
  توجلللد فلللروق ذات دلاللللة إحصلللائية بلللين متوسلللطات درجلللات المجموعلللة

التجريبيللللة فللللي الميللللارات الفرعيللللة لاختبللللار تكللللوين المفللللاىيم قبللللل وبعللللد 
 تجريب بعد تجريب استراتيجية خرائط المفاىيم.

 منيج البحث:
  اسللتخدمت الباحثللة كلللا مللن المللنيج الوصللفى لوصللف وتحميللل البحللوث

لسلابقة والأطلر النظريلة وتحديلد المشلكمة والفلروض واختيلار والدراسلات ا
 أساليب المعالجة الإحصائية وتفسير النتائج.

  كما استخدمت المنيج التجريبي لقياس اثر استخدام خرائط المفاىيم في
كسابيم بعض المفاىيم.  تعميم الأطفال وا 
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 مصطمحات الدراسة:
 (: Concept Mapsخرائط المفاىيم )

 عملي ىيئلة صلور أو  -ية تتضمن مجموعلة ملن المفلاىيمأشكال تخطيط
يللربط كللل زوج منيللا بسلليم عميللو كممللات تللدل عمللي العلاقللة أو  -كممللات

 الرابطة بينيا وتتدرج من المفاىيم الأكثر عمومية إلي الأقل عمومية.

 :Concept)المفيوم )
  مجموعللللة مللللن الأشللللياء أو الأشللللخاص أو الحللللوادث أو العمميللللات التللللي

معاً عمي أساس صفة مشتركة أو أكثر، ويمكلن أن يسلار يمكن جمعيا 
 (.2، 0222إلييا باسم أو رمز معين )جودة احمد، جمال يعقوب، 

 :الإطار النظري
 أولًا: خرائط المفاىيم:

تعد خرائط المفاىيم إحدى استراتيجيات التدريس اليامة ونعنى 
ممة من بمصطمح استراتيجية بأنيا مجموعة الميام التي تقوم بيا المع

, 3002نقاش )مرفت إبراىيم, -تدريب -استقصاء -تنسيق -عرض
23.) 

ويعرفيلللا احملللد حسلللين المقلللاني بأنيلللا مجموعلللو ملللن الإجلللراءات وىلللى 
الممارسات التي يتبعيا المعمم داخل الفصلل لموصلول إللى المخرجلات فلي 
ضوء الأىلداف التلي وضلعيا وتتضلمن مجموعلة ملن الأسلاليب والأنشلطة 

يب التقويم التي تسلاعده عملى تحقيلق اىدافلة )احملد حسلين والوسائل وأسال
 (.32, 3002المقانى, 
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أما خرائط المفاىيم فيي عبارة عن شكل توضيحي لمعلاقات اليرمية 
 بين المفاىيم وخلاليا تكتسب المفاىيم معني جديد نتيجة ليذا الارتباط

(Novak, 1993. 505.) 
ثيل اليرمي والبصري ( أنيا وسائل فعالة لمتمBennettويعرفيا )

 لمتعميمات والقضايا المرتبطة بعضيا البعض في أفرع المعرفة
(Bennett, 1994, 23.) 

" من خلال نظريتو المعرفية إلي أن الناس Tolmenوقد توصل "
يتبنوا إستراتيجيات سموكية تتكامل ضمنيا أجزاء مستقمة من المعرفة 

المفاىيم كي توازي  تمكنيم من الوصول لأىدافيم. لذلك صممت خرائط
 البيئة المعرفية للإنسان فيي توضح المفاىيم مرتبة ترتيباً ىرمياً من

عمومية وبذلك تعكس الترتيب السيكولوجي  الأقل إلي عمومية الأكثر
 (.Anderson, 2002, 17- 19لممعرفة. )

ومن النظريات التي انبثقت منيا خرائط المفاىيم نظرية المعرفة 
كد عمي فيم طبيعة وبناء المادة التي تعمم كيفية تنظيم البنائية التي تؤ 

 المفاىيم وارتباطيا بمفاىيم أخرى. 
ونظرية الذاكرة الارتباطية التي تصف البناء المعرفي كمجموعة من 

)منال عويس،  المفاىيم والعلاقات المتشابكة المتداخمة بين بعضيا
3002 ،23.) 

" من أىم النظريات Ausbulوتعتبر نظرية التركيب اليرمي لمذاكرة "
تطوير  "Novak"التي بنيت عمييا خرائط المفاىيم، فمن خلاليا استطاع 

" إلى ما اسماه Ausbulفكرة التمثيل اليرمي لممفاىيم التي قدميا "
 (.02, 3002بالخرائط المعرفية أو خرائط المفاىيم )رشا مختار موسى, 
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مرتب من المفاىيم فيرى أن المفاىيم ترتبط فيما بينيا في إطار 
الأكثر عمومية إلي الأقل عمومية لتصل في النياية إلي الشكل اليرمي 
وىو يؤكد عمي أن التعمم ذي المعني، والمعرفة السابقة في البنية المعرفية 

 .(Novak, 1990, 938) ىما أساس التعمم الجديد
" أن عممية تغير المفاىيم وتكوين مفاىيم جديدة Ausbulويري "

وفييا  Assimilationمن ثلاث مراحل تبدأ بمرحمة التمثيل  تتكون
يستخدم المتعمم المفاىيم التي لديو ليتعامل مع الظواىر الجديدة ويتضح 
ذلك من خلال تعمم الطفل معني الرموز ففي أول الأمر يكتب الطفل 
كممات الأشياء ثم يضفي عمييا معني من خلال الصور البصرية 

مك الأشياء ثم يلاحظ أن الأشياء المختمفة ليا والسمعية المرتبطة بت
الفئة تعطي نفس الاسم، وىذا ما  نفس من المختمفة والأمثمة مختمفة، أسماء
 Accommodationمرحمة التكيف  ذلك يمي التمثيمي، التكافؤ عميو يطمق

حيث تحدث عندما تكون المفاىيم التي لدي المتعمم لا تكفي لتفسير 
عادة تنظيم لمييكل المفاىيمي مما ينقمو إلي المرحمة ظاىرة ما فيبدأ في إ

 حيث Progressive Differentiation التقدمي التمايز وىي الثالثة
يتم إعادة بناء المفاىيم اليرمية في البنية المعرفية فالمفاىيم العامة تحوي 

 (. 22، 22، 3002مفاىيم أقل منيا في العمومية)منال محمد عويس، 
جد أن ىناك نقاط أساسية تقوم عمييا نظرية من خلال ذلك ن

Ausbul  ذات علاقة واضحة بخرائط المفاىيم وىي البناء اليرمي: فيو
يري أن التعمم يتم بتنظيم المعمومات داخل عقمو في شكل ىرمي يقع في 
قمتو المفاىيم الأكثر تجديداً وعمومية ثم يتدرج إلي المفاىيم المحسوسة 

مثمة( حيث يصف عقل المتعمم بأنو نظام لمعالجة والجزئية )الحقائق والأ
وتخزين المعرفة، أما المبدأ الثاني فيو التمايز المتدرج وىو يبدأ عند 
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الأطفال ويستمر خلال الحياة حيث يكتب الطفل المفاىيم الأكثر عمومية 
ثم تتضح وتصبح أكثر شمولية عندما يكتسب مفاىيم جديدة فالفرد لا 

نيائية إنما يتعدل ويتضح بصورة مستمرة بعد كل  يكتسب المفيوم بصورة
 تميز متدرج. 

إلي مبدأ التوفيق التكاممي حيث يري أن المعمومات  ذلك بعد ينتقل ثم
الجديدة التي يكتسبيا الفرد تتكامل مع ما سبق أن تعممو وتصبح جزء 
من المعمومات الكمية وليست أفكار فردية متقطعة حيث يحدث ذلك من 

الشبو والاختلاف بين المفاىيم التي سبق تمايزىا، وىي  تحميل أوجو
تحدث في كل مستوي في مستويات الشكل اليرمي كذلك يمكن أن 
تحدث بعد عممية تمايز المفيوم إلي مفاىيم فرعية أو بعد أن يتم تحميل 

زىولس وآخرون،  Oالمفيوم حتى يصل إلي أول مستوي لو )ستيوارت 
 (. 33، 30، 0222ادق، ترجمة فؤاد أبو حطب وآمال ص

" عمي المبدأ الرابع وىو المعرفة القبمية Ausbulوفي النياية يؤكد "
حيث يري أنو من الأىمية وضع المعرفة القبمية في الاعتبار أثناء التعميم 
حيث تعد أكثر العوامل اليامة والمؤثرة في عممية التعميم لذا عمينا أن 

ثم نواصل معو عممية التعمم تبعاً  نعرف ونتأكد بالمعرفة المسبقة لمتعمم
  .لذلك

فقد وجد أن الأطفال الذين لدييم معرفة قبمية عن الموضوع الذي 
يتعممونو تتحسن دوافعيم لتعمم ىذا الموضوع، وعمي العكس يتولد لدييم 

 ,Novak, JD) شعور بالخوف عن موضوع لا يعرفون عنو شيئاً 

1981. 15.) 
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 يم؟كيف ومتى تستخدم خرائط المفاى
تستخدم خرائط المفاىيم بشكل واسع في العممية التعميمية في كثير 
من التطبيقات التربوية. فيي تستخدم كأداة لتصميم المادة التعميمية 

المنيج وتستخدم كوسيمة للاتصال بين الأفكار والمفاىيم  محتوى ولتنظيم
موقوف عمي وكفيرس لمفيم ولإعداد المعمم إعداداً تربوياً، وكأداة لمتقويم ل

مدى التغير في الييكل المفاىيمي.. عمي أن الباحثة قد اىتمت في 
دراستيا باستخدام خرائط المفاىيم كإستراتيجية لمتعميم حيث أكدت أن من 
خلاليا يتمكن الأطفال من توضيح أفكارىم وتجميع معمومات حول 
ا موضوع ما ومن ثم تنظيميا والربط بينيا وتجميعيا في فئات، كما أني

تساعدىم عمي رؤية العلاقات بين المفاىيم بصورة ىرمية، وتساعدىم 
عمي تذكرىا بسيولة أكثر، وىي تسمح لممعممة أن تري التكامل بين 
المعمومات القديمة والجديدة. ومن ثم تشخيص مواطن سوء الفيم، حيث 

" وآخرون أن المفاىيم المسبقة )الخاطئة( ذات أىمية Ausbulيري "
ودة التعمم اللاحق، فيي تخبر المعممات عن التطور لمحكم عمي ج

المفاىيمي لمطفل ومدى فيمو لمموضوعات الجديدة محل النقاش ومن ثم 
تستطيع المعممة التأكيد عمي استمرارية الخبرة وتطورىا والتأكيد عمي 

, Ali Arroyoالأنشطة التي تحدث تكاملًا بين الموضوعات المختمفة 
Elizabeth ,2004 ,Bibadilla, 2004, Figueiredo  &Other's ,

2004. and Mancinelli  &Others, 2004. 

إنو إذا أردنا أن تحقق خرائط  Maria Birbili 2007وتري 
المفاىيم اليدف منيا كأداة لمتدريس مع الأطفال فيجب مراعاة الاعتبارات 

 : التالية
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يبدءوا في أن الأطفال يحتاجون إلي فترة من التعميم المباشر قبل أن 
بناء خرائطيم بأنفسيم وأن عمي المعممة أن تركز عمي الكممات الرابطة 

ككل  وتساعد الأطفال عمي فيميا لأنيا ىي التي تعطي معني لمموضوع
وبالتالي الفيم الصحيح لممفاىيم كذلك التأكد من حصول الأطفال عمي 

يم، فرص كثيرة لمتعامل مع الأشياء الحقيقية وملاحظة ما يدور حول
وتسجيل ملاحظاتيم وتوصيل نتائجيم وانطباعاتيم بطرق مختمفة، ويجب 
أن يحصل الأطفال عمي خبرات ببعض الأشكال المنظمة والمصورة 
كالشبكات كإحدى طرق تمخيص وتقديم المعمومات، وأن تتم المحاولة 
الأولي لمطفل لبناء خريطة المفاىيم في سياق موضوع بسيط ومألوف 

الخ(. باستخدام عدد صغير من  -النباتات -لحيواناتا -مثل )الأسرة
مثلًا( مع ضرورة توضيح العلاقات بين المفاىيم لأن  2 -3المفاىيم )

الأطفال يجدون صعوبة في تصوير العلاقات المتدرجة البسيطة بدون 
( عمي نوع من 3، 0معينات بصرية )نموذج لخريطة( ويدل شكل )

 ,Figueiredo.et, al. (2004)كل من خرائط المفاىيم التي أشار إلييا 

Sparks Linfield (2003. 
 

Is made of grows in 
 
 

 
 ( 1شكل )

 نموذج لخريطة مفاىيم باستخدام موضوع بسيط 
 ومألوف لدي الأطفال

Field wheat Bread 



 1021 أكتوبر    ةبعارالالسنة الجزء الأول       -الثاني عشرالعدد       مجلة الطفولة والتربية 

 

 302 

  

 gives 
   
  
 gives 

  
 ( 2شكل )

 نموذج آخر لخريطة مفاىيم باستخدام موضوع 
 بسيط مناسب للأطفال

 

من الألفة بين الأطفال وخرائط المفاىيم يمكن أن ولتحقيق مزيد 
الصور أو الرسوم محل المسميات النصية أو الكممات لأن الأطفال  تحل

في ىذه السن يعبرون عن أفكارىم بصورة أفضل من خلال الرموز، 
وكذلك الذين لدييم مشكلات في القراءة والكتابة وعمي المعممة أن 

تم تصويرىا لان بعض الأطفال قد تكون  التي الأشياء تذكر عمى تساعده
رسوماتيم غير واضحة فينعكس ذلك عمي مدي معرفتيم وتذكرىم 

 للأشياء التي مثموىا.

وضوحاً لدي الأطفال وتشبييا كخرائط الكبار  وتزداد خرائط المفاىيم
كمما ازدادت حصيمتيم من الكممات والصور للأشياء التي يلاحظونيا 

 .حوليم

مة أن تبدأ باستخدام الأشياء الحقيقية في البداية كذلك يمكن لممعم
لتمثيل المفاىيم والعلاقات ثم تحل محميا الصور والرسومات ثم الكممات 

 .(Maria Birbili, 2007, 4- 7البسيطة )

Sun 

Heat 

Light 
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المعممة لتقديم نموذج لبناا  المفااىيم  تتخذىا أن يجب التي الخطوات
 ا الحالية ىي: مع الأطفال والتي اتبعتيا الباحثة في دراستي

 الللخ(  -الإنسللان -الحيللوان -اختيللار المفللاىيم الرئيسللية لمموضللوع )المللاء
بعد أن تناقش مع الأطفال ملا شلاىدوه وتعمملوه وقلد تلم اختيلار المفلاىيم 
مللن خلللال المللنيج الجديللد الللذي يطبللق حاليللاً فللي ريللاض الأطفللال )مللن 

 قبل وزارة التربية والتعميم( 
  عمي السلبورة لممفلاىيم الرئيسلية ملع تلرك ترسم أو تكتب أو تضع صور

مسافات بينيا تكفي لوضع الكممات التي تربط بينيلا ثلم تحليط المفلاىيم 
 بدوائر أو مربعات. 

  تربط بين كل مفيوم والذي يميو بسيم أو بخط )طبقاً لنلوع العلاقلة التلي
 يراد تمثيميا( وتضلع أسلم لمخلط أو السليم بحيلث تكلون الكمملات بسليطة

ملع اسلتخدام الأللوان واللدوائر والمربعلات لمسلاعدة  العلاقلة نوع عن معبرة
 الأطفال عمي رؤيتيا. 

 .تشجيع الأطفال عمي قراءة الخريطة بطريقتيم مع تكرار الجمل 
 الأطفال أن يرسموا الخريطة عملي السلبورة أو عملي أوراق. ثلم  من تطمب

 غيلرتكرر ذلك عدة ملرات ملع التعاملل ملع أنلواع مختمفلة ملن الخلرائط "

منيللا خللرائط تحتللوي عمللي مفللاىيم فقللط وتطمللب مللن الأطفللال أن  كاممللة"
يكونلوا الللروابط المناسللبة، وكلذلك خللرائط تحتللوي عملي روابللط فقللط حيللث 

 تطمب منيم أن يممئوا أماكن المفاىيم الناقصة.
  تطملللب ملللن الأطفلللال أن يبنلللوا الخريطلللة الأوللللي فلللي سلللياق مشلللروع بملللا

طريللق مللن طللرق تنظلليم المعمومللات يسللمح ليللم رؤيللة خريطللة المفللاىيم ك
التللي يللتم الحصللول عمييللا وتمخيصلليا، ونبللدأ بالطريقللة الخطيللة بللدلًا مللن 
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اليرميللة، وننللاقش الأطفللال فللي المعمومللات التللي تعمموىللا وتكتللب جميللع 
المفللاىيم اليامللة فللي دوائللر وتطمللب مللن الأطفللال أن يرتبوىللا فللي جمللل 

ح العلاقللة بللين بسلليطة وتمصللق الللدوائر ثللم تشللجع الأطفللال عمللي توضللي
المفلللاىيم فتكتلللب المعمملللة أو الأطفلللال إن أمكلللن الفعلللل أو الحلللدث عملللي 

 السيم حتى تكتمل الجممة أو الافتراض.
وعميو يجب عمي المعممة أن تأخذ في اعتبارىا أن خرائط المفاىيم 
ىي نشاط ابتكاري يبذل فيو المتعمم جيداً لتوضيح المعاني عن طريق 

علاقات بينيا داخل مجال معرفي معين لذلك التعرف عمي المفاىيم وال
يجب أن يشجع الأطفال عمي التفكير من خلال الأسئمة التي تتطمب 
التوضيح والتبرير وأن ينظر الأطفال لخرائط المفاىيم عمي أنيا ليست 
نما ىي أداه لإدراك العلاقات وتوضيحيا لذلك يجب  غاية في ذاتيا وا 

فة أو لتجديد مفاىيم وروابط مع نمو الرجوع إلييا والعمل عمييا بالإضا
إدراكيم لممفاىيم الجديدة، وبمجرد أن يألفوىا يمكنيم بناء خرائطيم 

 بأنفسيم أو مع أقرانيم.

 تكوين المفاىيم عند الأطفال:
يؤكد كثير من العمماء عمي أن قدرة الأطفال عمي الأداء بمستوى 

معرفي والبناء معرفي مرتفع في أي مجال إنما يتوقف عمي التركيب ال
المفاىيمي في ىذا المجال، حيث تؤدي عمميات النضج والتعمم إلي 
اكتساب الأطفال لمعديد من المفاىيم وبالتالي الارتقاء بمستواىم المعرفي 

أن ىناك نوعان من  Ausbul(، ويري 02، 3000)منار عبد الحميد، 
من  تتكون عند الطفل primitive conceptالمفاىيم. مفاىيم أولية 

دراك الخصائص المشتركة للأمثمة التي تقدميا  خلال الخبرات الحسية وا 
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 Secondary conceptالقطة(, مفاىيم الثانوية  -لو مثل )الزىرة
وتتكون من خلال عمميات تجريد الخصائص التي تشترك فييا المفاىيم 
الأولية، ويتعمميا الطفل من خلال الإدراك والاستيعاب لخصائص 

" مفيوم الكثافة والحجم والكتمة.. الخ( إذن فعممية تكوين  المفيوم مثل
المفاىيم تعتمد عمي عمميات العقل والتفكير لإدراك العلاقات الموجودة 

 (.22، 3002(، )شيرين عبد الحكم، 3002بين الحقائق، )عزة خميل، 
" أن المفاىيم تكتسب في مرحمة ما قبل المدرسة Ausbulوقد وجد "

لاستقرائية والتجارب والخبرات المفظية وغير المفظية من خلال الطرق ا
وىي عممية مستمرة ومتسمسمة تبدأ بسيطة وتزداد تعقيداً وعمقاً بازدياد 
المعارف والخبرات التي يمر بيا الفرد. وتري رمزية الغريب أن تكوين 
المفاىيم عند الأطفال تبدأ باكتسابيم خبرات ممموسة ومحسوسة حيث 

خصائصو ووظائفو ثم المفاىيم الفرعية وينتقل تدريجياً إلي يمثل المفيوم ب
عممية تجريد لممفيوم الرئيسي، وتمك العممية تتدرج في التعقيد باختلاف 

(، أما 3002عمر الطفل ونموه العقمي )أمال بدوي وأسماء فتحي، 
بياجية فيرى أن عقل الطفل عبارة عن أبنية ذىنية تتم عمي مراحل وكل 

ي حد ذاتيا كما ىي ميمة لممراحل التي تمييا، فالأبنية مرحمة ميمة ف
المعرفية تتزايد كمما تقدم الطفل في العمر والخبرة. وىو يؤكد عمي أن 
نضج العقل والجياز العصبي يساعد الطفل عمي بناء مفاىيمي معقد 
ويزداد بتزايد الأشياء والأحداث ومن ثم يستوعب الطفل الخبرات الجديدة 

ا مستويات نضجو والبناء المعرفي لديو ومن خلال طريقة بطرق تسمح بي
عادة تنظيم ىذه الأبنية في نظم تمكنو من  تفكيره مع تمك الخبرات وا 

 , Helen , Noteإعادة بناء الاتزان المعرفي لمعالم من حولو )

( لذلك يري أن نمو المفاىيم عند الأطفال يتطور من خلال 1997,2
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تختمف كل مرحمة في طبيعتيا عن المرحمة  سمسمة من المراحل الثقافية
السابقة أو التالية ليا. وقد يختمف الأطفال فيما بينيما فمنيم من يكون 
أكثر تقدماً ومنيم من يكون أقل تقدماً إلا أن ىذا لا يختمف باختلاف 
الثقافات أو البيئات، وتتضمن مراحل نمو المفاىيم عند بياجية أربع 

ىمية ليذا البحث وىما المرحمة الحسية الحركية مراحل منيم اثنين ذات أ
من الميلاد وحتى الثانية من العمر والمرحمة الثانية وىذه مرحمة ما قبل 
العمميات أو التفكير التصويري حيث تقسم إلي مرحمة ما قبل المفاىيم 
يمييا مرحمة تكوين المفاىيم وما قبل العمميات وفييا يبدأ الطفل في تمثل 

م عقمياً، حيث يكون في ىذه المرحمة بعض المفاىيم. )ىدي وتصور العال
 (. 032، 0222الناشف، 

ويري أنو لكي يكتسب الطفل مفيوم ما فيو يحتاج إلي اكتساب 
معمومات من الأشياء وكذلك إلي بذل مجيود عقمي لاستنباط السمات 
التي تكون معايير الحكم عمي التصنيفات ثم يمييا المبادرة في البحث 

تيار استراتيجية محددة يرتب من خلاليا المفاىيم, وينبغي مراعاة واخ
 .النمو العقمي لمطفل عند تقديم أنواع المفاىيم

كذلك يجب تنويع مواقف التعمم والأنشطة والوسائل المستخدمة في 
المواقف التعميمية، كذلك إثارة وعي الطفل بإمكاناتو الفطرية وتييئة 

وتنميتيا، ثم التدرج مع الطفل بتنمية  الظروف المناسبة لاستخداميا
تفكيره من خلال السموكيات وأفعال ثم الصور والرسومات والإشارات ثم 

 الرموز والكممات.
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 وىناك شرطان ضروريان لتكوين المفاىيم: 
  ًأن يكللون الطفللل قللادراً عمللي معرفللة الصللفات والعناصللر مللن أجللل  :أولا

 عممة لتمك الصفات.تكوين تصميمات ويأتي ذلك من خلال شرح الم
 :ًعمي التمييلز بلين الصلفات المتصلمة بلالمفيوم  قادراً  الطفل يكون أن ثانيا

اتصللالًا وثيقللاً وتمللك التللي تكللون صللمتيا غيللر دقيقللة بللالمفيوم. )عواطللف 
 (. 0222إبراىيم، 

أما فيجوتسكي فيري أن مرحمة ما قبل المدرسة تتفق مع مرحمة 
فييا الطفل كل من التحميل  التفكير من خلال المفاىيم حيث يظير

والتركيب نتيجة لظيور الفكر المفاىيمي ويظير ذلك من خلال استخدام 
الكممات كوسائل فعالة تركز عمي الانتباه لتجريد صفات معينة وتركيبيا 

(. كذلك 22، 3000وترميزىا من خلال سمة ما. )منار عبد الحميد، 
ثل التمييز والتنظيم يري أن عممية تكوين المفاىيم تتضمن عمميات م

والتقويم يقوم بيا الطفل من خلال تمييزه لأوجو الشبو والخلاف بين 
الأشياء والمواقف ثم تنظم في إطار ما عمي المستوى العقمي ثم يقوم 
بتقويميا لمتأكد من صحة ما وصل إليو، وتزداد تمك العمميات بازدياد لغة 

لأكثر فعالية في النمو الطفل، حيث تمثل المغة عند "برونر" الأداة ا
والتوظيف المعرفي لدي الأطفال، فيو ينظر إلي النمو المعرفي في ضوء 
استدخال تكنولوجيا من الثقافة ويذىب بأن التفكير ىو لغة مستدخمة وأن 
المغة ىي المدخل إلي المعني وأن القدرة عمي تجاوز حدود المغة 

لعالم من حولو وىو واستنباط معاني جديدة تساعد الطفل عمي اكتشاف ا
ما يسمى موىبة ما وراء المغة ويري أن عمي المربيين أن يغرسون الوعي 
المغوي بغرض تحسين قدرة الطفل عمي تفسير المعاني والمفاىيم وىذه 
يعد مقوماً أساسياً لجودة التعميم، وينبغي أن يصاحب ذلك تعمم الطفل 
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المفاىيم المألوفة كيف يفعل الأشياء مع الكممات حتى يكون مخزون من 
لدي الناس والأشياء حيث يطمق "برونر" عمي ذلك "النموذج المحوري 

ويأتي ىذا بمساندة الكبار للأطفال سواء في البيت أو المدرسة  الوظيفي"
، 0222حيث يطمق عميو نظام المساندة والاكتساب )فيولا الببلاوي، 

002- 002.) 
طور بنمو الطفل ونضجو تكوين المفاىيم تت عممية أن نري سبق مما

كسابو  العقمي وأنيا تتطمب من المعممة بذل مجيود في تعميم الطفل وا 
صورة ذىنية للأشياء وتمثيل تمك الأشياء من خلال الكممات حيث تمكنو 
 من استخدام المغة لربط الأشياء والتعامل معيا. وذلك من خلال ممارسة

وين المفاىيم لديو أنشطة معينة بطرق بسيطة تنظم تفكيره وتسيل تك
حيث رأت الباحثة أن خريطة المفاىيم تعد طريقة جيدة لإكساب الأطفال 

 المفاىيم.

 الدراسات السابقة:
  :أولًا: الدراسات العربية

لم تجد الباحثة أي دراسة عربية اىتمت باستخدام خرائط المفاىيم 
في تعميم أطفال الروضة عمي الرغم من توافر عدد كبير منيا اىتم 
باستخدام خرائط المفاىيم سواء كإستراتيجية لمتدريس أو لمتقويم في مراحل 
التعميم الأساسي والثانوي والجامعي... وقد اكتفت الباحثة بالإشارة إلي 
بعض تمك الدراسات في مراحل التعميم الأساسي، فيي المرحمة التالية 

جوانب التي لأطفال الروضة. رغبة في الإفادة منيا ولإلقاء الضوء عمي ال
اىتمت بيا والنتائج التي توصمت إلييا. ومنيا عمي سبيل المثال لا 

 الحصر:
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 :(1994) ميا عبد السلام -
عن آثر تدريس العموم بخريطة المفاىيم عمي التحصيل والتفكير 
الناقد لتلاميذ الصف الأول الإعدادي، حيث أشارت نتائج الدراسة إلي 

التحصيل في مادة العموم وتنمية التفكير فعالية خرائط المفاىيم في ازدياد 
 الناقد لتلاميذ العينة التجريبية.

 (:1995) السيد محمد الشيخ -
حيث أشار إلي استخدام خرائط المفاىيم كمنظم متقدم ومتأخر 
واستطاع من خلاليا اكتشاف وعلاج الفيم الخاطئ لممفاىيم العممية 

 لتلاميذ مرحمة التعميم الأساسي.

  (:1995) ميدعايدة عبد الح -
كساب تلاميذ  عن فعالية استخدام خرائط المفاىيم عمي التحصيل وا 
الصف الرابع الابتدائي ميارات التعميم الأساسيين في مادتي العموم 

فعالية خرائط المفاىيم وزيادة تحصيل  إلي النتائج وأشارت والرياضيات.
كسابيم الميارات الأساسية في العموم و   الرياضيات.العينة التجريبية وا 

 (:1998) زبيده محمد قرني -
ىدفت إلي استخدام خرائط المفاىيم لتنمية التحصيل في مادة العموم 
واكتساب بعض عمميات العمم لدي تلاميذ الصف الخامس المتأخرين 

 دراسياً، وقد أشارت النتائج إلي تحقيق أىداف الباحثة.
  (:1999) أمينة السيد الجندي -

معرفة آثر إستراتيجية خرائط المفاىيم حيث ىدفت الدراسة إلي 
كتساب بعض عمميات العمم لدي تلاميذ  ومستوى الذكاء عمي تحصيل وا 

 .الصف الخامس الابتدائي
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  (:1999) آيات حسن صالح -
حيث استخدمت إستراتيجية خرائط المفاىيم لتصحيح التصورات 

 الخاطئة لبعض المفاىيم العممية لتلاميذ الصف الأول الإعدادي.

  (:2222) سري مصطفي السيدي -
فقد استخدم فييا أيضاً خرائط المفاىيم في تعميم العموم بالمرحمة 

 الابتدائية بالإمارات.

  (:2223) شيرين صلاح عبد الحكيم -
فقد استخدمت فييا خرائط المفاىيم بيدف تدريس اليندسة وتنمية 

  التحصيل وتنمية اتجاىات تلاميذ المرحمة الإعدادية نحو العمم.

 (:2225) محمد السيد عمي -
والتي استخدم فييا خرائط المفاىيم لتدريس العموم وتنمية الوعي 

 البيئي وزيادة التحصيل لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية.

و قد استفادت الباحثة من ىذه الدراسات وغيرىا في إعداد الإطار 
ط النظري وفي كيفية بناء خرائط المفاىيم وفي كيفية استخدام خرائ

المفاىيم كعممية تنظيمية لممنيج أو أثناء التدريس وكذلك في كيفية 
 استخداميا في تصحيح التصورات الخاطئة لممفاىيم.

    الدراسات الأجنبية:
اكتفت الباحثة بعرض الدراسات التي اىتمت باستخدام خرائط 

 .المفاىيم مع أطفال ما قبل المدرسة
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 :Sparks Linfield and Others (2003)دراسة  -
والتي ىدفت إلي تعريف الأطفال كيفية بناء خرائط المفاىيم بأنفسيم 
وجعل التعمم ممتعاً بالنسبة إلييم وقد أشاروا في دراستيم إلي أن الأطفال 
الصغار يحتاجون أن يتعمموا بأسموب بسيط كيفية بناء خرائط المفاىيم 

عدة نماذج  بأنفسيم قبل أن ينجحوا في بنائيا وقدموا من خلال دراستيم
باستخدام عدد صغير من المفاىيم )الحيوانات أو النباتات( مبسطة 

 ومألوفة لدي الأطفال.

 :Figueir and Others (2004)دراسة  -
والتي ىدفت إلي استخدام خرائط المفاىيم لتنمية بعض المفاىيم عن 
"البقرة" لدي الأطفال من ثلاث إلي خمس سنوات وذلك بتمثيل الأشياء 

عقمية باستخدام المناقشة ونماذج للأشياء ثم صور ثم تزويدىم  كمفاىيم
 .بنماذج لمخرائط تساعدىم عمي وضع المفاىيم في ىيكميا التدريجي

وقد أشارت الدراسة إلي أىمية وجود معينات بصرية أو نماذج 
لمخريطة حيث أن الأطفال يجدون صعوبة في تصوير الأشياء وحتى 

 تصويراً عقمياً فقط. العلاقات المتدرجة البسيطة 

 :Mancinelli and Others (2004)دراسة  -
حيث استخدمت خرائط المفاىيم في رياض الأطفال وذلك باستخدام 
المعالجة اليدوية للأشياء والمقابلات الاكمينكية، المحادثات، والرسم 
للأطفال ما بين الرابعة والخامسة وذلك لبناء خرائط المفاىيم الخاصة بيم 

 ة صناعة "الماكيت الورقي".في عممي
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 :Badilla, Sonia (2004)دراسة  -
الأطفال في سن الخامسة  لمساعدة والأشياء الصور استخدمت وفييا

عمي تطوير خريطة المفاىيم عن المنزل ونجحت في تزويد الأطفال 
مكانية الربط  ببعض المفاىيم لخصائص خرائط المفاىيم مثل ىيكميا وا 

 ىيم عمي الخريطة بطرق مختمفة.بأدوات الربط بين المفا

 :Gallenstein, Nancyl (2005)دراسة  -
وفييا استطاعت استخدام خرائط المفاىيم مع الأطفال الصغار في 
الروضة حيث اكتسبوا مفاىيم عن التغذية السميمة بواسطة خرائط 

 المفاىيم باستخدام الصور والأشياء. 

 :Maria Birbili (2007)دراسة  -
المفاىيم في تعميم أطفال الروضة فقد استطاعت استخدمت خرائط 

أن تضع خطوات متدرجة لكيفية تعميم الأطفال من خلال خرائط المفاىيم 
وتوصمت تدريجياً إلي أن الأطفال استطاعوا أن يبنوا خرائطيم بأنفسيم 
وأن يضعوا فييا إبداعاتيم وابتكاراتيم وأن من خلاليا يتعمم الأطفال أنيا 

نمية العلاقات وبالتالي يمكن الإضافة إلييا دائماً والتعبير وسيمة وأداة لت
 عن أفكارىم.

كذلك استطاعت تقويم نمو المفاىيم لدي أطفال العينة والتعرف عمي 
 المفاىيم الخاطئة وتصحيحيا وأوصت الدراسة إلي الاىتمام 
بيذا النوع من التدريس وأن ىناك حاجة إلي التدريس بيذه النمذجة حتى 

 الأطفال من بناء خرائطيم بأنفسيم بصورة فردية أو تعاونية.يتمكن 
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 :Rosario Merida (2010)دراسة  -
عن اثر خرائط المفاىيم في تنمية قدرات الأطفال عمى التعمم حيث 
قامت التجربة عمى أطفال الروضة في سن خمس سنوات واستخدمت 

ناقشة اسموب التعمم التعاوني والمشاركة الجماعية في الأنشطة والم
حيث أسفرت النتائج عن استطاعة  -ذي المعنى -المفظي والتعمم الشفيية

 الأطفال إنتاج خرائط مفاىيم جماعية وفردية.

ىذه الدراسات في كيفية بناء خرائط المفاىيم  من الباحثة استفادت قد
المناسبة للأطفال والخطوات التي تتبعيا حتى تصل في النياية إلي أن 

 اكتساب المفاىيم وبناء خرائطيم بأنفسيم. يتمكن الأطفال من

 إجرا ات البحث:
( طفللًا 30تكونلت عينلة الدراسلة ملن مجملوعتين قلوام كلل منيلا ) :العينة
 وطفمة.

  العينللة الأولللي وىللي العينللة ا)لتجريبيللة( وتللم اختيارىللا مللن روضللة محمللد
حللافظ التابعللة لمدرسللة محمللد حللافظ الابتدائيللة بحللي الملاحللة بالسللويس. 

ة الثانيللة )الضللابطة( مللن روضللة الإمللام الشللافعي التابعللة لمدرسللة والعينلل
 الإمام الشافعي بشارع صلاح الدين بمحافظة السويس.

  تللم تكللافؤ العينتللين مللن حيللث مسللتوى الللذكاء حيللث طبللق عمللى عينتللين
ىاريس وتم حسلاب دلاللة الفلروق بينيملا  -اختبار رسم الرجل لجودانف

ملللرتبطتين وكانلللت قيملللة )ت(   باسلللتخدام اختبلللار )ت( لعينتلللين غيلللر 
 وىى قيمة غير دالة مما يوضح تجانس العينتين في الذكاء.  0.222
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  تم تكافؤ العينتين التجريبية والضابطة قبلل تطبيلق أنشلطة البرنلامج ملن
حيللللث تكللللوين المفللللاىيم وذلللللك بتطبيللللق اختبللللار تكللللوين المفللللاىيم عمللللى 

افؤ العينتلين عملى العينتين التجريبية والضابطة حيث أظيرت النتائج تك
 اختبار تكوين المفاىيم كما موضح بالجدول التالي:

 (1جدول رقم )
يوضح دلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة فى اختبار 

 تكوين المفاىيم قبل إجرا  التجربة.
 دلالة ت ت ع م المجموعة العامل المقاس

 تكوين المفاىيم
 تجريبية
 ضابطة

13.65 
12.55 

4.987 
 غير دالة 2.693 5.23

يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات 
المجموعة الضابطة في اختبار تكوين المفاىيم قبل إجراء التجربة مما 

 يؤكد تجانس العينتين.

 الأدوات: 
 ( لوصللف 0222)فاطمللة حنفللي،  ىللاريس -لجودانللف الرجللل رسللم اختبللار

 وتكافؤ أفراد العينة من حيث نسبة الذكاء.
 .اختبار تكوين المفاىيم لطفل مرحمة رياض الأطفال من إعداد الباحثة 

ييدف إلي قياس مدي اكتساب طفل الروضة لبعض المفاىيم 
فيم بعض خصائصيا ومكوناتيا من المفاىيم الفرعية وأمكانية كذلك و 

 الربط بينيا.
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 الاختبار ومكوناتو:وصف 
 يتكون الاختبار من أربع اختبارات فرعية ىي: 

  التعرف عمي خصائص ووظائف المفيوم: :أولاً 
 وفي وسطو ................ عمم السويس لونو ................   
 فيو تمشي ................ البحر لونو ................ 
 و ................ الشمس تعطينا ................ 
 و ................ الدجاجة نأخذ منيا ................   
 و ................ الماء نستخدمو في ................ 
 و ................ كممة أخ تتكون من ................ 
  و ................ حاصل جمع 3العدد ................ 
  نصنع منو ................ نأخذ منيا ةالبقر ................ 
 و ................ النبات يحتاج إلي ................ 

 و ................ الكيرباء نستخدميا في................   
 ثانياً: اختيار المفاىيم الفرعية:

 و ................ الحيوانات مثل ................ 
 و ................ من النباتات ................   
 و ................ وسائل المواصلات مثل ................ 
 و ................ كممات مثل ................ 
 و ................ أعداد مثل ................ 
 و ................ أشكال ىندسية مثل ................ 
 مثل ................ أعياد مثل ................   
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 و ................ مين مثل ................ 
 و ................ حروف مثل ................ 

 و ................ آلات موسيقية مثل ................ 

 :ثالثاً: اختبار التعرف عمي المفيوم العام
 فرشاة الأسنان والفوطة من ................ 
 الخضروات والفاكية من ................ 
 تمشي فيو السفن ونأخذ منو السمك ىو ................ 
 الأصفر والأحمر من ................ 
 يصنع لنا الترابيزات والكراسي ىو ................ 
 نتنفسو ونحس بو ىو ................   
 ................ .منيا القطار والسيارة والطائرة 
 ................ من أم وأب وأبناء. تتكون 
 ................ .بنأخذ منيا الضوء والحرارة 
 ................ .بنتعمم ونمعب فييا 

 :اختبار أداة لربط المفيوم بخصائصة أو اجزائة رابعا:ً 
 جسلللم الإنسلللان ............................................................................ 

  .راس وجزع وأطراف

 النشللللللللويات .................................................................................  
 .الطاقة والنشاط

 المللللللللاء .......................................................................................    
 .في النظافة والطيي
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 الأحمللللر والأخضللللر والأصللللفر........................................................ 
 .إشارات المرور

 كمملللللة وللللللد ................................................................................. 
 .حرف و

  2العللللللللدد  ...................................................................................

 .3و 0

 اللللللللورد والفللللللللل.............................................................................. 
 .زىور

 المطللللللللر......................................................................................  
  .الشتاء

 الخبلللللللز....................................................................................... 
  .القمح

 النبللللللللات......................................................................................  
 ماء وىواء وضوء.

 صدق الاختبار: 
 تم تعيين الصدق عن طريق: 

 عرض الاختبار عملى مجموعلة ملن المحكملين  تم حيث المحكمين صدق
محكللم فللي مجللال الطفولللة والمنللاىج وعمللم الللنفس وتراوحللت  02ىم عللدد

 (.0.22: 0.22النسبة بين )
  الاتساق الداخمي وذلك بحساب معامل الارتباط بين درجة كل طفل في

 كل اختبار فرعى بالدرجة الكمية لة.
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 ( 2جدول رقم )
 يوضح معامل الارتباط بين درجات الاختبارات الفرعية 

 بالدرجة الكمية لو
 مستوى الدلالة معامل الارتباط الاختبار الفرعي

 2.21 2.83 التعرف عمى خصائص المفيوم
 2.21 2.81 المفاىيم الفرعية
 2.21 2.86 المفيوم العام
 2.21 2.79 أداة الربط

 ثبات الاختبار:
 00تم حساب الثبات بطريقة إعادة الاختبار عمى عينة قواميا 

وبمغ معامل الارتباط بين التطبيقين  أطفال بفارق زمني اسبوع واحد
0.22. 

 ثم اتبعت الباحثة التصميم التجريبي التالي:

 طريقة تصيح الاختبار:
درجة( والاختبار الفرعي  30خصص للاختبار الفرعي الأول )

 00درجة( والاختبار الفرعي الثالث والرابع كلا منيما ) 30الثاني )
 .درجة( 20تبار)درجات( وبذلك بمغت الدرجة الكمية للاخ

 التجربة:
تعرضت المجموعة التجريبية للإستراتجية خرائط المفاىيم في تدريس 
المفاىيم المقررة عمى الأطفال من خلال الخطة الموضوعة داخل 
الروضة من قبل منيج حقي العب وأتعمم وابتكر. استغرق تنفيذ التجربة 

الى ابريل  3000فبراير -حوالي شيرين من بداية الفصل الدراسي الثاني
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)مع بداية تطبيق تجربة المنيج المطور( وبمعدل خمس أيام  3000
اسبوعيا حيث تم وضع قائمة بالمفاىيم وكذلك قائمة بأدوات الربط وأمثمة 

 بخرائط المفاىيم. 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة:
استخدمت الباحثة اختبار )ت( لدلالة الفروق بين متوسطات درجات 

العينات  -لتجريبية )قبل وبعد التجريب( لعينتين مرتبطتينالمجموعة ا
كما استخدمت نفس الاختبار لدلالة الفروق بين  20اقل من  -الصغيرة

 متوسطات درجات المجموعة التجريبية والضابطة لعينتين غير مرتبطين
 .(022: 022, 0222)سعد عبد الرحمن, 

 نتائج البحث وتفسيرىا:
صحة الفرض الأول قامت الباحثة بحساب  : لمتحقق منالفرض الأول

 .3  ن 0قيمة )ت( لمتوسطين غير مرتبطين حيث ن
 ( 3جدول رقم )

يوضح دلالة الفروق بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 
  اختبار تكوين المفاىيم بعد التجربة

 دلالة ت ت ع م المجموعة العامل المقاس
تحصيل 
 المفاىيم

تجريبية 
 ضابطة

28.62 
16.65 

4.999 
5.383 

دالة عند مستوي  7.275
 2.21أقل من 

من الجدول السابق يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات المجموعة 
 الضابطة لصالح المجموعة التجريبية وبذلك يتحقق صحة الفرض الأول.
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صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بحساب لمتحقق من  :الفرض الثاني
 .)ت( لمتوسطين مرتبطين

 ( 4جدول رقم ) 
 يوضح دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية 

  قبل وبعد التجريب في اختبار تكوين المفاىيم
 دلالة ت ت ع م المجموعة العامل المقاس

 قبمي تكوين المفاىيم
 بعدي

13.65 
28.62 

4.987 
دالة عند مستوي  42.169 4.999

 2.21أقل من 

من الجدول السابق يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات درجات المجموعة التجريبية قبل وبعد استخدام استراتيجية 
خرائط المفاىيم مما يوضح فاعمية استراتيجية خرائط المفاىيم فدى 

 إكساب الأطفال بعض المفاىيم.
حقق من صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بحساب لمت :الفرض الثالث

 )ت( لمتوسطين غير مرتبطين. 
 ( 5جدول رقم )

يوضح دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية 
 والمجموعة الضابطة في الاختبارات الفرعية لاختبار تكوين المفاىيم

 
 العامل المقاس

  المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 ت

 
 ع م ع م لة تدلا 

 7.347 1.714 5.12 2.988 8.35 المفيوم خصائص

 6.494 1.234 5.55 1.299 7.95 المفاىيم الفرعية

 5.922 1.518 4.12 1.361 6.82 المفيوم العام

 7.285 1.165 1.92 1.877 5.52 أداة الربط
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يتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
الاختبارات الفرعية لاختبار المفاىيم بين متوسطات درجات المجموعة 
التجريبية ومتوسطات درجات المجموعة الضابطة بعد التجريب لصالح 

يجابي لإستراتيجية خرائط المجموعة التجريبية مما يوضح الأثر الا
 المفاىيم عمي إكساب أطفال الروضة المفاىيم الفرعية.

لمتحقق من صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بحساب )ت( : الفرض الرابع
 لمتوسطين مرتبطين. 

 ( 6جدول )
 يوضح دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية 

 رعية لاختيار تكوين المفاىيم)قبل وبعد التجربة( في الاختبارات الف
 

 العامل المقاس
  بعد التجربة قبل التجربة

 ت
 

 ع م ع م دلالة ت

 22.134 2.988 8.35 1.523 4.55 خصائص المفيوم

 21.354 1.299 7.95 1.424 4.35 المفاىيم الفرعية

 21.354 1.361 6.82 1.281 3.22 المفيوم العام

 14.311 1.878 5.52 2.945 1.55 أداة الربط

يتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
الاختبارات الفرعية )لاختبار تكوين المفاىيم( بين متوسطات درجات 

بية قبل وبعد إجراء التجربة مما يوضح فعالية أطفال المجموعة التجري
خرائط المفاىيم في اكتساب الأطفال المفاىيم الرئيسية وتعميميم كيفية 
بناء المفيوم الرئيسي من المفاىيم الفرعية وتعريفيم بخصائص ووظائف 
المفاىيم وكذلك إمكانية الربط بينيما وفي النياية رسم خريطة ذىنية 

فاىيمي... وتعميق عمي نتائج الدراسة نجد أن وتصور معرفي لبناء م
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ثبات فعالية  جميع النتائج تشير إلي تحقق الفروض ونجاح التجربة وا 
خرائط المفاىيم في تعميم أطفال الروضة وتدريبيم عمي استخدام الصور 
والكممات وتمثيميا بتسمسل معين لتكوين بناء مفاىيمي حيث تتفق النتيجة 

حيث أشارت إلي  (Maria Birbrli, 2007) مع نتائج دراسة كل من:
إمكانية استخدام خرائط المفاىيم كاستراتيجية جيدة في تعميم أطفال 
كسابيم المفاىيم كذلك ما أشارت إليو دراسة كل من  الروضة وا 

(Gallenstein Nancyl, 2005,( ودراسة )Figueiredo and 

others, 2005( ودراسة )Gomez Gloria, 2005,دت ( حيث أك
جميع نتائج ىذه الدراسات إلي فعالية استخدام خرائط المفاىيم كأداة 
لمتدريس في مرحمة ما قبل المدرسة كما أشارت نتائج دراسة كل من 

(Badilla, Sonia, 2004 إلي نفس النتائج حيث أكدت عمي أىمية )
استخدام خرائط المفاىيم مع أطفال الروضة لتساعدىم عمي توضيح 

مومات حول الموضوعات المختمفة والربط بينيا وتجميعيا الأفكار والمع
في فئات، ورؤية العلاقات بين المفاىيم وعمي سرعة تذكرىا بسيولة، 
كذلك تتيح ليم فرص توسيعيا والإضافة عمييا وتحقيق التكامل بين 
المعمومات القديمة والحديثة وتأتي ىذه النتائج متوافقة أيضاً مع نتائج 

( حيث أشار إلي أن Ausbulة والأكاديمية لكل من)الدراسات النظري
اكتساب المفاىيم في مرحمة ما قبل المدرسة إنما يأتي من خلال الطرق 
الاستقرائية والتجارب والخبرات المفظية وغير المفظية وبذل مجيود عقمي 
لاستنباط السمات التي تكون معايير الحكم عمي التصنيفات واختيار 

 تب من خلاليا المفاىيم.إستراتيجية محددة ير 
كما تتفق ىذة النتائج مع دراسات بياجية عن تطور المفاىيم عند 
الطفل في سن ما قبل المدرسة مرحمة ما قبل العمميات وىى التي يبداء 
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فييا الطفل تكوين المفاىيم ويرى أن مقررات إعداد معممة رياض الأطفال 
رامج أنشطة أطفال في الجامعة ىي ذاتيا التي يجب أن تكون عمييا ب

  .الروضة
ويكمن الفارق الوحيد بينيما في مستوى التعميم وطريقة تقديم ىذا 
المحتوى حيث يجب أن يبسط ويستخدم لذلك استراتيجيات قائمة عمى 
الاستنباط والاستقراء, كما تتفق مع دراسات فيجو تيسكى حيث يرى أن 

كوسائل  دام الكمماتالأطفال في مرحمة تكوين المفاىيم يمجأون إلى استخ
فعالة تركز عمى الانتباة لتجريد صفات معينة وتركيبيا وترميزىا من 

كما تتفق نتيجة  (.20:22, 3000)منار عبد الحميد,  خلال سمة ما
( حيث Rosario, Serrano, 2010الدراسة الحالية مع دراسة )

 2استخدمت خرائط المفاىيم كطريقة فعالة مع أطفال الروضة في سن 
نوات واستطاعت من خلال تجربتيا تمكين الأطفال من تكوين خرائط س

مفاىيم أولية بشكل جماعي وأدي ذلك إلي تطور في تحصيل المفاىيم 
 والقدرات العقمية للأطفال.

وعمي الجانب الآخر رأت الباحثة بالاشتراك مع معممة الفصل أن 
خلال بطاقة  ىناك ازدياد في تحصيل أطفال العينة التجريبية عموماً من

بكل طفل، كما ظير بوضوح تعاون الأطفال والمشاركة  الخاصة التقويم
 الجماعية في الأعمال وبناء الخرائط بصورة جيدة.

 التوصيات والبحوث المقترحة:
  إدخلال إسللتراتيجية خللرائط المفلاىيم ضللمن منللاىج معمملة الروضللة كأحللد

طالبلة المعمملة ليلا الطرق اليامة لتعميم الأطفال والتحقق من اسلتخدام ال
 في تعميم الأطفال أثناء التدريب الميداني.
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  عقلللد دورات تدريبيلللة لمعمملللات الروضلللة لتلللدريبيم عملللي كيفيلللة اسلللتخدام
 إستراتيجية خرائط المفاىيم كأىم طرق تعميم الأطفال المفاىيم.

  إجلللراء دراسللللة ميدانيللللة لمتعلللرف عمللللي آثللللر اسلللتخدام إسللللتراتيجية خللللرائط
الأطفلللال ذوي الاحتياجلللات الخاصلللة )فئلللة القلللابمين المفلللاىيم فلللي تعمللليم 

 لمتعمم(.
  إجلللراء دراسلللة لمتعلللرف عملللي آثلللر اسلللتخدام إسلللتراتيجية خلللرائط المفلللاىيم

 كأداة لتقويم تحصيل الأطفال.
  دراسللة اثللر اسللتخدام خللرائط المفللاىيم فللى تنميللة بعللض القللدرات العقميللة

 عند الأطفال )التذكر والتخيل(

 المفلللاىيم فلللى تنميلللة ميلللارات التفكيلللر عنلللد  دراسلللة اثلللر اسلللتخدام خلللرائط
 الأطفال.
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