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المتمايز لمطمبة معوقات استخدام استراتيجيات التدريس 
  الموىوبين في الفصول العادية من وجية نظر معممييم

 
 
 
 

 

  صالح راضي الشمريد.  سلامة عجاج العنزيأ.د. 
 أستاذ التربية الخاصة المشارك 

 ربية الأساسيةكمية الت

 والتدريب التطبيقي لمتعميم العامة الييئة

 

 موجو فني 

 وزارة التربية 

  دولة الكويت
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المتمايز لمطمبة معوقات استخدام استراتيجيات التدريس 
 الموىوبين في الفصول العادية من وجية نظر معممييم

  صالح راضي الشمري، د.  سلامة عجاج العنزيأ.د. 

 :  الممخص
معوقات استخدام استراتيجيات التدريس  عمى التّعرف إلى الدراسة ىدفت

 واستخدم المتمايز لمطمبة الموىوبين في الفصول العادية من وجية نظر معممييم،
 معممي ومعممات التّعميم جميع من الدراسة مجتمع وتكوّن المنيج الوصفي، الباحثان
 اختيار وتمّ  م،0202/0200الدراسي عاملم بدولة الكويت الحكوميّة المدارس في العام
قام معممًا ومعممة.  (2552) الطبقية بمغت وفق أسموب العينة العشوائية العينة
أربع مجالات رئيسية. موزعة عمى  ،( فقرة07اشتممت عمى ) ،بإعداد استبانة انالباحث

ر أن معوقات استخدام استراتيجيات التعميم المتمايز من وجية نظالنتائج  أظيرت
كل لطمبة الموىوبين في الفصول العادية كانت عالية في اأفراد العينة نحو تدريس 

في متغير النوع )ذكر/أنثى( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ، و جمالاً إبعاد الأ
ووجود فروق ذات دلالة إحصائية في متغيري المرحمة الدراسية وسنوات الخدمة في 

الدراسة تخفيف الأعباء الإدارية عن كاىل  مجال التدريس، وأبرز ما أوصت بو
 المعممين، تكثيف الدورات التدريبية لممعممين.

 استراتيجيات. –الطمبة الموىوبين –التدريس المتمايز –: معوقاتالكممات المفتاحية

                                           
 لمتعميم التطبيقي والتدريب العامة الييئة -الأساسية التربية كمية -المشارك الخاصة التربية أستاذ  . 

 دولة الكويت -ةوزارة التربي -موجو فني  . 
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Abstract:  
The study aimed to identify the obstacles to the use of 

differentiated teaching strategies for gifted students in the 

regular classes from the point of view of their teachers, the 

researchers used the descriptive method. The study population 

consisted of all teachers of general education in public schools 

in Kuwait for the academic year 2021/2022, and a stratified 

random sampling was selected amounting to (1550) teachers. 

The researchers prepared a questionnaire, which included (27) 

paragraphs, to identify the obstacles of differentiated teaching 

strategies for gifted students in the regular classes spread over 

four main areas. The results of the study showed that the total 

score of obstacles to using the differentiated teaching strategies 

for gifted students in the regular classes from the point of view 

of their teachers was high, the absence of statistically significant 

differences in the gender variable (male/female) and the 

existence of statistically significant differences in the variables 

of the school stage and years of service in the field of teaching, 

and the most prominent recommended by the study Reducing 

the administrative burden on teachers, intensifying teacher 

training courses. 

Keywords: obstacles, differentiated teaching, gifted students, 

strategies 
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 :مقدمة

لفمسفتيا تتنوع الخدمات التربوية المقدمة لمموىوبين، وتتباين تبعا 
مكانات المبتغاة افياوأىد  إضافة لطبيعة المجتمع الذي تقدم لو وبشريا، ماديا تطبيقيا وا 

التجميع أحد تمك الاستراتيجيات والخدمات، حيث يتم في أسموب  عدوي   الخدمات. تمك
أحد أنماطو تجميع الطلاب المختمفين في قدراتيم ومستويات تحصيميم واىتماماتيم 

التربوية لمكل بحسب ما يناسب حاليم من خلال  لخدمةا فيو تقدم واحد، عادي صف في
 (.Vogl & Preckel,2014برامج تعميمية مصممة خصيصا ليؤلاء الطلاب )

ويتناغم ىذا الأسموب مع الدعوات العالمية لتقديم التعميم لمجميع والتدريس 
ة ، وىو توجو أكدت عميو مؤتمرات وقمم ووثائق دولية مثل وثيقالمتمايز أو المتنوع

(، تمتيا توصيات المؤتمر العالمي لمتربية الذي عقد في 2989حقوق الطفل عام )
( الذي ركز في توصياتو عمى 0222(، ثم مؤتمر داكار عام )2992) عام جومتيان

بطرق مختمفة تستدعي تنويع  أخذ اختلافات المتعممين في الاعتبار وأنيم يتعممون
مف المتعممين بما فييم الطلاب المناىج وطرق التدريس، بحيث تصل إلى مخت

الذين يختمفون في الخصائص والحاجات والاىتمامات لتقديم تعميم يتوافق  الموىوبين
مع خصائصيم، ولكي يحقق كل منيم أقصى درجات النجاح والإنجاز ضمن 

 (.0228)كوجك، السيد، أحمد، خضر، عياد، فايد، الفرماوي، إمكاناتو وقدراتو 

منحى تربوي يجعل المتعمم في بؤرة تركيز التربويين ليكون  يزاإن التعميم المتم
نشطا وفعالا ومسؤولا عن تعممو، ويقوم المعمم من أجل ذلك بتنويع الطرق 
والممارسات التعميمية، مقدما خيارات متعددة لطلابو في تمقييم لممعمومة وفيميم 

قا متعددة لاكتساب للأفكار والتعبير عما تعمموه. فالصف الدراسي المتمايز يوفر طر 
المحتوى ولمعالجة وفيم الأفكار، وتكوين منتجات تعميمية تمكن كل طالب من التعمم 

 (.Tomlinson,2017بكفاءة )

 :مشكمة الدراسة
لكي ينجح التعميم المتمايز لابد أن يقوم المعممون بتنويع طرق وممارسات 

ميذ ومحفزة ليم، مع أخذىم التدريس، وأن يقدّموا مياما تعميمية متحدية لقدرات التلا
بالحسبان ما بين طلابيم في الصف الواحد من اختلافات، لكي يضمنوا أن كل 
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طالب منيم يتقدّم في مسيرتو التعميمية بأقصى ما يمكنو من أداء، فيتحقق بذلك 
 (. Tomlinson,2014نجاح الجميع وتقدميم بلا استثناء وفقا لقدراتيم الفردية )

ر ينطوي في مضمونو عمى ضرورة توفر قدرات وبيئات إلا أن ىذا التصوّ 
تعميمية تضمن تحقيقو بالشكل المطموب، وتزيد أىمية ىذه التحديات إذا أخذنا في 
الاعتبار عدم تجانس الموىوبين داخل الفصل الواحد، فمكل قدراتو واىتماماتو 

لطلاب واحتياجاتو الخاصة التي قد لا تتم خدمتيا بشكل مناسب في ظل أعداد ا
الكثيرة في الفصل، أو عدم تدريب المعممين عمى ىذا النوع من الاستراتيجيات، 
وطبيعة ما يقتضيو التعميم المتمايز من تخطيط مسبق، أو عدم توفر البيئة التعميمية 

الأمر الذي يمزم معو التعرف عمى معوقات استفادة  والتشجيع الإداري المناسبين.
يجيات التدريس المتمايز في الفصل العادي من وجية الطلاب الموىوبين من استرات

 نظر المعممين.

معوقات استخدام استراتيجيات ىذه الدراسة التي تبحث في فكرة لذا جاءت 
 .التعميم المتمايز لمطمبة الموىوبين في الفصول العادية من وجية نظر معممييم

 ويمكن تحديد مشكمة الدراسة بالإجابة عن الاسئمة التالية:
ا معوقات استخدام استراتيجيات التعميم المتمايز لمطمبة الموىوبين في الفصول م -2

 العادية من وجية نظر معممييم؟
ىل ىناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات أفراد عينة  -0

الدراسة حول معيقات استخدام استراتيجيات التدريس المتمايز في الفصول 
 ؟)ذكر/أنثى( النوعالعادية تعزى لمتغير 

ىل ىناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات أفراد عينة  -3
الدراسة حول معيقات استخدام استراتيجيات التدريس المتمايز في الفصول 

 العادية تعزى لمتغير المرحمة الدراسية؟
ىل ىناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات أفراد عينة  -4

عيقات استخدام استراتيجيات التدريس المتمايز في الفصول الدراسة حول م
 ؟الخدمة في مجال التدريسالعادية تعزى لمتغير سنوات 
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 :أىداف الدراسة

 سعت الدراسة الحالية إلى:
التعرف عمى معوقات استخدام استراتيجيات التعميم المتمايز لمطمبة الموىوبين  -2

 في الفصول العادية من وجية نظر معممييم.
كشف عما إذا كان ىناك اختلاف في وجيات نظر المعممين تتعمق بواقع ال -0

 استخدام استراتيجية التعميم المتمايز تبعاً لاختلاف النوع )ذكر/أنثى(.

الكشف عما إذا كان ىناك اختلاف في وجيات نظر المعممين تتعمق بواقع  -3
 اسية.استخدام استراتيجية التعميم المتمايز تبعاً لاختلاف المرحمة الدر 

الكشف عما إذا كان ىناك اختلاف في وجيات نظر المعممين تتعمق بواقع  -4
استخدام استراتيجية التعميم المتمايز تبعاً لاختلاف سنوات الخدمة في مجال 

 التدريس.

 :أىمية الدراسة
 :تكمن أىمية الدراسة في النقاط الآتية

التعميم المتمايز جيات استخدام استراتيتقدم ىذه الدراسة أداة تقيس درجة معوقات  -2
 .لمطمبة الموىوبين في الفصول العادية من وجية نظر معممييم

الطمبة تدريس  طرقمن نتائج الدراسة الحالية في تطوير  لإفادةإمكانية ا -0
وتدريبيم عمى  وفي إعداد المعممين والمعممات الموىوبين في الفصول العادية

 .تمايزوالاستراتيجيات الحديثة كالتعميم الم الطرق

قد تفيد نتائج الدراسة المسؤولين في تحديد المعوقات التي تحد من استخدام  -3
 من خلالاستراتيجيات التعميم المتمايز لمطمبة الموىوبين بالفصول العادية، 

الوقوف عمى جوانب القوة وتعزيزىا وتشخيص جوانب الضعف والعمل عمى 
 .التخمص منيا وعلاجيا

سية بنتائج وتوصيات الدراسة لمعمل عمى تحسين تزويد مطوري المناىج الدرا -4
استخدام استراتيجيات التعميم المتمايز في تدريس الطمبة الموىوبين في الفصول 

 العادية.
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 :حدود الدراسة
 اقتصرت الدراسة عمى الحدود الآتية:

 ت: معوقات استخدام المعممين في التعميم العام لاستراتيجياالحدود الموضوعية 
 متمايز لمطمبة الموىوبين.التدريس ال

 المدارس الحكومية بالتعميم العام في دولة الكويت.الحدود المكانية : 
 المعممين والمعممات في التعميم العام في المراحل الابتدائية الحدود البشرية :

 والمتوسطة والثانوية.
 م.0200-0202: العام الدراسي الحدود الزمانية 

 :مصطمحات الدراسة
 معوقات : 

 في المعجم المحيط أن المعوق في المغة: الحبس (0225 )الفيروزآبادي، رذك
 ، وعاقني عائق، أي: منعني. كالتعوقوالصرف، والتثبيط 

وتعرف إجرائياً بأنيا: المعوقات التي تحول دون استخدام المعممين في التعميم 
 العام لاستراتيجيات التعميم المتمايز بكفاءة وفاعمية.

 يزالتدريس المتما : 

بأنو: التدريس المكيف لصف من الطلاب  (Langa et al., 2007)عرفو 
 المتنوعين، ويقدم أنشطة تتباين في المحتوى والعمميات والنواتج.

 خصائص الاعتبار يأخذ بعين تعميم بأنّو: (0223كما عرفو )عطية، 
إلى  الوصولو  التعمم في إلى يفضمونيا والكيفية ومواىبيم وميوليم وقدراتيم المتعممين

  .متنوعة وبأدوات واحدة تعمم نواتج
ويمكن تعريفو إجرائياً بأنو: مدخل تدريسي يقوم بو المعمم في التعميم العام 
بيدف رفع مستوى جميع الطلاب بغض النظر عن مستواىم في التحصيل بحيث 

 يراعي ميول وقدرات واىتمامات جميع الطلاب في الصف الواحد.
 الاستراتيجية : 

الموصل إلى اليدف، وتشمل جميع  ي خط السير( تعن0229ا )عطية، عرفي
فييا  الخطوات الأساسية التي يصفيا المدرس من أجل تحقيق أىداف المنيج، فيدخل
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كل فعل، أو إجراء لو غاية أو غرض، لذلك فإن الاستراتيجية بمعناىا العام تمثل كل 

 .أىداف المنيج ما يفعمو المدرس لتحقيق

 :ريالإطار النظ
، 2989بدأت فكرة الاىتمام بالتعميم المتمايز عندما أعمنت وثيقة الطفل عام 

التي أوصت بالتدريس المتمايز لمجميع، ومراعاة الفروق والاختلافات بين جميع 
المتعممين بما يمبي احتياج كل طالب في التعميم ضمن قدراتو واستعداداتو )كوجك 

  (.0228وآخرون، 

يز من الاستراتيجيات الحديثة التي ظيرت لإدراك ويعد التعميم المتما
الاستعدادات والميول وأنماط التعمم لدى الطمبة. والتعميم المتمايز ىو استراتيجية 
تدريس تأخذ بالحسبان خصال الطلاب وقدراتيم وميوليم ومواىبيم المتنوعة والكيفية 

ة بأساليب وأدوات التي يفضمونيا في التعمم من أجل الوصول الى نواتج تعمم واحد
  (.0229متنوعة )عطية، 

ومن التربويين من يرى أن ىدف التعميم يتمخص في ضمان الوصول لممعرفة 
بشكل متكافئ، بغض النظر عن أي اختلافات. ولترسيخ ىذه العدالة لجميع 
المتعممين لجأ التربويون إلى تطبيق نموذج الدمج الذي يعطي الطلاب من ذوي 

الأمل والثقة والتواصل الاجتماعي جنبا إلى جنب مع بقية  الاحتياجات الخاصة
 (.Ramos,2021المجتمع )

ويتضمن التعميم المتمايز مجموعة من الاستراتيجيات التي تمكن المعمم من 
التخطيط الاستراتيجي لمواجية الاحتياجات الفردية لجميع المتعممين، فيو تدريس 

ف لكل طالب، وىو ما يتطمب من مخطط لو بصورة قصدية بيدف تحقيق أعمى ىد
المعممين ضرورة معرفة الفروق الفردية بين الطلاب والاستجابة ليذه الاختلافات عند 

فالتعميم  .(Smit & Huppert, 2012)تخطيط ابعاد المحتوى والعممية والنواتج 
المتمايز ىو أسموب تدريسي يستخدم لمقابمة احتياجات الطلاب وأساليب تعمميم 

والشاممة في غرفة الصف واحتياجات المنيج القائم عمى  المتنوعة
 (.Ramos,2021المعايير)
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وقد تعددت مسميات ىذا النوع من التعميم، فنجد التربويون يطمقون عميو عدة 
( 0227مسميات مثل التعميم المتمايز، كما ذكر كل من عبيدات وأبو السميد )

والتدريس المتمايز كما ذكر ( 0228وتنويع التدريس كما ذكرت كوجك وآخرون )
( ولكنيا تتفق 0223( والتعميم المتباين كما ذكر المقاني والجمل )0229عطية )

وتشير إلى مفيوم واحد وىي إستراتيجية تعمل عمى تمبية الاحتياجات المختمفة عند 
 الطلاب بمختمف قدراتيم.

( أن عدم تجانس Pozas & Schneider, 2019ويشير بوزاس وشنايدر )
لطلاب في المدارس لا يقتصر عمى أدائيم فييا فقط، بل يشمل كذلك الخمفية ا

الثقافية والكفاءة المغوية وأساليب التعمم والدافعية، الأمر الذي يستمزم من المتعممين 
 ممارسة التعميم المتمايز بشكل دائم. 

ن إلى ولذا فقد ركزت الفكرة الأساسية في التعميم المتمايز إلى أن الأفراد يأتو 
الصفوف الدراسية وىم يمتمكون معمومات وخبرات سابقة يقوم المعمم بالبناء عمييا لما 
ليا من دور في نجاح عممية التعمم، واستقبال المعمومات الجديدة وربطيا مع 

 المعمومات السابقة. 

أنَّ الفكرة الأساسية التي ينطمق منيا التّدريس   (Scott, 2012)ويرى سكوت 
ي وجوب النظر إلى الطلاب عمى أنيم أفراد يختمفون فيما بينيم، وأنو المتمايز ى

نما  عمى المعمّم أن يستجيب ليذه الاختلافات ليس فقط عند ظيورىا أثناء الحصة، وا 
  .تكون المنطمق الأساس عند تخطيطو لمدروس

يعمل التعميم المتمايز كمجموعة من  (Wormeli,2006)  وبحسب وورميمي
عالة المدمجة بشكل استراتيجي مقصود في الفصل الدراسي، لزيادة تعمم الممارسات الف

الطلاب إلى أقصى حد تبمغو إمكاناتيم في كل فرصة، وتزويد كل طفل بالموارد 
  (.In: Ramos,2021,P:7اللازمة لذلك لكي يبقى التعمم عادلا ومنصفا )

 :المقارنة ما بين التّدريس التقميدي والتّدريس المتمايز
مف التعميم المتمايز عن التعميم التقميدي من عدة نواحي يمكن ملاحظتيا يخت

 وفق الجدول التالي:
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(In: Letina,2021) 

( أن المعممين الذين Ropp & Bucci,2015وبينت دراسة روب وبوتشي )
 يستخدمون استراتيجيات التعمم المتمايز تتسم صفوفيم بالخصائص التالية:

 مم المبني عمى ي شرك المعمم طلابو في التعمم من خلال التعمم بالاستقصاء أو التع
 المشاريع.

 .يقرأ الطلاب محتوى دراسيا يمكنيم التعمم منو 

  يستخدم المعممون التقييم البنائي التكويني لدفع المعالجات المستيدفة بيدف
 تحسين ميارات جميع الطلاب في القراءة والكتابة.

 .)يعمل الطلاب في مجموعات تعاونية )تعمم تعاوني 
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 ت الصغيرة لدعم الطلاب ذوي الاحتياجات المتماثمة يستخدم المعممون المجموعا
 )مجموعات متجانسة(.

  يميز المعممون بين ميام الفصل والواجبات المنزلية ليتمكن الطلاب من رفع
 كفاءتيم الذاتية.

 مبررات تطبيق التعميم المتمايز:
 (Tomlinson & Strickland, 2005)من الباحثين ومن بينيم  العديد ذكر

(Gentry, 2013) :مبررات تطبيق التعميم المتمايز لمموىوبين ومن أىميا 
 تفيم حاجات الطمبة الموىوبين. -2

تمبية الاحتياجات المتباينة بالفصول الدراسية العادية من الناحية المعرفية،  -0
 والتكنولوجية، والاجتماعية، والثقافية.

مع  تكييف محتوى المنيج المتقدم من حيث العمق والصعوبة بما يتناسب -3
حاجات لطمبة الموىوبين، ويتناسب مع قدراتيم واستعداداتيم لمتعمم، 
واىتماماتيم، وأنماط التعمم المفضمة لدييم، مما يساعد عمى زيادة الدافعية 

 لمتعمم.

ولكي يحدث التعميم المتمايز بشكل فعال، يحتاج الطمبة الموىوبين في 
ي محتوى المنيج التعميمي، الفصول العادية الى المزيد من التعمق والصعوبة ف

 بالإضافة الى استخدام ميارات التفكير العميا.
ويرى الباحثان في ضوء ما تقدم أن التعميم المتمايز ليس إستراتيجية تدريس 
فقط، بل ىو منحى تعميمي يمكن أن تندرج تحتو مجموعة من الطرق والأساليب 

 والمداخل، ولو مجموعة من الخطوات لتنفيذىا.

 ت والتحديات:المعوقا
مايز إلى طميعة التعميم كجزء من الاستجابة لعممية التدخل مفيوم التانتقل 

وتمبية الاحتياجات الأكاديمية لممتعممين الموىوبين. ومع ذلك، قد يشعر العديد من 
المعممين بأنيم غير مجيزين لمتعامل مع مجموعة واسعة من مستويات القدرة. 

يناميكية لمفصل الدراسي معممين فعالين مستعدين تتطمب الطبيعة المتنوعة والد
 (.O’Dell, 2022) لمتمييز بين التدريس بشكل فعال



 

131 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
 -  

ء 
لجز

ا
الثا

ي 
ن

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
ابع

الر
– 

ل 
بري

أ
22

22
 

 
وقد أظيرت مجموعة كبيرة من البحوث الدولية عن التعميم المتمايز أن يبدو 

أفاد ، إذ فعالا في زيادة تعمم الطلاب إلى أقصى حد، عمى الرغم من صعوبة تنفيذه
مشاكل في تنفيذ التعميم المتمايز بسبب العديد من  المعممون أنيم يواجيون

طالبا(،  05فيم يشعرون بأنيم مقيدون بأحجام الفصول الكبيرة )حوالي  ،الصعوبات
عدادات الفصول الدراسية الفعمية، والمناىج الدراسية المحددة.  وقد أثرت ىذه وا 

لمتعميم  من الممارسات الصفية المعوقات عمى حجم تطبيقو، إذ لوحظت القميل
 .(Stollman, et al, 2021المتمايز من المعممين )

 & Suwastini, Rinawati, Jayantiniوأشار سواستيني وزملاؤه )

Dantes, (2021  في مراجعتيم لمعديد من دراسات التعميم المتمايز أنو بقدر ما ىو
ة عبء مفيد لمطلاب، إلا أنو يمثل أيضا تحدياً لممعممين؛ بسبب قيود الوقت وزياد

العمل وسوء الفيم المحتمل بسبب المعالجات المختمفة بين الطلاب، ولذلك فيو 
ولأن التحديات تختمف من بيئة لأخرى تبعاً  يحتاج لالتزام كبير من المعممين.

لأسبابيا، فقد كان من الضروري دراسة معوقات التعميم المتمايز في البيئة المحمية 
رفة نقاط الاتفاق والاختلاف بينيا وبين البيئات بناء عمى عدة محاور، أملا في مع

 العربية والأجنبية الأخرى.

 :الدراسات السابقة
إلى معرفة  Turkey, Alrsaie & Abutayeh (2021)ىدفت دراسة 

وجية نظر معممي العموم الأردنيين عن معوقات التعميم المتمايز، باستخدام بيانات 
( معمما ومعممة ممن حضروا 28تمت مع ) مقابلات تضمنت أسئمة مباشرة ومفتوحة،

برنامجا تدريبيا عن التعميم المتمايز. ودلت النتائج عمى ضعف إمكانية تطبيق التعميم 
المتمايز في البيئة التعميمية الأردنية؛ لأن المعممين يرون أنو سيفقدىم التحكم 

ا أن ىناك بالموقف التعميمي أثناء التدريس، وىي قيمة أساسية عند المعممين، كم
ضعفا في تدريب المعممين بخصوص تطبيق استراتيجية التعميم المتمايز، إضافة إلى 

 عدم كفاية وقت الحصة، والبيئة الصفية، وبعض المعوقات الإدارية.

وجيات نظر والتي ىدفت إلى معرفة ( 0202دراسة الفريح والقحطاني ) وفي
اتيجيات التعميم المتمايز، وتحديد معممي الطمبة الموىوبين عن درجة استخداميم لاستر 
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أبرز المعوقات التي تواجييم عند تطبيقيا في صفوف الموىبة في مدينة الرياض في 
ضوء متغيرات النوع والخبرة التدريسية ومقر العمل والدورات التدريبية. واتبعت الدراسة 

ت عمى ( عبارة، وطبق24المنيج الوصفي باستخدام استبانة تكون أحد محاورىا من )
الموىوبين. وأشارت النتائج إلى أن المعوقات التي تواجو  الطمبة معممي ومعممات

الموىوبين عند تطبيقيم لاستراتيجيات التعميم المتمايز تحققت بدرجة الطلاب معممي 
ضعيفة. ومنيا صعوبة إعداد محتوى الدرس، وصعوبة تحديد الاختلافات بين 

 سية بجدواه.الطمبة، وعدم قناعة الإدارات المدر 
( عن تصورات معممي ومعممات الطفولة 0202وكشفت دراسة العزايزة )

المبكرة في دولة قطر عن إمكانية تطبيق التعميم المتمايز في فصوليم الدراسية، 
( معمما 036وواقع تطبيقيم لو، وما يتصل بذلك من معوقات. وتكونت العينة من )

باحثة المنيج الكمي النوعي المختمط باستخدام ومعممة تم اختيارىم عشوائيا، واتبعت ال
المقابلات والاستبانة والملاحظات الصفية. وخمصت الدراسة إلى وجود اتفاق كبير 
بين المعممين والمعممات عمى المعوقات التي تواجييم أثناء تطبيقيم لمتعميم المتمايز 

ممقاة عمى عاتقيم، أو تحول دون تطبيقيم لو، والتي كان من أبرزىا كثرة الأعباء ال
وعدد الحصص الدراسية المكمفين بيا، وعدم تناسب حجم المحتوى مع الوقت 

 المخصص لمتدريس، وكثرة أعداد الطمبة في الفصل الواحد.
( لمكشف عن درجة معوقات استراتيجية 0202وىدفت دراسة البرديني )

مي المادة في التعميم المتمايز في تدريس مادة المغة العربية من وجية نظر معم
( معمماً ومعممة ىم 252) عمييامحافظة العقبة بالأردن باستخدام استبانة أجاب 

كامل مجتمع الدراسة. وأظيرت النتائج أن عينة الدراسة ترى أن درجة المعوقات 
كبيرة، وكان مجال المعوقات المتعمقة بالإدارة ىو الأعمى وبدرجة كبيرة، يميو مجال 

لمتعمم بدرجة كبيرة كذلك، ثم مجال المعوقات المتعمقة بالمعمم المعوقات المتعمقة با
بدرجة متوسطة. كما ظيرت فروق دالة في درجة المعوقات تعزى لمتغير الخبرة 

 سنة فأكثر(، ولم تظير فروق ذات دلالة لمتغير الجنس. 22لصالح من خبرتيم )
يات ( عمى معوقات استخدام معممي الرياض0202وتعرفت دراسة البموي )

لمتعميم المتمايز من وجية نظرىم من خلال عينة عشوائية من معممي المادة في 
التعميم العام في المدارس الحكومية في مدينة تبوك في المممكة العربية السعودية. 
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وأظيرت نتائج استبانة الدراسة أن المعوقات المتعمقة بالبيئة المدرسية والمعوقات 

بدرجة كبيرة، وأن المعوقات المرتبطة بطبيعة التعميم  المتعمقة بالمتعمم كانت تعيق
المتمايز والمعوقات المتعمقة بالمعمم والمعوقات المتعمقة بالمحتوى الدراسي كانت 

 تعيق بدرجة متوسطة.
( إلى التعرف عمى أىم معوقات استخدام 0229وىدفت دراسة الحارثي )

الطالبات الموىوبات في استراتيجيات التدريس المتمايز من وجية نظر معممات 
المرحمتين المتوسطة والثانوية في المممكة العربية السعودية. وشارك في الإجابة عمى 

%( من مجتمع الدراسة. وكانت الأداة 42( معممة يمثمن )72استبانة الدراسة )
مكونة من ثلاثة محاور، معوقات طرق استخدام استراتيجيات التدريس )استبانة( 

ات أساليب التقويم لاستراتيجيات التدريس المتمايز ومعوقات أدوات المتمايز ومعوق
تدريس الموىوبين. وبينت النتائج عن وجود معوقات بدرجة متوسطة، وكانت أعمى 
المعوقات ىي المتعمقة بأساليب التقويم، يمييا المتعمقة بطرق التدريس، ثم المتعمقة 

عينة الدراسة لدرجة المعوقات في بأدوات التدريس. كما ظيرت فروق دالة في تقدير 
مجال استخدام استراتيجيات التدريس المتمايز ت عزى لمجنس ولممؤىل العممي ولسنوات 

 الخبرة.
( أىم التحديات التي تواجو Aldossari,2018وناقشت دراسة الدوسري )

معممي ومعممات التعميم العام في تطبيق استراتيجية التعميم المتمايز في مراحل 
ميم المختمفة في المنطقة الشرقية بالمممكة العربية السعودية. ولتحقيق ذلك صمم التع

معمما ومعممة في  075الباحث استبانة مكونة من خمسة محاور تم توزيعيا عمى 
مدينة الدمام، وتشير النتائج إلى أن درجة التحدي المتمثل في استخدام استراتيجية 

عام. واحتمت التحديات المتعمقة بالطلاب التعميم المتمايز كانت متوسطة بشكل 
المرتبة الأولى، تمتيا التحديات المتعمقة بالبيئة المدرسية، ثم طبيعة التعميم المتمايز، 
والتحديات المتعمقة بالمعممين، وأخيرا التحديات المتعمقة بالمقررات الدراسية. إلا أن 

عميمية )الابتدائي والمتوسط النتائج لم تكن ذات دلالة إحصائية لمتغير المرحمة الت
والثانوي(، رغم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة لمتغير الجنس لصالح 

 الذكور.
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( واقع ومتطمبات استخدام معممي العموم لمتدريس 0227ودرس البمطان )
المتمايز ومعوقات تطبيقو من وجية نظر معممي المدارس الحكومية في محافظة 

( مدرسة 259( معمما موزعين عمى )004بية السعودية عددىم )الرس بالمممكة العر 
منتيجا المنيج الوصفي ومستخدما استبانة أعدىا. وأظيرت النتائج مجموعة من 

( معيقات 8المعوقات التي تواجو استخدام معممي العموم لمتدريس المتمايز منيا )
عباء والحصص ( معيقاً بدرجة متوسطة. وكان منيا كثرة الأ23بدرجة كبيرة و )

الدراسية المكمف بيا المعمم، وعدم وجود حوافز، وطول محتوى المقررات، وكثرة 
الطلاب في الفصل الواحد، وما يحتاجو التدريس المتمايز من جيد ووقت لمتخطيط 

 والتنفيذ، وعدم توفر التجييزات المدرسية المناسبة.
لى التعرف ( إSiam & Al-Natour,2016وىدفت دراسة صيام والناطور )

عمى ممارسات التعميم المتمايز التي يستخدميا المعممون الأردنيون والتحديات التي 
واجيوىا عند تدريس الطمبة ذوي صعوبات التعمم في عمان. تكونت عينة الدراسة من 

معمم ومعممة. اتبعت الأسموب الكمي النوعي المختمط من خلال استبيان  294
معممين. وكانت التحديات الرئيسية التي وجدتيا الدراسة وتحميل نوعي لممقابلات مع ال

ىي ضعف الدعم الإداري، وانخفاض الدعم الأبوي، وضيق الوقت، ونقص موارد 
 التعمم.

( معممات 228( استبانة استجاب ليا )0220واستخدمت دراسة السميم )
مة بيدف حصر المعوقات الحائمة دون استخدام معممات العموم الشرعية في المرح

الابتدائية لاستراتيجية التعميم المتمايز في مدينة الرياض في المممكة العربية 
السعودية. وكانت أبرز نتائجيا أن درجة المعوقات كبيرة، أعلاىا المعوقات المتصمة 
بطبيعة استراتيجية التعميم المتمايز، ثم المعوقات المتصمة بالبيئة، ثم المعوقات 

تصمة بالطالبات. ولم تجد الدراسة فروقاً دالة تعزى إلى المتصمة بالتنظيم، ثم الم
 متغير المؤىل الدراسي وسنوات الخبرة.
( مدى تأثير قناعات المعممين وأفكارىم 0222واستقصت دراسة البوريني )

المسبقة ومستوى تدريبيم في نجاح استراتيجيات التدريس المتمايز التي يستخدمونيا 
لمتحدة، إضافة لمكشف عن المعوقات والمشكلات التي في دولة الإمارات العربية ا

يواجيونيا بغية تحقيق تعميم فعال يحقق أىدافو المرجوة. واستخدمت الدراسة استبيانا 
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لاستجابات عينة من المعممين والمعممات في كافة المناطق التعميمية بالدولة. 

م مغموطة عن وأظيرت الدراسة أن بعض المعممين يمتمكون معرفة محدودة ومفاىي
التدريس المتمايز وكيفية تنفيذه، كما بينت النتائج أن التقويم البنائي والمنياج المرن 

لوجيا من أىم الوسائل المساعدة عمى التمايز. كما أظيرت الدراسة أن و وتوظيف التكن
أىم معوقات تطبيقو من وجية نظر المعممين تتمثل في عدم كفاية الوقت والحاجة 

 المتخصص في التدريس المتمايز.إلى التدريب 

 التعميق عمى الدراسات السابقة:
ركّز الباحثان عمى الدراسات التي أجريت في بيئات عربية شبيية ببيئة 
الدراسة الحالة؛ نظراً لأن موضوع المعوقات مرتبط بالكثير من العوامل الميدانية التي 

ارنة والتحميل. وقد صدرت تتجاوز طبيعة التعميم المتمايز، ولزيادة موضوعية المق
أغمب الدراسات المعروضة في الأعوام الثلاثة الماضية، مما يدل عمى تزايد الاىتمام 
ن كانت أعداد الدراسات مازالت قميمة جداً  بالموضوع وحداثتو في البيئات العربية، وا 
ة مقارنة بالاىتمام العالمي. كما أنيا انحصرت في بمدين اثنين ىما المممكة العربي

 السعودية والمممكة الأردنية الياشمية.
وقد ركزت بعض الدراسات عمى عينة من معممي مادة واحدة، كالعموم 

(Turkey et al,2021،أو المغة 0202( أو الرياضيات )البموي، 0227، البمطان )
الطلاب ( أو معممي 0220( أو العموم الشرعية )السميم، 0202العربية )البرديني، 

(، أو ذوي صعوبات التعمم 0202؛ الفريح والقحطاني، 0229لحارثي، الموىوبين )ا
(Siam & Al-Natour,2016 كما ركز بعضيا عمى مرحمة دراسية واحدة ،)

(، وىو أمر ستحاول الدراسة الحالية تلافيو أملا في بناء تصوّر 0220)السميم،
 أشمل.

؛ 0202كما جاءت بعض الدراسات خِمواً من متغير الجنس )البموي، 
(، في حين جاءت نتائج الدراسات التي وضعتو في 0220؛ السميم، 0227البمطان،

الاعتبار متغايرة، بين دراسات وجدت فروقاً دالة يمكن عزوىا لمجنس )الحارثي، 
(، الأمر الذي ستحاول 0202(، وأخرى لم تجد تمك الفروق )البرديني، 0229

راسات متغير سنوات الخبرة في الدراسة الحالية استجلاءه. ولم تدرس أغمب الد
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؛ Aldossari,2018؛ 0229معالجتيا لمنتائج، ومن درست ىذا المتغير )الحارثي، 
 ( لم تتسق نتائجيا.0220السميم، 

وفي المنيج المتبع وأداة الدراسة، استخدمت أغمب الدراسات المنيج الوصفي 
نوعي المختمط سواء من خلال أداة الاستبانة، أو من خلال الأسموب الكمي ال

باستخدام المقابمة والملاحظة إضافة للاستبيان. وستسير الدراسة الحالية في ىذا 
 المسار، مستخدمة المنيج الوصفي، والاستبيان أداة؛ لملاءمة ذلك لأىداف الدراسة.

وفي الموضوع، تكررت بعض المعوقات في بعض الدراسات، مثل عدم كفاية 
المعممين، وصعوبة التخطيط لمتعميم المتمايز، وقت الحصة، وكثرة الأعباء عمى 

وكثرة أعداد الطلاب في الفصل الواحد، والحاجة لتدريب المعممين، وستستفيد الدراسة 
الحالية من ذلك في بناء عبارات أداة الدراسة. كما تنوعت محاور المعوقات وأنواعيا 

ة التعممية والعوامل في الدراسات، ولم تخرج في مجمميا عن عناصر العممية التعميمي
المؤثرة فييا، كطرق التدريس وأدواتو وأساليب التقويم وطبيعة المنيج الدراسي، والمعمم 
والمتعمم والمنيج والبيئة المدرسية والإدارة المدرسية، وطبيعة التعميم المتمايز. وستبني 

 الدراسة الحالية أداتيا مستفيدة مما سبق.
ية مع أغمب الدراسات السابقة في المنيج وبعد، فقد اتفقت الدراسة الحال

الوصفي وفي استخدام الاستبانة كأداة لمدراسة، واستفادت منيا في تحديد مشكمة 
الدراسة ومتغيراتيا، وفي بناء أداتيا، والاطلاع عمى نتائجيا لمقارنتيا مع نتائج 

في دولة  الدراسة الحالية، وتميّزت عمييا بعينتيا وبيئتيا، حيث تم تطبيق الدراسة
الكويت وعمى معممي ومعممات المدارس الحكومية فييا من مختمف التخصصات 

وصولًا لممرحمة الثانوية، كما تميزت  المرحمة الابتدائيةوفي جميع المراحل بدءا من 
بأداتيا التي استفادت من الأدب التربوي، وتميزت الدراسة الحالية كذلك بتركيزىا عمى 

ين في الصف العادي من استخدام استراتيجيات التدريس معوقات استفادة الموىوب
 المتمايز، وىو منحى لم تركز عميو الدراسات التي تم عرضيا.

 متغيرات الدراسة:
 المرحمة  -سنوات الخدمة في مجال التدريس -: الجنسالمتغيرات المستقمة

 التعميمية.
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 التعميم المتمايز. : معوقات استفادة الموىوبين من استراتيجياتالمتغيرات التابعة 

 إجراءات الدراسة:
استخدم الباحثان المنيج الوصفي المسحي، وىو منيج يناسب أىداف وطبيعة 
ىذه الدراسة لأنو ييدف إلى وصف الظاىرة المراد دراستيا من حيث طبيعتيا أو 
درجة وجودىا باستجواب جميع أفراد مجتمع الدراسة أو عينة كبيرة ممثمة منيم 

(، وتم ذلك باستخدام مقياس تم تطبيقو عمى المعممين في المدارس 2995)العساف، 
 بدولة الكويت.

 :مجتمع الدراسة
المعممين والمعممات والبالغ عددىم  جميع مجتمع الدراسة مـن تمثل

(، في المراحل التعميمية الثلاثة وىي الابتدائية والمتوسطة والثانوية، ومن 67224)
في مدارس التعميم العام في دولة الكويت )حسب  جميع المناطق التعميمية الست
 ( كما بالجدول التالي.0202/  0202المجموعة الإحصائية لمتعميم 
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 :عينة الدراسة
% من 0.32معمم ومعممة بنسبة  2552اشتممت عينة الدراسة عمى عدد 

مجتمع الدراسة وتم اختيارىم وفقاً لأسموب العينة العشوائية الطبقية، والجدول التالي 
 يظير وصف العينة والبيانات الديموغرافية ليا. 

( أن حجم العينة في المرحمة الابتدائية لممعممين 3م )يلاحظ من الجدول رق
)ذكور( منخفضة وىذا يعود الى أن المرحمة الابتدائية بدولة الكويت يقوم بتدريسيا 

 معممات الى بعض المدارس القميمة بكل محافظة.

 

      

       

       

       

       

       

    

 داة الدراسة:أ
المتمايز معوقات استخدام استراتيجيات التدريس أعد الباحثان استبياناً لقياس 

لمطمبة الموىوبين في الفصول العادية من وجية نظر معممييم، وتم تطويره ليذا 
التدريس المتمايز  تالغرض من خلال الاطلاع عمى الأدب التربوي لاستراتيجيا

الدراسات السابقة ذات الصمة المباشرة، وعمى خبرة لمطمبة الموىوبين والعاديين و 
 الباحثين الشخصية.
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وتكونت الأداة من قسمين: يشمل القسم الأول المعمومات الشخصية لأفراد 
عينة الدراسة بحسب متغيراتيا المستقمة: )الجنس، المرحمة التعميمية، وسنوات 

معوقات استخدام بالخدمة(، بينما يشمل القسم الثاني محاور الدراسة الخاص 
المتمايز لمطمبة الموىوبين في الفصول العادية من وجية نظر استراتيجيات التدريس 

، 3، بدرجة متوسطة=4معممييم. واستخدم مقياس ليكرت الرباعي )بدرجة كبيرة=
 (.2، لا يوجد=0بدرجة ضعيفة=

 ( عبارة، موزعة عمى أربعة أبعاد رئيسية07وضمت الصورة النيائية للاداة )
 ىي: 

  ( عبارات.9ويتضمن ) تتعمق بالمعمممعيقات 

 ( عبارات.5ويتضمن )تتعمق بالمتعمم )الطالب الموىوب(  معيقات 

 ( عبارات.6ويتضمن ) بالمحتوى الدراسي )المنيج(تتعمق  معيقات 

 ( عبارات. 7ويتضمن )تتعمق بطبيعة التدريس المتمايز  معيقات 

 الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة:
 لا: صدق الأداة:أو 

 الصدق الظاىري:
بعد بناء المقياس في صورتو الأولية تم عرضو عمى مجموعة من المحكمين 
تكونت من ستة أعضاء ىيئة تدريس متخصصين في مجال التربية الخاصة بيدف 
قياس ما و ضعت من أجمو عبارات ىذا المقياس، حيث طمب منيم التحقق من مدى 

وبناءً عمى من المعوقات وكذلك السلامة المغوية، ملاءمة العبارة وتصنيفيا ض
بنود، أو إضافة بنود أخرى، أو تعديميا؛ حتى خمصت بعض ال تم حذف ملاحظاتيم،

 الأداة إلى شكميا النيائي.
 الاتساق الداخمي: 

قام الباحثان بالتحقق من الاتساق الداخمي باستخدام معامل ارتباط بيرسون 
( من المعممين في المدارس ليسوا 52لو عمى عينة بمغت )بين كل بند والمجال التابع 

من أفراد العينة النيائية لمدراسة وجاءت النتائج بوجود ارتباط دال موجب عند مستوى 
 كما يظير في الجدول التالي: 2.22
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 الصدق التكويني: 
الصدق البنائي )التكويني(، وذلك بحساب معاملات الارتباط بين كل محور 

لدرجة الكمية للأداة والجدول التالي يظير وجود ارتباط دال موجب بين درجات كل وا
مما يشير الى اتساق  2.22محور والدرجة الكمية للأداة وبين المحاور عند مستوى 

المقياس بدرجة مرتفعة من التجانس الداخمي، مما يدل عمى أن كل محور من محاور 
 يا المحاور الأخرى، كما يظير بالجدول التالي:الأداة يقيس الوظيفة نفسيا التي تقيس
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 :ثانياً: ثبات أداة الدراسة

من أجل التحقق من ثبات الأداة، تم استخراج معامل الثبات باستخدام طريقة  
ألفا كرونباخ لممقياس ككل، ولكل محور عمى العينة الاستطلاعية. وبمغت قيمة 

% تقريباً مما يشير الى اتساق داخمي مرتفع 85معامل الثبات الكمي لممقياس 
ول التالي قيم معامل الثبات للاتساق الداخمي )ألفا كرونباخ( لأداة لممقياس ويبين الجد

 الدراسة.

 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة: 
تم استخدام برنامج الرزمة الإحصائية لمعموم  SPSSلتحميل البيانات ولفحص 

 ت الآتية:الاجتماعية حيث تم استخراج المعالجا
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية. 

  اختبار )ت( لعينتين مستقمتينIndependent Samples T-Test. 

  تحميل التباين الأحاديOne way ANOVA. 

  اختبار شيفيو التتبعيScheffe. 
 نتائج الدراسة وتحميميا ومناقشتيا:

المتمايز يجيات التدريس استخدام استراتتم تحديد معوقات عينة الدراسة نحو 
لمطمبة الموىوبين في الفصول العادية بمستويات خمسة )عالية جداً، عالية، متوسطة، 

 منخفضة، منخفضة جداً( وفق المعادلة التالية:
  5÷ القيمة الدنيا لبدائل الاجابات(  –)القيمة العميا لبدائل الاجابات 
 (4-2 ÷ )5  =2.62  المستويات الخمسةوىذه القيمة تساوي الفئة بين. 
 2.62=  2.62+  2.22: المستوى الأول 
 0.02=  2.62+  2.62: المستوى الثاني 
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 0.82=  2.62+  0.02: المستوى الثالث 
 3.42=  2.62+  0.82: المستوى الرابع 
 4.22=  2.62+  3.42: المستوى الخامس 

 تالي:وبالتالي تعد قيم المتوسطات الحسابية لدرجة المعيقات عمى الشكل ال
  ويدل عمى معيق بدرجة منخفضة جداً. 2.62 – 2.22من جميع المتوسطات 
  ويدل عمى معيق بدرجة منخفضة. 0.02 – 2.62من جميع المتوسطات 
  ويدل عمى معيق بدرجة متوسطة. 0.82 – 0.02من جميع المتوسطات 
  ويدل عمى معيق بدرجة عالية. 3.42 – 0.82من جميع المتوسطات 
 ويدل عمى معيق بدرجة عالية جداً. 4.22 – 3.42من  جميع المتوسطات 

ــــى: مــــا معوقــــات اســــتخدام  النتااااائج المتعمقااااة بالسااااؤال الأول الــــذي يــــنص عم
اســتراتيجيات التعمــيم المتمــايز لمطمبــة الموىــوبين فــي الفصــول العاديــة مــن وجيــة نظــر 

 معممييم؟ 
رافات للإجابة عمى ىذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانح

المعيارية ودرجة الأىمية النسبية )الرتبة( لكل فقرة من فقرات الاستبانة وكذلك لكل 
بعد من الأبعاد الأربعة، ولغرض تسييل عرض النتائج عمى ىذا السؤال تم استعراض 
النتائج الخاصة بأبعاد الاستبانة والجدول التالي يوضح ترتيب الابعاد حسب درجة 

 المعيق:

   

  

  

  

أن قيم الانحرافات المعيارية  (7رقم )يتضح لدى قراءة نتائج الجدول 
كما يتبين من الجدول السابق . ع الدراسةمنخفضة نسبياً وىذا يدل عمى تجانس مجتم

أن معوقات استخدام استراتيجيات التعميم المتمايز من وجية نظر أفراد العينة نحو 
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وكذلك في  ،بعادالأكل لطمبة الموىوبين في الفصول العادية كانت عالية في اتدريس 

 2,822وانحراف معياري بمغ  3,258حسابي المتوسط الدرجة الكمية حيث بمغ ال
وىذا يشير إلى أن المعيقات التي تواجو تطبيق التدريس المتمايز لمطمبة الموىوبين 

 في الفصول العادية عالية.
من خلال الجدول السابق يتضح أن جميع الابعاد كانت بدرجة عالية من 
المعيقات، وكان البعد الرابع وىو معيقات تتعمق بطبيعة التدريس المتمايز كانت أعمى 

التي تواجو تطبيق استراتيجيات التدريس المتمايز، يميو البعد الثالث وىو المعيقات 
معيقات تتعمق بالمحتوى الدراسي، ثم يميو البعد الأول وىو معيقات تتعمق بالمعمم، 

  وأخيراً البعد الثاني وىو معيقات تتعمق بالمتعمم )الطالب الموىوب(. 
نحرافات المعيارية ودرجة والجدول التالي يوضح المتوسطات الحسابية والا

 الأىمية النسبية )الرتبة( لكل فقرة من فقرات الاستبانة:
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أن متوسطات البعد الأول قد تراوحت ما بين  (8رقم )يتبين من الجدول 

متوسطة(، وبانحرافات  -( وبدرجة معيق ما بين )عالية جداً 0,690 – 3,623)
(، وىذا يشير الى وجود معيقات عالية لدى 2,242 – 2,555معيارية تراوحت بين )

وبين بالفصول العادية، وكانت أكثر المعمم نحو التدريس المتمايز لمطمبة الموى
( وكانت بدرجة عالية 2المعيقات في البعد الأول والتي تتعمق بالمعمم الفقرة رقم )

جداً، وىذا يعني أن كثرة المسؤوليات والأنشطة التي يقوم بيا المعمم بالمدرسة ىي 
ز في المعيق الأكبر لدى عينة الدراسة أثناء تطبيق استراتيجية التدريس المتماي

( بدرجة عالية، أما أقل 5، 4، 3، 7، 9، 8الفصول العادية، ثم جاءت الفقرات رقم )
 ( وجاءت بدرجة متوسطة.0،  6المعيقات فكانت لمفقرتين )

أن متوسطات البعد الثاني قد تراوحت ما بين  (8رقم )كما يتبين من الجدول 
بانحرافات معيارية ( وبدرجة معيق عالية لجميع فقرات البعد، و 0,842 – 3,032)

(، وىذا يشير الى وجود معيقات عالية تتعمق 2,870 – 2,757تراوحت بين )
بالمتعمم )الطالب الموىوب( نحو التدريس المتمايز لمطمبة الموىوبين بالفصول 
العادية، وكانت أعمى المعيقات في البعد الثاني والتي تتعمق بالمتعمم ىي الفقرة رقم 

ود الطالب الموىوب داخل الصف العادي عمى الطرق (، وىذا يعني أن تع2)
والأساليب التقميدية في تمقيو لممعمومات ىي المعيق الأعمى لدى عينة الدراسة أثناء 

 تطبيق استراتيجية التدريس المتمايز في الفصول العادية.
أن متوسطات البعد الثالث قد تراوحت ما بين  (8رقم )كما يتبين من الجدول 

( وبدرجة معيق عالية لجميع فقرات البعد، وبانحرافات معيارية 3,008 – 3,324)
(، وىذا يشير الى وجود معيقات عالية تتعمق 2,832 – 2,782تراوحت بين )

بالمحتوى الدراسي )المنيج( نحو التدريس المتمايز لمطمبة الموىوبين بالفصول 
بالمحتوى الدراسي ىي  العادية، وكانت أعمى المعيقات في البعد الثالث والتي تتعمق

تناسب مع ت(، وىذا يعني أن افتقار المنيج إلى المرونة في التمايز ل5الفقرة رقم )
الطمبة ذوي القدرات المختمفة ىي المعيق الأعمى لدى عينة الدراسة أثناء تطبيق 

 استراتيجية التدريس المتمايز في الفصول العادية.
بعد الرابع قد تراوحت ما بين أن متوسطات ال (8رقم )يتبين من الجدول 

عالية(، وبانحرافات معيارية  -( وبدرجة معيق ما بين )عالية جداً 3,235–3,446)
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 بطبيعة وجود معيقات عالية تتعمقإلى (، وىذا يشير 2,799 – 2,720تراوحت بين )

 بدرجة ( وكانت2المعيقات في البعد الرابع الفقرة رقم ) أكثر وكانت المتمايز، التدريس

 في الجيد جداً، وىذا يعني أن استخدام التّدريس المتمايز يحتاج إلى الكثير من اليةع

لدى عينة الدراسة أثناء تطبيق استراتيجية التدريس  الأكبر المعيق ىي التخطيط
  بدرجة عالية.الفقرات المتمايز في الفصول العادية، ثم جاءت باقي 

(، 0202ي والرصاعي وأبوتايو )وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع دراسة ترك
 ،( كانت المعيقات بدرجة عالية0220( ودراسة السميم )0202ودراسة البرديني )

وتختمف مع نتائج  .أعلاىا المعوقات المتصمة بطبيعة استراتيجية التعميم المتمايزو 
( حيث كانت درجة المعيقات لدييم ضعيفة ولعل 0202دراسة الفريح والقحطاني )

إلى أن عينة الدراسة كانت لمعممين الموىوبين في فصول الموىبة،  السبب عائد
 خلافا لمدراسة الحالية.

(، حيث أوجدت المعيقات بدرجة 0202وتتفق جزئياً مع دراسة العزايزة )
لطمبة الموىوبين فقط، رغم ذلك امتوسطة، إلا أن عينة ىذه الدراسة كانت لمعممي 

(، 0202تتفق جزئياً مع دراسة البموي )كانت المعيقات بدرجة متوسطة. وكذلك 
( 0227(، دراسة البمطان )0228( ودراسة الدوسري )0229وكذلك دراسة الحارثي )

كانت المعيقات لدييم درجة متوسطة. وتجدر الإشارة إلى أن درجة المعيق في 
الدراسات السابقة تختمف باختلاف تدريج الإعاقة، فبعضيا استخدم التدريج الثلاثي 

يا استخدم التدريج الرباعي وبعضيا الخماسي، ومن ىنا اختمفت درجة المعيق وبعض
 في المعالجات الإحصائية.

ويعزو الباحثان سبب وجود معيقات عالية عند استخدام استراتيجيات التدريس 
المتمايز لمطمبة الموىوبين في الفصل العادية إلى أن المعمم لدية الكثير من الميام 

قوم بيا في المدرسة، والتدريس المتمايز يحتاج إلى الكثير من الجيد والأنشطة التي ي
في التخطيط والتنفيذ، إضافة إلى زيادة أعداد الطلاب وتنوع مستوياتيم في الغرفة 
الصفية، مما يؤدي إلى تشتت المعمم في التواصل مع المستويات المختمفة داخل 

اىج الدراسية لكي تتناسب مع الصف. ويرى الباحثان أن عدم وجود مرونة في المن
 استراتيجيات التدريس المتمايز قد يكون سببا في وجود المعيقات بدرجة عالية.
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 ,Suwastiniوتتسق ىذه النتائج مع ما ذكره سواستيني وزملاؤه )

Rinawati, Jayantini & Dantes, 2021 في مراجعتيم لمعديد من دراسات )
ادة عبء العمل وسوء الفيم المحتمل بسبب التعميم المتمايز أن قيود الوقت وزي

 إلى التزامالمعالجات المختمفة بين الطلاب من المعيقات المنتشرة، ولذلك فيو يحتاج 
 كبير من المعممين.

ىـل ىنـاك فـروق ذات دلالـة  الـذي يـنص عمـى: النتائج المتعمقة بالساؤال الثااني
ــــراد عينــــة الدراســــة حــــول  معيقــــات اســــتخدام إحصــــائية بــــين متوســــطات اســــتجابات أف
 ؟النوع )ذكر/أنثى(استراتيجيات التدريس المتمايز في الفصول العادية تعزى لمتغير 

 لمعينات المستقمة )ت( للإجابة عمى السؤال: تم استخدام اختبار

(Independent Samples T-Test). .والجدول التالي يوضح ذلك 

 

    

 

 

 
    

 

 

ذات دلالة إحصائية في جميع عدم وجود فروق  (9رقم )يتضح من الجدول 
مما يدل  في متغير النوع )ذكر/أنثى( أبعاد المقياس وكذلك الدرجة الكمية لممقياس

عمى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المعممين والمعممات. وتتفق ىذه 
(، وتختمف 0202(، ودراسة البرديني )0202النتيجة مع دراسة الفريح والقحطاني )

 ( التي أظيرت فروق ذات دلالة لصالح الذكور.0228اسة الدوسري )مع نتائج در 
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في المدارس لى أن كلا من المعممين والمعممات إالنتيجة  ىذه الباحثان ويعزو
قد يكون بسبب يواجيون المعوقات ذاتيا في المدارس، و الحكومية في دولة الكويت 

بالمدارس الحكومية  لخدمةتساوى المعممين والمعممات في الإعداد والتدريب أثناء ا
 وىم يخضعون لنفس الموائح والأنظمة المطبقة.

الـذي يـنص عمـى: ىـل ىنـاك فـروق ذات دلالـة  النتائج المتعمقة بالسؤال الثالاث
ــــراد عينــــة الدراســــة حــــول معيقــــات اســــتخدام  إحصــــائية بــــين متوســــطات اســــتجابات أف

 تغير المرحمة الدراسية؟استراتيجيات التدريس المتمايز في الفصول العادية تعزى لم
للإجابة عمى السؤال: تم تقسيم عينة البحث من المعممين الى ثلاث فئات 

ثانوي(، حيث تم  –متوسط  –حسب المرحمة الدراسية التي يعمل بيا )ابتدئي 
لبحث الفروق بين المراحل الثلاثة في ابعاد  ANOVAاستخدام تحميل التباين أنوفا 

 لجدول التالي:الاستبانة، والذي يبينو ا

ANOVA

وجود فروق ذات دلالة  (22رقم )ول يتضح من خلال تحميل التباين في الجد
إحصائية في البعد الأول الخاص بمعيقات تتعمق بالمعمم عند مستوى دلالة 

(، ولم تظير أية فروق تذكر في 2.25( أو ما يعادليا بالدلالة الجدولية )2.243)
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أبعاد الاستبانة الثلاثة الأخرى. وىذه النتيجة تعني أن المعممين عمى اختلاف 

بعاد الثلاثة وىي )معيقات تتعمق الأمعيقات في لدييم نفس الدراسية الثلاثة مراحميم ال
معيقات تتعمق  -معيقات تتعمق بالمحتوى الدراسي  -بالمتعمم )الطالب الموىوب( 

راء معممي المراحل الدراسية الثلاثة آبطبيعة التدريس المتمايز(، بينما توجد فروق في 
 بالمعمم. في البعد الأول وىي معيقات تتعمق

تتعمق بالمعمم،  التي معيقاتالعد ولمتعرف عمى طبيعة تمك الاختلافات في ب  
 تم إجراء تحميل شيفيو التتبعي والذي يظير نتائجو بالجدول التالي:

التي تواجو  كانت تمك كبر المعيقاتأن أ (22رقم )يتضح من خلال جدول 
ثم يمييا في ذلك معممي المرحمة المتوسطة، ثم يمييا في  ،معممي المرحمة الابتدائية

 .رحمة الثانويةذلك معممي الم
وىذه النتيجة لا تدل عمى عدم وجود معيقات معممي المرحمتين المتوسطة 
 والثانوية، لكنيا تشير الى وجود مستويات أعمى لمعيقات معممي المرحمة الابتدائية. 

توجد فروق  لا( حيث 0228وتتفق ىذه الدراسة جزئياً مع دراسة الدوسري )
توجد فروق ذات دلالة في  فلاي الدراسة الحالية ذات دلالة في جميع المراحل أما ف

 بالمعمم. ةتعمقالممعيقات العد في بٌ  إلاالمراحل التعميمية 
لى أن المرحمة الابتدائية ىي أعمى المراحل كثافة إويعزو الباحثان سبب ذلك 

طلابية بالصف، وقد يعزو سبب ذلك الى عدم تعاون الإدارة المدرسية لاعتقادىم 
من استخدام استراتيجيات التدريس المتمايز الذي يؤدي الى ضعف  بعدم الجدوى

 تشجيع البيئة التعميمية لممعممين الذين يستخدمون استراتيجية التدريس المتمايز.
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الـذي يـنص عمـى: ىـل ىنـاك فـروق ذات دلالـة  الراباعالنتائج المتعمقاة بالساؤال 
ــــراد عينــــة الدراســــة حــــول معيقــــات اســــتخدام  إحصــــائية بــــين متوســــطات اســــتجابات أف

الخدمـة فـي استراتيجيات التـدريس المتمـايز فـي الفصـول العاديـة تعـزى لمتغيـر سـنوات 
 ؟مجال التدريس

ربع فئات ألى إتم تقسيم عينة البحث من المعممين  :للإجابة عمى السؤال
حسب سنوات الخبرة التي مارس فييا التعميم، حيث تم استخدام تحميل التباين أنوفا 

ANOVA ث الفروق بين الخبرات التعميمية المختمفة عمى ابعاد الاستبانة، لبح
 والذي يبينو الجدول التالي:

ANOVA

يتضح من خلال تحميل التباين في الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في ثلاث أبعاد من ابعاد الاستبانة ىما البعد الأول الخاص بمعيقات تتعمق 

(، 2.222ولية )( أو ما يعادليا بالدلالة الجد2.222بالمعمم عند مستوى دلالة )
( 2.222والبعد الثالث الخاص بمعيقات تتعمق بالمحتوى الدراسي عند مستوى دلالة )

(، وكذلك البعد الرابع معيقات تتعمق بطبيعة 2.222أو ما يعادليا بالدلالة الجدولية )
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( أو ما يعادليا بالدلالة الجدولية 2.222التدريس المتمايز عند مستوى دلالة )

ظير أية فروق تذكر في البعد الثاني وىو معيقات تتعمق بالطالب (. ولم ت2.222)
 الموىوب. 

وىذه النتيجة تعني أن المعممين عمى اختلاف خبراتيم التعميمية في مجال 
معيقات في البعد الثاني )معيقات تتعمق بالمتعمم ل يختمفون في رؤيتيمالتدريس لا 

معممين حسب خبراتيم التعميمية في )الطالب الموىوب(، بينما توجد فروق في أراء ال
)معيقات تتعمق بالمعمم،  يالتدريس في الأبعاد الثلاثة الأول والثالث والرابع وى

 ومعيقات تتعمق بالمحتوى الدراسي ومعيقات تتعمق بطبيعة التدريس المتمايز(.
ولمتعرف عمى طبيعة تمك الاختلافات في بعد معيقات تتعمق بالمعمم، تم 

 شيفيو التتبعي والذي يظير نتائجو بالجدول التالي:إجراء تحميل 

  

التي تواجو  كانت تمك يتضح من خلال جدول شيفيو أن أكبر المعيقات
عام في مجال التدريس، ثم يمييم في ذلك فئات  25المعممين الذين أمضوا أكثر من 

يم سنوات في التدريس، ثم يمييم المعممين الذين تتراوح خبرات 22 - 5المعممين من 
تتراوح سنوات خبراتيم بين وكذلك في نفس الفئة المعممون الذين  سنة 25-22من 

 .عام الى اربعة أعوام
وىذه النتيجة لا تدل عمى عدم وجود معيقات لفئات سنوات الخدمة في 
التعميم، لكنيا تشير الى وجود مستويات أعمى في المعيقات عند المعممين الذين 

 لتدريس. عام في ا 25أمضوا أكثر من 
ولمتعرف عمى طبيعة تمك الاختلافات في بعد معيقات تتعمق بالمحتوى 

 الدراسي، تم إجراء تحميل شيفيو التتبعي والذي يظير نتائجو بالجدول التالي:
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التي تواجو  كانت تمك يتضح من خلال جدول شيفيو أن أكبر المعيقات
 تيال التدريس، ثم يمييم في ذلك فئعام في مج 25المعممين الذين أمضوا أكثر من 

، ثم سنة 22-5لمعممين من وفئة اسنوات في التدريس،  25 - 22المعممين من 
 .تتراوح سنوات خبراتيم بين عام الى اربعة أعواميمييم فئة المعممون الذين 

وىذه النتيجة لا تدل عمى عدم وجود معيقات لفئات سنوات الخدمة في 
ى وجود مستويات أعمى في المعيقات عند المعممين الذين التعميم، لكنيا تشير ال

ولمتعرف عمى طبيعة تمك الاختلافات في ب عد عام في التدريس.  25أمضوا أكثر من 
معيقات تتعمق بطبيعة التدريس المتمايز، تم إجراء تحميل شيفيو التتبعي والذي يظير 

 نتائجو بالجدول التالي:

  

التي تواجو  كانت تمك جدول شيفيو أن أكبر المعيقاتيتضح من خلال 
فئة عام في مجال التدريس، ثم يمييم في ذلك  25المعممين الذين أمضوا أكثر من 

 22-5المعممين من  تيفئثم يمييم  سنوات في التدريس، 25 - 22من المعممين 
وىذه  .وامتتراوح سنوات خبراتيم بين عام الى اربعة أع، وفئة المعممون الذين سنة

النتيجة لا تدل عمى عدم وجود معيقات لفئات سنوات الخدمة في التعميم، لكنيا تشير 
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عام  25الى وجود مستويات أعمى في المعيقات عند المعممين الذين أمضوا أكثر من 

  في التدريس. 
( والتي أظيرت 0220) السميم دراسة نتيجة مع الحالية الدراسة نتيجة وتختمف
وق ذات دلالة بين أفراد العينة إزاء المعوقات التي تحول دون استخدام عدم وجود فر 

بينما تتفق نتيجة الدراسة الحالية . استراتيجيات التدريس المتمايز تعزى لمتغير الخبرة
ن أ( حيث أظيرت 0229(، ودراسة الحارثي )0202مع كلا من دراسة البرديني )

 .معيقات الأكثرالأكثر خبرة في مجال التدريس كان لدييم ال
عام  25المعممين الذي أمضوا أكثر من  وقد يرجع الباحثان السبب في أن

ما يكون لدييم  في التدريس لدييم أعمى مستوى من المعيقات في الأبعاد الثلاثة عادة
عدم تقبل لتطبيق الاستراتيجيات الحديثة في التدريس ومنيا استراتيجيات التدريس 

لطرق التقميدية في التدريس، وقد يكون السبب في ذلك أن ز، ويميمون إلى االمتماي
 الكثير منيم لا يرغب الدخول في برامج تدريبية.

 توصيات الدراسة:
 بناء عمى ما ظير من نتائج لمدراسة الحالية فإن الباحثان يوصيان بالتالي:

 يس.التدر  عممية في التميز من ليتمكنوا المعممين كاىل عن الإدارية الأعباء تخفيف 

  تكثيف الدورات التدريبية لممعممين من مختمف فئاتيم وفي مختمف مراحميم لتنمية
 مستوياتيم المينية.

 .زيادة الاعتناء بمعممي المرحمة الابتدائية 

  تييئة البيئة الملائمة لممعممين لتمكينيم من تطبيق استراتيجيات التعميم الحديثة
 بشكل مناسب.

 مقترحات الدراسة:
 ج الدراسة وفي ختاميا فإن الباحثان يقترحان التالي:في ضوء نتائ

  إجراء دراسات تستجمي وجيات نظر الطلاب حول واقع تطبيق استراتيجيات
 التعميم المتمايز.

  اجراء مزيد من الدراسات حول فعالية استخدم استراتيجيات التدريس المتمايز في
 مختمف المراحل الدراسية.
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