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الأساسية  مـالع عمميات ميارات عمى قائـ برنامج فعالية
الميارات قبؿ الاكاديمية لدل ك لتنمية التفكير التقاربي 

  صعكبات التعمـ المعرضيف لخطرطفاؿ الركضة أ
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الأساسية  العمـ عمميات ميارات عمى قائـ برنامج فعالية
الميارات قبؿ الاكاديمية لدل ك لتنمية التفكير التقاربي 

  صعكبات التعمـ المعرضيف لخطرطفاؿ الركضة أ
 أ.ـ.د. نجلاء فتحي أحمد عبد الحميـ

 مستخمص البحث: 
عمميػا  العمػـ  مهػارا  عمػىفعاليػ  براػامق ئػا ـ التحقؽ مػف )إلى  هدؼ البحث

)مهارة الملاحظػ   مهػارة التسمسػؿ  مهػارة الت،ػايؼ  الأساسي  لتامي  التفكير التقاربي 
لػػػدط اطفػػػاؿ مهػػػارة الترتيػػػر  مهػػػارة المقاراػػػ   مهػػػارة اسػػػترواع الحقػػػا ؽ  المعم مػػػا   

 عمػػػىفعاليػػػ  براػػػامق ئػػػا ـ التحقػػػؽ مػػػف   الػػػتعمـالر ضػػػ  المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  
)مهػػػارة الػػػ عي المهػػػارا  ئبػػػؿ ايكاديميػػػ   فػػػي تاميػػػ ـ الأساسػػػي  مهػػػارا  عمميػػػا  العمػػػ

 ايدراؾ الف ا لػػػ وي  مهػػػارة التعػػػرؼ عمػػػى الحػػػر ؼ الهوا يػػػ   مهػػػارة التعػػػرؼ عمػػػى 
لػػػػدط اطفػػػػاؿ الأرئػػػػاـ  مهػػػػارة التعػػػػرؼ عمػػػػى الأرػػػػكاؿ  مهػػػػارة التعػػػػرؼ عمػػػػى الألػػػػ اف  

براػػامق الفعاليػػ  التحقػػؽ مػػف اسػػتمراري    الػػتعمـالر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  
ئبػػؿ   المهػػارا مهػػارا  عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي  لتاميػػ  التفكيػػر التقػػاربي  عمػػىقػػا ـ ال

ممػا ئػد يػ دط إلػى لدي اطفاؿ الر ض  المعرضػيف لوطػر ،ػع با  الػتعمـ ايكاديمي  
 . افضؿ لديهـ اداء

مقياس التفكيػر التقػاربي الم،ػ ر لأطفػاؿ الر ضػ  )مف  تك ا  اد ا  البحث 
مقيػاس المهػػارا  ئبػؿ الأكاديميػ  الم،ػ ر لأطفػػاؿ  ضػيف لوطػر ،ػع با  التعمـالمعر 

براػػامق ئػػا ـ عمػػى مهػػارا  عمميػػا  العمػػـ  الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  التعمـ
الأساسػػػي  لتاميػػػػ  التفكيػػػر التقػػػػاربي  المهػػػػارا  ئبػػػؿ الأكاديميػػػػ  لػػػدي اطفػػػػاؿ الر ضػػػػ  

اوتبػػػػار الفػػػػرز     د الباحثػػػػالمعرضػػػػيف لوطػػػػر ،ػػػػع با  الػػػػتعمـ وميعهػػػػا مػػػػف )اعػػػػدا
 Quick (QNST)،ػػػػػع با  الػػػػػتعمـ ذ ي طفػػػػػاؿالع،ػػػػػبى السػػػػػري  لفػػػػػرز الأ

                                           
 كميػػة الدراسػػات العميػػا  –بقسػػـ دراسػػات الطفكلػػةالمسػػاعد  (أسػػتاذ عمػػـ نفػػس الطفػػؿ )تربيػػة خاصػػة

 .  القاىرة جامعة -لمتربية
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Neurological Screening Test (تعريػػر م،ػػطفى   إعػػداد ـ.مػػ تى  نوػػر ف
اوتبػػػار الم،ػػػف فا  المتتابعػػػ  المم اػػػ  لوػػػ ف رافػػػف )تعريػػػر  تقاػػػيف    9191كامػػػؿ 

ا  الػػػػػتعمـ الاما يػػػػػ  لأطفػػػػػاؿ    بطاريػػػػػ  ذ ي ،ػػػػػع ب8009إبػػػػػراهيـ م،ػػػػػطفي حمػػػػػاد 
   .8090الر ض  )إعداد سهير كامؿ احمد  بطرس حافظ بطرس 

مهػػػارا  عمميػػػا  العمػػػػـ  عمػػػػىبراػػػامق ئػػػا ـ  فعاليػػػػ -:البحػػػث ا ضػػػح  اتػػػا ق 
طفػػاؿ الر ضػػ  االمهػػارا  ئبػػؿ ايكاديميػػ  لػػدط   تاميػػ  التفكيػػر التقػػاربي فػػي الأساسػػي  

الفعالي  بعد مر ر فتػرة زمايػ  مػف تطبيقػ    استمرار ،ع با  التعمـ المعرضيف لوطر
)رػػػهر   اسػػػب  تحسػػػف اداء اطفػػػاؿ الر ضػػػ  المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ فػػػي 
البراػػامق كبيػػرة ممػػا يرػػير الػػي تػػاثرهـ بالبراػػامق تػػاثرا كبيػػرا ممػػا يمكػػف تعمػػيـ اسػػتوداـ 

 حث.البراامق  اتا و  عمى افس و،ا ص المرحم  العمري  لمعيا  المستودم  في الب
المهػارا  -التقاربي التفكير -عمميا  العمـ الأساسي  مهارا  -براامق: الكممات الدالة
 ،ع با  التعمـ المعرضيف لوطرطفاؿ الر ض  ا –ئبؿ ايكاديمي  
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Abstract: 

Search title" The effectiveness of a program based on basic 
science operations skills for developing convergent thinking and 
pre-academic skills for kindergarten children at risk of learning 
difficulties". 

The aim of the research is to (verify the effectiveness of a 
program based on the skills of basic science processes for the 
development of convergent thinking (observation skill, sequen-
cing skill, classification skill, order skill, comparison skill, the 
skill of retrieval of facts and information) among kindergarten 
children at risk of learning difficulties, Verifying the effective-
ness of a program based on the skills of basic science processes 
in developing pre-academic skills (awareness and phonological 
awareness skill, alphabet recognition skill, number recognition 
skill, shape recognition skill, color recognition skill) among 
kindergarten children at risk of learning difficulties, Verifying 
the continuity of the effectiveness of the program based on the 
skills of basic science processes to develop convergent thinking 
and pre-academic skills for kindergarten children at risk of 
learning difficulties, which may lead to better performance.The 
search tools consisted of (convergent thinking scale for kinder-
garten children at risk of learning difficulties, Pre-Academic 
Skills Scale for Kindergarten Children at Risk for Learning 
Disabilities, A program based on the skills of basic science 
operations to develop convergent thinking and pre-academic 
skills for kindergarten children at risk of learning difficulties All 
of them (prepared by the researcher) , Quick Neurological 
Screening Test (QNST) (Prepared by M. Moti et al., Arabization 
Mustafa Kamel, 1989), John Raven's Colored Progressive 
Matrices Test (Arabization and Codification of Ibrahim Mustafa 
Hammad, 2008), A battery of people with developmental 
learning difficulties for kindergarten children (prepared by 
Suhair Kamel Ahmed, Boutros Hafez Boutros, 2010). 

The search results showed(The effectiveness of a program 
based on basic science operations skills in developing 
convergent thinking and pre-academic skills for kindergarten 
children at risk of learning difficulties and the continuation of 
effectiveness after a period of time from its application (month) 

The percentage of improvement in the performance of 
kindergarten children at risk of learning difficulties in the 
program is large, which indicates that they are greatly affected 
by the program, which can be generalized using the program and 
its results on the same characteristics of the age group of the 
sample used in the research).  

Keywords: Program- Basic science process skills- 
Convergent thinking- Pre-academic skills- Kindergarten 
children at risk of learning difficulties. 
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 مقدمة:
فهػي الفتػرة  تعد مرحم  الطف ل  مف اهـ المراحؿ التي يمر بها الفرد فػي حياتػ  

الحاسػػػم  التػػػي مػػػف الضػػػر ري تػػػ فير البي ػػػ  الترب يػػػ  السػػػميم  لتربيػػػ   تعمػػػيـ الأطفػػػاؿ 
وػػؿ الف،ػػؿ ال احػػدف فالأطفػػاؿ الػػذيف يمتحقػػ ف بالر ضػػ  ل وػػ د فػػر ؽ فرديػػ  بيػػاهـ دا

السػػيطرة  فػػيلػػديهـ مسػػت يا  متباياػػ  مػػف ايسػػتعداد لمتعمػػيـ   هػػذا يػػ ثر عمػػى ئػػدرتهـ 
يفرػػؿ  مفػػاهيـ   عاػػدمالم هـ اكتسػػاب لهػػـ عمػػى المهػػارا  التػػي تتطمبهػػا الأارػػط  المقدمػػ 

اتهـ الفكريػػ   الأكاديميػػ  هػػ يء الأطفػػاؿ فػػي تمبيػػ  تمػػؾ المتطمبػػا  التػػي تفػػ ؽ اسػػتعداد
 يت لد لديهـ عوز يتاامى بزيادة تمؾ المتطمبا  مما يعرضهـ لوطر ،ع با  التعمـ. 

 .Balikci, O. S., & Melekoglu, M. A )بالكسي  مميك ومػ ارار كما 

 . Barnes, M. A. et.al,2020    )باراز  نور ف2020
ي عميػػػ  بػػػائي المراحػػػؿ فمرحمػػػ  الطف لػػػ  المبكػػػرة هػػػي حوػػػر الأسػػػاس الػػػذي يباػػػ

التعميميػػػ  فال ظيفػػػ  الأساسػػػي  لمرحمػػػ  الطف لػػػ  المبكػػػرة مسػػػاعدة الطفػػػؿ لمػػػدو ؿ الػػػي 
مرحمػػ  التعمػػيـ المػػاظـ  اسػػتثارت  يكترػػاؼ مػػا يحػػيط بػػ   التفكيػػر الويػػد فيػػ  مػػ  تعممػػ  

مػػف ااسػػر المراحػػؿ لتعمػػيـ  الطف لػػ  المبكػػرةلممهػػارا  ئبػػؿ الأكاديميػػ   لػػذا تعػػد مرحمػػ  
 . Aunio, P.et.al,2021 نور ف  )اي ا هذه المهارا   الطفؿ

وماؿ ريماء  الرريؼ ،لاح    ايمافرعباف فرغميمحمد  لقد ارار كؿ مف )
اف اطفػاؿ الر ضػ  المعرضػيف لوطػر ،ػع با  الػتعمـ ت،ػدر عػاهـ   8089 عرفا 

سػػػم كيا  تعػػػد بمثابػػػ  م رػػػرا  تابػػػىء بامكاايػػػ  تعرضػػػهـ اللاحػػػؽ ل،ػػػع با  الػػػتعمـ 
سػميماف )ف العديد مف ا و  الق، ر في العمميا  المعرفي  الموتمف . لذلؾ ارار  يبد  

  الػػػي اف 882  8089محمػػػد سػػػميماف  امػػػؿ محمػػػد حسػػػ ا   سػػػماح السػػػعيد السػػػيد  
الأطفػػػاؿ المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ ف ػػػ  تحتػػػار الػػػي اهتمػػػاـ  تػػػدرير لرفػػػ  

  التفكيػػػػر  المهػػػػارا  ئبػػػػؿ كفػػػػاءاتهـ فػػػػي اكتسػػػػار المهػػػػارا  الموتمفػػػػ   ماهػػػػا مهػػػػارا
الأكاديميػػ   التػػي تعػػد مهػػارا  هامػػ  فػػي اكتسػػار المعرفػػ  الوديػػدة  اسػػتبداؿ المعرفػػ  
القديمػػػ   تهي ػػػ  الأطفػػػاؿ عمػػػى التفكيػػػر برػػػكؿ ماطقػػػي  اياتقػػػاؿ مػػػف مرحمػػػ  اكتسػػػار 
المعرفػػػػ  الػػػػػي ت ظيػػػػؼ المعػػػػػارؼ فػػػػػي الم ائػػػػؼ الموتمفػػػػػ   ايسػػػػػتفادة ماهػػػػا فػػػػػي حػػػػػؿ 

 التعميـ.المركلا   عممي  
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فمػػػػف الضػػػػر ري ايهتمػػػػاـ بكيفيػػػػ  وعػػػػؿ الأطفػػػػاؿ اكثػػػػر اسػػػػتفادة وػػػػلاؿ هػػػػذه 
المرحمػػػ   كػػػذلؾ يبػػػد مػػػف ايهتمػػػاـ باسػػػتوداـ بػػػرامق تعتمػػػد عمػػػى اسػػػتراتيويا  تعمػػػيـ 
تسػػػػاعد عمػػػػى إدارة ااتبػػػػاه الأطفػػػػاؿ بمػػػػا يمكػػػػاهـ مػػػػف المرػػػػارك  لتهي ػػػػ  م ئػػػػؼ الػػػػتعمـ 

قديـ اسػتراتيويا  تعمػيـ مثيػرة يزيػد مػف ترػ يؿ باستراتيوي  التعميـ المااسب   حيث اف ت
المػػل لممعم مػػا  المقدمػػ   كمػػا تامػػ  القػػدرا   المهػػارا  العقميػػ   مػػف ثػػـ يامػػ  التفكيػػر 

   Aunio, P.et.al,2021كما ارار الي ذلؾ )اي ا   نور ف 

الترب يػ  المفيػدة  المااسػب  مػف الأسػالير  مهػارا  عمميػا  العمػـ ايساسػي  تُعدُّ 
ك اهػا تمػس الحيػاة ال ائعيػ  التػي يعيرػها الأطفػاؿ مػف   اؿ ذ ي ،ع با  الػتعمـلأطفل

  .م ائؼ  توارر عممي 

  الػػػي ااػػػ  حيامػػػا ي اوػػػ  الأطفػػػاؿ مرػػػكم  8092فمقػػػد ارػػػار  )عا رػػػ  زرئػػػي  
معياػػ  ا  م ئػػؼ مػػا  يسػػتطيع ا إدراؾ ابعادهػػا  محا لػػ  التفكيػػر فػػي حمهػػا عػػف طريػػؽ 

ارا  عمميا  العمـ الأساسي   بذلؾ تتك ف لديهـ العديد استوداـ مهارة ا  اكثر مف مه
 مف الوبرا  المعرفي  التي يحتاو اها عاد تعرضهـ لم ائؼ وديدة. 

فعمػػػي المعممػػػ  المتميػػػزة اتاحػػػ  الموػػػاؿ لمطفػػػؿ لمبحػػػث  التق،ػػػي عػػػف ا وابػػػ   
ال،ػػػػحيح  عػػػػف طريػػػػؽ تػػػػ فير الأارػػػػط  المااسػػػػب   تيسػػػػير عمميػػػػ  التعمػػػػيـ بال سػػػػا ؿ 

ي  المااسب   فهي بػذلؾ تسػاعد الطفػؿ عمػي الػتعمـ الػذاتي  تامػي ئدراتػ  الفكريػ  التعميم
 تكسػػب  مهػػارا  الت ا،ػػؿ  الملاحظػػ   ايسػػتاتار  غيرهػػا مػػف مهػػارا  عمميػػا  العمػػـ 

مػػػف اف عمميػػػا  العمػػػـ   8091ايمػػػاف فػػػ اد محمػػػد  )الأساسػػػي   فقػػػا لمػػػا ارػػػار  اليػػػ  
اػاء عمميػ  التعمػيـ فضػلا عػف ااهػا مهػارا  عبارة عف عادا  تعميميػ  يكتسػها الطفػؿ اث

 . ئدرا  عقمي  متعمم 

فيمكااا الق ؿ باف رياض الأطفاؿ هي المكػاف القػادر عمػي اف ياػتق مػف الطفػؿ 
العالـ ا  المكترؼ ا  الموترع ففيها يبدا تك يف رو،ي  الطفؿ  تامي  رغبات   مي ل  

  استعدادات  في ايتواه ال،حيح.

المهػػارا  ئبػػؿ ايكاديميػػ  لػػدط   لتاميػػ  التفكيػػر التقػػاربي  لػػذا يسػػعي هػػذا البحػػث
 عمػػػػىئػػػا ـ مػػػف وػػػػلاؿ براػػػامق  ،ػػػع با  الػػػتعمـ المعرضػػػيف لوطػػػػرطفػػػاؿ الر ضػػػ  ا
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فعمميػػا  العمػػـ بطبيعتهػػا تػػ فر الفػػرص امػػاـ الطفػػؿ  مهػػارا  عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي 
المهػػارا   لمارػػاط الػػذاتي  تامػػي لديػػ  القػػدرة عمػػى حػػؿ المرػػكلا  الي ميػػ  مػػف وػػلاؿ

العمميػ  التػػي يكتسػػبها اثاػاء تعممػػ   بػػذلؾ تعمػؿ عمػػى اقػػؿ مركػز العمميػػ  التعميميػػ  مػػف 
المعمم  الي الطفؿ مف ولاؿ تهي   الظر ؼ اللازم  لوعؿ الطفؿ يكتسػر المعم مػا  

 بافس .

 :مشكمة البحث كخطة دراستيا أكلا:
 :الإحساس بمشكمة البحث

 موم ع  م،ادر اهمها ما يمي: اب  ا حساس بمركم  البحث مف ولاؿ

   :ملاحظات الباحثة كمعايشتيا للأطفاؿ -1
 متابعتهػػػا   اثاػػػاء إرػػػراؼ الباحثػػػ  عمػػػي طالبػػػا  الكميػػػ  بمػػػادة التربيػػػ  العمميػػػ 

 يحظػػػػػ  رػػػػػك ط المعممػػػػػا   لػػػػػبعض الػػػػػدر س التعميميػػػػػ  داوػػػػػؿ الف،ػػػػػ ؿ الدراسػػػػػي 
مرػكلا  ،ػحي  ا  اف هااؾ عددا ليس ببسيط مف الأطفاؿ ي يعاا ف مف  الطالبا   

 فػييبػد  سػمبي مست ط زملا هػـ    اي إعائا  بداي    لكف ياوفض مست ط ادا هـ عف
عمػػى الػػرغـ مػػف اف ذكػػا هـ فػػي المت سػػط ا  اعمػػى مػػف المت سػػط  الكثيػػر مػػف الم ائػػؼ

احيااا  إي ااهـ ف   مف الأطفػاؿ يتسػم ف بالق،ػ ر فػي العديػد مػف العمميػا   فاوػدهـ 
بػػػػاههـ فػػػػي الأارػػػػط  المقدمػػػػ  إلػػػػيهـ  كمػػػػا ااهػػػػـ ي يتػػػػابع ف ي يسػػػػتطيع ف تركيػػػػز اات

الأارػػػط  المقدمػػػ  لاهايتهػػػا  يميػػػز ف بػػػيف الأرػػػياء ب،ػػػع ب   ي يػػػدرك ف ا وػػػ  الرػػػب  
 ايوػػتلاؼ بػػيف الأرػػكاؿ  الحػػر ؼ  الأرئػػاـ  الألػػ اف المتعػػددة  كمػػا اف لػػديهـ ئ،ػػ ر 

المثيػػػػػرا     ا ؽفػػػػػي الػػػػػ عي الف ا لػػػػػ وي  التلاعػػػػػر بالأ،ػػػػػ ا   فػػػػػي اسػػػػػترواع الحقػػػػػ
ي يتمكاػػػػػ ا مػػػػػف الملاحظػػػػػ   التسمسػػػػػؿ  الترتيػػػػػر      المعم مػػػػػا  التػػػػػي تعػػػػػرض عمػػػػػيهـ

  المقارا  لحؿ المركلا  التي تعرض عميهـ بالأارط  الموتمف . 
 بالرو ع للأطر الاظري  المرتبط  بهذه الو،ا ص اود اف ه يء الأطفاؿ  ما 

ر ضػػػ  المعرضػػػيف لوطػػػر يتسػػػم ف بػػػ  مػػػف و،ػػػا ص ياػػػدرو ف ضػػػمف ف ػػػ  اطفػػػاؿ ال
 ،ع با  التعمـ  لديهـ ئ، ر في التفكير التقاربي  المهارا  ئبؿ الأكاديمي .
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 ا تكصمت إليو نتائج دراسات سابقة:م -2

 كقد دعـ ملاحظات الباحثة ما تكصمت اليو نتائج:

دراسات تتعمؽ بالميارات قبؿ الأكاديمية كأطفاؿ الركضػة المعرضػيف لخطػر  -
 :صعكبات التعمـ

 إلػى8092 محمد عادؿ عبد الله  محمد يحيي حسيفارار  اتا ق دراس  ) حيث   
 و د ئ، ر في المهارا  ئبػؿ الأكاديميػ  لػدي اطفػاؿ الر ضػ  المعرضػيف لوطػر 

ايعتمػػػػاد عمػػػػى المهػػػػارا  ئبػػػػؿ الأكاديميػػػػ   ،ػػػػع با  الػػػػتعمـ   اف مػػػػف الضػػػػر ري
لالتحػػػاؽ بالمدرسػػػ   المت يػػرا  الديم غرافيػػػ  لتقػػػ يـ مسػػػت ط اهبػػػ  اطفػػػاؿ الر ضػػػ  ل

 ذلػػؾ لتاميتهػػا عػػف طريػػؽ تقػػديـ بػػرامق التػػدوؿ المبكػػر المااسػػب  كػػي يتمكاػػ ا مػػف 
 .تحقيؽ ايستفادة المرو ة مف التعميـ الأكاديمي الذي سيتمق ا  فيها يحقا

 

 (  العػامر   الػدهافيري اتػا ق دراسػAl-Dhafeeri, N. M., & Alamer, S. 

M., 2015  المهػارا  ئبػؿ الأكاديميػ  لػدي اطفػاؿ  ارػار  الػي  وػ د ئ،ػ ر فػي
الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ  اا  ت ود علائ  بيف المهارا  مػا ئبػؿ 
الأكاديمي   الام  العقمي المعرفي  ايستعداد لممدرس   التاب  ب،ع با  التعمـ لدي 

 الأطفاؿ. 
 

 (  مي راتػػ ريكػػذلؾ ارػػار  اتػػا ق دراسػػ Muratori, P.et.al.,2019  ي  وػػ د الػػ
ئ،ػػػػ ر فػػػػي المهػػػػارا  ئبػػػػؿ الأكاديميػػػػ  لػػػػدي اطفػػػػاؿ الر ضػػػػ  المعرضػػػػيف لوطػػػػر 
،ع با  التعمـ  اا  يمكف تاميتها مف ولاؿ برامق ترب ي  ئا م  عمي استراتيويا  

 حديث   متا ع .

   (  مي راتػ ريارار  اتػا ق دراسػ Muratori, P.et.al,2021 الػي  وػ د ئ،ػ ر  
دي اطفػػػاؿ الر ضػػػ  المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  فػػػي المهػػػارا  ئبػػػؿ الأكاديميػػػ  لػػػ

التعمـ  ت ود فعالي  لمبرامق الترب ي  في تامي  المهارا  ئبؿ الأكاديميػ  لػدي اطفػاؿ 
 الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ  الحد مف المركلا  السم كي  لديهـ.
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 (  باكػػاريايفايضػػا ارػػار  اتػػا ق دراسػػ Pakarinen, E.et.al,2021   الػػي  وػػ د
،ػػػػ ر فػػػػي المهػػػػارا  ئبػػػػؿ الأكاديميػػػػ  لػػػػدي اطفػػػػاؿ الر ضػػػػ  المعرضػػػػيف لوطػػػػر ئ

،ػػع با  الػػتعمـ  ت وػػد علائػػ  بػػيف المهػػارا  ئبػػؿ الأكاديميػػ   اهتمامػػا  الأطفػػاؿ 
  و دة العلائ  بيف المعمم   اطفالها بالر ض .

 (  ري اق  نوػر ف  ارار  اتا ق دراسCheung, S. K.et.al,2022  وػ د  الػي 
هػػػػارا  ئبػػػػؿ الأكاديميػػػػ  لػػػػدي اطفػػػػاؿ الر ضػػػػ  المعرضػػػػيف لوطػػػػر ئ،ػػػػ ر فػػػػي الم

،ػػع با  الػػتعمـ  ااػػ  يمكػػف التابػػ  بهػػذا الق،ػػ ر مػػف وػػلاؿ اارػػط  الػػتعمـ المازلػػي 
  ملاحظا  ال الديف  المعمميف لمطفؿ.

دراسػػػػات تتعمػػػػؽ بػػػػالتفكير التقػػػػاربي كأطفػػػػاؿ الركضػػػػة المعرضػػػػيف لخطػػػػر  -
 :صعكبات التعمـ

  الػػػي  وػػػ د ئ،ػػػ ر فػػػي 8009)امػػػؿ محمػػػد القػػػداح   حيػػػث ارػػػار  اتػػػا ق دراسػػػ  
التفكيػػر التقػػاربي لػػدي اطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ  يمكػػف 

  تامي  بعض مهارات  لديهـ باستوداـ الأارط  الترب ي .
 (  الػػي  وػػ د ئ،ػػ ر فػػي 8001السػػيد عبػػد الحميػػد ابػػ  ئمػػ    ارػار  اتػػا ق دراسػػ  

ؿ الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ  ت وػػد التفكيػػر التقػػاربي لػػدي اطفػػا
 علائ  بيف سم ؾ المعر الفردي  بعض مهارا  التفكير التقاربي  التباعدي لديهـ.

 (  الػي 8099فػاتف سػب  ومػاس  و لػ  عبػد ال هػار القيسػي  ايضا ارار  دراسػ  
 و د ئ، ر في التفكير التقاربي لدي اطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  

 مـ  ااهـ في حاو  الي برامق لتاميت  لديهـ.التع
 (  الػي  وػػ د ئ،ػ ر فػػي   8099زمػزـ عمػػي عبػد العمػػيـ كػذلؾ ارػػار  اتػا ق دراسػػ

التفكيػػر التقػػاربي لػػدي اطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ  يمكػػف 
 تاميت  لديهـ مف ولاؿ براامق تدريبي لمدراما ا بداعي .

  ف  ا حلي م  )  ارار  اتا ق دراس Lee, K. H., Moon, S. J., & Noh, J. 

W. ,2021   الػػػػي  وػػػػ د ئ،ػػػػ ر فػػػػي التفكيػػػػر التقػػػػاربي لػػػػدي اطفػػػػاؿ الر ضػػػػ
المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ  فعاليػػػ  براػػػامق لمػػػدمق بػػػيف التفكيػػػر التقػػػاربي 

  الترعبي لتامي  ايبداع في الرياضيا  لديهـ.
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مػػى عػػدد مػػف البحػػ ث  الدراسػػا  إضػػاف  إلػػى ئيػػاـ الباحثػػ  بالبحػػث  ايطػػلاع ع

حيث  ود  اف هااؾ العديد مف الدراسا  التي ارار  الي  و د ئ،ػ ر فػي  السابق 
التفكيػػػر التقػػػاربي  المهػػػارا  ئبػػػؿ الأكاديميػػػ  لػػػدي اطفػػػاؿ الر ضػػػ  المعرضػػػيف لوطػػػر 
،ػػع با  الػػتعمـ  كمػػا ااػػ   فػػي حػػد د عمػػـ الباحثػػ   ي ت وػػد دراسػػ   احػػدة عربيػػ  ا  

طفػػاؿ الر ضػػ  االمهػػارا  ئبػػؿ ايكاديميػػ  لػػدط   التفكيػػر التقػػاربي  لػػ  تاميػػ  اوابيػػ  تاا
مهػػػارا   عمػػػىئػػػا ـ عػػػف طريػػػؽ اسػػػتوداـ براػػػامق  ،ػػػع با  الػػػتعمـ المعرضػػػيف لوطػػػر

 .عمميا  العمـ الأساسي 

 مشكمة البحث: 
اطفػاؿ الر ضػ  سػعيها إلػى تحسػيف اداء  الوا،ػ  مػف بػيف اهػداؼ التربيػ   إف

ااطلائاً ممػا  المهارا  مف حيث المعارؼ ا   با  التعمّـ س اء،ع  المعرضيف لوطر 
مػػف اف   ابحيػػث تػػ دي فػػي الاهايػػ  إلػػى اف يتمكاػػ فرديػػ  يمتمك اػػ  مػػف طائػػا   ئػػدرا  

يكػػػ ف لػػػديهـ الب،ػػػم  المدرسػػػي  الااوحػػػ  فػػػي ظػػػؿ ظػػػر ؼ تراعػػػى فيهػػػا و، ،ػػػيتهـ 
  .التعميمي 

 كبيػرةذا بػد ره اضػفى إثػارةً الكثير مف الباحثيف  هػ ئد ر ؿ هذا الهدؼ اهتماـ 
مػف وػلاؿ  الػتعمّـ ،ػع با  اطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر إلى مهم  القياـ بتعميـ 

 اوتيػػار افضػػؿ السػػبؿ لمعػػلار التربػػ ي  هػػذا الوطػػر فهػػـ الأسػػبار التػػي تكمػػف ومػػؼ 
 ب .الواص 

فػػػاذا اظراػػػا الػػػي سػػػما  اطفػػػاؿ الر ضػػػ  المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ 
هـ غيػر المعرضػيف لموطػر  اوػدهـ يمتمكػ ف ذاكػرة ضػعيف   لػديهـ ضػعفا مقارا  بائراا

فػػػي التعػػػرؼ عمػػػى الأرئػػػاـ  الحػػػر ؼ  الأرػػػكاؿ  الألػػػ اف   لػػػديهـ ،ػػػع ب  فػػػي تكػػػ يف 
الكممػػػا   التلاعػػػر بالأ،ػػػ ا  كمػػػا اف رد د افعػػػالهـ سػػػريع    مػػػاهـ مػػػف يعػػػااي مػػػف 

تعػد هػذه السػما  م رػرا اضطرابا  في التفكير  القػدرة عمػى حػؿ المرػكلا   بالتػالي 
)اهػػػػػػػػػلاء محمػػػػػػػػػد  لمق،ػػػػػػػػػ ر فػػػػػػػػػي المهػػػػػػػػػارا  ئبػػػػػػػػػؿ ايكاديميػػػػػػػػػ   مهػػػػػػػػػارا  التفكيػػػػػػػػػر

)هياسػػا   كػػلا مػػف ارػػار  لقػػدHyassat, M. A. ,2018)   8089 المػػرز ؽ
 & ,.Amukune, S., Caplovitz Barrett, Kاميػػ كف  كػػابم فيتز  و سػػا 

Józsa, K,2022 .  
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ي المفتػػػاح الػػػذي يػػػ ثر فػػػي حيػػػاة الطفػػػؿ  ئبػػػؿ الأكاديميػػػ  هػػػ الػػػي اف المهػػػارا 
فالأطفاؿ الذيف لديهـ مهارا  ئبؿ اكاديمي  ئ ي  يك ا ا اكثر حظا  لديهـ فر،ػ  اكبػر 
لماوػػاح عاػػد دوػػ لهـ المدرسػػ  عكػػس الأطفػػاؿ الػػذيف لػػديهـ ئ،ػػ ر فػػي هػػذه المهػػارا  

يػر هػ  يتعرض ا لمفرؿ عدة مرا   يتداى مست ي تقدير الذا  لديهـ.  تعػد تاميػ  التفك
 .الركيزة الأساسي  الذي تباي عمي  المعرف  في كاف  المواي  التي يتعممها الطفؿ

 بالتالي تتحدد مركم  البحث الحالي في اف اطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر 
،ػػع با  الػػتعمـ يعػػاا ف مػػف ضػػعؼ  ئ،ػػ ر فػػي مهػػارا  التفكيػػر التقػػاربي  المهػػارا  

وداـ بػػػػرامق ترب يػػػػ  ئا مػػػػ  عمػػػػى اسػػػػتراتيويا  ئبػػػػؿ الأكاديميػػػػ    ياب ػػػػي تاميتهػػػػا باسػػػػت
ئػا ـ عمػى مهػارا  تعميمي  حديث   فهذا وميع  دف  الباحث  إلى القيػاـ بت،ػميـ براػامق 

  المهػػػػارا  ئبػػػػؿالتفكيػػػػر التقػػػػاربي  تػػػػرط فعاليتػػػػ  فػػػػي تاميػػػػ   عمميػػػا  العمػػػػـ الأساسػػػػي 
 لديهـ.  ايكاديمي 

 -الر يسي التالي: دراس  هذه المركم  يتطمر ا واب  عف الس اؿ 
 أسئمة البحث:

  ما فعالي  براامق ئا ـ عمى مهارا  عمميا  العمـ الأساسي  لتاميػ  التفكيػر التقػاربي
  التعمـ؟ايكاديمي  لدط اطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با    المهارا  ئبؿ

 يابثؽ مف التسا ؿ الر يسي عدة تسا ي  فرعي  عمى الاح  التالي:
راػػػػامق ئػػػػا ـ عمػػػػى مهػػػػارا  عمميػػػػا  العمػػػػـ الأساسػػػػي  لتاميػػػػ  التفكيػػػػر مػػػػا فعاليػػػػ  ب -9

  التعمـ؟التقاربي لدط اطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  
مهػػػػارة )مػػػػا فعاليػػػػ  براػػػػامق ئػػػػا ـ عمػػػػى مهػػػػارا  عمميػػػػا  العمػػػػـ الأساسػػػػي  لتاميػػػػ   -8

 -المقاراػػػ  مهػػػارة -الترتيػػر مهػػػارة -الت،ػػايؼ مهػػػارة -التسمسػػؿ مهػػػارة -الملاحظػػ 
اطفػػػػاؿ الر ضػػػػ  المعرضػػػػيف لوطػػػػر   المعم مػػػػا   لػػػػدطاسػػػػترواع الحقػػػػا ؽ  مهػػػػارة

 التعمـ؟،ع با  
مػػػػا فعاليػػػػ  براػػػػامق ئػػػػا ـ عمػػػػى مهػػػػارا  عمميػػػػا  العمػػػػـ الأساسػػػػي  لتاميػػػػ  التفكيػػػػر  -2

مػػر ر فتػػرة  الػػتعمـ بعػػدالتقػػاربي لػػدط اطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  
 زماي  مف تطبيق ؟

 المهػارا  ئبػؿامق ئا ـ عمى مهػارا  عمميػا  العمػـ الأساسػي  لتاميػ  ما فعالي  برا -4
  التعمـ؟ايكاديمي  لدط اطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  
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مهػػارة ) فػػي تاميػػ مػػا فعاليػػ  براػػامق ئػػا ـ عمػػى مهػػارا  عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي   -2

 هػػػػػارةم -التعػػػػػرؼ عمػػػػػى الحػػػػػر ؼ الهوا يػػػػػ  مهػػػػػارة -الػػػػػ عي  ايدراؾ الف ا لػػػػػ وي
  التعػرؼ عمػى الألػ اف مهػارة -الأرػكاؿالتعػرؼ عمػى  مهػارة -الأرئاـالتعرؼ عمى 

 التعمـ؟لدط اطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  
المهػػارا   فػػي تاميػػ مػا فعاليػػ  براػػامق ئػػا ـ عمػى مهػػارا  عمميػػا  العمػػـ الأساسػي   -6

مػر ر  مـ بعػدالػتعئبؿ ايكاديمي  لدط اطفاؿ الر ضػ  المعرضػيف لوطػر ،ػع با  
 فترة زماي  مف تطبيق ؟

 :أىداؼ البحث
  -هدؼ البحث الي:

مهػػػارا  عمميػػػا  العمػػػـ الأساسػػػي  لتاميػػػ   عمػػػىفعاليػػػ  براػػػامق ئػػػا ـ التحقػػػؽ مػػػف  -9
 التعمـ.التفكير التقاربي لدط اطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  

 -مهػػػارة الت،ػػػايؼ -مهػػػارة التسمسػػػؿ -تاميػػػ  التفكيػػػر التقػػػاربي )مهػػػارة الملاحظػػػ  -8
مهػارة اسػترواع الحقػا ؽ  المعم مػا   لػدي اطفػاؿ  -مهارة المقاراػ  -مهارة الترتير

الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ مػػف وػػلاؿ براػػامق ئػػا ـ عمػػى مهػػارا  
 عمميا  التعمـ الأساسي .

 فػػي تاميػػ مهػػارا  عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي   عمػػىفعاليػػ  براػػامق ئػػا ـ التحقػػؽ مػػف  -2
 التعمـ.لدط اطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با   ايكاديمي  ئبؿ لمهارا ا

 مهارة التعرؼ -)مهارة ال عي  ا دراؾ الف ا ل ويالمهارا  ئبؿ ايكاديمي   تامي  -4

 -مهػارة التعػرؼ عمػى الأرػكاؿ -الأرئػاـ عمػى التعػرؼ مهػارة -الهوا ي  الحر ؼ عمى
ؿ الر ضػػػ  المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  لػػػدط اطفػػػامهػػػارة التعػػػرؼ عمػػػى الألػػػ اف  

 .مهارا  عمميا  العمـ الأساسي  عمىبراامق ئا ـ التعمـ مف ولاؿ 

مهارا  عمميػا  العمػـ الأساسػي   عمىقا ـ البراامق الفعالي  التحقؽ مف استمراري   -2
لػدي اطفػاؿ الر ضػ  المعرضػػيف  ئبػؿ ايكاديميػ   المهػارا لتاميػ  التفكيػر التقػاربي 

 افضؿ لديهـ. مما ئد ي دط إلى اداء التعمـ لوطر ،ع با 
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  -أىمية البحث: 
 :الأىمية النظرية

 .ترو  الي اهمي  المرحم  العمري  التي يتاا لها البحث  هي مرحم  الطف ل  المبكرة 
  تػػ فير معم مػػا  عػػف مهػػارا  عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي   كيفيػػ  ت ظيفهػػا فػػي التعمػػيـ

 با  التعمـ.لأطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر ،ع  
   ت وي  ااظار المهتميف باعداد المااهق  البرامق إلػى فعاليػ  البػرامق الترب يػ  القا مػ

عمى مهارا  عمميا  العمـ الأساسػي  فػي تعمػيـ اطفػاؿ الر ضػ  المعرضػيف لوطػر 
،ع با  التعمـف حيث إا  بالرغـ مف اف هذه الف   تحظي باهتماـ كبير في الآ ا  

ثيف  إي اف هااؾ ادرة في إعداد البرامق الترب ي  القا م  عمى الأويرة مف ئبؿ الباح
مهػارا  عمميػػا  العمػـ الأساسػػي  لهػـ حيػػث تعتبػر هػػذه البػرامق تفاعػػؿ الطفػؿ وػػزءا 

 ر يسيا ماها بدي مف ك ا  مورد متمؽ سمبي.
  يتاػػػػا ؿ البحػػػػث الحػػػػالي التفكيػػػػر التقػػػػاربي  المهػػػػارا  ئبػػػػؿ الأكاديميػػػػ  لػػػػدط اطفػػػػاؿ

رضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ لمػػػا لهػػػـ مػػػف اثػػػر بػػػال  فػػػي تػػػ افقهـ الر ضػػػ  المع
كمحا لػػػػ  لمسػػػػاعدتهـ فػػػػي ايسػػػػتعداد للالتحػػػػاؽ بالمدرسػػػػ   القيػػػػاـ بالأعمػػػػاؿ التػػػػي 

 يكمف ف بها.

 :الأىمية التطبيقية
  يسػػػػهـ البحػػػػث فػػػػي تسػػػػهيؿ مهمػػػػ  الأو،ػػػػا ييف الافسػػػػييف  معممػػػػا  الر ضػػػػ  فػػػػي

ر ،ػػع با  الػػتعمـ باسػػتوداـ البػػرامق التعامػػؿ مػػ  اطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػ
 الترب ي  القا م  عمى مهارا  عمميا  العمـ الأساسي  المااسب  تام يا لهذه الف  .

  تػػػػػ فير موم عػػػػػ  مػػػػػف المقػػػػػاييس المااسػػػػػب  لأطفػػػػػاؿ الر ضػػػػػ  المعرضػػػػػيف لوطػػػػػر
 ،ع با  التعمـ لقياس التفكير التقاربي  المهارا  ئبؿ الأكاديمي .

   متكاممػػ  لتاميػػ  التفكيػػر التقػػاربي  المهػػارا  ئبػػؿ الأكاديميػػ  توطػيط م ائػػؼ تعميميػػ
لػػػػدط اطفػػػػاؿ الر ضػػػػ  المعرضػػػػيف لوطػػػػر ،ػػػػع با  الػػػػتعمـ  متمثمػػػػ  فػػػػي براػػػػامق 

 البحث.
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 :حدكد البحث

 اطفػػاؿ الر ضػػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػػع با  الػػتعمـ بالمسػػػت ط الحػػدكد البشػػػرية :
 سا ا . 6 -2اعمارهـ الزماي  مف  ح   تترا  KG2الثااي)

 عيا  التحقؽ مف الو،ا ص السيك متري  لأد ا  البحث. 

 ( طفػػػؿ مػػػف اطفػػػاؿ الر ضػػػ  900تػػػـ تطبيػػػؽ اد ا  البحػػػث عمػػػى عياػػػ  عػػػددها  
  طفػػػؿ  طفمػػػ  مػػػف 220المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ مػػػف عياػػػ  ئ امهػػػا )

ر ضا  موتمف  بمحافظ  الدئهمي  بولاؼ عيا  البحػث   ذلػؾ لمتحقػؽ مػف ،ػدؽ 
 ؿ البدء في تطبيؽ براامق البحث.  ثبا  الأد ا  ئب

 محافظ  الدئهمي . –تـ تطبيؽ البحث بر ض  "الوير" مركز اوا: المكانية الحدكد 

 تـ تطبيؽ اد ا  البحث في الف،ؿ الدراسي الثػااي لمعػاـ الدراسػي : الحدكد الزمنية
 ـ8089 -8080

  مصطمحات البحث:
 A program Basedبرنػامج قػائـ عمػى ميػارات عمميػات العمػـ الأساسػية 

on Basic Science Operations Skills: 

بااػػػ  إوػػػػراءا  موططػػػ   ماظمػػػ  فػػػػي ضػػػ ء مهػػػػارا   "تعرفػػػ  الباحثػػػ  إورا يػػػػا
عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي  لتقػػديـ الأارػػط  الترب يػػ  ت وػػ  لأطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف 

 تضػػـ ،ػػع با  الػػتعمـ  تراعػػى إمكااػػاتهـ  ئػػدراتهـ  تااسػػر ميػػ لهـ  بي ػػتهـ المحيطػػ  
الضػػػر ري  لحػػػؿ المرػػػكلا  البسػػػيط  اسػػػبيا فػػػي تعممهػػػا العقميػػػ   عػػػددا مػػػف العمميػػػا 

 تمثػػػؿ الأسػػػاس فػػػي تعمػػػـ مهػػػارا  اوػػػري اكثػػػر تعقيػػػدا  هػػػي  بطريقػػػ  ماطقيػػػ  سػػػميم 
اسػػػتوداـ العلائػػػا    الت،ػػػايؼ  اسػػػتوداـ الأرئػػػاـ  الت ا،ػػػؿ  ايسػػػتاتار  )الملاحظػػػ 
 ومػػػ   تاميػػػ  مهػػػاراتهـ  ـاظػػػيـ ملاحظػػػاتههػػػذه العمميػػػا  عمػػػى ت هـ تسػػػاعد المكاايػػػ  
التػػػػي   ت ويههػػػػا ال وهػػػػ  ال،ػػػػحيح  احػػػػ  حػػػػؿ المرػػػػكم  ـ   تحديػػػػد وهػػػػ دهـبيااػػػػاته

  فضػػػػلًا عػػػػف تقػػػػ يـ هػػػػذه الوهػػػػ د  الحكػػػػـ عمػػػػى اتا وهػػػػا   مػػػػف ثػػػػـ تعػػػػديمها تػػػػ اوههـ
المرػػكم   بػػذلؾ تسػػاعدهـ فػػي  ضػػبطها مػػف اوػػؿ السػػعي إلػػى اتػػا ق افضػػؿ فػػي حػػؿ 
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تقاربي  المهارا  ئبػؿ الأكاديميػ    تحقيػؽ الرو،ػي  المتكاممػ  معرفيػا تامي  التفكير ال
  مهاريا   وداايا  اوتماعيا استعدادا للالتحاؽ بالمدرس  ايبتدا ي .

 :Convergent Thinking التفكير التقاربي

باا  اراط عقمػي م وػ  احػ  حػؿ مرػكم  محػددة   يتمثػؿ  تعرف  الباحث  إورا يا
في  الطفؿ باف يك ف عمي الطفؿ اوتيار استواب  ا  اتيوػ   احػدة الم ئؼ الذي يك ف 

،ػػحيح  ي بػػد مػػف ال ،ػػ ؿ اليهػػا لتكػػ ف اوابتػػ  ،ػػحيح   يتمثػػؿ فػػي موم عػػ  مػػف 
المهارا  العقمي  التي يق ـ بها الطفؿ اثااء تعرض  لمثير معيف  تمثم  هذه المهػارا  

اسػػػػػترواع الحقػػػػػا ؽ  -المقاراػػػػػ  -الترتيػػػػػر -الت،ػػػػػايؼ -التسمسػػػػػؿ -الملاحظػػػػػ فػػػػػي )
   يػػػتـ ئياسػػػ  إورا يػػػا بالدروػػػ  التػػػي يح،ػػػؿ عميهػػػا الطفػػػؿ عمػػػي مقيػػػاس  المعم مػػػا 

 التفكير التقاربي الم، ر. 

 :Pre- Academic Skills الميارات قبؿ الأكاديمية
تعرفها الباحث  إورا يا بااهػا تمػؾ السػم كيا  الضػر ري  لمطفػؿ المعػرض لوطػر 

تعميمػػػ  الاظػػػامي  تمثمػػػ  هػػػذه السػػػم كيا  فػػػي )الػػػ عي ،ػػػع با  الػػػتعمـ ئبػػػؿ اف يبػػػدا 
التعرؼ  -ايرئاـ التعرؼ عمى -التعرؼ عمى الحر ؼ الهوا ي  -الف ا ل وي  ايدراؾ

التعرؼ عمى الأل اف   يتـ ئياسها إورا يا بالدرو  التػي يح،ػؿ عميهػا  -عمى الأركاؿ
 الطفؿ عمي مقياس المهارا  ئبؿ الأكاديمي  الم، ر. 

 Kindergarten ركضػة المعرضػيف لخطػر صػعكبات الػتعمـاطفػاؿ ال

Children at Risk of Learning Difficulties: 
اطفػػػاؿ مرحمػػػ  ريػػػاض الأطفػػػاؿ المسػػػت ط الثػػػااي تعػػػرفهـ الباحثػػػ  اورا يػػػا بػػػااهـ 

KG2 990 -900  سا ا   اسػب  ذكػا هـ تتػرا ح مػف )6 -2) تترا ح اعمارهـ مف  
فيهػػا العديػػد مػػف ا وػػ  الق،ػػ ر فػػي المهػػارا  ئبػػؿ ت،ػػدر عػػاهـ سػػم كيا  يبػػد   الػػذيف

الأكاديمي   التفكير التقاربي اثااء التحائهـ بالر ض   التػي تعػد بمثابػ  م رػرا  تابػىء 
بامكاايػػػ  تعرضػػػهـ اللاحػػػؽ لمرػػػكلا  تعميميػػػ  فػػػي المسػػػتقبؿ ك،ػػػع با  الػػػتعمـ  لػػػـ 

 يتعرؼ عميهـ في  ئ  مبكر.
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 :قةالإطار النظرم كالدراسات الساب ثانيا:

ميػػػػارات عمميػػػػات العمػػػػـ الأساسػػػػية كأطفػػػػاؿ الركضػػػػة  المحػػػػكر الأكؿ:
  :المعرضيف لخطر صعكبات التعمـ

تعد مرحم  الر ض  مف اهـ مراحؿ الام   التك يف الوسمي  العقمي  ايافعػالي 
 ايوتمػػاعي لمطفػػؿ ففيهػػا تامػػ  ئدراتػػ   مي لػػ   تتفػػتح م اهبػػ   لقػػد ارػػار  العديػػد مػػف 

الي اهمي  التػدوؿ المبكػر لمتعػرؼ عمػى الأطفػاؿ المعرضػيف لوطػر الدراسا  الحديث  
  غ اػػالز)  Johnson, B. ,2017و هػػااس )،ػػع با  الػػتعمـ بالر ضػػ  كدراسػػ  

 .González- Valenzuela, M. J., & Martín- Ruiz, Iمػػػارتف 

 ,Alshalfan, A., & Busaad)الرػافاف )  8089)امايػ  محمػد محمػد    2017,

Y. ,2022 تػػـ الكرػػؼ عػػف ،ػػع با  الػػتعمـ مبكػػرا كممػػا كااػػ  الفر،ػػ  لػػديهـ  فكممػػا
 افضؿ  اكبر  حراز اي تقدـ.

الأساسػػي  كمػػا ارػػار كػػؿ مػػف )كػػ ثر عبػػد  العمػػـ  بػػالاظر الػػي مهػػارا  عمميػػا 
 ,.Al- Rsa’i, M. Sالرسػاي  الهػلاي   عمػي ،ػالح )   8090الػرحيـ الرػريؼ  

Al- Helalat, K. M., & Ali Saleh, R. S. ,2017)   ايمػػاف محمػػد(
اسػػػػػاس ايستق،ػػػػػاء  ايكترػػػػػاؼ العممػػػػػي  تت،ػػػػػؼ هػػػػػذه  ااهػػػػػا اوػػػػػد  8089 محمػػػػػ د

  ااهػػا تتطمػػر ممارسػػ  مهػػارا  عقميػػ  محػػددةكمػػا يمي) العمميػػا  بعػػدد مػػف الو،ػػا ص
عمى التعامؿ الذكي ليس فقط م  ظػ اهر الطبيعػ   بػؿ ايضػاً مػ   طفاؿااها تساعد الأ

م ر يتميػز بالدئػ   الم ضػ عي   المر اػ    ذلػؾ لك اهػا مركلا  الحيػاة الي ميػ    باسػ
ااهػػا تمثػػؿ ا عػػاً مػػف و ااػػر الػػتعمـ الػػذي ي   تمثػػؿ الو ااػػر السػػم كي  لمتفكيػػر العممػػي

يتػػاثر بػػالزمف اسػػبياً  فهػػي ي تعتمػػد عمػػى القػػدرة عمػػى التػػذكر مػػف ااحيػػ   كمػػا ااهػػا ي 
ذلػػػؾ ااهػػػا فػػػي حقيقتهػػػا تػػػرتبط بم ئػػػؼ بذاتػػػ  ا  معم مػػػا  محػػػددة مػػػف ااحيػػػ  اوػػػرط  

فهػػذه   متػى اكتسػػب ها عمػػى الػػتعمـ الػػذاتي طفػػاؿااهػػا تسػػاعد الأ  مهػارا  سػػم كي  عامػػ 
تقػ ـ ب ظيفتهػا ك سػا ؿ لمتعامػؿ  طفػاؿيكتسػبها الأ عمػيـالعمميا  عاد اتواذها اهدافاً لمت

  مػػ  المت يػػرا   مػػ  مرػػكلا  المسػػتقبؿ  تسػػاعد فػػي الكرػػؼ عػػف المزيػػد مػػف المعرفػػ 
ااهػػا ئابمػػ  لمتعمػػيـ  اي يمكػػف    ؾ مكتسػػر  اي يمكػػف تعممهػػا  التػػدرير عميهػػاااهػػا سػػم
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ااتقػػاؿ اثػػر تعممهػػا إلػػى الو ااػػر الحياتيػػ  الموتمفػػ   إذ إف العديػػد مػػف مرػػكلا  الحيػػاة 
 .الي مي  يمكف تحميمها  ائتراح الحم ؿ المااسب  لها عاد تطبيؽ عمميا  العمـ

ا   –المبارػػرة لمتفاعػػؿ بسػػه ل   ال سػػيم  الأساسػػي  عمميػػا  العمػػـمهػػارا  تُعػػد ف
مػػ  الم ائػػؼ الحقيقيػػ  لمحيػػاة عمػػى اسػػاس اف العمػػؿ بمهػػارة يعاػػي السػػه ل   –بمهػػارة 

 الدئ  في إوراء عمؿ مف الأعماؿ في م ئؼ ما  اي القدرة عمى القيػاـ بعمميػ  معياػ  
 .بدرو  مف السرع   ا تقاف  الأماف م  ايئت،اد في الوهد المبذ ؿ

الو ااػػر السػػم كي  )العقميػػ   اليد يػػ   الأساسػػي  عمميػػا  العمػػـ مهػػارا  ؿ  تمثػػ
الػػذي يمػػارس التفكيػػر العممػػي إامػػا هػػ   طفػػؿلعمميػػ  ايستق،ػػاء ا  التفكيػػر العممػػي  فال

في ال ائ  يمارس )سم كاً هادفاً   م وهػاً بطريقػ  م ضػ عي  احػ  دراسػ  الم ئػؼ بكػؿ 
ا  تتضػػػح فيهػػػا العلائػػػا  التػػػي يمكػػػف اف حقا قػػػ   ابعػػػاده بق،ػػػد ال ،ػػػ ؿ إلػػػى تفسػػػير 

 هاػػا تتضػػح اهميػػ  ايعتمػػاد عمػػى مهػػارا  عمميػػا  العمػػـ  .تتضػػماها عاا،ػػر الم ئػػؼ
الأساسي  في تعميـ اطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ فهي تػ دي الػي 
تاميػ  ئػػدراتهـ العقميػػ  إلػػى وااػػر اكسػػابهـ مهػارا  عمميػػ  مػػف وػػلاؿ اسػػتوداـ الأرػػياء 

لأد ا  الموتمف   فهػي بطبيعتهػا تػ فر الفػرص لمارػاط الػذاتي للأطفػاؿ  تامػي لػديهـ  ا
القػػدرة عمػػى حػػؿ المرػػكلا  الي ميػػ  مػػف وػػلاؿ المهػػارا  العمميػػ  التػػي يكتسػػب ها اثاػػاء 

بطػػرس حػػافظ )تعممهػػـ  بالتػػالي تامػػي لػػديهـ القػػدرة عمػػى التفكيػػر كمػػا ارػػار الػػي ذلػػؾ 
  .8080بطرس  

مػػـ الأساسػػي  تعػػد مػػف  وهػػ  اظػػر روػػاؿ التربيػػ  مػػف اهػػـ فمهػػارا  عمميػػا  الع
و ااػػر العمميػػ  التعميميػػ  فعػػف طريقهػػا يسػػتطي  الطفػػؿ ال ،ػػ ؿ الػػي المعرفػػ  العمميػػ  
 هي الواار الذي ياب ي ت وي  ايهتماـ الي  بالاسب  لكاف  المواي  التعميميػ  فهاػاؾ 

رسػػ ف لػػذا فهاػػاؾ اهميػػ  علائػػ  بػػيف مػػا يتعممػػ  الطفػػؿ بالر ضػػ   مػػدي اسػػتعداده لممد
فػػي موتمػػؼ مراحػػؿ التعمػػيـ  وا،ػػ  فػػي  كبيػػرة لػػتعمـ مهػػارا  عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي 

مرحمػػ  ريػػاض الأطفػػاؿ لمػػا لهػػذه المرحمػػ  مػػف اهميػػ  بال ػػ  فػػي حيػػاة الطفػػؿ مػػف حيػػث 
اكتسػػػاب  المبػػػادس الأساسػػػي  لممفػػػاهيـ  المهػػػارا  الموتمفػػػ  التػػػي سػػػ ؼ تكػػػ ف الأسػػػاس 

ي المراحؿ التعميمي  الأورط بعد ذلؾ.كما ارار الي ذلؾ )فايزار فا  الذي يباى عمي  ف
سػػيم از  نوػػػر ف )  Vaisarova, J., & Reynolds, A.J,2022)ري ايمػػدز 

Simons, C.,et.al,2022 . 
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 :Convergent Thinking التفكير التقاربي المحكر الثاني:

كيػػر بااػػ    التف28: 8091تعػػرؼ )سػػممي مويػػد حميػػد  محمػػد عػػدااف محمػػد  
اراط عقمي يق ـ ب  الطفؿ اتيو  تعرض  لمثير )م ئؼ ما  يستقبؿ عف طريػؽ  احػدة 
ا  اكثر مف ح اس الطفؿ  ياتقؿ الي الدماغ  اذ تتـ المعالو    ي يستطي  احػد ر يػ  
ا  سػػػماع هػػػذه المعالوػػػ .  فػػػي الم ئػػػؼ التعميمػػػي ال،ػػػفي يق،ػػػد بػػػالتفكير: الطريقػػػ  

ظهرهػػا الطفػػؿ فػػي إوابتػػ  عاػػدما يػػتـ ت ويػػ  سػػ اؿ لػػ   ا  الطرا ػػؽ الموتمفػػ   التػػي ي)
ي ض  في م ئؼ تعميمي مثير  مق، د   التفكير اداء ماتظـ ا  غير ماتظـ يقػ ـ بػ  

 الدماغ ب، رة بي كيميا ي   اواز  ظيف  ما.
  :مستكيات التفكير

  ست واا فسػػكا)   Bravo, A.,et.al,2016 نوػػر ف )برافػػ  ارػػار كػػؿ مػػف 
 & ,.Stojanovska, M., Petruševski, V. M كا  سب ر  راواا ؼبيتريسي فس

Šoptrajanov, B. ,2017  (هػػاوي عثمػػاف  مهػػادير  ثامػػر Thambu, N., 

Haji Othman, M. K., & Mahadir Naidu, N. B. ,2020    (  باريػ
Barrett, J. E., 2022     (ريمفرس Chilvers, D. ,2022   . 

تحديد مست يا  التفكير فماهـ مف ي،اف  الي تفكير الي اوتلاؼ الباحثيف في 
فعػػاؿ  غيػػر فعػػاؿ  مػػاهـ مػػف ي،ػػاف  الػػي تفكيػػر اساسػػي  اقػػدي  ابػػداعي  هاػػاؾ مػػف 

 ي،اف  الي تفكير معرفي  ف ؽ معرفي 
 لكاهـ اتفق ا عمى اا  يمكف تقسيـ التفكير الي مست يا  حسر مست ي التعقيػد 

المبػذ ؿ فاوػد اف كػؿ مسػت ي يوتمػؼ فػي دروػ  في التفكير ا  الارػاط  الوهػد العقمػي 
 تعقيده عف الآور. 

  مف ولاؿ ما سبؽ يقسـ التفكير الي ثلاث مست يا  ر يس  هي: 
 التفكيػػر التقػػاربي   هػػ  عبػػارة   العمميػػا  المعرفيػػ  الأساسػػي  )التفكيػػر الأساسػػي  ا(

 يا  الػدايا عف الأارط  العقمي  ا  الذهايػ  غيػر المعقػدة  التػي تتطمػر تافيػذ المسػت
مػػػف ت،ػػػايؼ بمػػػ ـ لمموػػػاؿ العقمػػػي المعرفػػػي  هػػػي )التػػػذكر  الفهػػػـ  التطبيػػػؽ  مػػػ  
ممارس  بعض المهارا  الأورط كالملاحظػ   المقاراػ   ايسػتاتار  الت،ػايؼ  هػي 

 مهارا  يبد مف اتقااها ئبؿ اياتقاؿ الي مست ي التفكير المركر.
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   هػػػ  موم عػػػ  مػػػف العمميػػػا  العقميػػػ  العمميػػػا  المعرفيػػػ  العميػػػا )التفكيػػػر المركػػػر 
المعقػػػدة  التػػػي تتطمػػػر تافيػػػذ المسػػػت يا  العميػػػا مػػػف ت،ػػػايؼ بمػػػ ـ لمموػػػاؿ العقمػػػي 
المعرفػػي  هػػي )التحميػػؿ  التركيػػر  التقػػ يـ  مػػ  ممارسػػ  بعػػض المهػػارا  الأوػػرط 

،دار ايحكاـ  التفكير ايبتكاري  التفكير الاائد  كحؿ المركلا   ا 
 التفكيػػر فػػي التفكيػػر   هػػ  عمميػػ  تسػػاعد الأطفػػاؿ )عرفيػػ  ا  مػػا  راء العمميػػا  الم

عمػػػى الػػػتعمـ مػػػف الآوػػػريف  زيػػػادة الػػػ عي بعمميػػػا  التفكيػػػر الذاتيػػػ   كمػػػا توػػػتص 
بمهػػارا  التوطػػيط  المرائبػػ   التقيػػيـ التػػي تسػػيطر عمػػى العمميػػا  المعرفيػػ   تػػديرها 

 بكؿ دئ .
ر مػػػ  اطفػػاؿ الر ضػػػ   سػػ ؼ اتاػػا ؿ فيمػػػا يمػػي التفكيػػػر التقػػاربي الػػػذي يتااسػػ

 المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ

 :مفيكـ التفكير التقاربي
    Wießner, I.et.al, 2022كمػا ارػار كػؿ مػف ) ي باػر  نوػر ف  بػ  يق،ػد

   Zinke, L.,et.al, 2021)زياكي  نور ف )
بااػػ  ذلػػؾ الارػػاط العقمػػي الػػذي يكػػ ف م وهػػا احػػ  حػػؿ مرػػكم  محػػددة  يتمثػػؿ 

يػػػ  اسػػػتواب   احػػػدة ا  اتيوػػػ   احػػػدة ،ػػػحيح  ي بػػػد اف ي،ػػػؿ الم ئػػػؼ الػػػذي تكػػػ ف ف
 الطفؿ الي هذه الاتيو  لكي تك ف اوابت  ،حيح .
 & ,.Sukmaangara, B)  كمػػػا ارػػػار )سػػػ ؾ مػػػااورا  مػػػادا  سػػػتاما

Madawistama, S. T. ,2021   هػػػ  المهػػػارا  التػػػي يسػػػتودمها الأطفػػػاؿ عاػػػد
 ا ع مف التفكير تقيس  اوتبارا  الذكاء.اواباتهـ عمى اوتبارا  الذكاء اذ اف هذا ال

 :طبيعة التفكير التقاربي
الػي اف التفكيػر التقػاربي هػ  احػد   Guilford, J. P. ,1967ارػار )ويمفػ رد
فقػد اهػتـ ويمفػ رد   إذ اف القطر الآور ه  التفكير التباعدي  ئطبي التفكير ا اتاوي

  القػػدرا  العقميػػ  فػػي اظريتػػ  ئبػػؿ مطمػػ  الومسػػياا  بدراسػػ  ايوتبػػارا  العقميػػ   ومػػ
)باي  العقؿ   يميػز ويمفػ رد فػي ت،ػايف  لمك اػا  العقػؿ بػيف اػ عيف مػف التفكيػر همػا 

 Convergent Thinkingامػا التفكيػر التقػاربي    التفكيػر التباعػدي التقػاربي التفكيػر
 ئػػػد سػػػبؽ   فيحػػػدث حيامػػػا ات ،ػػػؿ الػػػي معم مػػػا  وديػػػدة مػػػف معم مػػػا  متػػػ فرة لػػػدياا
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 حيامػا تكػ ف هاػاؾ إوابػ  ،ػحيح   احػدة لمػا يفكػر فيػ  الطفػؿ  فيعػد   اليهػا ال ، ؿ

 هذا التفكير محد د. 

 .Javaid, S. F., & Pandarakalam, J. Pبااػدا راكػلاـ   وافيػد) ارػار 

الي اف التفكير التقاربي ه  تفكير محػدد بػاف يوتػار الطفػؿ إحػدط ا وابػا     2021,
  الم ئػػؼ الػذي يعػرض عميػ  اي اف ويمفػ رد اثبػػ  التػي تعػرض عميػ  لحػؿ المرػكم  ا

مهػػارة   هػػ  ارػػاط عقمػػي م وػػ  احػػ  حػػؿ مرػػكم   92اف التفكيػػر التقػػاربي يتضػػمف )
محددة   يتمثؿ الم ئؼ الذي يكػ ف فيػ  عمػي الطفػؿ اوتيػار اسػتواب  ا  اتيوػ   احػدة 

 ،حيح  يبد مف ال ، ؿ اليها لكي تك ف اوابت  ،حيح .

اربي لدم أطفػاؿ الركضػة المعرضػيف لخطػر صػعكبات تنمية التفكير التق
 :التعمـ

 ,Aga, K., Inamura, et.al))اوا اااميرا  نوػر ف  ارار  دراسا  كؿ مف

 )دي فاػػؾ  نوػػر ف  Shang, L., Little,et.al, 2021 رػػااق  نوػػر ف)  2021
(de Vink, I. C.,et.al ,2021     الػي اف التػدرير المبكػر لمطفػؿ مػف رػاا  تاميػ

فكيػػر التقػػاربي عاػػده  تحسػػيف مسػػت اه العقمػػي   اف ئػػدرة الطفػػؿ عمػػي ايسػػتفادة مػػف الت
التدرير عمي طا فػ  كبيػرة مػف ايعمػاؿ العقميػ  يحتمػؿ اف تحسػف مػف مسػت اه العقمػي  
 اف تدريبا متقاا ي دي الي درو  كبيرة مػف تحسػف التفكيػر  زيػادة الكفػاءة فػي اسػتوداـ 

لػ اف  الأرػياء  حػؿ المسػا ؿ الحسػابي   فهػـ المػدركا  الم    التذكر  سرع  تسػمي  الأ
عػػف الأطفػػاؿ الػػذيف لػػـ يتمقػػ ا هػػذا التػػدرير  هػػذا ي يػػد إمكاايػػ  تػػدرير  تعمػػيـ الأطفػػاؿ 

اذا زيػػػد  العاايػػػ  بالتػػػدرير فػػػي تطػػػ ير   كيفيػػػ  التفكيػػػر  تحسػػػيف المسػػػت ي التعميمػػػي
 القدرا  العقمي .

 ميارات التفكير التقاربي:
  اف مهػػارا  التفكيػػر 24: 8002وػػاد   محمػػد بكػػر ا فػػؿ   ،ػػالح ابػػ )يػػري 

هػػي عمميػػا  معرفيػػ  إدراكيػػ  يمكػػف اعتبارهػػا بمثابػػ  لباػػا  اساسػػي  فػػي بايػػ  التفكيػػر  
 هػػػي عمػػػي دروػػػ  كبيػػػرة مػػػف الأهميػػػ  للأطفػػػاؿ فػػػي موتمػػػؼ المراحػػػؿ الدراسػػػي   يػػػري 

ارا    اف مهػ  Burke, L. A., & Williams, J. M. ,2008بػ راؾ   يميمػز )
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التطبيػػؽ    )الملاحظػػ   المعرفػػ   الت،ػػايؼ  المقاراػػ   الترتيػػر التفكيػػر الأساسػػي  ترػػمؿ
 .  تاظيـ المعم ما 

 سػػػ ؼ اتاػػػا ؿ فيمػػػا يمػػػي بعػػػض مهػػػارا  التفكيػػػر التقػػػاربي التػػػي تتااسػػػر مػػػ  
اطفاؿ الر ض  ذ ي ،ع با  التعمـ  التي تبااها هذا البحث كمػا ارػار اليهػا كػؿ مػف 

 .Dewey, J. L ديػ ي)  Lloyd, B., & Howe, N. ,2003هػا ط   ل يػد)

باثػػاف  نوػػر ف ) Hong, H., & Kang, (S. ,2015)كػػااق   )هػػ اق   2006,
Pathan, R.,et.al,2016ليػر  ساسػي ك مػار     )ريػدط(Reddy, P. D., Iyer, 

S., & Sasikumar, M. ,2017 :كما يمي-  

 :Observation الملاحظة -
طي  الطفػؿ مػف ولالهػا إدراؾ الو،ػا ص الماديػ  لرػيء  هي مهػارة ا ليػ  يسػت

مػػا مػػف وػػلاؿ اسػػتوداـ ح اسػػ    التعامػػؿ مػػ  مػػا يحػػيط بػػ  مػػف تفا،ػػيؿ  اسػػتورار مػػا 
ثػػارة التسػػا ي   يهمػػ  مػػف معم مػػا  فالملاحظػػ  تعتمػػد عمػػى اسػػتوداـ وميػػ  الحػػ اس  ا 

 التي تسهـ في اكتسار المعرف .

  :Sequence التسمسؿ -
معرفيػػػػ  اساسػػػػي  مػػػػف عمميػػػػا  التفكيػػػػر  يعػػػػااي الأطفػػػػاؿ   هػػػػي عمميػػػػ  ذهايػػػػ 

المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ مف ضعؼ عممي  التسمسؿ عاد  ض  العاا،ر ا  
الأرياء في م ئعها  فؽ ترتيبها ال،حيح بالاسب  إلى بعضها البعض  ذلؾ فػي ضػ ء 

 ما يت افر لكؿ ماها مف وا،ي  معيا .

 :Classification التصنيؼ -
اػػػي  ضػػػ  الأرػػػياء معػػػا فػػػي موم عػػػ   احػػػدة   فقػػػا لسػػػم  ا  وا،ػػػي   هػػػي تع

مرػػترك  تومعهػػا معػػا  يعػػااي الأطفػػاؿ المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ مػػف عػػدـ 
دراؾ لأ و  التماثؿ  ايوتلاؼ بيف الأرياء   عي  ا 

 تهدؼ مهارة الت،ايؼ إلي المقارا  بيف ري يف مترػابهيف ا  موتمفػيف  تحديػد 
ايوػػتلاؼ  يتطمػػر مػػف الطفػػػؿ تحديػػد هػػذه الأ وػػ  بػػيف الأرػػػياء ا  ا وػػ  الترػػاب  ا  

الأحػػػػداث ا  الظػػػػ اهر ا  الم ائػػػػؼ   بعػػػػد ذلػػػػؾ يػػػػتـ ت،ػػػػايفها  ت ضػػػػيحها   يتضػػػػمف 
ترػػػػاب  ا  اوػػػػتلاؼ   توميػػػػ  المعم مػػػػا    ضػػػػعها فػػػػي )الت،ػػػػايؼ عمميػػػػ  المقاراػػػػ  
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إيوػػػاد  موم عػػػا   فتوميػػػ  الأرػػػياء التػػػي لهػػػا ر ابػػػط مرػػػترك   ت،ػػػايفها مػػػف وػػػلاؿ

 مػػف ثػػـ يػػتـ توميػػ  هػػذه المعم مػػا  لأسػػبار معياػػ  ا  ل ضػػعها ضػػمف   و،ا ،ػػها
 برػػػكؿ عػػاـ فػػػاف مهػػارة الت،ػػػايؼ ترػػير إلػػػي ئػػدرة الطفػػػؿ عمػػي  ضػػػ    إطػػار معػػيف

بحيث ترترؾ في و،ػا ص مرػترك   فػي وا،ػي    الأرياء  المفردا  في موم عا 
 ا  مركر.مما ي دي إلي استوداـ المهارة بركؿ بسيط   ا  اكثر

 :Arrangement الترتيب -

 تتمثؿ هذه المهارة فػي ئػدرة الطفػؿ عمػي  ضػ  الأرػياء فػي ترتيػر معػيف  فقػا 
لحومها ا  مممسها ا  طعمها ا  ل اها ا  ط لها ا  ،ػ تها فػي اطػاؽ ت،ػاعدي مػف 
الأ، ر إلى الأكبػر ا  تاػازلي مػف الأكبػر إلػى اي،ػ ر  هػذه المهػارة تتضػمف ترتيػر 

ء عمػػى وا،ػػي  معياػػ  ثػػـ  ضػػعها بعػػد ذلػػؾ فػػي موم عػػ  مػػف الأ ؿ الػػي الأرػػياء باػػا
الأويػػػر  يعػػػااي الأطفػػػاؿ المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ مػػػف عػػػدـ ئػػػدرتهـ عمػػػى 

 تاظيـ مدركاتهـ بطريق  ذا  معاي  ديل .
 :Comparison المقارنة -

 هػػي ئػػدرة الطفػػؿ عمػػي تاظػػيـ المعم مػػا   ملاحظػػ  ا وػػ  الترػػاب   ايوػػتلاؼ 
ف ري يف ا  اكثر  مف وػلاؿ تفحػص العلائػ  بياهمػا فػي  وػ   احػد ا  اكثػر   كممػا بي

كااػػ  ا وػػ  المقاراػػ  بسػػيط   محػػددة تكػػ ف المهػػارة فػػي مسػػت ي ابسػػط فػػي حػػيف كممػػا 
 زاد  ا و  المقارا   تعدد  تعقيداتها ت،بح المهارة مركب   معقدة اكثر.

اراػ  بػيف عا،ػريف ا  اكثػر  تتمثؿ هذه المهػارة فػي ئػدرة الطفػؿ عمػى إوػراء مق
مف المعم ما   ذلؾ لتقرير الأسس التي عمى ض  ها تحػدد ا وػ  الترػاب   ايوػتلاؼ 
بػػيف العاا،ػػر   يعػػااي الأطفػػاؿ المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ مػػف عػػدـ القػػدرة 

 عمى تحديد الهدؼ مف البداي   عدـ تحديد ا و  الرب   ايوتلاؼ.
 Retrieval of Facts and اسػػترجاع الحقػػائؽ كالمعمكمػػات -

Information: 

تكمف هذه المهارة في ئدرة الطفؿ عمي توزيف المعرفػ  التػي يتمقاهػا فػي ذاكرتػ  
لأطػػ ؿ فتػػرة ممكاػػ   اسػػتدعا ها حػػيف الحاوػػ  اليهػػا   مػػف وػػلاؿ هػػذه المهػػارة يسػػتطي  
ا الطفؿ الت ا،ؿ في عممي  الػتعمـ  ايسػتمرار فيهػا  تحقيػؽ معػدي  تح،ػيمي   فػؽ مػ
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هػذه المهػارة   يق ـ بتذكره مف معم ما   وبرا   معارؼ تـ توزياها  إذف تق  مسػ  لي
عمػػػى الػػػذاكرة الم وػػػ دة لػػػدط الطفػػػؿ   الأطفػػػاؿ المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ 
يعاا ف مف ضعؼ في عممي  استرواع الحقا ؽ  المعم ما  التي تـ ايحتفػاظ بهػا فػي 

 الذاكرة.

 :Convergent Thinking قبؿ الأكاديمية الميارات -المحكر الثالث:

تمثػػؿ المهػػارا  ئبػػؿ الأكاديميػػ  الأسػػاس الػػذي تقػػ ـ عميػػ  عمميػػ  التعمػػيـ لمطفػػؿ 
 تتمثؿ في موم ع  مهارا  ما ئبؿ القراءة  الكتاب   الحسار  التي ي يسػتطي  الطفػؿ 

 قػد ارػار)ا رطاياتقاؿ لممرحم  الأكاديمي  ئبؿ المر ر بهػا  التاكػد مػف ااػ  ئػد اتقاهػا  ل
الػػي اف المهػػارا  ئبػػؿ  Oeri, N., & Roebers, C. M. 2022)ر بيػػرس   

الأكاديمي  تعد الأساس الذي يباي عمي  مسػت ي الطفػؿ فػي مرحمػ  الر ضػ    لػذا يعػد 
الق، ر فيها بمثاب  م رػر عمػي  وػ د ،ػع با  اكاديميػ  لديػ  فيمػا بعػد   لػذلؾ راي 

الر ضػ  بػذ ي ،ػع با  الػتعمـ حيػث اف  الموت، ف عدـ  ،ؼ الأطفاؿ في مرحمػ 
 لػػذا تػػـ اسػػتبدال    هػػذا ايسػػـ ياب ػػي اي يطمػػؽ عمػػيهـ اي بعػػد اهايػػ  مرحمػػ  الر ضػػ 

 بمقر الأطفاؿ المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ.
فالمهػػػارا  ئبػػػؿ الأكاديميػػػ  هػػػي المهػػػارا  التػػػي ت هػػػؿ الأطفػػػاؿ لممدرسػػػ   ئػػػد 

بااهػػػػا    .Brandlistuen, R. E.,et.al,2021عرفهػػػػا )برااػػػػدؿ سػػػػت ف  نوػػػػر ف 
المعػػػػارؼ العامػػػػ  البسػػػػيط   السػػػػم كيا  التػػػػي ترئػػػػي الػػػػي المهػػػػارا  ايكاديميػػػػ   التػػػػي 
تتااسػػر مػػ  طفػػؿ الر ضػػ   تعتبػػر ذا  اهميػػ  بالاسػػب  لػػ   ت همػػ  لممدرسػػ   تتحسػػف 
بزيادة العمر مثػؿ التعػرؼ عمػى المهػارا  الم  يػ   المهػارا  العمميػ   المهػارا  البي يػ  

 ايركاؿ  الأل اف.  
 مػػف اهػػـ المهػػارا  ئبػػؿ ايكاديميػػ   التػػي تعػػد م رػػرا ل،ػػع با  الػػتعمـ  التػػي 

  -تبااها هذا البحث ما يمي:

 :يالفكنكلكج الكعي كالادراؾ ميارة -1
الف ا ل ويػػػػا هػػػػي عمػػػػـ الأ،ػػػػ ا   هػػػػي القػػػػدرة عمػػػػى ايهتمػػػػاـ با،ػػػػ ا  الم ػػػػ  

ط ئػ   لػيس الم ػ  المكت بػ   كمػا تتعمػؽ الماط ئ   التلاعر بها  تد ر ح ؿ الم ػ  الما
 با،ػػػ ا  الم ػػػ  الماط ئػػػ   لػػػيس معاػػػي الم ػػػ  الماط ئػػػ    تتضػػػمف القػػػدرة عمػػػى اداء
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)مثػػػػؿ المطابقػػػػ   المػػػػزر  التحميػػػػؿ  ل حػػػػدا   المعرفيػػػػ  العمميػػػػا  مػػػػف متا عػػػػ  موم عػػػػ 

ال،ػػػ    تتمثػػػؿ مهػػػارا  الػػػ عي  ايدراؾ الف ا لػػػ وي فػػػي ئػػػدرة الطفػػػؿ عمػػػي تقسػػػيـ 
الي كمما   تقسيـ الكممػا  الػي مقػاط   تقسػيـ الكممػا  الػي ا،ػ ا   تركيػر الومؿ 

ا،ػػ ا  الكممػػا  الحقيقيػػ   غيػػر الحقيقيػػ   سػػو  الكممػػا   تحميػػؿ ا،ػػ ا  الحػػر ؼ 
 ,.Devina, D)فار اا      )ديفياا Derby, K. 2020 تحديد بداي  الكمما  )ديرباي

& Varona- Domblas, S. 2020)  الو،ػا ا( Khasawneh, M. A. S. 

2021  

  Benway, N. R,et.al., 2021بايػ ي  نوػر ف )اتػا ق دراسػ   ارػار   لقػد
الػػػػي  وػػػػ د علائػػػػ  ارتباطيػػػػ  م وبػػػػ  بػػػػيف إدراؾ الكػػػػلاـ  المفػػػػردا   مهػػػػارا  الػػػػ عي 

 .الف ا ل وي لدي اطفاؿ الر ض  ذ ي اضطرابا  ال عي الف ا ل وي
 ,Shavaki, Y. A.,et.alرػػافكي  نوػػر ف )كػػذلؾ ارػػار  اتػػا ق دراسػػ  

  الػػي فعاليػػ  براػػامق تػػدوؿ ،ػػ تي لتحسػػيف مهػػارا  الػػ عي ال،ػػ تي  مػػف ثػػـ 2021
لػػػػدي الأطفػػػػاؿ ذ ي اضػػػػطرابا  الػػػػ عي ال،ػػػػ تي  تػػػػاثيره الفعػػػػاؿ عمػػػػي  مهػػػػاـ القػػػػراءة

 القدرا  الم  ي   الافسي  لديهـ مما يسهؿ تعميمهـ في ال،ف ؼ العميا.

 :التعرؼ عمى الحركؼ اليجائية -2
ئػػدرة الطفػػؿ عمػػي إدراؾ الحػػر ؼ الهوا يػ   الأ،ػػ ا  المرتبطػػ  بهػػا مػػف  تعتبػر

اساسػػيا  القػػراءة  التفػػ ؽ الأكػػاديمي  يتمثػػؿ الق،ػػ ر فػػي هػػذه المهػػارة فػػي عػػدـ ئػػدرة 
الطفؿ عمي التمييز بسه ل  بيف الحر ؼ الهوا ي  المترابه   عدـ القػدرة عمػى الت اػي 

في الكمم  ليح،ؿ عمى كممػ  وديػدة  كمػا  بها  تحديدها   ي يتمكف مف إعادة ترتيبها
اا  ليس باستطاعت  اف يميز بيف عدة كمما   فقا لم ض  حرؼ معيف فيها. )إبراهيـ 

  8092بف احمد مسمـ  

 :التعرؼ عمى الأرقاـ -3
 هػػػي عػػػدـ القػػػدرة عمػػػي معرفػػػ  الأرئػػػاـ الموتمفػػػ  ا  التمييػػػز فيمػػػا بياهػػػا سػػػ اء 

مػػف الو،ػػا ص  التػػي تميػػز الأطفػػاؿ الػػذيف يعػػاا ف ت،ػػاعديا ا  تاازليػػا  هاػػاؾ العديػػد 
تػػـ تحديػػدها فػػي عػػدـ ئػػدرتهـ عمػػي  ضػػ     مػػف ئ،ػػ ر فػػي المهػػارا  ئبػػؿ ايكاديميػػ 

الأرياء الموتمف  ا  اد ا  المعر في موم عا  موتمف  بحسر العدد ي يرتب ا الأرئاـ 
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ي يربطػػػ ا    90 -9)ي يرتبػػػ ا الأرئػػػاـ تاازليػػػا مػػػف  ا  اي موم عػػػا  ماهػػػا ت،ػػػاعديا
ي   ي يويد ا الألعار التي تتضمف الأرئػاـ  بيف الرئـ  موم ع  العاا،ر الدال  عمي 

ا  اف ي،اف ها الي مػا هػ  ز وػي  مػا هػ  فػردي  ي يت اػ ا   يمكاهـ التلاعر بالأرئاـ
 لقد ارار  دراس     91: 8006باغاي  الأرئاـ كتطبيؽ عميها)عادؿ عبد الله محمد  

الػػػي فعاليػػػ  المعػػػر فػػػي   Clements, D. H.,et.al,2020ر ف )سػػػميمياتس  نوػػػ
 التعرؼ عمي الأرئاـ لدط اطفاؿ الر ض .

  :ميارة التعرؼ عمى الاشكاؿ -4
تعد معرفػ  الطفػؿ للأرػكاؿ الهادسػي  الموتمفػ   التعامػؿ معهػا  اوػراء العمميػا  

    يتمثػػؿ الموتمفػ  عميهػػا مهػػارة ي غاػػي لػ  عاهػػا كػػي ي،ػػبح مسػتعدا لمػػذهار لممدرسػػ
الق،ػ ر فػي هػذه المهػػارة بعػدـ ئػدرة الطفػػؿ عمػي التمييػز بػػيف ايرػكاؿ الموتمفػ   التػػي 
تساعده عمى ايستديؿ الماطقي الرياضي  التفكير  يق،د بالأرػكاؿ الأرػكاؿ الأكثػر 

 .Convertini, Jكػػ افيرتياي )رػػي عا برػػكؿ عػػاـ  لػػيس الأرػػكاؿ الهادسػػي  فقػػط 

2020.  
 ,.Khotimah, N)هاسػػي بػػ اف    راومػػا اتي   و تيمػػا) لقػػد ارػػار  دراسػػ  

Rakhmawati, N. I. S., & Hasibuan, R. 2020 بمسػاعدة  الي فعاليػ  التعمػيـ
ذكػػػػر الأرػػػػكاؿ    مهػػػػارة المعرفيػػػػ  لمعرفػػػػ  الأرػػػػكاؿ الهادسػػػػي تاميػػػػ  الالحاسػػػػ ر فػػػػي 

ظهار الأركاؿ الهادسي   اركاؿ التومي  الهادسي    لدط اطفاؿ الر ض الهادسي   ا 
  الػػػي Gago, D. O.,et.aal,2021 ايضػػا ارػػار  دراسػػػ )واو   نوػػر ف

 فعالي  استراتيوي  التعمـ التعا اي في تامي  المفاهيـ الهادسي  لدي اطفاؿ الر ض . 

 :ميارة التعرؼ عمى الالكاف -5

تتمثؿ هذه المهارة في ئدرة الطفؿ عمي التعرؼ عمى الألػ اف الأساسػي   التفرئػ  
معهػا  اسػتودامها فػي اماكاهػا ال،ػحيح   ت،ػايؼ الأرػياء ا  الأد ا   بياها  التعامؿ

ا  الألعار تبعا لأل ااها ا  تومي  مك اا  ريء ما تبعػا لأل ااػ    يعاػي الق،ػ ر فػي 
هذه المهػارة عػدـ ئػدرة الطفػؿ عمػي التمييػز بػيف الألػ اف الموتمفػ .  لقػد ا ،ػ  دراسػ  

طفػػاؿ لأاتػػدرير   باهميػػ  8099 يػػؼ)اوػػ ط سػػيد عػػد الوػػ اد  عمػػي عثمػػاف عبػػد المط
 التػدرير  الػ رؽ  عمػىفي ترػكيؿ الرسػ ـ  اقػؿ الطبيعػ  الأئلاـ    الأل افاستوداـ عي 
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  الحػػس الفاػػػي الألػػػ افممػػػا يسػػهـ فػػػي تاميػػ  ذاكػػرة  الألػػ افيػػػز بػػيف يالتم عمػػىالحسػػي 

 لديهـ   مرارك  ا لياء ام رهـ في ذلؾ التدرير.
 .Zaeni, I. A., Kirana, M. I ااػازااي كيرااػا    كػذلؾ ارػار  دراسػ  )زيػف

A. K. C., & Anzani, D. R. ,2020 سػا ط تعميميػ  مم اػ    الػي فعاليػ  براػامق 
 لدي اطفاؿ الر ض . القدرة عمى تمييز الأل اف  الركؿ الهادسيفي تامي    ركمي 

  -مما سبؽ تستاتق الباحث  اف:
مػػس الحاوػػ  لتاميػػ  اطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػ ف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ فػػي ا

مهػػػػارا  التفكيػػػػر التقػػػػاربي  المهػػػػارا  ئبػػػػؿ الأكاديميػػػػ  ليك اػػػػ ا عمػػػػى اهبػػػػ  ايسػػػػتعداد 
 للالتحاؽ بالمدرس .

 :فركض البحث
 :الفركض الخاصة بمتغير التفكير التقاربي -أكلا:

دروػػػػا  اطفػػػػاؿ الر ضػػػػ  ي وػػػػد فػػػػرؽ ذ  ديلػػػػ  إح،ػػػػا ي  بػػػػيف مت سػػػػطي رتػػػػر  -9
براػامق ئػا ـ عمػى مهػارا  لالتطبيؽ القبمػي  تعمـ بيفالمعرضيف لوطر ،ع با  ال

عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي   التطبيػػؽ البعػػدي عمػػى مقيػػاس التفكيػػر التقػػاربي الم،ػػ ر 
 ل،الح التطبيؽ البعدي.

دروػػػػا  اطفػػػػاؿ الر ضػػػػ  ي وػػػػد فػػػػرؽ ذ  ديلػػػػ  إح،ػػػػا ي  بػػػػيف مت سػػػػطي رتػػػػر  -8
امق ئػا ـ عمػى مهػارا  براػلالتطبيؽ القبمػي  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ بيف

عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي   التطبيػػؽ البعػػدي عمػػى مقيػػاس التفكيػػر التقػػاربي الم،ػػ ر 
 مهػارة -الترتيػر مهػارة -الت،ػايؼ مهػارة -مهػارة التسمسػؿ -مهارة الملاحظ )في 

 التطبيؽ البعدي.  المعم ما   ل،الحاسترواع الحقا ؽ  مهارة -المقارا 
دروػػػا  اطفػػػاؿ الر ضػػػ  ا ي  بػػػيف مت سػػػطي رتػػػر ي ي وػػػد فػػػرؽ ذ  ديلػػػ  إح،ػػػ -2

براػػػامق ئػػػػا ـ عمػػػػى ل التطبيقػػػيف البعػػػػدي المعرضػػػيف لوطػػػػر ،ػػػع با  الػػػػتعمـ بػػػػيف
 مهارا  عمميا  العمـ الأساسي   التتبعي عمى مقياس التفكير التقاربي الم، ر.
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 :الفركض الخاصة بمتغير الميارات قبؿ الأكاديمية -ثانيا:
دروػػػػا  اطفػػػػاؿ الر ضػػػػ  ،ػػػػا ي  بػػػػيف مت سػػػػطي رتػػػػر ي وػػػػد فػػػػرؽ ذ  ديلػػػػ  إح -4

براػامق ئػا ـ عمػى مهػارا  لالتطبيؽ القبمػي  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ بيف
عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي   التطبيػػؽ البعػػدي عمػػى مقيػػاس المهػػارا  ئبػػؿ الأكاديميػػ  

 الم، ر ل،الح التطبيؽ البعدي.
دروػػػػا  اطفػػػػاؿ الر ضػػػػ  ي وػػػػد فػػػػرؽ ذ  ديلػػػػ  إح،ػػػػا ي  بػػػػيف مت سػػػػطي رتػػػػر  -2

براػامق ئػا ـ عمػى مهػارا  لالتطبيؽ القبمػي  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ بيف
عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي   التطبيػػؽ البعػػدي عمػػى مقيػػاس المهػػارا  ئبػػؿ الأكاديميػػ  

التعػػرؼ عمػػى الحػػر ؼ  مهػػارة -مهػػارة الػػ عي  ايدراؾ الف ا لػػ وي)الم،ػػ ر فػػي 
 مهػػػارة -التعػػػرؼ عمػػػى الأرػػػكاؿ مهػػػارة -ايرئػػػاـ التعػػػرؼ عمػػػى مهػػػارة -الهوا يػػػ 

 ل،الح التطبيؽ البعدي.  التعرؼ عمى الأل اف
دروػػػا  اطفػػػاؿ الر ضػػػ  ي ي وػػػد فػػػرؽ ذ  ديلػػػ  إح،ػػػا ي  بػػػيف مت سػػػطي رتػػػر  -6

براػػػامق ئػػػػا ـ عمػػػػى ل التطبيقػػػيف البعػػػػدي المعرضػػػيف لوطػػػػر ،ػػػع با  الػػػػتعمـ بػػػػيف
ى مقيػػاس المهػػارا  ئبػػؿ الأكاديميػػ  مهػػارا  عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي   التتبعػػي عمػػ

 الم، ر.
 :إجراءات البحث كالدراسة الميدانية كنتائجيا -ثالثا:

 :منيج البحث
اسػػػتودم  الباحثػػػ  المػػػاهق رػػػب  التوريبػػػي  ذ  الموم عػػػ  التوريبيػػػ  ال احػػػدة   

 باستوداـ القياسيف القبمي  البعدي.
 :المجتمع الأصمي لمبحث

ف اطفػػػػػاؿ الر ضػػػػػ  المعرضػػػػػيف لوطػػػػػر يتكػػػػػ ف الموتمػػػػػ  الأ،ػػػػػمي لمبحػػػػػث مػػػػػ
 سا ا . 6: 2   يترا ح عمرهـ الزماي مف KG2،ع با  التعمـ بالمست ي الثااي )

  -عينة البحث:
اعتمد البحث الحالي عمى اوتيار العيا  بطريقػ  عمديػ   تبعػا لطبيعػ  مت يراتػ  

مػػف اطفػػػاؿ الر ضػػػ  المعرضػػػيف  ؿ  اطفػػػا90 ئػػد تك اػػػ  عياػػػ  البحػػث الحػػػالي مػػػف )
  طفػػؿ  طفمػػ  مػػف اطفػػاؿ 200طػػر ،ػػع با  الػػتعمـ  ذلػػؾ مػػف عياػػ  كميػػ  ئ امهػػا )لو
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مركػػػز  –المسػػت ي الثػػااي بمرحمػػ  ريػػاض الأطفػػاؿ بر ضػػػ  الويػػر ببػػرر اػػ ر الحمػػص

 بمحافظ  الدئهمي . -اوا
  تـ اوتيار عيا  البحث  فقا لموط ا  التالي :

 التطبيقيػػ  لمبحػػث ئامػػ  الباحثػػ  بتحديػػد "ر ضػػ  الويػػر " اظػػرا لطبيعػػ  ا وػػراءا  
الحػػالي حيػػث يتػػ فر بالر ضػػ  عػػدد كبيػػر مػػف القاعػػا   ممػػا يسػػمح بتػػ فير عياػػ  
البحػػػػث   كػػػػذلؾ تػػػػ فير الر ضػػػػ  لامكاايػػػػا  التػػػػي تسػػػػاعد عمػػػػى سػػػػير إوػػػػراءا  

 التطبيؽ )ئاع  اراط ماف،م    ت افر او،ا ي افسي بالر ض .
 سػػهير كامػػؿ )  إعػػداد ئامػػ  الباحثػػ  بتطبيػػؽ بطاريػػ  ذ ي ،ػػع با  الػػتعمـ الاما يػػ

  طفػػؿ 200    ذلػػؾ عمػػى عياػػ  كميػػ  ئ امهػػا)8090احمػػد  بطػػرس حػػافظ بطػػرس 
 طفمػػ  لتحديػػد عياػػ  الأطفػػاؿ المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ   ئػػد بم ػػ  بعػػد 
اسػػػتبعاد حػػػاي  ا عائػػػ  الحسػػػي   ال يػػػار  رفػػػض ال الػػػديف لمرػػػارك  اباػػػا هـ فػػػي 

 لوطر ،ع با  التعمـ.  اطفاؿ مف المعرضيف 90براامق البحث )
  ػػػػػػػع با   ذ يتطبيػػػػػػػؽ اوتبػػػػػػػار الفػػػػػػػرز الع،ػػػػػػػبى السػػػػػػػري  لفػػػػػػػرز الأطفػػػػػػػاؿ تػػػػػػػـ،

إعػداد ـ.مػ تى ) Quick Neurological Screening Test (QNST)الػتعمـ
الأطفػاؿ  ب اسط  الأو،ا ى الافسى عمى  9191تعرير م،طفى كامؿ  نور ف  

 طفمػػ  لتحديػػد عياػػ    طفػػؿ 200   ذلػػؾ عمػػى عياػػ  كميػػ  ئ امهػػا)الباحثػػ بحضػػ ر 
الأطفػػػػاؿ المعرضػػػػيف لوطػػػػر ،ػػػػع با  الػػػػتعمـ   ئػػػػد بم ػػػػ  بعػػػػد اسػػػػتبعاد حػػػػاي  

  90ا عائ  الحسي   ال يار  رفض ال الديف لمرارك  اباا هـ فػي براػامق البحػث )
 اطفاؿ مف المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ. 

  افػػف )تعريػػر ئامػػ  الباحثػػ  بتطبيػػؽ اوتبػػار الم،ػػف فا  المتتابعػػ  المم اػػ  لوػػ ف ر
  حيث تتػرا ح دروػا  ذكػاء الأطفػاؿ مػا بػيف 8009 تقايف إبراهيـ م،طفي حماد 

   درو  ذكاء.990 -900)
   ئامػػػ  الباحثػػػ  بالتاكػػػد مػػػف العمػػػر الزماػػػي للأطفػػػاؿ المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با

سػػػا ا   كمػػػا تضػػػما  العياػػػ  كػػػلا مػػػف الػػػذك ر 6: 2الػػػتعمـ  حيػػػث يقػػػ  مػػػا بػػػيف )
  ا ااث.
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  بتطبيػؽ مقيػػاس التفكيػر التقػػاربي )إعػداد الباحثػػ   عمػى عياػػ  البحػػث  ئامػ  الباحثػػ
   ود  ئ، ر في التفكير التقاربي لديهـ.

   ئام  الباحث  بتطبيؽ مقياس المهارا  ئبػؿ الأكاديميػ  )إعػداد الباحثػ   عمػى عياػ
 البحث   ود  ئ، ر في المهارا  ئبؿ الأكاديمي  لديهـ.

  4)   ذك ر  6)    اطفاؿ90) الاها ي بحثاطفاؿ عيا  الفاف عدد   بالتالي
 إااث.

 تجانس عينة البحث
العمػػػر الزماػػػػي )ئامػػػ  الباحثػػػ  بايوػػػاد التوػػػااس بػػػيف افػػػػراد العياػػػ  مػػػف حيػػػث 

 الػػذكاء  ،ػػع با  الػػتعمـ  مهػػارا  التفكيػػر التقػػاربي  المهػػارا  ئبػػؿ الأكاديميػػ  ف كمػػا 
 . 9) ي ضح ود ؿ

 :لزمنى كالذكاءتجانس عينة البحث مف حيث العمر ا -1
 (1جدكؿ )

دلالة الفركؽ بيف متكسط رتب درجات اطفاؿ الركضة المعرضيف لخطر صعكبات التعمـ مف حيث 
 ( 13ف = ) كالذكاءالعمر الزمنى 

مستكل  2كا المتغيرات
 الدلالة

درجة 
 حرية

الانحراؼ  المتكسط حدكد الدلالة
 3.35 3.31 المعيارم

 1.19 66.9 7.8 11.3 3 دالة غير 2 العمر الزمنى
 2.92 97.9 7.8 11.3 3 دالة غير 3.4 الذكاء

  عػػػدـ  وػػػ د فػػػر ؽ دالػػػ  اح،ػػػا يا بػػػيف مت سػػػط رتػػػر 9يتضػػػح مػػػف وػػػد ؿ )
الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ مػػف حيػػث العمػػر الزماػػى  دروػػا  اطفػػاؿ

 ه يء الأطفاؿ. الى توااسيرير   الذكاء مما

 :التعرض لخطر صعكبات التعمـ تجانس عينة البحث مف حيث -2
 :العصبي السريع فرزمقياس ال *

الر ضػػ   دروػػا  اطفػػاؿديلػػ  الفػػر ؽ بػػيف مت سػػط رتػػر  بايوػػادئامػػ  الباحثػػ  
 8باسػتوداـ اوتبػار كػاالع،ػبي  فػرزالمعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ عمى مقياس ال

 . 8ود ؿ ) فيكما يتضح 



 

383 
  

 
ولة 

طف
ة ال

مجل
بية

التر
و

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
 -  

ء 
لجز

ا
ل 

لأو
ا

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
ابع

الر
– 

ل 
بري

أ
22

22
 

 
 (2جدكؿ )

 الركضة المعرضيف  ت اطفاؿدرجادلالة الفركؽ بيف متكسط رتب 
  العصبي فرزلخطر صعكبات التعمـ عمى مقياس ال

 (13ف = )

مستكل  2كا المتغيرات
 الدلالة

درجة 
 حرية

الانحراؼ  المتكسط حدكد الدلالة
 المعيارم

3.31 3.35 

 5.27 135.6 14.1 18.5 7 ةغير دال 1.2 فرز العصبيال

  اح،ػػػا يا بػػػيف مت سػػػط رتػػػر   عػػػدـ  وػػػ د فػػػر ؽ دالػػػ8يتضػػػح مػػػف وػػػد ؿ )
فػػػػرز الر ضػػػػ  المعرضػػػػيف لوطػػػػر ،ػػػػع با  الػػػػتعمـ عمػػػػى مقيػػػػاس ال دروػػػػا  اطفػػػػاؿ

 ه يء الأطفاؿ. الى توااسمما يرير  الع،بي

 :بطارية صعكبات التعمـ النمائية لأطفاؿ الركضة *
الر ضػػ   دروػػا  اطفػػاؿديلػػ  الفػػر ؽ بػػيف مت سػػط رتػػر  بايوػػادئامػػ  الباحثػػ  
 8باستوداـ اوتبار كا بطاري  ،ع با  التعمـع با  التعمـ عمى المعرضيف لوطر ،

 . 2ود ؿ ) فيكما يتضح 
 (3جدكؿ )

 الركضة المعرضيف  درجات اطفاؿدلالة الفركؽ بيف متكسط رتب 
  بطارية صعكبات التعمـلخطر صعكبات التعمـ عمى مقياس 

 (13ف = )

مستكل  2كا المتغيرات
 الدلالة

درجة 
 حرية

الانحراؼ  المتكسط حدكد الدلالة
 المعيارل

3.31 3.35 

 1.41 18 9.5 13.3 4 ةغير دال 3 صعكبات التعمـ

  عػػػدـ  وػػػ د فػػػر ؽ دالػػػ  اح،ػػػا يا بػػػيف مت سػػػط رتػػػر 2يتضػػػح مػػػف وػػػد ؿ )
بطاريػػ  ،ػػع با  الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ عمػػى  دروػػا  اطفػػاؿ

 ه يء الأطفاؿ. الى توااسمما يرير  التعمـ



           

  

 

384 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ون

مس
الخ

-  
ء 

لجز
ا

ل 
لأو

ا
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
ل 

بري
أ

22
22

  

  

 

 :تجانس عينة البحث مف حيث ميارات التفكير التقاربى -3
الر ضػػ   دروػػا  اطفػػاؿديلػػ  الفػػر ؽ بػػيف مت سػػط رتػػر  بايوػػادئامػػ  الباحثػػ  

الم،ػػػ ر المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ عمػػػى مقيػػػاس مهػػػارا  التفكيػػػر التقػػػاربى 
 . 4ود ؿ ) فيكما يتضح  8اوتبار كا باستوداـ

 (4جدكؿ )
سط رتب درجات اطفاؿ الركضة المعرضيف لخطر صعكبات التعمـ مف حيث دلالة الفركؽ بيف متك 

 ( 13ف = ) ميارات التفكير التقاربى

مستكل  2كا المتغيرات
 الدلالة

درجة 
 حرية

الانحراؼ  المتكسط حدكد الدلالة
 المعيارل

3.31 3.35 

 1.25 7.7 7.8 11.3 3 دالة غير 6.8 ميارة الملاحظة

 3.87 7.9 7.8 11.3 3 دالة غير 6.8 ميارة التسمسؿ

 1.17 7.4 7.8 11.3 3 دالة غير 2 ميارة التصنيؼ

 1.1 8.1 7.8 11.3 3 دالة غير 2 ميارة الترتيب

 1.19 6.9 9.5 13.3 4 دالة غير 2 ميارة المقارنة

ميارة استرجاع الحقائؽ 
 كالمعمكمات

 1.15 8.3 7.8 11.3 3 دالة غير 3.4

 3.23 46.3 11.1 15.1 5 دالة غير 2 الدرجة الكمية

  عػػػدـ  وػػػ د فػػػر ؽ دالػػػ  اح،ػػػا يا بػػػيف مت سػػػط رتػػػر 4يتضػػػح مػػػف وػػػد ؿ )
الر ض  المعرضيف لوطػر ،ػع با  الػتعمـ مػف حيػث مهػارا  التفكيػر  دروا  اطفاؿ

 ه يء الأطفاؿ. الى توااسالتقاربى مما يرير 

 :الميارات قبؿ الأكاديميةتجانس عينة البحث مف حيث  -4

الر ضػػ   دروػػا  اطفػػاؿديلػػ  الفػػر ؽ بػػيف مت سػػط رتػػر  بايوػػادلباحثػػ  ئامػػ  ا
الم،ػػػ ر المعرضػػيف لوطػػر ،ػػػع با  الػػتعمـ عمػػػى مقيػػاس المهػػارا  ئبػػػؿ الأكاديميػػ  

 . 2ود ؿ ) فيكما يتضح  8اوتبار كا باستوداـ
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 (5جدكؿ )

حيث  دلالة الفركؽ بيف متكسط رتب درجات اطفاؿ الركضة المعرضيف لخطر صعكبات التعمـ مف
  (13ف = ) الميارات قبؿ الأكاديمية

مستكل  2كا المتغيرات
 الدلالة

درجة 
 حرية

 حدكد الدلالة
الانحراؼ  المتكسط

 3.35 3.31 المعيارم

ميارة الكعي كالادراؾ 
 الفكنكلكجي

 1.95 19.6 7.8 11.3 3 دالة غير 1.2

ميارة التعرؼ عمى 
 الحركؼ اليجائية

 2.78 24 11.1 15.1 5 دالة غير 3.8

ميارة التعرؼ عمى 
 الارقاـ

 2.58 236.7 7.8 11.3 3 دالة غير 3.4

ميارة التعرؼ عمى 
 الأشكاؿ

 1.93 19.8 12.6 16.8 6 دالة غير 1.2

ميارة التعرؼ عمى 
 الألكاف

 2.11 14.7 7.8 11.3 3 دالة غير 2

 7.4 131.8 14.1 18.5 7 دالة غير 1.2 الدرجة الكمية

  عػػػدـ  وػػػ د فػػػر ؽ دالػػػ  اح،ػػػا يا بػػػيف مت سػػػط رتػػػر 2يتضػػػح مػػػف وػػػد ؿ )
الر ض  المعرضيف لوطػر ،ػع با  الػتعمـ مػف حيػث مهػارا  التفكيػر  دروا  اطفاؿ

 ه يء الأطفاؿ. الى توااسالتقاربى مما يرير 

  أدكات البحث:
مقيػػاس التفكيػػر التقػػاربي الم،ػػ ر لأطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با   -9

 حث  التعمـ )إعداد البا
مقيػػػاس المهػػػارا  ئبػػػؿ الأكاديميػػػ  الم،ػػػ ر لأطفػػػاؿ الر ضػػػ  المعرضػػػيف لوطػػػر  -8

 ،ع با  التعمـ )إعداد الباحث  
براػػػػامق ئػػػػا ـ عمػػػػى مهػػػػارا  عمميػػػػػا  العمػػػػـ الأساسػػػػي  لتاميػػػػ  التفكيػػػػر التقػػػػػاربي  -2

 المهارا  ئبؿ الأكاديمي  لدي اطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطػر ،ػع با  الػتعمـ 
 حث  )إعداد البا
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 (QNST)،ػػع با  الػػتعمـ ذ ي طفػػاؿاوتبػػار الفػػرز الع،ػػبى السػػري  لفػػرز الأ -4

Quick Neurological Screening Test (تعريػر   إعػداد ـ.مػ تى  نوػر ف
  .9191م،طفى كامؿ 

اوتبار الم،ف فا  المتتابع  المم ا  لو ف رافف )تعرير  تقايف إبػراهيـ م،ػطفي  -2
  8009حماد 

 با  التعمـ الاما ي  لأطفاؿ الر ض  )إعداد سػهير كامػؿ احمػد  بطاري  ذ ي ،ع -6
  8090بطرس حافظ بطرس 

مقيػػاس التفكيػػر التقػػاربي المصػػكر لأطفػػاؿ الركضػػة المعرضػػيف  -أكلا:
 :لخطر صعكبات التعمـ )إعداد الباحثة(

 :اليدؼ مف المقياس -1
التسمسػؿ  –يهدؼ هذا المقياس إلى ئياس مهارا  التفكير التقػاربي )الملاحظػ  

اسػػػػترواع الحقػػػػا ؽ  المعم مػػػػا   لػػػػدي اطفػػػػاؿ –المقاراػػػػ   –الترتيػػػػر  –الت،ػػػػايؼ  –
  الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ

 :تصميـ المقياس -2
تـ ت،ميـ المقياس فػي ضػ ء مػا وػاء با طػار الاظػري لمبحػث  ايطػلاع عمػى 

 ي.الدراسا  السابق    بعض ايوتبارا  الوا،  بالتفكير التقارب

 :كصؼ المقياس -3
 :  م ئؼ تـ تقسيمهـ كالآتي20يتك ف المقياس مف )

  م ائػػػؼ 2)–التسمسػػػؿ   م ائػػػؼ لمهػػػارة 2) –الملاحظػػػ    م ائػػػؼ لمهػػػارة 2)
  2)–المقاراػػػ     م ائػػؼ لمهػػارة2)–الترتيػػر   م ائػػؼ لمهػػػارة 2) –الت،ػػايؼ  لمهػػارة

 استرواع الحقا ؽ  المعم ما .م ائؼ لمهارة 

 :المقياس زمف تطبيؽ -4
لػػـ تحػػدد الباحثػػ  زمػػف معػػيف لتطبيػػؽ المقيػػاس مػػ  الأطفػػاؿ المعرضػػيف لوطػػر 
،ع با  التعمـ لكي تتيح فر،  للأطفػاؿ لاوابػ  عمػى وميػ  مفػردا  المقيػاس د ف 

 التقيد بزمف محدد.
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 :مفتاح تصحيح مقياس التفكير التقاربي المصكر -5

ئػػؼ عمػػى ثلاثػػ  بػػدا ؿ   م ئفػػا   يحتػػ ي كػػؿ م  20يتكػػ ف هػػذا المقيػػاس مػػف )
  بػػديلا   عمػػي الطفػػؿ اوتيػػار بػػديؿ 10م،ػػ رة  بالتػػالي فػػاف مومػػ ع البػػدا ؿ يسػػا ي )

 احد لكؿ م ئػؼ تسػوم  الباحثػ  فػي  رئػ  ا وابػ  الماف،ػم  الوا،ػ  بكػؿ طفػؿ  يػتـ 
الت،ػػػحيح باػػػاء عمػػػى المفتػػػاح المعػػػد لػػػذلؾ بحيػػػث ياوػػػذ الطفػػػؿ دروػػػ  مػػػ  كػػػؿ إوابػػػ  

إوابا  ال،حيح  ليح،ػؿ عمػى ثػلاث دروػا  فالمقيػاس  ،حيح  لي،ؿ الي الثلاث
  بحسػػر إوابػػ  الطفػػؿ  اعمػػي دروػػ  يح،ػػؿ عميهػػا الطفػػؿ فػػي هػػذا 2: 9)متػػدرر مػػف 

   درو . 20  درو   ائؿ درو  يح،ؿ عميها الطفؿ هي)10المقياس هي)

 :حساب صدؽ مقياس النفكير التقاربي المصكر -6
 :صدؽ المحكميف

  مػػف الوبػػراء المتو،،ػػيف فػػي 2س عمػػى عػػدد )ئامػػ  الباحثػػ  بعػػرض المقيػػا
بػػدا ؿ ايوابػػ     ئػػد اتفػػؽ الوبػػراء عمػػى ،ػػلاحي  العبػػارا    الافسػػي     العمػػ ـ الترب يػػ 

 .لم رض المطم ر
ممػػػا يرػػػير الػػػى 9.00&  0.18ترا حػػػ  معػػػاملا  ال،ػػػدؽ لممحكمػػػيف بػػػيف   

  .Lawsheذلؾ باستوداـ معادل  "ل ش "    ،دؽ الم ائؼ

 الصدؽ العاممي:
لممقيػػاس بتحميػػؿ المك اػػا   ايستكرػػافيالتحميػػؿ العػػاممي  بػػاوراء  الباحثػػ  مػػئا

ثػػـ تػػد ير المحػػا ر بطريقػػ    طفػػؿ 900الأساسػػي  بطريقػػ  هػػ تماق عمػػى عياػػ  ئ امهػػا 
 .Varimaxفاريمكس 

الوػذر الكػامف لهػـ اكبػر  ع امػؿ ست فاسفر  اتا ق التحميؿ العاممي عف  و د 
اف ئيمػػ     كمػػا  وػػددالػػ  إح،ػػا يا فهػػير لػػذلؾ مػػف ال احػػد ال،ػػحيح عمػػى محػػؾ كػػايز 

هػػػي     0.201ملا مػػػ  العياػػػ  )     لكفايػػػ KMOا لػػػيكف ) –مػػػاير  –اوتبػػػار كػػػايزر 
 ؿ   ضح ودي   هي تدؿ عمى مااسب  حوـ العيا  لمتحميؿ العاممي    0.20اكبر مف 

 .  رالتفكير التقاربي الم،لمقياس البا د التي تربع  بكؿ عامؿ    الع امؿ الست   6)
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 (6جدكؿ ) 
 قيـ معاملات تشبع المفردات عمى العكامؿ الستة المستخرجة

 التفكير التقاربي المصكرلمقياس  
ميارة  البعد الأكؿ:

 الملاحظة
 

  :البعد الثانى
 ميارة التسمسؿ

  :البعد الثالث
 ميارة التصنيؼ

  :البعد الرابع
 ميارة الترتيب

  :البعد الخامس
 ميارة المقارنة

  :سادسالبعد ال
ميارة استرجاع الحقائؽ 

 كالمعمكمات

 معامؿ العبارة
 التشبع

معامؿ  العبارة
 التشبع

معامؿ  العبارة
 التشبع

معامؿ  العبارة
 التشبع

معامؿ  العبارة
 التشبع

 معامؿ التشبع العبارة

1 3.65 6 3.71 11 3.69 16 3.79 21 3.57 26 3.73 

2 3.61 7 3.67 12 3.63 17 3.64 22 3.55 27 3.53 

3 3.63 8 3.66 13 3.58 18 3.58 23 3.52 28 3.47 

4 3.54 9 3.54 14 3.36 19 3.51 24 3.51 129 3.41 

5 3.49 13 3.52 15 3.35 23 3.41 25 3.43 33 3.39 

نسبة 
 التبايف

نسبة  13.73%
 التبايف

نسبة  8.8%
 التبايف

8.32% 
نسبة 
 التبايف

نسبة  7.35%
 التبايف

نسبة  6.74%
 التبايف

5.32% 

الجذر 
 الكامف

الجذر  4.12
 الكامف

الجذر  2.64
 الكامف

الجذر  2.49
 الكامف

الجذر  2.11
 الكامف

الجذر  2.32
 الكامف

1.59 

KMO = 0.509 

  اف وميػػ  الترػػبعا  دالػػ  إح،ػػا ياً حيػػث اف ئيمػػ  كػػؿ 6يتضػػح مػػف وػػد ؿ )
 عمى محؾ ويمف رد. 0.20ماها اكبر مف 

 :ر التقاربي المصكرالتفكيمعاملات الثبات لمقياس 
ئامػػ  الباحثػػ  بايوػػاد معػػاملا  الثبػػا  بطريقتػػي الفػػا كر ابػػا   اعػػادة التطبيػػؽ 

 طفؿ  كما يتضح فيما يمي: 900عمى عيا  ئ امها 

 :معاملات الثبات بطريقة الفا كركنباخ -1
الفػػا كر ابػػا  كمػػا يتضػػح فػػي  ئامػػ  الباحثػػ  بايوػػاد معػػاملا  الثبػػا  بطريقػػ 

 . 2ود ؿ )
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 (7جدكؿ )

  التفكير التقاربي المصكرمعاملات الثبات لمقياس 
 بطريقة الفا كركنباخ 

 معاملات الثبات الأبعاد
 3.72 ميارة الملاحظة
 3.74 ميارة التسمسؿ
 3.74 ميارة التصنيؼ
 3.71 ميارة الترتيب
 3.74 ميارة المقارنة

 3.79 ميارة استرجاع الحقائؽ كالمعمكمات
 3.73 الدرجة الكمية

  اف ئػػيـ معػػاملا  الثبػػا  مرتفعػػ  ممػػا يػػدؿ عمػػى ثبػػا  2يتضػػح مػػف وػػد ؿ )
 المقياس. 

 :الثبات بطريقة اعادة التطبيؽ معاملات -2
ئامػػ  الباحثػػ  بايوػػاد معػػاملا  الثبػػا  بطريقػػ  اعػػادة التطبيػػؽ بفا،ػػؿ زماػػي 

  9ئدره اسب عاف بيف التطبيؽ اي ؿ  التطبيؽ الثااي كما يتضح في ود ؿ )
 (8جدكؿ )

 معاملات الثبات لمقياس التفكير التقاربي المصكر
  بطريقة اعادة التطبيؽ

 معاملات الثبات الأبعاد
 3.91 ميارة الملاحظة
 3.94 ميارة التسمسؿ
 3.93 ميارة التصنيؼ
 3.94 ميارة الترتيب
 3.92 ميارة المقارنة

 3.95 ميارة استرجاع الحقائؽ كالمعمكمات
 3.93 الدرجة الكمية
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  اف ئػػيـ معػػاملا  الثبػػا  مرتفعػػ  ممػػا يػػدؿ عمػػى ثبػػا  9تضػػح مػػف وػػد ؿ )ي
 المقياس. 

مقيػػػاس الميػػػارات قبػػػؿ الأكاديميػػػة المصػػػكر لأطفػػػاؿ الركضػػػة  -ثانيػػػا:
 :المعرضيف لخطر صعكبات التعمـ )إعداد الباحثة(

 :اليدؼ مف المقياس -1
 دراؾ يهػػػػدؼ هػػػػذا المقيػػػػاس إلػػػػى ئيػػػػاس المهػػػػارا  ئبػػػػؿ الأكاديميػػػػ  )الػػػػ عي  ا

التعػرؼ عمػى  –التعػرؼ عمػى الأرئػاـ –التعػرؼ عمػى الحػر ؼ الهوا يػ   –الف ا لػ وي
التعػػرؼ عمػػى الألػػ اف  لػػدي اطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با   –الأرػػكاؿ

  التعمـ
 :تصميـ المقياس -2

تـ ت،ميـ المقياس فػي ضػ ء مػا وػاء با طػار الاظػري لمبحػث  ايطػلاع عمػى 
 بعض ايوتبارا  الوا،  بالمهارا  ئبؿ الأكاديمي .الدراسا  السابق     

 :كصؼ المقياس -3
   م ئؼ تـ تقسيمهـ كالآتي69يتك ف المقياس مف )

  م ئػػػػػؼ لمهػػػػػارة 96) –  م ئػػػػػؼ لمهػػػػػارة الػػػػػ عي  ا دراؾ الف ا لػػػػػ وي 92))
  92)–  م ئػػؼ لمهػػارة التعػرؼ عمػػى الأرئػػاـ 96) –التعػرؼ عمػػى الحػػر ؼ الهوا يػ  

   م ائؼ لمهارة التعرؼ عمى الأل اف .90) –لتعرؼ عمى الأركاؿ م ئؼ لمهارة ا

 :زمف تطبيؽ المقياس -4
لػػـ تحػػدد الباحثػػ  زمػػف معػػيف لتطبيػػؽ المقيػػاس مػػ  الأطفػػاؿ المعرضػػيف لوطػػر 
،ع با  التعمـ لكي تتيح فر،  للأطفػاؿ لاوابػ  عمػى وميػ  مفػردا  المقيػاس د ف 

 التقيد بزمف محدد.

 :الميارات قبؿ الأكاديمية المصكر مفتاح تصحيح مقياس -5
  م ئفػػا   يحتػػ ي كػػؿ م ئػػؼ عمػػى ثلاثػػ  بػػدا ؿ 69يتكػػ ف هػػذا المقيػػاس مػػف )

  بػديلا   عمػي الطفػؿ اوتيػار بػديؿ 804م، رة  بالتالي فاف موم ع البػدا ؿ يسػا ي )
 احد لكؿ م ئػؼ تسػوم  الباحثػ  فػي  رئػ  ا وابػ  الماف،ػم  الوا،ػ  بكػؿ طفػؿ  يػتـ 
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ء عمػػػى المفتػػػاح المعػػػد لػػػذلؾ بحيػػػث ياوػػػذ الطفػػػؿ دروػػػ  مػػػ  كػػػؿ إوابػػػ  الت،ػػػحيح باػػػا

،حيح  لي،ؿ الي الثلاث إوابا  ال،حيح  ليح،ػؿ عمػى ثػلاث دروػا  فالمقيػاس 
  بحسػػر إوابػػ  الطفػػؿ  اعمػػي دروػػ  يح،ػػؿ عميهػػا الطفػػؿ فػػي هػػذا 2: 9متػػدرر مػػف )
   درو . 69  درو   ائؿ درو  يح،ؿ عميها الطفؿ هي)804المقياس هي)

الميػػػػارات قبػػػػؿ الأكاديميػػػػة انيػػػػا: الخصػػػػائص السػػػػيككمترية لمقيػػػػاس ث
 :المصكر

 :صدؽ المحكميف
  مػػف الوبػػراء المتو،،ػػيف فػػي 2ئامػػ  الباحثػػ  بعػػرض المقيػػاس عمػػى عػػدد )

العمػػػ ـ الترب يػػػ   الافسػػػي   ئػػػد اتفػػػؽ الوبػػػراء عمػػػى ،ػػػلاحي  العبػػػارا   بػػػدا ؿ ايوابػػػ  
 .لم رض المطم ر

ممػػػا يرػػػير الػػػى 9.00&  0.18ممحكمػػػيف بػػػيف  ترا حػػػ  معػػػاملا  ال،ػػػدؽ ل
 . Lawshe،دؽ الم ائؼ  ذلؾ باستوداـ معادل  "ل ش " 

 الصدؽ العاممي: -2
لممقيػػاس بتحميػػؿ المك اػػا   ايستكرػػافيالتحميػػؿ العػػاممي  بػػاوراء  الباحثػػ  ئامػػ

ثػػـ تػػد ير المحػػا ر بطريقػػ   طفػػؿ  900الأساسػػي  بطريقػػ  هػػ تماق عمػػى عياػػ  ئ امهػػا 
 ع امؿ الوذر ومس فاسفر   اتا ق التحميؿ العاممي عف  و د  Varimaxفاريمكس 

 .دال  إح،ا ياً  فهيالكامف لهـ اكبر مف ال احد ال،حيح عمى محؾ كايزر لذلؾ 
ملا مػػ       لكفايػػ KMOا لػػيكف ) –مػػاير  –كمػػا  وػػد اف ئيمػػ  اوتبػػار كػػايزر 

عياػ  لمتحميػؿ هػي تػدؿ عمػى مااسػب  حوػـ ال    0.20هي اكبر مػف     0.299العيا  )
 .العاممي

لمقيػاس البا د التػي ترػبع  بكػؿ عامػؿ    الع امؿ الومس   1 ؿ )  ضح ودي  
 .المهارا  ئبؿ الأكاديمي  الم، ر
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 (9جدكؿ )
 قيـ معاملات تشبع المفردات عمى العكامؿ الخمسة المستخرجة

 الميارات قبؿ الأكاديمية المصكرلمقياس  
ميارة الكعي : البعد الأكؿ

 ؾ الفكنكلكجيكالادرا
  :البعد الثانى

ميارة التعرؼ عمى الحركؼ 
 اليجائية

  :البعد الثالث
ميارة التعرؼ عمى 

 الارقاـ

  :البعد الرابع
ميارة التعرؼ عمى 

 الأشكاؿ

  :البعد الخامس
ميارة التعرؼ عمى 

 الألكاف

 معامؿ العبارة
 التشبع

معامؿ  العبارة معامؿ التشبع العبارة
 التشبع

معامؿ  العبارة مؿ التشبعمعا العبارة
 التشبع

1 3.81 14 3.77 33 3.71 46 3.79 59 3.79 

2 3.78 15 3.66 31 3.67 47 3.69 63 3.71 

3 3.77 16 3.66 32 3.59 48 3.65 61 3.57 

4 3.75 17 3.62 33 3.57 49 3.59 62 3.49 

5 3.73 18 3.59 34 3.55 53 3.55 63 3.41 

6 3.69 19 3.58 35 3.53 51 3.46 64 3.43 

7 3.65 23 3.56 36 3.52 52 3.45 65 3.39 

8 3.54 21 3.42 37 3.49 53 3.45 66 3.37 

9 3.53 22 3.41 38 3.48 54 3.44 67 3.35 

13 3.53 23 3.36 39 3.45 55 3.43 68 3.33 

11 3.48 24 3.33 43 3.44 56 3.39  

12 3.34 25 3.33 41 3.37 57 3.37 

13 3.33 26 3.32 42 3.35 58 3.33 

 27 3.32 43 3.34  

28 3.32 44 3.33 

29 3.31 45 3.32 

نسبة 
 التبايف

نسبة  %8.36 نسبة التبايف 43.81%
 التبايف

7.32% 
نسبة 
 التبايف

نسبة  6.8%
 التبايف

4.72% 

الجذر 
 الكامف

الجذر  2.42 الجذر الكامف 13.14
 الكامف

الجذر  2.1
 الكامف

 الجذر 2.34
 الكامف

1.41 
 

KMO = 0.781 

  اف وميػػ  الترػػعبا  دالػػ  إح،ػػا ياً حيػػث اف ئيمػػ  كػػؿ 1يتضػػح مػػف وػػد ؿ )
 عمى محؾ ويمف رد. 0.20ماها اكبر مف 
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 :الميارات قبؿ الأكاديمية المصكرمعاملات الثبات لمقياس 

اعػػادة التطبيػػؽ    ئامػػ  الباحثػػ  بايوػػاد معػػاملا  الثبػػا  بطريقتػػي الفػػا كر ابػػا 
 طفؿ  كما يتضح فيما يمى: 900يا  ئ امها عمى ع

 :معاملات الثبات بطريقة الفا كركنباخ -1
الفػػا كر ابػػا  كمػػا يتضػػح فػػي  ئامػػ  الباحثػػ  بايوػػاد معػػاملا  الثبػػا  بطريقػػ 

 . 90ود ؿ )
 (13جدكؿ )

 الميارات قبؿ الأكاديمية المصكرمعاملات الثبات لمقياس 
 بطريقة الفا كركنباخ 

 الثباتمعاملات  الأبعاد

 3.89 ميارة الكعي كالادراؾ الفكنكلكجي

 3.92 ميارة التعرؼ عمى الحركؼ اليجائية

 3.93 ميارة التعرؼ عمى الارقاـ

 3.84 ميارة التعرؼ عمى الأشكاؿ

 3.83 ميارة التعرؼ عمى الألكاف

 3.97 الدرجة الكمية

ثبػا     اف ئػيـ معػاملا  الثبػا  مرتفعػ  ممػا يػدؿ عمػى90يتضح مػف وػد ؿ )
 المقياس. 

  :معاملات الثبات بطريقة اعادة التطبيؽ
ئامػػ  الباحثػػ  بايوػػاد معػػاملا  الثبػػا  بطريقػػ  اعػػادة التطبيػػؽ بفا،ػػؿ زماػػي 

 . 99ئدره اسب عاف بيف التطبيؽ اي ؿ  التطبيؽ الثااي كما يتضح في ود ؿ )
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 (11جدكؿ )
 معاملات الثبات لمقياس الميارات قبؿ الأكاديمية المصكر

  طريقة اعادة التطبيؽب
 معاملات الثبات الأبعاد

 3.94 ميارة الكعي كالادراؾ الفكنكلكجي
 3.93 ميارة التعرؼ عمى الحركؼ اليجائية

 3.94 ميارة التعرؼ عمى الارقاـ
 3.92 ميارة التعرؼ عمى الأشكاؿ
 396 ميارة التعرؼ عمى الألكاف

 3.94 الدرجة الكمية

يـ معػاملا  الثبػا  مرتفعػ  ممػا يػدؿ عمػى ثبػا    اف ئػ99يتضح مػف وػد ؿ )
 المقياس. 

ميػػػارات عمميػػػات العمػػػـ الأساسػػػية لتنميػػػة  عمػػػىقػػػائـ  برنػػػامج -ثالثػػػا:
طفػػػػاؿ الركضػػػػة أقبػػػػؿ الاكاديميػػػػة لػػػػدل  الميػػػػاراتك التفكيػػػػر التقػػػػاربي 

 )إعداد الباحثة( صعكبات التعمـ المعرضيف لخطر
لػػػدط اطفػػػاؿ لعمػػػـ الأساسػػػي  مهػػػارا  عمميػػػا  ا عمػػػىئػػػا ـ تػػػـ إعػػػداد براػػػامق  

الر ضػػػػػ  المعرضػػػػػيف لوطػػػػػر ،ػػػػػع با  الػػػػػتعمـ   ئػػػػػد ر عػػػػػي فػػػػػي اارػػػػػط  البراػػػػػامق 
 و،ا ص الأطفاؿ في هذه المرحم   مي لهـ  ئدراتهـ. 

 لقد تـ ايستعاا  بالعديد مف المراو  العممي   دراسا  سابق  مرتبط  بمهارا  
 ئامػػ  الباحثػػ  ا  ئبػػؿ ايكاديميػػ  المهػػار    عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي   التفكيػػر التقػػاربي

 التربيػػػ   العمػػػ ـ الترب يػػػ   الافسػػػي بعػػػرض محتػػػ ي البراػػػامق عمػػػى الوبػػػراء فػػػي موػػػاؿ 
المهػػارا    التفكيػػر التقػػاربي الوا،ػػ  لمعرفػػ  مػػدي ملا مػػ  اارػػطت  الموتػػارة فػػي تاميػػ  

 راعػػ  الباحثػػ  ،ػػع با  الػػتعمـ  الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر  لأطفػػاؿئبػػؿ ايكاديميػػ  
اد بااء البراامق موم ع  مف الأسس العممي  رمم  حؽ كؿ طفػؿ فػي التعمػيـ  حقػ  ع

 في التقبؿ  ئابمي  السم ؾ لمتعديؿ  الت يير كما ر عي ما يمي:
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  الفر ؽ الفردي  بيف افراد الموم ع  اظرا يوتلاؼ وطر ،ع با  التعمـ مف طفؿ

سا  الترب يػ  الػي   الي ت ،ؿ الدرا8091لآور. فمقد ارار  )غادة مسفر عمي  
 يافسػ    عمػى الأسػم ر الػذ الطفؿعتمد عمى ي الأطفاؿ تح،يؿ%  مف  22)اف 
عػػ د ي الأطفػػاؿؿ ي%  مػػف تح،ػػ 82  اوػػرط )يػػـ  مػػف ااحي  التعمػػيػػعمم يتبعػػ  فػػي

لػػػى الأسػػػال عمػػػى  ياب ػػػي ؾ  لػػػذلتعمػػػيـ الأطفػػػاؿتبعهػػػا اثاػػػاء ي ير التػػػيإلػػػى المعمػػػـ  ا 
 .للأطفاؿـ المااسب  يماط التعمف ايعتبار لأايف الأوذ بعيالمعمم

  تفعيؿ د ر الطفؿ في الأارط  المقدم  ل   ليعمؿ عمى تحقيؽ الطفػؿ لذاتػ ف حيػث
اف الأطفػػاؿ المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ يعػػاا ف مػػف ضػػعؼ الثقػػ  بػػالافس 

  يرعر ف بعدـ اياواز.
 يف استوداـ الح اس الموتمفػ  كمػدوؿ ر يسػي لمتعامػؿ مػ  اطفػاؿ الر ضػ  المعرضػ

لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ فػػي وميػػ  اارػػط  البراػػامق  ذلػػؾ لمت مػػر عمػػى ،ػػع با  
اياتباه  التذكر التي يعاا ف ماها فاستوداـ اكثر مػف حاسػ  فػي  ئػ   احػد يسػاعد 
الطفػػؿ عمػػي اياتبػػاه اكثػػر   تػػذكر مػػا يقػػدـ إليػػ  مػػف معم مػػا  با ضػػاف  الػػي اف 

كمػػا ر عػػي اف تكػػ ف الأارػػط  هاػػاؾ ،ػػع ب  فػػي التعامػػؿ مػػ  المفػػاهيـ الموػػردة  
المقدمػػ  فػػي الومسػػ  ال احػػدة تركػػز عمػػى رػػيء  احػػد  اظػػرا لأف هػػ يء الأطفػػاؿ ي 

 يستطيع ف اياتباه لعدة ارياء في  ئ   احد.
   استثارة د اف  الأطفاؿ للاتواه اح  المرارك  فػي اارػط  البراػامقف بعػرض مثيػرا

با  الػتعمـ لػديهـ ااوفػاض ئ ي   وذاب  حيػث اف الأطفػاؿ المعرضػيف لوطػر ،ػع  
 في الدافعي   فقا لو،ا ،هـ.

   ايعتماد عمػى اسػم ر المعػر فػي معظػـ اارػط  البراػامق ممػا يػ دي إلػى المرػارك
 يتفػػؽ هػػذا  الفعالػػ  لمطفػػؿ  فالمعػػر ل ػػ  الطفػػؿ فيعمػػؿ عمػػى تاميػػ  مهاراتػػ   ئدراتػػ .

 ؾ المعػػر سػػممػػف اهميػػ    8001ئمػػ   ابػػ   دعبػػد الحميػػالسػػيد مػػ  مػػا ارػػار اليػػ  )
 اطفاؿ الر ض .مهارا  التفكير التقاربي  التباعدي لدط  لتامي 

    ،ال سا ؿ المستودم  داوؿ البراامق وذاب  لمطفؿ مف حيث الحرك   الم ف  ال
 با ضاف  إلى عا،ر الأمف  السلام  عاد استوداـ الطفؿ لها.

 المعػػر -الامذوػػ  –ةالمرتػػد )كالت ذيػػ   اسػػتراتيويا  سػػم كي  فايػػا  اسػػتوداـ فػػي التاػػ ع- 
 التعزيز   عمى اف يك ف التعزيز المقدـ لمطفؿ -الح ار  الماائر  -الاراط المازلي
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حم ي مػثلا ئػد تمقػي ئبػ ي مػف طفػؿ  ي تمقػي افػس القبػ ؿ  فقطع   يحب  يفضم  ما ه 
 متع  مثلا في اف تقدـ ل  ، رة يحر تم ياها  هكذا. دمف طفؿ نور يو

 راػػػامق   فػػػػي محتػػػ ي الارػػػػاط ال احػػػد مػػػػف الأسػػػهؿ إلػػػػى التػػػدرر داوػػػؿ ومسػػػػا  الب
يػػتـ إعطػػاء الطفػػؿ تعميمػػا  بسػػيط  يسػػهؿ تافيػػذها  تػػذكرها اي اف  فالأ،ػػعر.  ا

تكػػ ف مك اػػ  مػػف امػػر  احػػد مراعػػاة ل،ػػع ب  ايحتفػػاظ بالمعم مػػا  لػػدي الأطفػػاؿ 
 المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ.

 ق مااسػػب  لو،ػػا ص الأطفػػاؿ غرفػػ  الارػػاط المسػػتودم  فػػي تطبيػػؽ اارػػط  البراػػام
بعدها عف الض ضاء  ويػدة الته يػ  )المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ مف حيث 

 ا ضػػاءة  واليػػ  مػػف اي مثيػػرا  مر يػػ  غيػػر مرتبطػػ  باارػػط   محتػػ ي البراػػامق  
 السمعي ا  الب،ري  للأطفاؿ.)لكيلا تعمؿ عمى ترت  اياتباه 

 لبراػػػامق حيػػػث اف البراػػػامق متاػػػ ع التاػػػ ع فػػػي الأارػػػط  المسػػػتودم  فػػػي ومسػػػا  ا
اارػط  ئ،،ػي   ل  يػ   فايػ   لعػر اد ار  اارػط   اارط  م وه  ) فماها الأارط 

استوداـ الكمبي تر  اارط  لمم سيقي  الحركػ   ال اػاء  اي  حركي   مسرح العرا س 
اارػط  متكاممػ  للأركػاف وميعهػا باا اعهػا حيػث يعػااي الأطفػاؿ المعرضػيف لوطػر 

 عمـ مف الممؿ عاد عرض افس الامط  التكرار في الأارط .،ع با  الت
  التفكيػر إوراء عممي  التق يـ حيث تـ إوراء التق يـ القبمي مف ولاؿ تطبيػؽ مقيػاس

الم، ر ئبؿ البدء في البراامق ثـ بعدها التقػ يـ  المهارا  ئبؿ ايكاديمي   التقاربي 
التطبيػػػؽ التربػػػ ي لكػػػؿ  الباػػػا ي ا  الم،ػػػاحر داوػػػؿ ومسػػػا  البراػػػامق متمػػػثلا فػػػي

ومس  مف ومسا  البراامق  في الاهاي  التقػ يـ الاهػا ي  المتمثػؿ فػي إعػادة تطبيػؽ 
الم،ػػػػ ر بعػػػػد اياتهػػػػاء مػػػػف  المهػػػػارا  ئبػػػػؿ ايكاديميػػػػ   التفكيػػػػر التقػػػػاربي مقيػػػػاس 

 ومسا  البراامق.

 :ميارات عمميات العمـ الأساسية عمىقائـ لدراسة الاستطلاعية لمبرنامج الا
  الباحثػػػ  بعػػػد اياتهػػػاء مػػػف إعػػػداد البراػػػامق التربػػػ ي متعػػػدد الأارػػػط  فػػػي ئامػػػ

،ػػ رت  المبد يػػ  بػػاوراء دراسػػ  اسػػتطلاعي  عمػػى عياػػ  ممثمػػ  لو،ػػا ص  م ا،ػػفا  
  اطفػػػػاؿ مػػػػف الأطفػػػػاؿ المعرضػػػػيف لوطػػػػر 4عياػػػػ  البحػػػػث الاها يػػػػ  ارػػػػتمم  عمػػػػى )

 سا ا . 6: 2را ح عمرهـ الزماي مف ،ع با  التعمـ يت
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الدراسػ  ايسػتطلاعي  إلػى )التعػرؼ عمػى مػدي ملاءمػ  البراػامق القػا ـ  هدف  

عمػػى مهػػارا  عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي  لو،ػػا ص اطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر 
،ػػع با  الػػػتعمـ   التعػػػرؼ عمػػى الأد ا  الأكثػػػر مااسػػػب  لمتعامػػؿ معهػػػـ   تحديػػػد مػػػا 

 اع الأارػط  التػي تمقػي يور اف يتػ فر فػي بي ػ  الػتعمـ مػف مثيػرا    التعػرؼ عمػى ااػ
افضػػؿ ئػػ ا ـ التعزيػػز التػػي تمكػػف  دئبػ ي مػػاهـ  تػػدفعهـ إلػػى التفاعػػؿ  المرػػارك .  تحديػػ

الباحث  عمى تافيػذ البراػامق  رالباحث  مف ال ، ؿ لمهدؼ المار د مف الومس .  تدري
عمى اهـ ال،ع با  التي ئد ت اوههػا اثاػاء تطبيػؽ البراػامق .  ئامػ   ؼمعهـ   التعر 

احث  بتطبيؽ معظـ اارط  البراامق عميهـ متاا ل  عرض م ضػح لم ضػ ع الارػاط الب
 محتػػػ اه  ايد ا  المسػػػتودم  فيػػػ   طريقػػػ  الأداء  التاكػػػد مػػػف زمػػػف كػػػؿ ارػػػاط   لقػػػد 

 تػـ تطبيػؽ  ا ضح  الدراسػ  ايسػتطلاعي  عػدة اقػاط  ضػعتها الباحثػ  فػي ايعتبػار.
 .ـ8089 -8080اـ الدراسي براامق البحث في الف،ؿ الدراسي الثااي لمع

 

 :ضكء الإطار النظرم كالدراسات السابقة في كتفسيرىا البحث نتائج -رابعا:
يػػاص الفػػرض الأ ؿ  الثػػااي الوػػاص بتاميػػ  التفكيػػر التقػػاربي لأطفػػاؿ الر ضػػ  

تطبيػػؽ براػػامق ئػػا ـ عمػػى مهػػارا  عمميػػا  العمػػـ المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ ب
 ي:عميهـ عمى ما يمالأساسي  

دروػػػػا  اطفػػػػاؿ الر ضػػػػ  ي وػػػػد فػػػػرؽ ذ  ديلػػػػ  إح،ػػػػا ي  بػػػػيف مت سػػػػطي رتػػػػر  -9
التطبيػػػؽ القبمػػػي  التطبيػػػؽ البعػػػدي عمػػػى  المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ بػػػيف

 مقياس التفكير التقاربي الم، ر ل،الح التطبيؽ البعدي.
دروػػػػا  اطفػػػػاؿ الر ضػػػػ  ي وػػػػد فػػػػرؽ ذ  ديلػػػػ  إح،ػػػػا ي  بػػػػيف مت سػػػػطي رتػػػػر  -8

التطبيػػػؽ القبمػػػي  التطبيػػػؽ البعػػػدي عمػػػى  لوطػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ بػػػيف المعرضػػػيف
 مهػػارة -مهػػارة التسمسػػؿ -مهػػارة الملاحظػػ )مقيػػاس التفكيػػر التقػػاربي الم،ػػ ر فػػي 

 المعم مػا   اسػترواع الحقػا ؽ  مهػارة -المقارا  مهارة -الترتير مهارة -الت،ايؼ
 التطبيؽ البعدي. ل،الح

باسػػػػتوداـ   الباحثػػػ  ئامػػػػ  ؿ  الثػػػااي الفرضػػػػيف الأ تمػػػؾ،ػػػػح    لمتحقػػػؽ مػػػف
دروػػػػا  اطفػػػػاؿ  رتػػػػر مت سػػػػطيبػػػػيف   يوػػػػاد الفػػػػر ؽ Wilcoxonاوتبػػػػار  لك كسػػػػف
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تطبيػػػؽ براػػػامق ئػػا ـ عمػػػى مهػػػارا   ئبػػؿالر ضػػ  المعرضػػػيف لوطػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ 
عمػػػي مقيػػػاس التفكيػػػر التقػػػاربي الم،ػػػ ر كمػػػا بعػػػد التطبيػػػؽ    عمميػػػا  العمػػػـ الأساسػػػي 

 . 98) في ود ؿيتضح 
 (12جدكؿ )

تطبيؽ  قبؿ درجات اطفاؿ الركضة المعرضيف لخطر صعكبات التعمـ رتب متكسطيالفركؽ بيف 
مقياس التفكير التقاربي  كبعد التطبيؽ عمىبرنامج قائـ عمى ميارات عمميات العمـ الأساسية 

 (13ف=)المصكر 

 المتغيرات
 القياس

 البعدل -القبمى
متكسط  العدد

 الرتب
مجمكع 
 الرتب

 

Z 
اتجاه  الدلالة

 الدلالة
 معامؿ 
 التأثير

حجـ 
 الأثر

ميارة 
 الملاحظة

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

-  
13 
-  
13 

-  
5.5 

-  
55 

 
2.842 

دالة عند 
مستكل 
3.31 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدل

 
3.92 

 
 قكل

 ميارة التسمسؿ

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 يةالرتب المتساك 

 اجمالى

-  
13 
-  
13 

-  
5.5 

-  
55 

 
2.877 

دالة عند 
مستكل 
3.31 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدل

 
3.92 

 
 قكل

ميارة 
 التصنيؼ

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

-  
13 
-  
13 

-  
5.5 

-  
55 

 
2.814 

دالة عند 
مستكل 
3.31 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدل

 
3.93 

 
 قكل

 لترتيبميارة ا

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

-  
13 
-  
13 

-  
5.5 

-  
55 

 
2.825 

دالة عند 
مستكل 
3.31 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدل

 
3.91 

 
 قكل

 ميارة المقارنة

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

-  
9 
1 
13 

-  
5 

-  
45 

 
2.683 

دالة عند 
مستكل 
3.31 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدل

 
3.86 

 
 قكل

ميارة 
استرجاع 
الحقائؽ 
 كالمعمكمات

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

-  
13 
-  
13 

-  
5.5 

-  
55 

 
2.823 

دالة عند 
مستكل 
3.31 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدل

 
3.91 

 
 قكل

 
 الدرجة الكمية

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة

 ب المتساكيةالرت
 اجمالى

-  
13 
-  
13 

-  
5.5 

-  
55 

 
2.833 

دالة عند 
مستكل 
3.31 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدل

 
3.93 

 
 قكل

Z  =2.58  3.31عند مستكل    Z  =1.96  3.35عند مستكل 
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بػػيف  0.09   وػػ د فػػر ؽ دالػػ  اح،ػػا يا عاػػد مسػػت ط 98يتضػػح مػػف وػػد ؿ )

تطبيػؽ  ئبػؿ لوطر ،ػع با  الػتعمـدروا  اطفاؿ الر ض  المعرضيف  رتر ىمت سط
عمػي مقيػاس التفكيػر بعػد التطبيػؽ    براامق ئا ـ عمى مهػارا  عمميػا  العمػـ الأساسػي 

 .القياس البعدطفى اتواه  التقاربي الم، ر
عمػػػى محػػػؾ   0.20اف حوػػػـ الأثػػػر اكبػػػر مػػػف   98وػػػد ؿ )كمػػػا يتضػػػح مػػػف 

لمبراػػامق فػػى تاميػػ   وػػ د اثػػر فعػػاؿ  ممػػا يػػدؿ عمػػى هػػي ئػػيـ ذا  تػػاثير ئػػ ط   كػػ هيف
 .اطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـلدط  مهارا  التفكير التقاربى

دروػػػػػا  اطفػػػػػاؿ الر ضػػػػػ   رتػػػػػر ىمت سػػػػػط  الفػػػػػر ؽ بػػػػػيف 9) ي ضػػػػػح رػػػػػكؿ 
تطبيؽ براامق ئا ـ عمى مهارا  عمميا  العمـ  ئبؿ المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ

 .التقاربي الم، ر عمي مقياس التفكيربعد التطبيؽ    الأساسي 

 

 (1شكؿ )
تطبيؽ برنامج  قبؿ المعرضيف لخطر صعكبات التعمـ الركضة اطفاؿ درجات رتب ىمتكسط بيف الفركؽ

 مقياس التفكير التقاربي المصكر كبعد التطبيؽ عمىقائـ عمى ميارات عمميات العمـ الأساسية 

  لمعدلػػػػثػػػػـ ئامػػػػ  الباحثػػػػ  باسػػػػتوداـ معادلػػػػ  "بػػػػلاؾ" لحسػػػػار اسػػػػب  الكسػػػػر ا
(Blake Gain Ratio براػامق ئػا ـ عمػى مهػارا  عمميػا  العمػـ  فعاليػ   لمتاكػد مػف

اطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر فػػي تاميػػ  مهػػارا  التفكيػػر التقػػاربى لػػدط الأساسػػي  
وػػػد ؿ   ذلػػػؾ كمػػػا يرػػػير الم،ػػػ ر مقيػػػاس التفكيػػػر التقػػػاربي  عمػػػى ،ػػػع با  الػػػتعمـ

(92 . 
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 (13جدكؿ )
فى تنمية برنامج قائـ عمى ميارات عمميات العمـ الأساسية لبياف فعالية  نتائج معادلة "بلاؾ"

مقياس التفكير  عمى اطفاؿ الركضة المعرضيف لخطر صعكبات التعمـميارات التفكير التقاربى لدل 
 التقاربي المصكر 

النياية  المتكسط المجمكعة المتغيرات
 العظمى

 الدلالة نسبة الكسب

 ميارة الملاحظة
 فعاليةذات  1.24 15 12.6 البعدل

 7.7 القبمى كبيرة

 ميارة التسمسؿ
 فعاليةذات  1.22 15 11.9 البعدل

 7.9 القبمى كبيرة

 ميارة التصنيؼ
 فعاليةذات  1.23 15 12.5 البعدل

 7.4 القبمى كبيرة

 ميارة الترتيب
 فعاليةذات  1.26 15 12.9 البعدل

 8.1 القبمى كبيرة

 المقارنة ميارة
 فعاليةذات  1.21 15 9.5 البعدل

 كبيرة
 6.9 القبمى

ميارة استرجاع 
الحقائؽ 
 كالمعمكمات

 فعاليةذات  1.22 15 12.5 البعدل
 8.3 القبمى كبيرة

 الدرجة الكمية
 فعاليةذات  1.23 93 71.9 البعدل

 كبيرة
 46.3 القبمى

مما يرير الى  9.8مف  اكبر ل المعد   اف اسب  الكسر92يتضح مف ود ؿ )
اطفػػػاؿ الر ضػػػ  تاميػػػ  مهػػػارا  التفكيػػػر التقػػػاربى لػػػدط  فػػػيمبراػػػامق  وػػػ د اثػػػر فعػػػاؿ ل

 .المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ
 كمػػا ئامػػ  الباحثػػ  بايوػػاد اسػػب  التحسػػف بػػيف القياسػػيف القبمػػى  البعػػدط لتطبيػػؽ

 . 94ود ؿ )كما يتضح فى  التقاربي الم، ر عمى مقياس التفكيرالبراامق 
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 (14)جدكؿ 

 البرنامج  نسبة التحسف بيف القياسيف القبمى كالبعدل لتطبيؽ
 التقاربي المصكر  عمى مقياس التفكير

متكسط القياس  المتغيرات
 القبمى

متكسط القياس 
 البعدل

 نسبة التحسف

 %38.8 12.6 7.7 ميارة الملاحظة
 %33.6 11.9 7.9 ميارة التسمسؿ
 %43.8 12.5 7.4 ميارة التصنيؼ
 %37.2 12.9 8.1 ميارة الترتيب
 %27.3 9.5 6.9 ميارة المقارنة

 %33.6 12.5 8.3 ميارة استرجاع الحقائؽ كالمعمكمات
 %35.6 71.9 46.3 الدرجة الكمية

لبراػامق التحسػف مرتفعػ  ممػا يرػير الػى فعاليػ  ا اسػب  فا  94) ود ؿ مف يتضح
 .الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـاطفاؿ لدط التقاربي  التفكيرتامي   في

،ػح  الفرضػيف الأ ؿ  الثػااي مػف فػر ض البحػث  كػذلؾ  مػف التحقػؽ تػـ  بذلؾ
 تم  ا واب  عمى الس اؿ الأ ؿ  الثااي مف اس م  البحث.

  - يمكف اف تك ف الاتا ق راوع  إلى ما يمي:
  طفػػػػؿاظـ التمػػػػؾ العمميػػػػا  العقميػػػػ  التػػػػي بهػػػػا يػػػػالأساسػػػػي  عمميػػػػا  العمػػػػـ  مهػػػػارا 

 يافػػذها   يقػػيس  التوػػارر  يوطػػط الفػػر ض   يفػػرض البيااػػا    يومػػ  الملاحظػػا  
 يحػػددها يفسػػرها العلائػػا   يبايهػػا   يسػػعى مػػف ولالهػػا لرػػرح الظػػاهرة المرػػكم    

  هذا وميع  يعمؿ عمى تامي  التفكير لدي . عبر إعماؿ ح اس   فكره
 لأساسػي    ضػ  الأهػداؼ الوا،ػ  التوطيط الويد لبراامق مهارا  عمميا  العمػـ ا

 بكؿ اراط )ا اتق التعمـ . 
 اثاػاء تعممػ  مػف وػلاؿ التػدرير عمػى  طفػؿعمميا  العمـ عادا  تعميمي  يكتسػبها ال

العقميػ  المُتعممػ   يرتباطهػا    مهاراتػ  ئدرات تامي حؿ المركلا  باسم ر عممي  
عماؿ العقؿ  .بالتفكير  ا 

 لبراػػػػامق القػػػػاـ عمػػػػى مهػػػػارا  عمميػػػػا  العمػػػػـ التاػػػػ ع فػػػػي الأارػػػػط  وػػػػلاؿ تطبيػػػػؽ ا
الأساسي  فرمم  الأارط  المعرفي   الق،،ػي   الحركيػ   الفايػ   الم سػيقي .  هػذا 
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فػي دراسػتهـ عػف   Jellison, Judith;et.al,2015)ومسػ ف  نوػر ف ما  ضح  
 اهمي  التا ع في الأارط  المستودم  م  اطفاؿ الر ض .

   الأساسي  في تامي  التفكيػر التقػاربي لأطفػاؿ الر ضػ   عمميا  العمـفعالي  مهارا
تمؾ العمميا  العقميػ  التػي يعتمػد المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ فعمميا  العمـ 

فػػي تاظػػيـ الملاحظػػا   ومػػ  البيااػػا   باػػاء العلائػػا    يسػػعى مػػف  الطفػػؿعميهػػا 
  حؿ المركلا  التي تعترض .ولالها إلى تفسير 

   العمػػػػـ الأساسػػػػي  فػػػػي الأارػػػػط  المقدمػػػػ  لأطفػػػػاؿ الر ضػػػػ  تاػػػػ ع مهػػػػارا  عمميػػػػا
الت،ػػػايؼ  اسػػتوداـ الأرئػػػاـ    المعرضػػيف لوطػػر ،ػػػع با  الػػتعمـ بيف)الملاحظػػ 

 هػػػذا مػػػا ارػػػار الي )هااسػػػيف   اسػػػتوداـ العلائػػػا  المكاايػػػ    الت ا،ػػػؿ  ايسػػػتاتار
بضػػػػر رة اسػػػػتوداـ   Hansen, Blake D.;et.al, 2014بػػػػلاؾ  نوػػػػر ف
تعميميػػػ  حديثػػػ   متا عػػػ  للارتقػػػاء بتعمػػػيـ الأطفػػػاؿ المعرضػػػيف لوطػػػر  اسػػػتراتيويا 

حيػػػث ااهػػػا تسػػػعي إلػػػي إحػػػداث ت يػػػرا  مق،ػػػ دة فػػػي السػػػم ؾ   ،ػػػع با  الػػػتعمـ
الواص بهػـ  اتواهػاتهـ اتيوػ  تعرضػهـ لموبػرا  التعميميػ  التػي يهي هػا المعمػـ لهػـ 

 . بالتالي ام  التفكير التقاربي لديهـ
 لتعميمي  المستودم  فػي البراػامق القػا ـ عمػى مهػارا  عمميػا  تا ع ايستراتيويا  ا

العمـ الأساسي  مف ح ار  ماائر   طرح اس م  عمى الأطفاؿ  لعر الأد ار  التعمـ 
التعا اي  هذه وميعهػا سػاعد  عمػي تبػادؿ الآراء  الأفكػار  التفاعػؿ المسػتمر بػيف 

  التفكيػػػر لػػػديهـ. الأطفػػػاؿ مػػػ  بعضػػػهـ الػػػبعض  مػػػ  الباحثػػػ  ممػػػا سػػػاهـ فػػػي تاميػػػ
  مػػػف اف 8091 يتفػػػؽ هػػػذا مػػػ  مػػػا ارػػػار اليػػػ  )عػػػامر متػػػرؾ المعػػػا ط  نوػػػر ف  

التفكير سمسم  مف الاراطا  العقمي  التي يق ـ بها الدماغ عادما يتعرض لمثير ا  
عػػدة مثيػػرا  يػػتـ اسػػتقبال  عػػف طريػػؽ  احػػدة ا  اكثػػر مػػف الحػػ اس الومػػس  ذلػػؾ 

ؿ مػػػف وػػػلاؿ هػػػذه الارػػػاطا  بػػػادراؾ الأمػػػ ر لترػػػكيؿ الأفكػػػار  مػػػف ثػػػـ ئيػػػاـ الطفػػػ
  الحكـ عميها.

  العممي  اللازم  لتطبيؽ العمـ  التفكيػر العممػي فػي حػؿ عمميا  العمـ الأساسي  هي
فعاػػدما ارػػو  اطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر  المرػػكلا  برػػكؿ ماطقػػي سػػميـ

،ػػػع با  الػػػتعمـ عمػػػى ممارسػػػ  الأارػػػط  فػػػاحف ارػػػوعهـ عمػػػى اكترػػػاؼ المفػػػاهيـ 
  المهارا   تعد الأارط  بمثاب  مفتاح لمتعميـ  تامي  التفكير.
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  تتفؽ اتا ق البحث م :

 8092هدي محمد ئاا ط  فاطمػ  ،ػابر عمػي  امػؿ محمػد حسػ ا   ) دراس  اتا ق  
 التػػػػي ت ،ػػػػم  الػػػػي فعاليػػػػ  براػػػػامق اررػػػػادي لتاميػػػػ  بعػػػػض المت يػػػػرا  المعرفيػػػػ  

الر ضػػ  المعرضػػيف  لأطفػػاؿ الرػػفهي  م ػػ  اياتبػػاه  ا دراؾ  الػػذاكرة  التفكيػػر  ال)
 لوطر ،ع با  التعمـ.

 (  التػػي ت ،ػػم  الػػي فعاليػػ  8091وديوػػ  محمػػد بػػدر الػػديف  ايضػػا اتػػا ق دراسػػ  
براامق لتامي  التفكيػر ا يوػابي لػدي اطفػاؿ الر ضػ  المعرضػ ف لوطػر ،ػع با  

 التعمـ   امتد اثره لتامي  الدافعي  لمتعميـ لديهـ.

 ليبػار   ديفيػرس) دراسػ   اتػا ق De Vries, H.B., & Lubart, T.I. ,2019  
التػػي ت ،ػػم  الػػي فعاليػػ  براػػامق استكرػػافي ئػػا ـ عمػػي ايبػػداع العممػػي فػػي تاميػػ  

 التفكير التقاربي لدي الأطفاؿ.

   التػػي   8089)دعػػاء محمػػد عبػػد العزيػػز  رػػيماء سػػيد سػػميماف كػػذلؾ اتػػا ق دراسػػ
 ـ عمػػػى السػػػيك دراما فػػػي تحسػػػيف مسػػػت ط إررػػػادي ئػػػا ت ،ػػػم  الػػػي فعاليػػػ  براػػػامق

التفكيػػر ا يوػػابي  الكفػػاءة ايوتماعيػػ  ايافعاليػػ  لػػدط اطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف 
 .لوطر ،ع با  التعمـ

 :الفرض الثالث
دروػػػػا  اطفػػػػاؿ ي ي وػػػػد فػػػػرؽ ذ  ديلػػػػ  إح،ػػػػا ي  بػػػػيف مت سػػػػطي رتػػػػر  -2

تطبيػػؽ ل التتبعػػي  التطبيقػػيف البعػػدي الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ بػػيف
براػػػامق ئػػػا ـ عمػػػى مهػػػارا  عمميػػػا  العمػػػـ الأساسػػػي  عمػػػى مقيػػػاس التفكيػػػر التقػػػاربي 

 الم، ر.
 اوتبػار  لك كسػفباسػتوداـ   الباحثػ  ئامػ الفػرض الثالػث ،ػح    لمتحقؽ مف

Wilcoxon دروػػا  اطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف  رتػػر ىبػػيف مت سػػط  يوػػاد الفػػر ؽ
تطبيػػػػؽ براػػػػامق ئػػػػا ـ عمػػػػى ل التتبعػػػػى   سػػػػيف البعػػػػديفػػػػي القيالوطػػػر ،ػػػػع با  الػػػػتعمـ 

فػي مهارا  عمميا  العمـ الأساسي  عمي مقياس التفكير التقاربي الم، ر كما يتضح 
 . 92) ود ؿ
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 (15جدكؿ )
في القياسيف  درجات اطفاؿ الركضة المعرضيف لخطر صعكبات التعمـ رتب ىالفركؽ بيف متكسط

مقياس التفكير  عمىعمى ميارات عمميات العمـ الأساسية تطبيؽ برنامج قائـ ل البعدل كالتتبعى
 (13ف=)التقاربي المصكر 

 المتغيرات
 القياس

 التنتبعى -البعدل
متكسط  العدد

 الرتب
مجمكع 
 الرتب

 

Z 
 اتجاه الدلالة الدلالة

 ميارة الملاحظة

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

2 
1 
7 
13 

2 
2 

4 
2 

 
3.577 

 
 دالة ير غ

 
-  

 ميارة التسمسؿ

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

3 
1 
6 
13 

2.5 
2.5 

7.5 
2.5 

 
1 

 
 دالة غير 

 
-  

 ميارة التصنيؼ

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

2 
1 
7 
13 

2 
2 

4 
2 

 
3.577 

 
 دالة غير 

 
-  

 ميارة الترتيب

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

-  
-  
13 
13 

-  
-  

-  
-  

 
-  

 
 دالة غير 

 
-  

 ميارة المقارنة

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

4 
1 
5 
13 

3 
3 

12 
3 

1.342  
 دالة غير 

 
-  

ميارة استرجاع 
الحقائؽ 
 كالمعمكمات

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة

 متساكيةالرتب ال
 اجمالى

2 
-  
8 
13 

1.5 
-  

3 
-  

 
1.414 

 
 دالة غير 

 
-  

 
 الدرجة الكمية

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

6 
3 
1 
13 

6 
3 

36 
9 

 
1.634 

 
 دالة غير 

 
-  

Z  =2.58  3.31عند مستكل    Z  =1.96  3.35عند مستكل 
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 رتػػر مت سػػطيح،ػػا يا بػػيف   عػػدـ  وػػ د فػػر ؽ دالػػ  ا92يتضػػح مػػف وػػد ؿ )

فػػػػي القياسػػػيف البعػػػػدط  دروػػػا  اطفػػػاؿ الر ضػػػػ  المعرضػػػيف لوطػػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ
مقيػػػاس  عمػػػىتطبيػػػؽ براػػػامق ئػػػا ـ عمػػػى مهػػػارا  عمميػػػا  العمػػػـ الأساسػػػي  ل  التتبعػػػى

  .التفكير التقاربي الم، ر
 بذلؾ تـ التحقؽ مف ،ح  الفػرض الثالػث مػف فػر ض البحػث  تمػ  ا وابػ  

 اؿ الثالث مف اس م  البحثعمى الس  
  - يمكف اف تك ف الاتا ق راوع  إلى:

 البراامق ساعد  عمي تعا ف الأطفػاؿ مػ  بعضػهـ الػبعض  تعمػـ الطفػؿ  اارط  اف
 مرػػػارك     ااتظػػػار الػػػد ر الأسػػػ م   طػػػرح الأوػػػريف  نراء احتػػػراـ  الماائرػػػ   الحػػػ ار)

إذا  وػػده فػػي مػػازؽ  ،ػػديق  فػػي اسػػتوداـ الألػػ اف   ايئػػداـ عمػػي مسػػاعدة ،ػػديق 
مما ادط الي تفاعؿ الأطفاؿ م  بعضهـ الػبعض  مػ   المساعدة  ما  يطمر اف د ف

 الآراء   وهػا  الاظػر فسػاعد ذلػؾ فػي تاميػ  التفكيػر لػػديهـ  الأفكػار  تبػادؿ الباحثػ 
  Ben- Sasson,et.al,2013 ف ساسػ ف  نوػر في)بػ مػ  مػا ارػار إليػ  يتفػؽ  هذا

   التكامػػؿ ايوتمػػاعي  البي ػػا  الطبيعيػػ   الموم عػػا  مػػف اهميػػ  )بي ػػا  الأارػػط
ايادمار ايوتماعي للأطفاؿ  ذلػؾ اثاػاء ئيامػ  بدراسػ  هػدف   تسهيؿ في التعا اي  

إلي تحديد ما إذا كاا  بي ا  الأارط  سهم  ا  تحػ ؿ د ف اياػدمار ايوتمػاعي 
فػػي   Vidoni, Carla;2012فيػػد اي كػػلارا )لػػديهـ.  كػػذلؾ مػػ  مػػا ارػػار اليػػ  

 دراست  عف اارط  المعر لدي الأطفاؿ.
  تتفؽ اتا ق البحث م : 

 ( هاريس اتا ق دراس  كؿ مفHarris, Kathleen,2010    سامر  نوػر ف )راي
Riney, Summeret,al.2012  اكس ر ب   نوػر ف(Nix, Robert L.; et, 

al.2013 ا  التػػػػػي ارػػػػػار  الػػػػػي اهميػػػػػ  المعممػػػػػ ف  الأئػػػػػراف فػػػػػي تعزيػػػػػز السػػػػػم كي
 ايوتماعيػػػ  اييوابيػػػ  لػػػدي اطفػػػاؿ الر ضػػػ  المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ
 كػػذلؾ تاميػػ  مهػػارا  التفكيػػر التقػػاربي لػػديهـ )كفهػػـ  حػػؿ المرػػكلا  ايوتماعيػػ  
  العاطف   مهارا  القراءة  الكتاب  ايوتماعي   الم    تحفيز ايستعداد لممدرس  .
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   8089العزيػػز  رػػيماء سػػيد سػػميماف  )دعػػاء محمػػد عبػػد كػػذلؾ مػػ  اتػػا ق دراسػػ  
فػػػي  االسػػػيك درامئػػػا ـ عمػػػى التػػػي ت ،ػػػم  الػػػي اسػػػتمرار فعاليػػػ  براػػػامق إررػػػادي 

تحسػػػػيف مسػػػػت ط التفكيػػػػر ا يوػػػػابي  الكفػػػػاءة ايوتماعيػػػػ  ايافعاليػػػػ  لػػػػدط اطفػػػػاؿ 
 .الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ

 -   د حسػػػ ا   سػػػماح )سػػػميماف محمػػػد سػػػميماف  امػػػؿ محمػػػايضػػػا مػػػ  اتػػػا ق دراسػػػ
التػػي ت ،ػػم  الػػي اسػػتمرار فعاليػػ  براػػامق تػػدريبي لتاميػػ    8089السػػعيد السػػيد  

 مهارا  التفكير التحميمي لدي اطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ.
 :الفرض الرابع كالخامس

  يػػاص الفرضػػيف الرابػػ   الوػػامس الوا،ػػ  بتاميػػ  المهػػارا  ئبػػؿ ايكاديميػػ  لأطفػػاؿ
تطبيػػػؽ براػػػامق ئػػػا ـ عمػػػى مهػػػارا  المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ بالر ضػػػ  

 عميهـ عمى ما يمي:عمميا  العمـ الأساسي  
دروػا  اطفػاؿ الر ضػ  ي ود فرؽ ذ  ديل  إح،ا ي  بػيف مت سػطي رتػر  -4

التطبيػؽ القبمػي  التطبيػؽ البعػدي عمػى مقيػاس  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ بػيف
   الم، ر ل،الح التطبيؽ البعدي.المهارا  ئبؿ الأكاديمي

دروػا  اطفػاؿ الر ضػ  ي ود فرؽ ذ  ديل  إح،ا ي  بػيف مت سػطي رتػر  -2
التطبيػؽ القبمػي  التطبيػؽ البعػدي عمػى مقيػاس  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ بػيف

 مهػػػارة -مهػػػارة الػػػ عي  ايدراؾ الف ا لػػػ وي)المهػػػارا  ئبػػػؿ الأكاديميػػػ  الم،ػػػ ر فػػػي 
التعػػرؼ عمػػى  مهػػارة -التعػػرؼ عمػػى ايرئػػاـ مهػػارة - ؼ الهوا يػػ التعػػرؼ عمػػى الحػػر 

 ل،الح التطبيؽ البعدي.  التعرؼ عمى الأل اف مهارة -الأركاؿ
اوتبػار باسػتوداـ   الباحثػ  ئامػ الفرضيف الراب   الوػامس ،ح    لمتحقؽ مف

دروػػػا  اطفػػػاؿ الر ضػػػ   رتػػػر ىبػػػيف مت سػػػط  يوػػػاد الفػػػر ؽ Wilcoxon لك كسػػػف
تطبيؽ براامق ئا ـ عمى مهارا  عمميا  العمـ  ئبؿطر ،ع با  التعمـ المعرضيف لو

فػي عمي مقياس المهارا  ئبؿ الأكاديمي  الم، ر كما يتضح بعد التطبيؽ    الأساسي 
 . 96) ود ؿ
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 (16جدكؿ )

تطبيؽ  قبؿ درجات اطفاؿ الركضة المعرضيف لخطر صعكبات التعمـ رتب ىالفركؽ بيف متكسط
مقياس الميارات قبؿ  كبعد التطبيؽ عمىارات عمميات العمـ الأساسية برنامج قائـ عمى مي

 (13ف=) الأكاديمية المصكر 

 المتغيرات
 القياس

 البعدل -القبمى
متكسط  العدد

 الرتب
مجمكع 
 الرتب

 

Z 

اتجاه  الدلالة
 الدلالة

معامؿ 
 التأثير

حجـ 
 الأثر

ميارة الكعي 
 كالادراؾ الفكنكلكجي

 الرتب السالبة
 كجبةالرتب الم

 الرتب المتساكية
 اجمالى

-  
13 
-  
13 

-  
5.5 

-  
55 

 
2.842 

دالة عند 
مستكل 
3.31 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدل

 
3.92 

 
 قكل

ميارة التعرؼ عمى 
 الحركؼ اليجائية

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

-  
13 
-  
13 

-  
5.5 

-  
55 

 
2.812 

دالة عند 
مستكل 
3.31 

جاه فى ات
القياس 
 البعدل

 
3.93 
 

 
 قكل

ميارة التعرؼ عمى 
 الارقاـ

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

-  
13 
-  
13 

-  
5.5 

-  
55 

 
2.812 

دالة عند 
مستكل 
3.31 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدل

 
3.93 

 
 قكل

ميارة التعرؼ عمى 
 الأشكاؿ

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة

 تساكيةالرتب الم
 اجمالى

-  
13 
-  
13 

-  
5.5 

-  
55 

 
2.839 

دالة عند 
مستكل 
3.31 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدل

 
3.93 

 
 قكل

ميارة التعرؼ عمى 
 الألكاف

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

-  
13 
-  
13 

-  
5.5 

-  
55 

 
2.816 

دالة عند 
مستكل 
3.31 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدل

 
3.93 
 
 

 
 قكل

 
 الدرجة الكمية

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

-  
13 
-  
13 

-  
5.5 

-  
55 

 
2.835 

دالة عند 
مستكل 
3.31 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدل

 
3.93 

 
 قكل

Z  =2.58  3.31عند مستكل   Z  =1.96  3.35عند مستكل 
بػػيف  0.09د مسػػت ط    وػػ د فػػر ؽ دالػػ  اح،ػػا يا عاػػ96يتضػػح مػػف وػػد ؿ )

تطبيػؽ  ئبػؿ دروا  اطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر ،ػع با  الػتعمـ رتر مت سطي
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مقياس المهػارا    بعد التطبيؽ عمىبراامق ئا ـ عمى مهارا  عمميا  العمـ الأساسي  
 .البعديالقياس الم، ر في اتواه ئبؿ الأكاديمي  

عمػػػى محػػػؾ   0.20اف حوػػػـ الأثػػػر اكبػػػر مػػػف   96وػػػد ؿ )كمػػػا يتضػػػح مػػػف 
 وػػ د اثػػر فعػػاؿ لمبراػػامق فػػي تاميػػ   ممػػا يػػدؿ عمػػى هػػي ئػػيـ ذا  تػػاثير ئػػ ط   كػػ هيف

 .اطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـلدط  المهارا  ئبؿ الأكاديمي 

دروػػػػػا  اطفػػػػػاؿ الر ضػػػػػ   رتػػػػػر ىمت سػػػػػط  الفػػػػػر ؽ بػػػػػيف 8 ي ضػػػػػح رػػػػػكؿ )
عمى مهارا  عمميا  العمـ  تطبيؽ براامق ئا ـ ئبؿ المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ

 .مقياس المهارا  ئبؿ الأكاديمي  الم، ر  بعد التطبيؽ عمىالأساسي  

 

 (2شكؿ )
تطبيؽ  قبؿ درجات اطفاؿ الركضة المعرضيف لخطر صعكبات التعمـ رتب ىمتكسطالفركؽ بيف 

بؿ مقياس الميارات ق كبعد التطبيؽ عمىبرنامج قائـ عمى ميارات عمميات العمـ الأساسية 
 الأكاديمية المصكر

  ثػػػػـ ئامػػػػ  الباحثػػػػ  باسػػػػتوداـ معادلػػػػ  "بػػػػلاؾ" لحسػػػػار اسػػػػب  الكسػػػػر المعدلػػػػ
(Blake Gain Ratio براػامق ئػا ـ عمػى مهػارا  عمميػا  العمػـ  فعاليػ   لمتاكػد مػف

اطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر الأكاديميػ  لػػدط المهػػارا  ئبػػؿ فػػي تاميػػ  الأساسػي  
  ذلػػػؾ كمػػػا يرػػػير الم،ػػػ ر مهػػػارا  ئبػػػؿ الأكاديميػػػ  مقيػػػاس ال عمػػػى ،ػػػع با  الػػػتعمـ

 . 92ود ؿ )
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 (17جدكؿ )

في تنمية برنامج قائـ عمى ميارات عمميات العمـ الأساسية نتائج معادلة "بلاؾ" لبياف فعالية 
مقياس الميارات  عمى اطفاؿ الركضة المعرضيف لخطر صعكبات التعمـلدل الميارات قبؿ الأكاديمية 

 لمصكر قبؿ الأكاديمية ا

النياية  المتكسط المجمكعة المتغيرات
 الدلالة نسبة الكسب العظمى

ميارة الكعي كالادراؾ 
 الفكنكلكجي

 فعاليةذات  1.22 39 32.5 البعدل

 19.6 القبمى كبيرة

ميارة التعرؼ عمى 
 الحركؼ اليجائية

 فعاليةذات  1.24 48 42.1 البعدل

 24 القبمى كبيرة

مى ميارة التعرؼ ع
 الارقاـ

 فعاليةذات  1.25 48 41.9 البعدل

 23.7 القبمى كبيرة

ميارة التعرؼ عمى 
 الأشكاؿ

 فعاليةذات  1.26 39 35.1 البعدل
 كبيرة

 19.8 القبمى

ميارة التعرؼ عمى 
 الألكاف

 فعاليةذات  1.29 33 27.8 البعدل
 كبيرة

 14.7 القبمى

 فعاليةذات  1.25 234 179.4 البعدل الدرجة الكمية
 كبيرة

 131.8 القبمى

مما يرير الى  9.8مف  اكبر المعدل    اف اسب  الكسر92يتضح مف ود ؿ )
اطفػػػاؿ الر ضػػػ  لػػػدط المهػػػارا  ئبػػػؿ الأكاديميػػػ  تاميػػػ   فػػػيمبراػػػامق  وػػػ د اثػػػر فعػػػاؿ ل

 .المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ
 ف القبمػػي  البعػػدي لتطبيػػؽكمػػا ئامػػ  الباحثػػ  بايوػػاد اسػػب  التحسػػف بػػيف القياسػػي

 . 99كما يتضح في ود ؿ ) ئبؿ الأكاديمي  الم، ر المهارا  مقياس عمى البراامق
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 (18)جدكؿ 
 البرنامج  نسبة التحسف بيف القياسيف القبمى كالبعدل لتطبيؽ

 قبؿ الأكاديمية المصكر  عمى مقياس الميارات

متكسط  المتغيرات
 القياس القبمى

متكسط القياس 
 البعدل

 نسبة التحسف

 %39.6 32.5 19.6 ميارة الكعي كالادراؾ الفكنكلكجي
 %42.6 42.1 24 ميارة التعرؼ عمى الحركؼ اليجائية

 %43.4 41.9 23.7 ميارة التعرؼ عمى الارقاـ
 %43.5 35.1 19.8 ميارة التعرؼ عمى الأشكاؿ
 %47.1 27.8 14.7 ميارة التعرؼ عمى الألكاف

 %43.2 179.4 131.8 الدرجة الكمية

التحسػػػػف مرتفعػػػػ  ممػػػػا يرػػػػير الػػػػى فعاليػػػػ    اف اسػػػػب  99يتضػػػػح مػػػػف وػػػػد ؿ )
اطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر لػػدط المهػػارا  ئبػػؿ الأكاديميػػ  تاميػػ   فػػيلبراػػامق ا

 .،ع با  التعمـ

 بػػػذلؾ تػػػـ التحقػػػؽ مػػػف ،ػػػح  الفرضػػػيف الرابػػػ   الوػػػامس مػػػف فػػػر ض البحػػػث 
    الوامس مف اس م  البحث  كذلؾ تم  ا واب  عمى الس اؿ الراب

  - يمكف اف تك ف الاتا ق راوع  إلى ما يمي:
   الأساسي .عمميا  العمـ بساط  الم   المقدـ بها البراامق القا ـ عمى مهارا 
  استوداـ  سا ؿ تعميمي  مااسب  لو،ا ص امػ  اطفػاؿ الر ضػ  المعرضػيف لوطػر

الي   اسهـ.  هذا ما ارار ،ع با  التعمـ   ترب  لديهـ حر ايستطلاع   تثير ح
بضػػر رة اسػتوداـ الامػػاذر   Totan, Tarik;et.al,2014)ت تػاف  تاريػؾ  نوػػر ف

  الحسي  لمتفاعؿ م  الأطفاؿ المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ.
  استوداـ اا اع عديدة مف التعزيز تحفز الأطفاؿ المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ

م،قا  المم ا   البال اػا   رػهادا  التقػدير   تماـ الأارط  باواح )كالأئاع   الم
 الحم ط  الك ر   الآي  الم سيقي  .

  معظػػـ ال،ػػ ر المقدمػػ  لأطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ اثاػػاء
تطبيػػؽ البراػػامق ترػػكؿ وػػزءا اساسػػيا مػػف البي ػػ  الماتمػػيف إليهػػا  المحيطػػ  بهػػـ ممػػا 
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براػامق ممػا يحقػؽ لهػـ ئػدر مػف الت افػؽ يسهؿ عممي  ايكتسار المسػتمر لمفػاهيـ ال

 بالمدرس  ايبتدا ي  ؽالافسي  ايوتماعي  يوعمهـ مستعديف للالتحا
  اعتمػػاد البراػػامق القػػا ـ عمػػى مهػػارا  عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي  عمػػي اسػػس ت،ػػميـ

تراعي و،ا ص  حاوا  اطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر ،ػع با  الػتعمـ ممػا 
ف ولاؿ موم ع  مف الأارط  المتدرو  مػف السػهؿ ساهـ في اف يك ف ت،ميم  م

 الي ال،عر  مف المحس س الي المورد بما يتااسر معهـ.
  تتفؽ اتا ق البحث م :

   ادي  نور ف اتا ق دراس (Wade, M., et.al,2018  التي ت ،م  الي فعالي  
فػاؿ براامق ئا ـ عمي المدولا  الم  ي  في تامي  المهارا  ئبؿ الأكاديميػ  لػدي اط

 الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ
   فعاليػػ  براػػامق ئػػا ـ   التػػي ارػػار  الػػي 8080 ليػػد  هػػداف حميػػد  ) اتػػا ق دراسػػ

عمػػى اسػػتراتيوي  الحػػ اس المتعػػددة فػػي تاميػػ  الػػ عي الف ا لػػ وي لأطفػػاؿ الر ضػػ  
 .المعرضيف لوطر ،ع با  القراءة

 (  عطيػػ  محمػػد  امايػػ  محمػػد  محمػػد احمػػد إبػػراهيـ  عطيػػ  كػػذلؾ مػػ  اتػػا ق دراسػػ
فعاليػػػػ  براػػػػامق لمتعمػػػػيـ العلاوػػػػي ئػػػػا ـ عمػػػػى   التػػػػي ارػػػػار  الػػػػي 8089محمػػػػد  

لأطفػػػػاؿ الر ضػػػػ   الأكاديميػػػػ ايسػػػػتراتيويا  الذا ريػػػػ  فػػػػي تاميػػػػ  المهػػػػارا  ئبػػػػؿ 
 .،ع با  التعمـ المعرضيف لوطر
 :الفرض السادس

طفػػػػاؿ دروػػػػا  اي ي وػػػػد فػػػػرؽ ذ  ديلػػػػ  إح،ػػػػا ي  بػػػػيف مت سػػػػطي رتػػػػر  -6
تطبيػػؽ لالتطبيقػػيف البعػػدي  التتبعػػي  الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ بػػيف

براػػػػامق ئػػػػا ـ عمػػػػى مهػػػػارا  عمميػػػػا  العمػػػػـ الأساسػػػػي  عمػػػػى مقيػػػػاس المهػػػػارا  ئبػػػػؿ 
 الأكاديمي  الم، ر.
اوتبػػػػػػار باسػػػػػتوداـ   الباحثػػػػػ  ئامػػػػػ الفػػػػػرض السػػػػػادس ،ػػػػػح    لمتحقػػػػػؽ مػػػػػف

دروػػػا  اطفػػػاؿ الر ضػػػ   رتػػػر مت سػػػطيبػػػيف   يوػػػاد الفػػػر ؽ Wilcoxon لك كسػػػف
تطبيػؽ براػامق ئػا ـ ل التتبعػى   فػي القياسػيف البعػدطالمعرضيف لوطر ،ع با  الػتعمـ 

عمى مهارا  عمميا  العمػـ الأساسػي  عمػي مقيػاس المهػارا  ئبػؿ الأكاديميػ  الم،ػ ر 
 . 91) في ود ؿكما يتضح 
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 (19جدكؿ )
في القياسيف  معرضيف لخطر صعكبات التعمـدرجات اطفاؿ الركضة ال رتب ىالفركؽ بيف متكسط

مقياس الميارات  عمىتطبيؽ برنامج قائـ عمى ميارات عمميات العمـ الأساسية ل البعدل كالتتبعى
 (13ف=)قبؿ الأكاديمية المصكر 

 المتغيرات
 القياس

 التتبعى -البعدل
متكسط  العدد

 الرتب
مجمكع 
 الرتب

 

Z 

اتجاه  الدلالة
 الدلالة

الادراؾ ميارة الكعي ك 
 الفكنكلكجي

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

3 
-  
8 
13 

1.5 
-  

3 
-  

 
1.414 

 
 دالة غير 

 
-  

ميارة التعرؼ عمى الحركؼ 
 اليجائية

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

2 
1 
7 
13 

2 
2 

4 
2 

 
3.577 

 
 دالة غير 

 
-  

 الارقاـميارة التعرؼ عمى 

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

3 
-  
7 
13 

2 
-  

6 
-  

 
1.732 

 
 دالة غير 

 
-  

 ميارة التعرؼ عمى الأشكاؿ

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

2 
1 
7 
13 

2.25 
1.5 

4.5 
1.5 

 
3.816 

 
 دالة غير 

 
-  

 ميارة التعرؼ عمى الألكاف

 ب السالبةالرت
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

2 
-  
8 
13 

1.5 
-  

3 
-  

 
1.414 

 
 دالة غير 

 
-  

 
 الدرجة الكمية

 الرتب السالبة
 الرتب المكجبة
 الرتب المتساكية

 اجمالى

8 
-  
2 
13 

4.5 
-  

36 
-  

 
2.643 

دالة عند 
مستكل 
3.31 

فى 
اتجاه 
القياس 
 التتبعى

Z  =2.58  3.31عند مستكل    Z  =1.96  3.35عند مستكل 
رتػػر  مت سػػطي  عػػدـ  وػػ د فػػر ؽ دالػػ  اح،ػػا يا بػػيف 91يتضػػح مػػف وػػد ؿ )

القياسػػػيف البعػػػػدط  فػػػػيدروػػػا  اطفػػػاؿ الر ضػػػػ  المعرضػػػيف لوطػػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ 
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مهػػارة )براػامق ئػا ـ عمػى مهػارا  عمميػا  العمػـ الأساسػي  مػف حيػث   التتبعػى لتطبيػؽ
 الهوا يػ    مهػارة التعػرؼعمػى الحػر ؼ   مهػارة التعػرؼالف ا ل وي  ال عي  ايدراؾ 

 عمػػػى  عمػػػى الألػػػ اف الأرػػػكاؿ   مهػػػارة التعػػػرؼعمػػػى  ايرئػػػاـ   مهػػػارة التعػػػرؼعمػػػى 
 الم، ر.مقياس المهارا  ئبؿ الأكاديمي  

 

رتػر  مت سػطيبػيف  0.09كما يتضح  و د فر ؽ دالػ  اح،ػا يا عاػد مسػت ط 
القياسػػػيف البعػػػػدط  فػػػػيبا  الػػػتعمـ دروػػػا  اطفػػػاؿ الر ضػػػػ  المعرضػػػيف لوطػػػػر ،ػػػع  

براػامق ئػا ـ عمػى مهػارا  عمميػا  العمػـ الأساسػي  مػف حيػث الدروػ    التتبعى لتطبيؽ
 اتواه القياس التتبعى. الم، ر فيمقياس المهارا  ئبؿ الأكاديمي   عمىالكمي  

 بذلؾ تـ التحقؽ مف ،ػح  الفػرض السػادس مػف فػر ض البحػث  كػذلؾ تمػ  
 السادس مف اس م  البحث. ا واب  عمى الس اؿ

  - يمكف اف تك ف الاتا ق راوع  إلي:
   التػػػدرر فػػػي السػػػه ل  لتقػػػديـ الأارػػػط  اثاػػػاء تطبيػػػؽ البراػػػامق القػػػا ـ عمػػػى مهػػػارا

عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي   تقػػديـ اارػػط  مترابطػػ  تتضػػمف افػػس المفهػػ ـ فػػي اليػػ ـ 
 ال احد.

 عميميػػػػ  بالر ضػػػػ  لمهػػػػارا  اسػػػػتمرار التعزيػػػػز مػػػػف ئبػػػػؿ القػػػػا ميف عمػػػػي العمميػػػػ  الت
عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي  )م ضػػ  البحػػث  ادي إلػػي حػػد ث اسػػتمراري  فػػي التحسػػف 
لػػدي اطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ )عياػػ  البحػػث   هػػذا مػػا 

)باسيق  ميكاؿ  نور ف   Steed, Elizabeth A,2011)استيدارار الي  كؿ مف 
Passage, Michael et.al.2012  

 تفؽ اتا ق البحث م : ت
التػػي ارػػار  الػػي اسػػتمرار تػػاثير   8092مػػر ة موتػػار ب ػػدادي  )اتػػا ق دراسػػ  

لأطفػػاؿ  الأكاديميػػ فػػي المهػػارا  ئبػػؿ فعاليػػ  براػػامق تػػدريبي لتاميػػ  ال ظػػا ؼ التافيذيػػ  
 بعد مر ر فترة زماي  مف تطبيق  معهـ. الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ

 (  التػي ارػار  الػي اسػتمرار   8088حاػاف ابػ  المعػارؼ احمػد  ايضا اتا ق دراسػ
فعالي  براامق ئا ـ عمى التعمـ المستاد الي الدماغ في تامي  ايسػتعداد لػدي اطفػاؿ 
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الر ضػػػ  المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ بعػػػد مػػػر ر فتػػػرة زمايػػػ  مػػػف تطبيقػػػ  
 معهـ.

 (  ي اسػتمرار فعاليػ  التػي ارػار  الػ  8088اوػ ط  زيػر مػراد   كػذلؾ اتػا ق دراسػ
براػػامق ئػػػا ـ عمػػػى اليقظػػ  العقميػػػ  لمحػػػد مػػف اضػػػطرار اقػػػص اياتبػػاه لػػػدط اطفػػػاؿ 

بعػػػد مػػػر ر فتػػػرة زمايػػػ  مػػػف تطبيقػػػ   الر ضػػػ  المعرضػػػيف لوطػػػر ،ػػػع با  الػػػتعمـ
 معهـ.

  -خلاصة النتائج:
 ت ،م  الباحث  مف ولاؿ البحث إلي:

  تامي  التفكيػر التقػاربيفي ي  مهارا  عمميا  العمـ الأساس عمىفعالي  براامق ئا ـ 
)مهػػػػػارة الملاحظػػػػػ   مهػػػػػارة التسمسػػػػػؿ  مهػػػػػارة الت،ػػػػػايؼ  مهػػػػػارة الترتيػػػػػر  مهػػػػػارة 

)مهػػارة ئبػػؿ ايكاديميػػ   المقاراػػ   مهػػارة اسػػترواع الحقػػا ؽ  المعم مػػا    المهػػارا 
ال عي  ايدراؾ الف ا ل وي  مهارة التعرؼ عمى الحػر ؼ الهوا يػ   مهػارة التعػرؼ 

لػػػدط اـ  مهػػػارة التعػػػرؼ عمػػػى الأرػػػكاؿ  مهػػػارة التعػػػرؼ عمػػػى الألػػػ اف  عمػػػى الأرئػػػ
 اسػػتمرار الفعاليػػ  بعػػد مػػر ر  ،ػػع با  الػػتعمـ المعرضػػيف لوطػػرطفػػاؿ الر ضػػ  ا

 فترة زماي  مف تطبيق  )رهر .
  اسب  تحسػف اداء اطفػاؿ الر ضػ  المعرضػيف لوطػر ،ػع با  الػتعمـ فػي البراػامق

امق تاثرا كبيػرا ممػا يمكػف تعمػيـ اسػتوداـ البراػامق كبيرة مما يرير الي تاثرهـ بالبرا
  اتا و  عمى افس و،ا ص المرحم  العمري  لمعيا  المستودم  في البحث.

 :تكصيات البحث كمقترحاتو -:خامسان 
 :تكصيات البحث *
  تػػدرير اطفػػاؿ الر ضػػ  المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ وػػلاؿ المراحػػؿ المبكػػرة

مكااػاتهـ  اسػتعداداتهـ حتػى ي يتعرضػ ا مف حياتهـ بما يتااسر  ئػدرا تهـ العقميػ   ا 
لوبرا  يرعر ف مف ولالها بعدـ الثق  بالافس  ا حباط الافسي  الد اي .  تدريبهـ 
عمػػػى اسػػػالير تعمػػػؿ عمػػػى تهي ػػػ  الظػػػر ؼ اللازمػػػ   المااسػػػب  يستق،ػػػاء المعرفػػػ  

 باافسهـ  بدي مف اف يتمق ها واهزة مف المعمـ.
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 ايعتماد في المااهق المقدم  لأطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطػر  ايهتماـ بضر رة

،ع با  التعمـ عمى مهػارا  عمميػا  العمػـ الأساسػي  لمػا تحققػ  مهػارا  عمميػا  
العمـ مف ئياـ الأطفاؿ بد ر ايوابي في العممي  التعميمي   تاميػ  بعػض ايتواهػا  

ضػػػػاف  الػػػػي تاميػػػػ  العمميػػػػ  لػػػػديهـ مثػػػػؿ حػػػػر ايسػػػػتطلاع  الدئػػػػ   الم ضػػػػ عي  با 
 التفكير التقاربي  التفكير الاائد  التفكير ايبتكاري.

 الأطفػػاؿ المعرضػػيف لوطػػر ،ػػع با  الػػتعمـ بايعتمػػاد عمػػى مهػػارا   تعمػػيـ ضػػر رة
عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي  لأاػػ  يتفػػؽ مػػ  طبيعػػ  العمػػـ  اسػػم ر البحػػث فيػػ    الطػػرؽ 

  حيػػػث إف العمػػـ موم عػػ  مػػػف التػػي اتبعهػػا العممػػاء لمت ،ػػػؿ إلػػى المعرفػػ  العمميػػ 
المعػػػػارؼ تػػػػـ الت ،ػػػػؿ إليهػػػػا مػػػػف وػػػػلاؿ مهػػػػارا  البحػػػػث  ايستق،ػػػػاء  اكتسػػػػار 
الأطفػػػاؿ مهػػػارا  عمميػػػا  العمػػػـ ياتقػػػؿ اثػػػره إلػػػى م ائػػػؼ تعميميػػػ   م ائػػػؼ حياتيػػػ  

 اورط   يساعدهـ عمى حؿ المركلا  التي ت اوههـ في الموتم .
 :مقترحات البحث *
  المفػػاهيـ العمميػػ  مهػػارا  عمميػػا  العمػػـ الأساسػػي  لتاميػػ   عمػػىفعاليػػ  براػػامق ئػػا ـ

 .،ع با  التعمـ المعرضيف لوطرطفاؿ الر ض  الدط   التفكير الاائد
  المفػاهيـ الرياضػي  مهػارا  عمميػا  العمػـ الأساسػي  لتاميػ   عمىفعالي  براامق ئا ـ

 .،ع با  التعمـ المعرضيف لوطرطفاؿ الر ض  الدط   التفكير ايبتكاري
   عي معمما  الطف ل  المبكرة بمهارا  عمميا  العمػـ الأساسػي  فػي التاميػ  الفكريػ 

 لأطفاؿ الر ض  المعرضيف لوطر ،ع با  التعمـ.
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 المراجع:
(. مكسكعة تعميـ القراءة كالقرائية في جميع 2317) إبراىيـ بف أحمد مسمـ الحارثي -

ت دار ركابط لمنشر كتقنية المعمكما ،الدراسيةالمراحؿ 
 كدار الشقرم لمنشر.

(. تعريب كتقيف اختبار المصفكفات المتتابعة الممكنة 2338إبراىيـ مصطفي حماد) -
 لجكف رافف، غزة، مطابع الجامعة الاسلامية.

(. فعالية استخداـ الأنشطة التربكية في تنمية بعض ميارات 2338أمؿ محمد القداح) -
التفكير لدم أطفاؿ الرياض، مجمة كمية التربية 

 ، يناير.1، ج 66لمنصكرة، ع با

(. الميارات ما قبؿ الأكاديمية كأكجو القصكر فييا 2321أمنية محمد محمد ىاركف) -
لدم أطفاؿ الركضة، مجمة كمية التربية، جامعة بني 

 . 635 -638يناير، ص  131، ع 18سكيؼ، مج 
ية لدم ( تنمية بعض ميارات العمـ كالاتجاىات العمم2319) ايماف فؤاد محمد البرقي -

، مجمة STEMطفؿ الركضة باستخداـ أنشطة 
 .333الطفكلة، العدد الثاني كالثلاثكف، مايك، 

(. برنامج إثرائي قائـ عمى الألعاب التعميمية لتنمية 2321) ايماف محمد محمكد يكنس -
عمميات العمـ الأساسية في العمكـ لدل الطالبات 
المعاقات عقميان القابلات لمتعمـ بالمرحمة 

 مجمة جامعة الفيكـ لمعمكـ التربكية كالنفسية .كسطةالمت
15(2 .)537- 585 . 

، 7(. تنمية المفاىيـ العممية كالرياضية لطفؿ الركضة، ط2323) بطرس حافظ بطرس -
 عماف دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.

(. فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ المستند لمدماغ في 2322حناف أبك المعارؼ أحمد ) -
الاستعداد القرائي لدل أطفاؿ الركضة المعرضيف  تنمية

التربية )جامعة ك  مجمة الطفكلة .لخطر صعكبات التعمـ
 .185 -87(. 2)49. الإسكندرية(

(. فاعمية برنامج لتنمية التفكير الايجابي كأثره في 2319خديجة محمد بدر الديف) -
تنمية الدافعية لمتعمـ لدم أطفاؿ الركضة المعرضكف 

ت التعمـ، مجمة التربية كثقافة الطفؿ، لخطر صعكبا
، 13جامعة المنيا، كمية التربية لمطفكلة المبكرة، ع 

 .134 –139، ص 1ج

(. فاعمية برنامج ارشادم قائـ 2321دعاء محمد عبد العزيز، شيماء سيد سميماف) -
عمى السيككدراما في تحسيف التفكير الإيجابي كالكفاءة 

ؿ الركضة المعرضيف الاجتماعية الانفعالية لدم أطفا
لخطر صعكبات التعمـ بمحافظة قنا، مجمة كمية التربية 

 في العمكـ النفسية، جامعة عيف شمس، كمية التربية. 

(. فعالية برنامج تدريبي لمدراما الإبداعية في تنمية 2318زمزـ عمي عبد العميـ مسعد) -
بعض ميارات التفكير الإيجابي كأثره عمى تحسيف مفيكـ 
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أطفاؿ الركضة المعرضيف لخطر صعكبات  الذات لدل

التعمـ، رسالة دكتكراه غير منشكرة، جامعة بني سكيؼ، 
 كمية التربية.

(. ميارات التفكير بيف النظرية كالتطبيؽ 2319سممي مجيد حميد، محمد عدناف محمد) -
التفكير التاريخي انمكذجا، عماف، دار أمجد لمنشر 

 كالتكزيع.

أمؿ محمد حسكنة، سماح السعيد السيد  سميماف محمد سميماف أباظة، -
(. برنامج تدريبي لتنمية ميارات التفكير 2321المبكدل)

 التعمـ،التحميمي لدم أطفاؿ الركضة ذكم صعكبات 
المجمة العممية لكمية التربية لمطفكلة المبكرة ببكرسعيد، 

 ابريؿ. (،19العدد )

كبات التعمـ النمائية ذكم صع ة(. بطاري2313سيير كامؿ أحمد، بطرس حافظ بطرس) -
 مكتبة الأنجمك المصرية. كالتدخؿ"،"التشخيص 

(. سمكؾ المعب الفردم كعلاقتو ببعض ميارات 2339السيد عبد الحميد أبك قمة) -
التفكير التقاربي كالتباعدم لدم عينة مف أطفاؿ 

: 1، ع8الركضة، دراسات عربية في عمـ النفس مج
 .233 -167يناير، 

دار  عماف، كالتطبيؽ،(. تعميـ التفكير النظرية 2337د بكر نكفؿ)صالح أبك جادك، محم -
 المسيرة لمنشر كالتكزيع.

الميارات قبؿ الأكاديمية لأطفاؿ الركضة،  ر(. قصك 2336عادؿ عبد الله محمد) -
 القاىرة، دار الرشاد لمنشر.

اد عامر مترؾ المعاكل، محمد عايض القحطاني، يعف الله عمى القرني، عبد الله أبك عر  -
(. ميارات التعمـ كالتفكير، الرياض، 2319الشيرم)

 مكتبة المتنبي لمطباعة كالنشر

(. أثر تفعيؿ عادات العقؿ في اكتساب عمميات العمـ الأساسية 2317عائشة زرقي ) -
عند طفؿ ما قؿ المدرسة، مجمة الحكمة لمدراسات 

 172 -163، ص 17التربكية كالنفسية، ع 

ر المتشعب عمى يات التفکيجي(. أثر استرات2319)يقمالب يخيغادة مسفر عمى المش -
مادة  يف مكالتباعد ير التقاربية ميارات التفکيتنم
كمية  مجمة ة،يذات المرحمة الابتدائيات لدل تممياضيالر 

 الجزء السابع، كالثلاثكف، العدد المجمد الخامس التربية،
 .كيكلي الثانى،

(. التفكير التقاربي 2318لقيسي )فاتف سبع خماس العزاكم، خكلة عبد الكىاب ا -
مجمة  .كعلاقتو ببعض المتغيرات لدل اطفاؿ الرياض

(. 1)31 كالاجتماعيةالباحث في العمكـ الإنسانية 
237- 216 . 

 Activating the systemic approach in (.2313ككثر عبد الرحيـ الشريؼ ) -

developing basic science operations skills 

and multiple intelligences among 
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children in kindergarten  المجمة التربكية لکمية
 . 339 -285(. 28)28. التربية بسكىاج

الفرز العصبى السريع لفرز  (. اختبار1989سبكلدنج. ) ـ.مكتى، ق.ستيرلينج، ف. -
مصطفى  )تعريب(QNST)التلاميذ ذكل صعكبات التعمـ

 ية.كامؿ(. القاىرة: مكتبة الأنجمك المصر 

(. 2321محمد أحمد إبراىيـ سعفاف، عطية عطية محمد، أمنية محمد محمد ىاركف) -
فعالية برنامج لمتعميـ العلاجي قائـ عمى الاستراتيجيات 
الذاکرية في تنمية الميارات قبؿ الأكاديمية لأطفاؿ 

مجمة التربية ، الركضة المعرضيف لخطر صعكبات التعمـ
 . 142 -81(. 35)13. الخاصة

(. بعض 2321شعباف فرغمي، ايماف صلاح الشريؼ، شيماء جماؿ عرفات. )محمد  -
ميارات التعبير الکتابي كاليجاء لمقياس القائـ عمى 
المنيج كعلاقتيا بالتحصيؿ في الکتابة لدل التلاميذ 
المعرضيف لخطر صعكبات التعمـ بالصؼ الثاني 

. دراسات في الارشاد النفسي كالتربكم .الابتدائي بأسيكط
44(4 .)78- 135 . 

(. الميارات قبؿ 2313محمد عادؿ عبد الله محمد، محمد يحيي حسيف السيد ناصؼ ) -
الأكاديمية كبعض المتغيرات الديمكجرافية لدل فئات 
متباينة مف أطفاؿ الركضة كمتنبئات بأىبتيـ أك 

مجمة الطفكلة كالتربية. استعدادىـ للالتحاؽ بالمدرسة، 
 ، يناير.5، س. 13ع. 

(. برنامج تدريبي لتنمية الكظائؼ التنفيذية كأثره في 2317مركة مختار بغدادم) -
الميارات قبؿ الأكاديمية لأطفاؿ الركضة المعرضيف 

. 14)س14 ,مجمة کمية التربية .لخطر صعكبات التعمـ
 .453 -387(، 1. ج79ع

(. ممارسات الأنشطة الثقافية 2318الجكاد، عمي عثماف عبد المطيؼ ) نجكل سيد عبد -
كعلاقتيا بتنمية الميارات قبؿ الأكاديمية لدل أطفاؿ 

 . 652( مايك، 29الركضة، مجمة الطفكلة، العدد)

(. فاعمية برنامج قائـ عمى اليقظة العقمية لمحد مف اضطراب 2322نجكل كزير مراد) -
لركضة المعرضيف لخطر نقص الانتباه لدل أطفاؿ ا

(. 7)4 صعكبات التعمـ، مجمة بحكث كدراسات الطفكلة،
273- 341 . 

(. التعرؼ المبکر عمى صعكبات التعمـ لدل الأطفاؿ في 2321نيلاء محمد المرزكؽ ) -
التربية  .مرحمة ما قبؿ المدرسة )رياض الأطفاؿ(

)الأزىر(: مجمة عممية محکمة لمبحكث التربكية 
 . 372 -341. 43(. 193) ماعيةكالنفسية كالاجت

(. فعالية 2315ىدم محمد قناكل، فاطمة صابر عمي ربيع، أمؿ محمد حسكنة محمد) -
برنامج ارشادم لتنمية بعض المتغيرات المعرفية لدم 
أطفاؿ الركضة المنبئيف بصعكبات التعمـ، مجمة كمية 

، يكنيك، ص 6رياض الأطفاؿ، جامعة بكرسعيد، ع 

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=108815
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=108815
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=108815
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136 – 192. 

(. فعالية برنامج قائـ عمى استراتيجية الحكاس 2323داف حميد عمارة )كليد كى -
المتعددة في تنمية الكعي الفكنكلكجي لأطفاؿ الركضة 

مجمة کمية التربية  .المعرضيف لخطر صعكبات القراءة
 .721 -678(. 32)32. ببكرسعيد

- Aga, K., Inamura, M., Chen, C., Hagiwara, K., Yamashita, R., 
Hirotsu, M.,... & Nakagawa, S. (2021). 
The Effect of Acute Aerobic Exercise on 
Divergent and Convergent Thinking and 
Its Influence by Mood. Brain 
sciences, 11(5), 546.  

- Al-Dhafeeri, N. M., & Alamer, S. M. (2015). Predicting 
Developmental Learning Disabilities for 
Kindergarten Children. European 
Journal of Social Sciences, 49(1), 105-
114.  

- Al-Rsa’i, M. S., Al-Helalat, K. M., & Ali Saleh, R. S. (2017). 
Science Processes Skills Acquisition & 
Relationship thereof with Academic 
Level & Students’ Attitude towards the 
Laboratory. Journal of Studies in 
Education, 7(3), 194-208.  

- Alshalfan, A., & Busaad, Y. (2022). The Level of Early 
Childhood Teachers’ Knowledge 
Regarding the Practices of Early 
Intervention for Children at Risk of 
Learning Disabilities. Journal of 
Educational and Social Research, 12(1), 
246-246.  

- Amukune, S., Caplovitz Barrett, K., & Józsa, K. (2022). Game-
Based Assessment of School Readiness 
Domains of 3-8-year-old-children: A 
Scoping Review.  

- Aunio, P., Korhonen, J., Ragpot, L., Törmänen, M., & Henning, 
E. (2021). An early numeracy 
intervention for first-graders at risk for 
mathematical learning difficulties. Early 
Childhood Research Quarterly, 55, 252-
262.  

- Balikci, O. S., & Melekoglu, M. A. (2020). Early signs of specific 
learning disabilities in early 
childhood. International Journal of 
Early Childhood Special Education,  
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12(1), 84-95.   
- Barnes, M. A., Clemens, N. H., Fall, A. M., Roberts, G., Klein, 

A., Starkey, P.,... & Flynn, K. (2020). 
Cognitive predictors of difficulties in 
math and reading in pre-kindergarten 
children at high risk for learning 
disabilities. Journal of Educational 
Psychology, 112(4), 685.  

- Barrett, J. E. (2022). Analyzing the development of children’s 
thinking: a review of “learning and 
teaching early math: the learning 
trajectories approach”. Journal of 
Mathematics Teacher Education, 1-6.  

- Benway, N. R., Garcia, K., Hitchcock, E., McAllister, T., Leece, 
M. C., Wang, Q., & Preston, J. L. (2021). 
Associations between speech perception, 
vocabulary, and phonological awareness 
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Language, and Hearing Research, 64(2), 
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- Brandlistuen, R. E., Flatø, M., Stoltenberg, C., Helland, S. S., & 
Wang, M. V. (2021). Gender gaps in 
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- Burke, L. A., & Williams, J. M. (2008). Developing Young 
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skills. Thinking skills and 
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