
 

58 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

سع
التا

 
ون

ربع
الأ

و
-  

ء 
لجز

ا
ي 

ثان
ال

- 
نة 

لش
ا

رة 
عش

ة  
ابع

الر
– 

ير 
ينا

22
22

 
 

 

 
 

 

 
 

[2] 
 

تنمية  في لمدماغ المستند قائـ عمي التعمـ برنامج فاعمية
المعرضيف لخطر  أطفاؿ الروضة لدى الاستعداد القرائي

 صعوبات التعمـ
 
 
 
 

 د. حناف أبو المعارؼ أحمد
 مدرس بقسـ العموـ التربوية

  جامعة القاهرة -كمية التربية لمطفولة المبكرة
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تنمية  في لمدماغ المستند قائـ عمي التعمـ برنامج فاعمية
المعرضيف لخطر  أطفاؿ الروضة لدى الاستعداد القرائي

  صعوبات التعمـ
 حناف أبو المعارؼ أحمدد. 

 :  ممخص
 قائـ عمي التعمـ المسػتدد لمػدماغهدفت الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف فاعمية 

لروضػػة المعرضػػيف لصطػػر  ػػعولات الػػتعمـ فػػي تدميػػة ادسػػتعداد اللرائػػي لػػد   ط ػػاؿ ا
( مجموعػػة 52( مجموعػػة تجريليػػة و)52) لواقػػ   ط ػػاؿ (03) مػػف الدراسػػة عيدػػة وتكودػػت

ضالطة وقد اسػتصدمت اللاحةػة اودوات ايتيػة فػي الدراسػةا مليػاس ادسػتعداد اللرائػي 
 لمػػذكا .، اصتلػػار اسػػتاد ورد ليديػػ  مليػػاس المرػػارات مػػا قلػػؿ اوكاديميػػة، اللاحةػػةاعػػداد 

 ظرػػرت دتػػائ: الدراسػػػة وجػػود فػػروؽ ذات ددلػػػة  الدراسػػة إلػػى الدتػػػائ: ايتيػػةا تو ػػمت
 اح ػػائية لػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات مليػػاس ادسػػتعداد اللرائػػي فػػي اللياسػػيف الللمػػي
واللعػػد  لممجموعػػػة التجريليػػػة ل ػػالل الليػػػاس اللعػػػد  لتػػرةير اللردػػػام: التػػػدريلى. كمػػػا 

ات ددلػػػػة إح ػػػػائية لػػػػيف  متوسػػػػطي رتػػػػب درجػػػػات  ظرػػػػرت الدتػػػػائ: وجػػػػود فػػػػروؽ ذ
ادسػػػػػتعداد اللرائػػػػػي لممجمػػػػػوعتيف التجريليػػػػػة والضػػػػػالطة فػػػػػي الليػػػػػاس اللعػػػػػد  ل ػػػػػالل 

ليدمػػا لػػـ تجػػد الدراسػػة فروقػػاة  ذات ددلػػة اح ػػائية لػػيف متوسػػطي  التجريليػػة. المجموعػػة
  رتػػػػػب درجػػػػػات ادسػػػػػتعداد اللرائػػػػػي لػػػػػد  المجموعػػػػػة التجريليػػػػػة فػػػػػي اللياسػػػػػيف اللعػػػػػد

 والتتلعي. وقد صرجت الدراسة لمجموعة مف التو يات الرامة.
ا ادسػتعداد لملػرا ة،  ط ػاؿ الروضػة، المعرضػوف لصطػر  ػعولات الكممات المفتاحية

 التعمـ.

                                           
  جامعة القاهرة -كمية التربية لمطفولة المبكرة -بقسـ العموـ التربويةمدرس  . 
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Abstract: 
The current study aimed to reveal the effectiveness of my 

training in developing reading abilities for kindergarten children 

with learning difficulties. The study sample consisted of (30) 

children, (15) experimental groups and (15) control groups. The 

researcher used the following tools in the study: reading abilities 

scale Prepared the researcher, pre academic skills scale, 

Stanford-Binet Intelligence Test. The study reached the 

following results: The results of the study showed that there are 

statistically significant differences between the average ranks of 

the working memory scale scores in the pre and post 

measurements of the experimental group in favor of the post-

measurement with the effect of the training program. The results 

also showed that there were statistically significant differences 

between the mean ranks of the reading abilities scores for the 

experimental and control groups in the post measurement in 

favor of the experimental group. While the study did not find 

statistically significant differences between the mean ranks of 

the reading abilities scores of the experimental group in the post 

and follow-up measurements. The study came out with a set of 

important recommendations. 

Keywords:  Reading Abilities, Learning Difficulties. 
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 المقدمة:
يعد ادهتماـ لمرحمة الط ولة الملكػرة مػف  هػـ المعػايير التػي تلػاس لرػا تحضػر 

ميػػة وصطػػورة هػػذح المرحمػػة فػػي تكػػويف اومػػـ وتلػػدمرا وهػػي ضػػرورة ممحػػة ت رضػػرا  ه
اوولػى  الط ؿ جسمادياة وعلمياة واجتماعياة لاعتلارها المرحمة التي يتـ فيرا وضػ  اللػذور

لشص ػػيت ، والتػػي تتلمػػور وتظرػػر م محرػػا فػػي المسػػتللؿ فرػػي مػػف  هػػـ فتػػرات الحيػػاة 
ة ال ػرد الإدسادية، وف ما يحدث فيرا مف دمو ي عب تعديم  وتلويمػ  فػي مسػتللؿ حيػا

وهػػػي العمػػػر اومةػػػؿ دكتسػػػاب المرػػػارات. فمرحمػػػة ريػػػاض اوط ػػػاؿ مرحمػػػة هامػػػة مػػػف 
مراحؿ الدمو، حيث تترؾ ع مات واضحة عمى سموك  وشص يت  وتؤةر في مستللم  
فيتعػػرؼ عمػػى ذاتػػ  وعمػػى العػػالـ المحػػيط لػػ  مػػف صػػ ؿ  دشػػطت  فػػي جميػػ  المجػػادت 

 (.2، 0333)التراج محمود طملة، 
 لػػ  تتػػيل الط ػػؿإ إذ حيػػاة فػػي المرمػػة المراحػػؿ مػػف المدرسػػة ماقلػػؿ مػػةمرح وتُعػػد

 لمػػػػتعمـ واسػػػػتعدادات  مراراتػػػػ  لتدميػػػػة الكافيػػػػة الصلػػػػرات مػػػػف العديػػػػد دكتسػػػػاب ال ر ػػػػة
 (.533ا 0330علدال تاح اللجة، )

 لالغػػة  هػػدافاة  تحلػػؽ اوساسػػية، والتػػي المغويػػة المرػػارات إحػػد  اللػػرا ة كمػػا تُعػػد
 مف رئيسية  داة  درا والةلافة، كما المعرفة دكتساب  ساسية وسيمة ريلم رد، ف اوهمية
 (.0 ا0333هشاـ الحسف، ) الدراسية الحياة في المواد لجمي  التعمـ  دوات

 فػي لملػرا ة ادسػتعداد لمرػارات الط ػؿ اكتسػاب  ف عمػى اولحػاث لعػض وتؤكد
 مرػػارة امػػت ؾ فػػي لميةالمسػػتل قدرتػػ  عمػػى قويػػاة  مؤشػػراة  يعػػد  ف الروضػػة، يمكػػف مرحمػػة
 .اللرا ة

 إكسػػػالرا فػػػي الروضػػػة تسػػػاهـ التػػػي المرمػػػة المرػػػارات إحػػػد  اللػػػرا ة تُعػػػد كمػػػا
 معارفػ  اكتسػاب عمػى ال ػرد تسػاعد  ساسػية مرارة كودرا مف  هميترا للأط اؿ، وتستمد

اودظمػػة الدراسػػػية،  لمصال ػػة كليػػػر لشػػكؿ اللػػرا ة فػػي ال شػػػؿ مداركػػ ، ويػػرتلط وتوسػػي 
 موضػوع اللػرا ة لتعمـ اللد  ويُعد (Juel, 1996) التعميـ مف التسرب حتمادتوتزايد ا
  ف قلػؿ معػيف اسػتعداد إلػى تحتػاج معلػدة عمميػة اللرا ة وف الترلوييفإ دظراة  ليف جدؿ
 الع ػلي الجراز دض: إلى تحتاج عممية اللرا ة وف تعممرا، وذلؾ عمى الط ؿ يدرب

 اوعضػا  هػذح ووظػائؼ اللػرا ة عمميػة فػي الط ػؿ يستعممرا التي المركز ، واوعضا 
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واليػديف،  لمعيدػيف الحركػي والضػلط الدطػؽ، والتدسػيؽ العيدػيف، واوذدػيف، و عضػا  مةؿ
 لعمميػػػة مسػػتعداة  الط ػػؿ لي ػػلل وتدميػػػة تػػدريب إلػػى حاجػػة فػػػي اوعضػػا  هػػذح وجميػػ 

 وقػػدراترـ مسػػتواهـ تعمػػو التػػي اوعمػػاؿ مػػف الترػػرب يحػػاولوف عػػادةة  اللػػرا ة، واوط ػػاؿ
  ف عميدػػا الدجػػاح، إذاة  عمػػى للػػدرترـ شػػعروا مػػا إذا العمػػؿ عمػػى يةػػالروف العلميػػة، ليدمػػا

كريمػاف لػدير، ايميمػي ) فيرػا فيػدجل صطػوة لكػؿ يُريػر تػدريجياة، حيػث لملػرا ة الط ػؿ دُعد
 (.36ا 0333 ادؽ، 
يعػػادي لعػػض اوط ػػاؿ مػػف مصػػاطر التعػػرض ل ػػعولات الػػتعمـ فػػي المسػػتللؿ و 
د  لعػػض  ػػعولات اددتلػػاح والػػذاكرة وال ػػعولات الإدراكيػػة والحركيػػة ولعػػض حيػػث تلػػ

ال ػػػعولات الةادويػػػة وتشػػػمؿ المغػػػة والت كيػػػر والتػػػي يتػػػرةر لشػػػكؿ واضػػػل لال ػػػعولات 
( وهػذح ال ػعولات  ػعولة ادسػتعداد لملػرار 51، 0330كامؿ،  عمي اوولية. )محمد

 والكتالة وكذلؾ  عولة حؿ المشك ت.
دراؾ وتحديػػػػػد المشػػػػػػكمة يعدػػػػػػي د ػػػػػػؼ حمرػػػػػػا، ويمدػػػػػػ  ويحػػػػػػوؿ دوف تلػػػػػػدمرا  وا 

وتطورها، وهذا ما يدطلؽ عمى كةير مف المشك ت في كافة المجادت، ومدرػا مشػكمة 
" ػػػػعولات الػػػػتعمـ" لػػػػد  اوط ػػػػاؿ، فرػػػػي عػػػػادة تظرػػػػر جميػػػػة وواضػػػػحة فػػػػي المرحمػػػػة 

" ػػعولات  ادلتدائيػة، دظػراة لمػا يتملػػاح الط ػؿ مػف مػواد دراسػػية مصتم ػة، ولكػف اكتشػاؼ
التعمـ" في المرحمة الملكرة مػف عمػر الط ػؿ يسػاعد كةيػراة فػي التعامػؿ معرػا، حيػث  ف 
ادكتشػاؼ الملكػػر لػ  كةيػػر مػػف الإيجاليػات الرامػػة فػي مةػػؿ هػػذح الحػادت ويػػؤد  إلػػى 
وض  اللرام: المداسلة لرؤد  اوط اؿ. إذ  ف لرام: الكشؼ والتػدصؿ الملكػر للأط ػاؿ 

مدرسة تؤد  إلى دتائ: إيجالية وفػروؽ دالػة إح ػائياة فػي مظػاهر في مرحمة ما قلؿ ال
الدمو لديرـ. فعددما يتـ تعػرؼ مشػك ت الط ػؿ ملكػرا فػفف ال شػؿ الدراسػي المتوقػ   ف 
يزداد يمكف مدع   و ص ض . وتعتمد لرام: التدصؿ الملكر للأط اؿ المعرضيف لمصطر 

رـ مدػػػذ المػػػي د وحتػػػى سػػػف مػػػف ذو  ال ػػػعولات الدمائيػػػة عمػػػى الكشػػػؼ والتعػػػرؼ عمػػػي
الصامسػػػة والتػػػي مػػػف المحتمػػػؿ  ف تػػػؤد  إلػػػى  ػػػعولات تعمػػػـ  كاديميػػػة فػػػي المدرسػػػة 
ادلتدائيػػػة إذا لػػػـ يػػػتـ مواجرترػػػا والتغمػػػب عميرػػػا، إف عمميػػػة التعػػػرؼ الملكػػػر للأط ػػػاؿ 
المعرضػػيف لمصطػػر تعػػد مرمػػة معلػػدة، فادصت فػػات فػػي الدمػػو والدضػػ: شػػي  طليعػػي 

عػػادييف فػػي سػػف مػػا قلػػؿ المدرسػػة، ومةػػؿ هػػذح التغيػػرات شػػي  عػػاـ، لالدسػػلة للأط ػػاؿ ال
 ما لالدسلة لتحديد ال وارؽ فيما يتعمػؽ لمشػكمة الػتعمـ ففدرػا مؤشػر عمػى  ف الط ػؿ فػي 



 

89 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

سع
التا

 
ون

ربع
الأ

و
-  

ء 
لجز

ا
ي 

ثان
ال

- 
نة 

لش
ا

رة 
عش

ة  
ابع

الر
– 

ير 
ينا

22
22

 
 

حالػػػة صطػػػر، ودظػػػراة وف المؤشػػػرات الملكػػػرة لم ػػػعولة التعميميػػػة  اللػػػاة مػػػا تكػػػوف  يػػػر 
 هي مشكمة  اية في ال عولة.واضحة، دجد  ف مشكمة التعرؼ الملكر عمى اوط اؿ 

وتؤكد دتائ: لعض الدراسات  ف اكتساب الط ؿ لمرارات ادستعداد اللرائػي فػي 
مرحمػػة الروضػػة يمكػػف  ف يعػػد مؤشػػرا قويػػاة عمػػى قدرتػػ  المسػػتللمية فػػي امػػت ؾ مرػػارة 

 & Macdonald) اللػػػػرا ة، فلػػػػد  ةلتػػػػت دراسػػػػة طوليػػػػة لمكدودالػػػػد وكوردويػػػػؿ

Cornweal, 1995) ػػاؿ الػػذيف  درػػوا سػػف الروضػػة وهػػـ يمتمكػػوف إحػػد   ف اوط 
 ظرػػػروا قػػػدرة جيػػػدة عمػػػى  -وهػػػي مرػػػارة التمييػػػز ال ػػػوتي-مرػػػارات ادسػػػتعداد لملػػػرا ة 

 .اللرا ة في سف السالعة عشرة

 مشكمة البحث:
 (، عػادؿ علػػد اه0330 ةلتػت العديػد مػػف اولحػاث والدراسػات رحػػاب  ػالل )

عتلػػر ييـ الط ػػؿ فػػي مرحمػػة ريػػاض اوط ػػاؿ (  ف تعمػػ0332) وسػػميماف محمػػد سػػميماف
مػػػف  هػػػـ و حسػػػف المراحػػػؿ التػػػي يػػػتعمـ فيرػػػا الط ػػػؿ التػػػدريب عمػػػى المرػػػارات المصتم ػػػة 

. ومف ةـ اتجرت اللاحةة دحو تدمية مرارات ويكوف في  حسف حادت  في هذح المرحمة
ادسػػتعداد لملػػرا ة لػػد  اوط ػػاؿ المعرضػػيف لصطػػر  ػػعولات الػػتعمـ وذلػػؾ مػػف صػػ ؿ 

 ادعتماد عمي دظرية التعمـ المستدد إلى الدماغ.
ػا  وتر  هذح الدظرية  ف التعمـ هو الوظي ة العظمى لمدماغ، فيظؿ الدماغ متعممة
حتى دراية عمر الإدساف، وتظؿ الشلكات والشجيرات لمص يا الع لية تدمو ما دامػت 

  هػػػػذا الػػػػدماغ الليئػػػػة ةريػػػػة، ويت اعػػػػؿ فيرػػػػا ال ػػػػرد لالطريلػػػػة التػػػػي تتداسػػػػب وتتػػػػوا ـ مػػػػ
واستعدادات  وتجريزات ، اومر الذ  يجعؿ مواقؼ الػتعمـ  كةػر سػرولة ومرودػة وعملةػا ) 

(إ لذلؾ تؤكد ضػرورة تصميػؽ ليئػة تعمػـ تعمػؿ عمػى اسػتغراؽ 05، 0334 مادي سالـ، 
المػػػػتعمـ فػػػػي الصلػػػػرة الترلويػػػػة وتصمػػػػيص المػػػػتعمـ مػػػػف الصػػػػوؼ والسػػػػماح لػػػػ  لالمعالجػػػػة 

  (.50، 0333الدشطة. )كاةي ددمي، 
تكامػػؿ العواطػػؼ، و ػػد  المعدػػى، و يػػاب الترديػػدإ  ضػػرورة الدظريػػة هػػذح وتؤكػػد
وفاعميػة المػتعمـ، ومػف ةػـ رفػ  مسػتو  تعممػ ، وترػدؼ إلػى التصمػي عػف  لزيادة مشػاركة

شػراؾ المتعممػيف فػي  ػد  اللػرار  وتركيد الح ظ الػتعمـ ذ  المعدػى فػي سػياؽ حليلػي، وا 
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تعمـ التعػػػاودي واللحػػػث فػػػي م ػػػادر المعرفػػػة، وتطليػػػؽ وتحمػػػؿ المسػػػئولية، وت عيػػػؿ الػػػ
 (.Duman, 2007, 35(، )0331المعرفة )سوزاف كوفاليؾ وكاريف  ولسوف، 

إف التعمـ المستدد إلى الدماغ يرتكػز عمػى ت عيػؿ دشػاط الػدماغ  اللوؿ، وص  ة
ة تسػتدد لػ إ فرػذح الدظريػ المكودػة الع ػلية الص يػا لػيف الترالطػات وتلويػة تكػويف ص ؿ مف

إلػػى العمميػػات ال طريػػة التػػي تػػتـ  ةدػػا  الػػتعمـ، ومػػف ةػػـ تػػدعيـ هػػذح العمميػػات لالوسػػائؿ 
 المداسلة، ما يحلؽ دموةا في قدرة المتعمـ عمى الت كير، وحؿ المشػك ت، وتحليػؽ تعمػـ

 تدريسية متدوعة تراعػي  دمػاط تعمػـ اوط ػاؿ، ورلػط  ساليب توظيؼ ص ؿ مف معدى ذ 

اترـ الحياتية، وتحسيف مةيرات الدماغ في ليئة التعمـ المممو ة لالتحػد  يتعمموح لصلر  ما
 .والصالية مف الترديدإ لحيث يدمو ويزيد مف و  ت  الع لية

إلى الػدماغ فػي تعمػيـ المغػة، دتػائ:  المستدد التعمـ توظيؼ وفاعمية  همية يؤكد وما
تعمػيـ المغػة  فػي ملادئػ  يػؼوتوظ فمسػ ت  عمػى تعتمػد إجرا ات لاستصداـ عديت التي اللحوث
(، Eva P.,2010( و)0335)علػد المطيػؼ  لػو لكػر،  مةؿ لحوث كػؿ مػفا وفروعرا،

 (.0351سعيد،  و)فاطمة، (0350و) سما  الشافعي، 
دػػدرترا فػػي وضػػػ   ةوقػػد كشػػ ت اسػػتعراض جميػػػ  الدراسػػات التػػي تػػوفر لملاحةػػػ

دئ التعمـ المستدد لمػدماغ، لردام: لتدمية مرارات ادستعداد لملرا ة لاستصداـ لعض ملا
و يضػػاة دػػػدرة تمػػػؾ الدراسػػػات التػػػي اسػػػتردفت الػػػد   ط ػػػاؿ الروضػػػة المعرضػػػيف لصطػػػر 
 ػػػعولات الػػػتعمـ لمرحمػػػة الروضػػػة كمػػػا  ف موضػػػوع فاعميػػػة لردػػػام: لاسػػػتصداـ لعػػػض 
ملادئ التعمـ المستدد لمدماغ لتدميػة مرػارات ادسػتعداد لملػرا ة لػـ يػدرس لشػكؿ ملاشػر 

ةػػة ولالػػذات لػػد   ط ػػاؿ الروضػػة المعرضػػيف لصطػػر  ػػعولات الػػتعمـ فػػي دراسػػات حدي
  .رحمة الروضةمل

ومف هدا عمى ضو  ما تلدـ وفي ضو  اوهداؼ اوساسية التي تسعى الدراسة 
 لتحليلرا تحاوؿ الدراسة الإجالة عمىا

  ما  ةر لردام: قائـ عمػي الػتعمـ المسػتدد عمػي الػدماغ فػي تحسػيف ادسػتعداد اللرائػي
 ط اؿ الروضة المعرضيف لصطر  عولات التعمـ؟ لد   

 ويت رع مف هذا السؤاؿ التساؤدت ال رعية التاليةا

  هػػؿ توجػػد فػػروؽ لػػيف اللياسػػيف الللمػػي واللعػػد  عمػػي مليػػاس ادسػػتعداد اللرائػػي لعػػد
 تطليؽ اللردام: اللائـ عمي التعمـ المستدد لمدماغ؟
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 ي مليػاس ادسػتعداد اللرائػي لعػد هؿ توجد فػروؽ لػيف اللياسػيف اللعػد  والتتلعػي عمػ
 مرور شرر عمي تطليؽ اللردام: اللائـ عمي التعمـ المستدد لمدماغ؟

  هؿ توجد فروؽ في اللياس اللعد  عمي ملياس ادستعداد اللرائي لػيف المجمػوعتيف
 التجريلية والضالطة لعد تطليؽ اللردام: اللائـ عمي التعمـ المستدد لمدماغ؟

 أهداؼ البحث:
  لردام: تدريلي يردؼ إلى تدمية ادسػتعداد اللرائػي لػد  اوط ػاؿ فػي مرحمػة ت ميـ

 رياض اوط اؿ.
 فػػي تدميػػة  اللػػائـ عمػػي الػػتعمـ المسػػتدد لمػػدماغ التحلػػؽ مػػف فاعميػػة اللردػػام: التػػدريلي

 ادستعداد اللرائي لد  اوط اؿ في مرحمة رياض اوط اؿ.
  يلي فػػي تدميػػة ادسػػتعداد اللرائػػي الكشػؼ عػػف مػػد  اسػػتمرارية فاعميػػة اللردػػام: التػػدر

 إلى فترة ما لعد اددترا  مف تطليؽ اللردام: "اللياس التتلعي".

 البحث: أهمية
 قد ت يد الدراسة الحالية ك ة مفا

 ا حيث تلدـ الدراسة الحالية لردامجاة قائماة عمػى دظريػة مخططي المناهج ومطوريها
ير مدػػػاه: اللػػػرا ة لػػػد   ط ػػػاؿ الػػػتعمـ المسػػػتدد إلػػػى الػػػدماغ، ممػػػا يسػػػاعد فػػػي تطػػػو 

 الروضة
 ط ػاؿ  لػد ا حيث تلدـ الدراسة الحالية قائمػة لمرػارات ادسػتعداد اللرائػي المعمميف 

الروضػػػػة، وكي يػػػػة عػػػػ ج هػػػػذح ال ػػػػعولات فػػػػي ضػػػػو  دظريػػػػة الػػػػتعمـ المسػػػػتدد إلػػػػى 
 .لد  اوط اؿمرارات ادستعداد اللرائي  تدميةالدماغ، مما يساعد. المعمميف عمى 

 ا حيث تعال: الدراسة الحالية مرػارات ادسػتعداد اللرائػي التػي تواجػ  ؿ الروضةأطفا
  ط اؿ الروضة.

 ا حيػػػث ت ػػػتل الدراسػػػة الحاليػػػة مجػػػادة للحػػػوث  صػػػر  حػػػوؿ دظريػػػة الػػػتعمـ البػػػاح يف
 .وتدمية مرارات ادستعداد اللرائيالمستدد إلى الدماغ، 
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 مصطمحات البحث:
 البرنامج:

جػرا ات يُعرَّؼ اللردام: ا ط  ا لردػ  ا صطػة  و مسػار يتضػمف ممارسػات وا  حة
ودشػػػػاطات ويتكػػػػوف مػػػػف اوهػػػػداؼ والمحتػػػػو  وطرائػػػػؽ التػػػػدريس والوسػػػػائؿ واودشػػػػطة 

 (.563، 0336التعميمية التعممية والتلويـ )مجد  عزيز، 
مجموعػػة،  و سمسػػمة مػػف الدشػػاطات وال عاليػػات التػػي يدلغػػي الليػػاـ لرػػا “  و هػػو

يرمي إلى تدظيـ لمع قػات يسػتطي  المػتعمـ مػف ص لرػا تد يػذ هدؼ معيف  إلى لمو وؿ
 (.130ا 0350اللردام: )جودة وال ايغ،  تملي قلؿ  دائرا عمى قادراة  يكف لـ مرارات

ويعػرؼ إجرائيةػػا فػي هػػذا اللحػث لردػػ ا دظػاـ مػػف الإجػرا ات والممارسػػات لصطػػة 
ـ، و ساليب تلػويـ، تعميمية مكودة مف  هداؼ، ومحتو ، وطرائؽ تدريس، وم ادر تعم

 معدة وفؽ  سس تعتمد عمى التعمـ المستدد إلى الدماغ لردؼ تدمية ادستعداد اللرائي.

 التعمـ المستند إلى الدماغ :
ا لردػػػ  ا  سػػػموب  و مػػػدر: شػػػامؿ لمتعمػػػيـ/ الػػػتعمـ يسػػػتدد إلػػػى  يُعػػػرَّؼ ا ػػػط حة

ليعػػي، افتراضػػات عمػػـ اوع ػػاب الحديةػػة التػػي توضػػل كي يػػة عمػػؿ الػػدماغ لشػػكؿ ط
ويستدد إلى مايعرؼ حاليةا عف التركيب التشػريحي لمػدماغ اللشػر  و دائػ  الػوظي ي فػي 

 (.535، 0336مراحؿ تطورية مصتم ة.) دادية السمطي، 
ويُعػرَّؼ إجرائيةػا فػػي هػذا اللحػػث لردػ  ا دػػوع مػف الػػتعمـ يسػتدد إلػػى دتػائ: اللحػػث 

عمػػػيـ/ الػػتعمـ، يرػػدؼ إلػػػى فػػي مكودػػات ووظػػائؼ الػػػدماغ الإدسػػادي وع قتػػ  لعمميػػة الت
 .تدمية ادستعداد اللرائي

 الاستعداد لمقراءة: 
إف ادستعداد لتعمـ ملادئ اللرا ة يتوافر في الط ػؿ المػتعمـ حيدمػا يسػتطي  هػذا 
الط ػػؿ  ف ي رػػـ مػػا ترمػػز إليػػػ   ػػورة مػػف ال ػػور، ويحسػػػف التعليػػر عػػف م رػػوـ هػػػذح 

، ص 0330د ال تػػػاح اللحػػػة، ال ػػور ويدلػػػؿ  فكػػػارح إلػػػى  يػػػرح لسػػػرولة ووضػػػوح. )علػػػ
500.) 
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هي المرارات والمتطملات المسللة التي يجب عمى الط ؿ  ف يتعممرا قلؿ اللد  
فػػػي اللػػػرا ة ال عميػػػة، مةػػػؿ مرػػػارة التمييػػػز الل ػػػر ، مرػػػارة التمييػػػز السػػػمعي، مرػػػارات 
التػذكر السػمعي والل ػػر ، ومرػارة ال رػػـ والمعمومػات، والتػػي تمكػف الط ػػؿ مػف الدجػػاح 

 )اللضػػػاةإ لػػػرا ة واتلادرػػػا سػػػوا   كػػػاف ذلػػػؾ ل عػػػؿ الدضػػػ:  و التػػػدريب المداسػػػبفػػػي ال
 (.0333الترتور ، 

الدرجػػة التػػي يح ػػؿ عميرػػا الط ػػؿ عمػػي ويُعػػرَّؼ إجرائيةػػا فػػي هػػذا اللحػػث لردػػ ا 
 ملياس ادستعداد اللرائي.

 Brain Based Learning Theoryنظرية التعمـ المستند إلى الدماغ: 
التػػي ترػػتـ لليػػاـ الػػدماغ لوظائ ػػ  الطليعيػػة دوف عوائػػؽ حتػػى هػػي تمػػؾ الدظريػػة 

تػػػـ تدشػػػيط جػػػادلي الػػػدماغ لػػػد  اوط ػػػاؿ لحيػػػث  إذ وذلػػػؾ  فضػػػؿ، لشػػػكؿ الػػػتعمـ يحػػػدث
يعمػػػ ف لشػػػكؿ متكامػػػؿ، وهػػػي تعتمػػػد عمػػػى اسػػػتصداـ اسػػػتراتيجيات تدريسػػػية، و دشػػػطة 

سػيطر، واسػتصداـ اويمف لد  اوط ػاؿ ذو  الجادػب اويسػر الم الجادب لتدشيط تعميمية
اوط ػػاؿ ذو  الجادػػب  لػػد  اويسػػر الجادػػب لتدشػػيط تعميميػػة و دشػػطة تدريسػػية اسػػتراتيجيات

اويمػػف المسػػيطر، واسػػتصداـ اسػػتراتيجيات تدريسػػية و دشػػطة تعميميػػة تعػػزز مػػف تكامػػؿ 
 (Politano, & Paquin, 2000) الػدماغ جػادلي تكامػؿ ذو  اوط اؿ لد  الدماغ جادلي

، (Barbara, 2002). 

 الاطار النظري:
 )مفهومها، وأسسها، واستراتجياتها(: نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ أولًا:

يردؼ عرض دظرية التعمـ المستدد إلػى الػدماغ إلػى تحديػد اوسػس التػي يمكػف 
ادسػػػتداد إليرػػػا عدػػػد لدػػػا  لردػػػام: قػػػائـ عمػػػى دظريػػػة الػػػتعمـ المسػػػتدد إلػػػى الػػػدماغ تدميػػػة 

لد   ط اؿ الروضػةإ ولتحليػؽ هػذا الرػدؼ تعػرض الدراسػة فػي هػذا  ادستعداد اللرائي
العد ر م روـ دظرية التعمـ المستدد إلػى الػدماغ، و سسػرا، واسػتراتيجياترا. وفيمػا يمػي 

 ات  يؿ ذلؾ
 مفهوـ نظرية التعمـ المستند إ لی الدماغ:

دظريػػػة الػػػتعمـ المسػػػتدد إلػػػى الػػػدماغ هػػػي تمػػػؾ الدظريػػػة التػػػي ترػػػتـ لكي يػػػة عمػػػؿ 
الدماغ الػذ  يلحػث عػف المعدػى واودمػاط والترالطػات وادحت ػاظ لالمعمومػات الجديػدة، 
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وتكويف معدى لمصلرات المادية وادد عاليػة والعلميػة التػي تصػزف فػي الػذاكرة ومػف ص لػ  
يمكػػف تحليػػؽ حػػد  ق ػػى لمتعمػػيـ والػػتعمـ، وتلحػػث عػػف الطػػرؽ التػػي تػػتعمـ لرػػا  دمغتدػػا 

. كمػا تعػرؼ  يضػاة عمػى  درػا تمػؾ (Politano, & Paquin, 2000) ل ػورة  فضػؿ
الدظريػػػة التػػػي ترػػػتـ لليػػػاـ الػػػدماغ لوظائ ػػػ  الطليعيػػػة دوف عوائػػػؽ حتػػػى يحػػػدث الػػػتعمـ 
يشػكؿ  فضػػؿ وذلػؾ إذا تػػـ تشػيط جػػادلي الػػدماغ لػد  المتعممػػيف لحيػث يعمػػ ف لشػػكؿ 

 (، وكػػذلؾ تعػػرؼ عمػػى  درػػا تمػػؾSousa 2001متكامػػؿ فػػي  دا  المرمػػة التعميميػػة )
الدظرية التػي ترػتـ لالص ػائص المميػزة للأفػراد الػذيف لػديرـ ر لػة فػي ادعتمػاد لدرجػة 
كليػػػرة عمػػػى    مػػػف وظػػػائؼ الد ػػػ يف الكػػػروييف لػػػالمي فػػػي عمميػػػة توظيػػػؼ وتشػػػغيؿ 
المعمومػػاتإ حيػػث يكػػوف الجادػػب اويمػػف مػػف الػػدماغ مسػػيطراة عمػػى الجػػز  اويسػػر مػػف 

لم ظػػػي والمكػػػادي والمتشػػػعب والحدسػػػي، الجسػػػـ وهػػػو مػػػرتلط لػػػالت كير الل ػػػر  و يػػػر ا
ويكوف الجادب اويسر مف الدماغ مسيطراة عمى الجز  اويمف مف الجسـ، وهو مسئوؿ 

وقػػػػد  .(Barbara, 2002) عػػػف الت كيػػػػر المتلػػػارب والت ػػػػدي ي والمدطلػػػػي والم ظػػػي
ظرػػرت دظريػػة الػػػتعمـ المسػػتدد إلػػى الػػػدماغ مػػ  التطػػور العممػػػي والتكدولػػوجي السػػػري إ 

وافرت مع  وسائؿ دراسة الدماغ، عضو الػتعمـ الػرئيس، ومػف ةػـ كػاف ادهتمػاـ حيث ت
لاستكشاؼ مكودات  وتعرؼ وظائ را، اومر الذ   سرـ فػي تػوافر معمومػات جيػدة عػف 

 الدماغ، وكي ية عمم   ةدا  التعمـ والت كير.
ويعػػرؼ الػػتعمـ المسػػتدد إلػػى الػػدماغ لردػػ ا الػػتعمـ مػػ  حضػػور الػػذهف، مػػ  وجػػود 

ستةارة العالية والواقعية، والتعاوف، و ياب الترديد، وتداصؿ اودظمػة التعميميػة، وكػؿ اد
 (Jensen , 2000,32ما مف شرد  التوافؽ م  ص ائص الدماغ. )

كما يدظر إلي  عمى  دػ  علػارة عػف تلديػات مسػتلاح مػف عمػـ اوع ػاب والعمػوـ 
 مػى الػتعمـ وفػؽ الطػرؽ التػػيمػف  جػؿ تحسػيف الػتعمـ، وتعزيػز قػدرة اوط ػاؿ ع المعرفيػة
دػػػوع مػػػف الػػػتعمـ يسترشػػػد  وعػػػرؼ لردػػػ  (.Conell, 2009,29) الع ػػػلية لالراحػػػة تشػػػعرهـ

لملادئ عمؿ الدماغ مف  جػؿ اصتيػار  فضػؿ طريلػة لتحسػيف الػتعمـ، وزيػادة التح ػيؿ 
 (.Duman, 2010, 2080اوكاديمي، وتوفير فرص متكافئة لم روؽ ال ردية)

(  دػػػ  دظريػػػة فػػػي الػػػتعمـ ترصػػػذ فػػػي اعتلارهػػػا Greenleaf,2003,14ويوضػػػل )
كي يػػػػة حػػػػدوث عمميػػػػات الػػػػدماغ، وت سػػػػير المعمومػػػػات، وتكػػػػويف الترالطػػػػات والترميػػػػز، 

 وطرؽ التصزيف لممعرفة، وعمميات التذكر وادسترجاع لما تـ تصزيد .
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وفي ضو  ماسلؽ يمكف اللوؿ إف دظرية التعمـ المستدد إلػى الػدماغ علػارة عػف 
التعميـ/ التعمـ تستدد إلى معرفة كي ية عمؿ الدماغ، وتوظيؼ هذح المعرفة  فكار حوؿ 

في التعميـ، تؤكد  د  د تعمـ دوف حضور ذهف الط ؿإ لمعدػى وجػوب تركيػز ادتلاهػ ، 
عماؿ ت كيرح، وت عيؿ قدرات دما ة عف طريؽ استصداـ اوساليب والطرائؽ والوسائؿ  وا 

ر صلػرات واقعيػة، واد عػادت إيجاليػة، وت اعػؿ التي تداسب إمكادػات اوط ػاؿ، مػ  تػوفي
لػػيف عدا ػػر الػػتعمـإ لحيػػث تػػؤد  إلػػى وجػػود الط ػػؿ فػػي مجػػاؿ يتداسػػب مػػ  دما ػػ ، 
وتػػػوفر فػػػرص متكافئػػػة لم ػػػروؽ ال رديػػػة، مػػػا يحلػػػؽ لرػػػـ ال رػػػـ الػػػذ  يسػػػلب لػػػ  الراحػػػة 

 الع لية الدما ية.
دماغ، ففدػ  يمكػف ومف صػ ؿ التعري ػات المسػاللة لدظريػة الػتعمـ المسػتدد إلػى الػ

التو ػػؿ إلػػى تعري رػػا فػػي ضػػو  إجػػرا ات هػػذا اللحػػث لردرػػا دظريػػة تعميميػػة تلػػوـ عمػػى 
ادعتمػػػاد عمػػػى جػػػادلي الػػػدماغ اويمػػػف واويسػػػر لػػػد   ط ػػػاؿ الروضػػػة لحيػػػث يعمػػػ ف 

لديرـ مف ص ؿ استصداـ اسػتراتيجيات  تدمية ادستعداد اللرائيلشكؿ متكامؿ حتى يتـ 
 مية لتدشيط جادلي الدماغ اويمف واويسر لد  هؤد  اوط اؿ.تدريسية و دشطة تعمي

وفػػػي ضػػػو  اسػػػتعراض التعري ػػػات السػػػاللة لدظريػػػة الػػػتعمـ المسػػػتدد إلػػػى الػػػدماغ 
و ػػػودة إلػػػى الم رػػػوـ الإجرائػػػي لرػػػا، ففدػػػ  يمكػػػف اسػػػتص ص اوساسػػػيف التػػػالييف للدػػػا  

 اللردام:ا
 تدشػػيط جػػادلي الػػدماغ اويمػػف  ف يتضػػمف اللردػػام: اسػػتراتيجيات تدريسػػية متدوعػػة ل

 لد   ط اؿ الروضة. يتـ تدمية ادستعداد اللرائيواويسر حتى يتـ 
  ف يتضمف اللردام:  دشطة تعميميػة متدوعػة لتدشػيط جػادلي الػدماغ اويمػف واويسػر 

 لد   ط اؿ الروضة. تدمية ادستعداد اللرائيحتى يتـ 

 الدماغ إلى المستند التعمـ أسس نظرية
(، Tompkins, 2007المسػتدد إلػى الػدماغ فيمػا يمػي ) التعمـ دظرية س س تتحدد

(Gulpinar, 2005( ،)Jensen,2002( ،)Zull, 2000) 
  يدمػػػػو الػػػػدماغ لجادليػػػػ  اويمػػػػف واويسػػػػر إذا تعػػػػرض المػػػػتعمـ إلػػػػى مواقػػػػؼ وصلػػػػرات

 تعميمية مرتلطة لالليئة المحيطة ل .
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 دماغ د تجػػػد روالػػػط لػػػيف يت ػػػؼ دمػػػاغ المػػػتعمـ لص ػػػائص تت ػػػؽ مػػػ  طليعتػػػ ، فالػػػ
 الصلرات الساللة وال حلة إذ لـ يكف لمصلرات الساللة وجود في اللدية المعرفية.

 ويتطور مف صػ ؿ الت اعػؿ والتعػاوف مػ  ايصػريف، فيت اعػؿ المػتعمـ مػ   الدماغ يدمو
  قراد  ليكتسب ع قات اجتماعية وقدرات ت كيرية تسمل لتوسي  سعة الدماغ.

 دما ي لممػتعمـ لالحركػة والدشػاط، فالسػعة الدما يػة ت ػرض  دماطػاة يت ؼ الدظاـ الػ
 مف الت اعؿ الديداميكي الذ  يمكف استيعال  مف ص ؿ دشاط المتعمـ.

  ويسميرا لإدراؾ معداها وسرولة فرمرا. الصلرات يدمذج  ف اللشر  الدماغ يستطي 
 ـ يصػػر، فكػػؿ يصتمػػؼ الػػدماغ اللشػػر  فػػي تكويدػػ  وصلراتػػ  وقدراتػػ  وسػػعت  مػػف مػػتعم

 متعمـ ل    ات دما ية صا ة ل .
  وتتحسػػف السػػعة الدما يػػة يصػػريدمػػو الػػدماغ عدػػد المػػتعمـ كممػػا ادتلػػؿ مػػف  ػػؼ ،

 كمما كاف المتعمـ  كةر دضجاة.
  ي لػػد دمػػاغ المػػتعمـ المعدػػى إذا كادػػت الصلػػرات التعميميػػة التػػي يتعػػرض لرػػا  عمػػى  و

  قؿ مف مستواح.
 اغ لمرػػاـ تعميميػػة صا ػػة، فيلػػوـ الجادػػب اويمػػف يلػػوـ كػػؿ جادػػب مػػف جػػادلي الػػدم

للرا ة اوفكػار الرئيسػة، وتػذكر ال ػور، والكتالػة الصياليػة، والإلػداع، ويلػوـ الجادػب 
اويسػػر للػػرا ة الت ا ػػيؿ واسػػترجاع الكممػػات، والكتالػػة الوظي يػػة، وتػػذكر اوسػػما ، 

 وتجمي  اوشيا .
 مػػتعمـ، ولالتػػالي يدلغػػي  ف يتعػػرض يتػػرةر دمػػو الػػدماغ لػػالمواقؼ التػػي ترػػدد كيػػاف ال

 المتعمـ لرذح المواقؼ حتى يدمو الدماغ.
ولعد، فلد تداوؿ العرض السالؽ  سس دظرية التعمـ المستدد إلى الدماغ، وفيمػا 

 يمي استعراض دستراتيجياتراا

 الدماغ: إلى المستند التعمـ استراتيجيات
  Jensen) غ تتمةػؿ فيمػا يمػياالمستدد إلػى الػدما لمتعمـ متعددة استراتيجيات هداؾ

Dabney, Jensey,) (Nevills, 2003) (Pyne, 2002) (Sousa, 2001) 

(Wolfe, 2001) (2000 (Basham, 2007) (Willis, 2006) (Lacnkney, 

2006) (Tate, 2004) (2004. 
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  اسػػتراتيجيات الجػػدةNovelty Devices ا وهػػي مرمػػة لتشػػغيؿ الػػدماغ، وتح ػػزح
تركيػػز  ةدػػػا  الػػتعمـ ومدرػػػاا اسػػتصدـ الطرفػػػة  و الدعالػػة، واسػػػتصداـ عمػػى اددتلػػػاح وال

 الموسيلى، واستصداـ الل ص، واستصداـ معيدات التذكر.
  اسػػػتراتيجيات المحاكػػػاةSimulation Devicesوهػػػي تسػػػاعد المػػػتعمـ عمػػػى  ا

تشػػػػ ير المعمومػػػػات ورلطرػػػػا وتكاممرػػػػا فػػػػي المعمومػػػػات المصزدػػػػة مسػػػػللاة وت ػػػػدي را 
رلط الػػػػتعمـ لحيػػػػاة المػػػػتعمـ ومدرػػػػاا اسػػػػتصدـ لعػػػػب اودوار والػػػػدراما، ومعالجترػػػػا. وتػػػػ

 واستصداـ التعمـ المستدد إلى المشك ت والصلرة الواقعية.
  الاستراتيجيات الحسػيةSensory Devices وهػي تسػاعد المػتعمـ عمػى اسػتصداـ ا

حػػواس متعػػػددة فػػػي الػػػتعمـ، ممػػػا يػػػؤد  إلػػػى تصػػػزيف المعمومػػػات ملاشػػػرة فػػػي الػػػذاكرة 
 درا ااستصداـ الممس، ورياضة الدماغ، واستصداـ الحركة.وم

  الاستراتيجيات و يقة الصػمةRelevancy Devicesوهػي تسػاعد المػتعمـ عمػى  ا
رلػػػػػط تعممػػػػػ  الجديػػػػػد لاللػػػػػديـ لجػػػػػذب اددتلػػػػػاح وتوضػػػػػيل المعدػػػػػى ومدرػػػػػاا اسػػػػػتصداـ 

 ادلتسامات وادستعارات والتمةي ت والترمؿ والكتالة.
 صرية الاستراتيجيات البVisual Devicesعمػى تحسػف الػتعمـ لػد   تسػاعد وهػي ا

المػػػػتعمـ، وتزيػػػػد مػػػػف إدراؾ الم ػػػػاهيـ مػػػػف صػػػػ ؿ رلػػػػط المعػػػػارؼ الجديػػػػدة لالمعرفػػػػة 
الساللة، ومدرا ااستصداـ الصرائط العلمية، واسػتصداـ المصططػات اللياديػة، واسػتصداـ 

 اوشكاؿ وال ور.
  الاستراتيجيات الاجتماعيةSocialization Devices ا وهي تساعد عمى تحسف

الػػتعمـ لػػد  المػػتعمـ مػػف صػػ ؿ ليئػػات الػػتعمـ الداعمػػة وايمدػػة والتعاوديػػة التػػي تةيػػر 
ادد عػػادت لفيجاليػػة وتح ػػز اددتلػػاح، ومدرػػاا اسػػتصداـ الع ػػؼ الػػذهدي والمداقشػػة، 

 واستصداـ التعمـ التعاودي.
 الاسػػتراتيجيات البيئيػػة Environmental Devicesعد عمػػى زيػػادة وهػػي تسػػا ا

قػػػدرة المػػػتعمـ عمػػػى الػػػتعمـ مػػػف صػػػ ؿ الترويػػػة ال ػػػحية ودرجػػػات الحػػػرارة المريحػػػة 
والإضػػا ة المداسػػلة وملاعػػد الجمػػوس المداسػػلة، وت ػػميـ الجػػداوؿ الدراسػػية المػػزودة 
ل ترات اسػتراحة مداسػلة، ومدرػاا اسػتصداـ فتػرات الراحػة، واسػتصداـ اصتػزاؿ الضػغط 

 الد سي.
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 :مـ المستند إلى الدماغمبادئ نظرية التع
هدػػػاؾ مجموعػػػة مػػػف الملػػػادئ التػػػي تحكػػػـ الػػػتعمـ المسػػػتدد إلػػػى الػػػدماغ يدلغػػػي 
مراعاترػػا عدػػد اسػػتصداـ إجػػرا ات تد يذيػػة لرػػذا الدػػوع مػػف الػػتعمـ، مػػف  همرػػا اةدػػا عشػػر 

 ، وتتمةؿ في ايتي اCaine  &Caineملد ةا حددهـ 
 ا فػػالمي يتكػػوف مػػف يػػة واحػػدةوالجسػػـ والػػدماغ وحػػدة ديناميك، الػػدماغ نظػػاـ حيػػوي

 جزا  ولكد  يعمؿ ككؿ، وتت اعؿ  جزا  المي والجسػـ مػ  لعضػرا ل ػورة تػؤةر فػي 
 الترالطات المصية التي تدعكس لالتلعية عمى عممية التعمـ.

 ا فػػػدماغ ال ػػػرد يدشػػػر مكودةػػػا لعػػػض الترالطػػػات الع ػػػلية، الػػػدماغ نظػػػاـ اجتمػػػاعي
الطات طيمػة الحيػاة تلعةػا ددصػراط ال ػرد مػ  ويستمر الدماغ لالتغير وتطوير تمؾ التر 

 ايصريفإ فرو يترةر لالع قات ادجتماعية التي يجد د س  فيرا.
 ا كؿ فرد يولد ولدي  تجريزات ليولوجيػة  ساسػية تسػمل لػ  البحث عف المعنى فطري

لتكويف معدى عف العالـ المحيط ل ، وتتغير الطرؽ التي يكوف لرا ال ػرد معدػى مػف 
 .الوقت صلرات  م 

 ا حيػث يكػوف الػدماغ فػي  فضػؿ حادتػ  البحث عف المعنى يتـ مػف خػ ؿ التنمػيط
عدد تكويف المعادي مف الحياة لواسطة إيجػاد  دمػاط عػف طريػؽ الترتيػب والت ػديؼ 

 والتدميط، ويشكؿ التد ديؼ جوهر عممية التدميط.
 ع ف معةػػا، ا فكػػؿ مػػف ادد عػػادت والإدراؾ يت ػػاالانفعػػالات مهمػػة لتكػػويف ا نمػػاط

ويشػػػػكؿ كػػػػؿ مدرمػػػػا ايصػػػػر، و يػػػػر قػػػػالميف ل د  ػػػػاؿ فػػػػي اودمغػػػػة وفػػػػي صلػػػػرات 
 المتعمميف.

 ا فردػاؾ دمطػيف مػف معالجػة المعمومػات يدرؾ الدماغ ا جػزاء والكػؿ بشػكؿ متػزامف
فػػػػي المػػػػي ولكدرمػػػػا متزامدػػػػاف، اووؿ يعمػػػػؿ عمػػػػى اصتػػػػزاؿ المعمومػػػػات إلػػػػى  جػػػػزا ، 

 شكؿ سمسمة مف الكميات.وايصر يتعامؿ م  المعمومات في 
 ا فالػدماغ يسػتللؿ العديػد يتضمف التعمـ كػً  مػف الانتبػال المركػز واكدراؾ الخػارجي

مػػػػف المػػػػدص ت، وتتضػػػػمف عمميػػػػة اددتلػػػػاح التركيػػػػز عمػػػػى المةيػػػػرات اوكةػػػػر  هميػػػػة 
وم  مػػػػة لإرضػػػػا  ادحتياجػػػػات والر لػػػػات، ولالتػػػػالي يتػػػػرةر ادتلػػػػاح المػػػػتعمـ لمػػػػد  

تياجاتػ  وميولػ ، إلػى جادػب طليعػة المةيػرات الليئيػة المحيطػة لػ  م  مة المةير دح
 ومكوداترا الملاشرة و ير الملاشرة.
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 ا وهػذا يشػير إلػى  ف الػتعمـ عمميات التعمـ دائمًا عمميات واعيػة ولا واعيػة تتضمف
يػػتـ لطريلػػة معرفيػػة واعيػػة مل ػػودة ومتطػػورة، إلػػى جادػػب العمميػػات التػػي تػػتـ فػػي 

 تتـ ل ورة آلية معتادة  و فطرية. إطار ال وعي والتي
 ا وتوجػػػد الػػػذاكرة التصيميػػػة التػػػي تصػػػزف لػػػدينا عمػػػى ا قػػػؿ طريقتػػػاف لتنظػػػيـ الػػػذاكرة

الصلػػػػرات الحياتيػػػػة اليوميػػػػة، وذاكػػػػرة الح ػػػػظ التػػػػي تتعامػػػػؿ مػػػػ  الحلػػػػائؽ والمرػػػػارات 
 لادعزاؿإ لذا يجب تجدب التعمـ لالح ظ.

 لاسػػتمرار،  والػػتعمـ والتكيػػؼ التغيػػر مػػف كدػػ تم كليػػرة لمرودػػة الػػدماغ يتسػػـ اتطػػوري الػػتعمـ
المداسػػلة لزيػػادة الص يػػا الع ػػلية ودمػػو  ال ػػرص التعميميػػة والت ػػاع ت الصلػػرات وتريػػ 

 الترالطات التشالكية لممي إذا ما  حسف ت ميمرا لطريلة مدسجمة م  المي.
 الترديػد ا إذ إف الصلػرات الحسػية الم ػحولة ليُدعَـ التعمـ بالتحػدي ويُكَػؼ بالتهديػد

د تُعػػال : فػػي اللشػػرة المصيػػة، ومػػف ةػػـ تلػػؿ اللػػدرة عمػػى الػػتعمـ، فػػي حػػيف  ف الليئػػة 
ايمدة تجعؿ الصلرات الحسية تدتلػؿ إلػى اللشػرة المصيػة لمعالجترػا، ومػف ةػـ حػدوث 

 التعمـ.
 ا فػػاوفراد مصتم ػػوف فػػي اللرمجيػػات الع ػػلية، فيمػػا كػػؿ دمػػاغ مػػنظـ بطريقػػة فريػػدة

ت الع ػلية المصيػػةإ     ف لكػؿ فػرد  سػػاليل  المصتم ػة عػػف يعػرؼ لل ػمة اللرمجيػػا
ايصػػػػريف فػػػػي إدراؾ العػػػػالـ، دتيجػػػػة اصػػػػت ؼ العوامػػػػؿ الليئيػػػػة والشص ػػػػية المكودػػػػة 

، 0334 المشػػاعمة، ومجػػد  قطػػامي )يوسػػؼ (،Roberts,2002,282:284) لػػردراؾ
(. 504ا 536، 0336(، )دادية السمطي، Conell.J.D.,2009,30(، )62 ا02
 Ozden Muhammet and Gulpinar) (،0335، علػد الحميػد زيتػوف اؿكمػ)

Mehmet :2005:303) (Cave Tammy and Others: 2014, 16-12) 

(Gultekin Mehmet :2008: 2).  
وي حظ في الملادئ الساللة  درا  وضحت  ف التعمـ المسػتدد إلػى الػدماغ لػيس 

  لعلػػؿ الط ػػؿ وشص ػػيت  فػػي مجػػرد معمومػػات ومعػػارؼ يكتسػػلرا الط ػػؿ، لػػؿ إدػػ  لدػػا
ضو  صلرات ، وقدرات  العلمية، وسػمات  ادد عاليػة، وع قاتػ  ادجتماعيػة، ووفػؽ طليعػة 

 يػر  العمميات ال طرية التي يلػوـ لرػا الػدماغ سػوا ة الواعيػة المل ػودة  ـ  يػر الواعيػة
المل ػػودة، وكػػذلؾ درجػػة اتسػػاؽ عدا ػػر الػػتعمـ مػػ  طليعػػة عمػػؿ الػػدماغ، ومراعاترػػا 

 م روؽ ال ردية ليف اوط اؿإ لتحليؽ مستو  التعمـ المرموؿ.ل
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 الدماغ: عمى مراحؿ التعمـ المستند
 يحدث التعمـ اللائـ عمى الدماغ مف ص ؿ صمس مراحؿ  ساسية، هي كالتاليا

 )وتتضػػػػمف هػػػػذح المرحمػػػػة إعطػػػػا  فكػػػػرة عامػػػػة عػػػػف الموضػػػػوع  اا ولػػػػى )اكعػػػػداد
 ي عف الموضوعات ذات ال مة.ومساعدة اوط اؿ عمى تكويف ت ور ذهد

 )وتؤكػػػد هػػػذح المرحمػػػة عمػػػى  هميػػػة تشػػػكيؿ ترالطػػػات  االمرحمػػػة ال انيػػػة )الاكتسػػػاب
ع لية دتيجة الصلرات او مية والمترالطة، وكمما كادػت المػدص ت مترالطػة كادػت 

 الترالطات الع لية  قو .
  وتكشػػػػػؼ هػػػػػذح المرحمػػػػػة عػػػػػف تػػػػػرالط  ااكسػػػػػهاب(-المرحمػػػػػة ال ال ػػػػػة )التفصػػػػػيؿ

 الموضوعات وتعميؽ ال رـ واددماج اوط اؿ في اودشطة ال  ية.
 )وهػػػػي ترػػػػدؼ إلػػػػى تلويػػػػة الػػػػتعمـ واسػػػػترجاع  االمرحمػػػػة الرابعػػػػة )تكػػػػويف الػػػػذاكرة

المعمومػػػات لشػػػكؿ  فضػػػؿ صػػػ ؿ الراحػػػة الكافيػػػة والتغذيػػػة الراجعػػػة وعمميػػػات الػػػتعمـ 
 لمعارؼ.الللمي، مما يساعد عمى تعميؽ المعالجة الدما ية لممعمومات وا

 )ويػػتـ فيرػػا اسػػتصداـ الػػتعمـ الجديػػد لرػػدؼ  االمرحمػػة الخامسػػة )التكامػػؿ الػػوظيفي
 .(06-05ا 0335تعزيزح دحلا والتوس  في  )يوسؼ  حمد صميؿا 

 المستند إلى الدماغ: التعمـ التدريس في ضوء نظرية استراتيجيات وأسس
الػػػدماغ، فػػػفف  فػػي ضػػػو  الملػػػادئ التػػي تلػػػوـ عميرػػػا دظريػػة الػػػتعمـ المسػػػتدد إلػػى

التػػػػدريس يػػػػتـ لاسػػػػتصداـ اسػػػػتراتيجيات مصتم ػػػػة طللػػػػا لص ػػػػائص الد ػػػػ يف الكػػػػروييف 
لمػػدماغ، حيػػػث إف الجادػػػب اويمػػف لػػػ  اسػػػتراتيجيات مغػػايرة عػػػف اسػػػتراتيجيات الجادػػػب 

 اويسر.
ويمكػػف تدػػػاوؿ اسػػػتراتيجيات التػػػدريس المداسػػػلة لكػػػؿ جادػػػب مػػػف جػػػادلي الػػػدماغ 

 دلاط التاليةاعمى حدح ولمجادليف معا في ال
اسػػتراتيجيات تدريسػػية لتنشػػيط الجانػػب ا يسػػر ريػػر المسػػيطر مػػف الػػدماغ: 

 واهمها ما يمى:
 .استراتيجية المتداقضات 
 .استراتيجية الدمذجة 
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 .استراتيجية التساؤؿ الذاتي 
 .استراتيجية التعمـ اللدائي 
 (. -صطط -استراتيجية )علر  قوـ
 .استراتيجية دورة التعمـ 
 اشرح(. -اعكس -حظاستراتيجية )د 
 . استراتيجية التعمـ ادد راد 
 .استراتيجية الكممة الم تاحية 
  استراتيجيةPQ4R. 

اسػػتراتيجيات تدريسػػية لتنشػػيط الجانػػب ا يمػػف ريػػر المسػػيطر مػػف الػػدماغ: 
 وأهمها ما يمي:

 .استراتيجية سكماف ادستل ائية 
 .استراتيجية المشروع 
 .استراتيجية التعمـ التعاودي 

 جية التمةيؿ ولعب اودوار.استراتي 
 .استراتيجية المتشالرات 
 .استراتيجية مصططات الم اهيـ 
 .استراتيجية المدظـ الشكمي 
 .استراتيجية العروض العممية الجماعية 

 استراتيجيات تدريسية لتنشيط جانبي الدماغ معا: واهمها ما يمي:
 .استراتيجية التسري  المعرفي 
 .استراتيجية الع ؼ الذهدي 
  اتيجية تحميؿ وجرات الدظراستر 
 . استراتيجية التعمـ التوالد 
 .استراتيجية لوسدر لمتغير الم رومي 
 يمػػػف رجػػػب 10ا 0333)هدػػػا  محمػػػد سػػػميمافا  اسػػػتراتيجية التػػػدريس التلػػػادلي ( ،)

 .(004-003ا 0351(، )والى علد الرحمف  حمدا 04ا 0336محمدا 
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اغ عمػى مجموعػة مػف اوسػس، ويعتمد التدريس والتعمـ اللػائـ عمػى جػادلي الػدم
  همرا ما يميا

  يتحسػػف الػػدماغ لجادليػػ  اويمػػف واويسػػر كممػػا تعػػرض المػػتعمـ إلػػى مواقػػؼ وصلػػرات
تعميميػػة مرتلطػػة لالليئػػة المحيطػػة لػػالمتعمـ، إذ  ف دمػػاغ الإدسػػاف تتغيػػر ص يػػاح مػػف 

 حيف وصر في ضو  ما يتعرض ل  مف ظروؼ ومواقؼ وصلرات.
 لمشػاعر والإدراؾ صػ ؿ عمميػة الػتعمـ، حيػث إف مشػاعر مف ال عب ال  ؿ لػيف ا

المػػػتعمـ تجػػػاح المػػػادة المتعممػػػة يمكػػػف  ف تمعػػػب دورا مرمػػػا فػػػي تصػػػزيف المعمومػػػات 
واستدعائرا، لذا يجب عمى المعمميف مساعدة ط لرـ عمى إدارة وتطػوير مشػاعرهـ 

 تجاح المدرسة وعممية التعمـ.
  كادػت الصلػرات التعميميػة التػي يتعػرض لرػا ي لد دمػاغ المػتعمـ المعدػى المطمػوب إذا

 عمػى  و اقػؿ مػف مسػػتواح، ولالتػالي فػفف دمػاغ المػػتعمـ د يتػرةر لتمػؾ المعمومػػات  و 
الصلػػرات ود يتطػػور فػػي فرمػػ  لتمػػؾ الموضػػوعات ممػػا يحػػد مػػف قدرتػػ  عمػػى الت كيػػر 

 وادكتشاؼ.
  د يت ػػػؼ دمػػػاغ المػػػتعمـ لص ػػػائص تت ػػػؽ مػػػ  طليعتػػػ ، حيػػػث إف دمػػػاغ المػػػتعمـ

يستطي   ف يجد ع قات  و روالط معيدة ليف الصلرات الساللة والصلرات ال حلة إذ 
 لـ يكف لمصلرات الساللة  سس حليلية في اللدية المعرفية.

  الػػدماغ ذاتػػ  يدمػػو ويتطػػور مػػف صػػ ؿ الت اعػػؿ والتعػػاوف مػػ  ايصػػريف، فالط ػػؿ فػػي
يئػة الصارجيػة ل ػورة كليػرة، لداية حيات  تدمو قدراتػ  الدما يػة عدػدما يت اعػؿ مػ  الل

ولػػذا فػػػفف المعمػػػـ يسػػػتطي   ف يريػػػ  المػػػتعمـ ليت اعػػؿ مػػػ   قرادػػػ  فػػػي الليئػػػة ال ػػػ ية 
لحيػػػث يكتسػػػب مػػػدرـ  دماطػػػا ذكائيػػػة وقػػػدرات ت كيريػػػة وع قػػػات اجتماعيػػػة تسػػػمل 

 لتوسي  سعة الدماغ وتطورح.
 الػتعمـ تكشػؼ  اللدا  الداصمي لمدماغ يتغير مف ص ؿ عمميػة الػتعمـ، ولمػا  ف عمميػة

عػػػػػف وجػػػػػود فػػػػػروؽ فرديػػػػػة لػػػػػيف المتعممػػػػػيف، فػػػػػفف المعممػػػػػيف يجػػػػػب  ف يسػػػػػتصدموا 
استراتيجيات تدريس متدوعة يمكف مف ص لرا مواجرة ادصت فات ليف اوط ػاؿ فػي 

 الميوؿ وادتجاهات والتح يؿ وطريلة التعمـ...... الي
 وهػػذا يعمػػؿ  ف يدمػػو الػػدماغ عدػػد المػػتعمـ كممػػا ادتلػػؿ  و تػػدرج مػػف  ػػؼ إلػػى  صػػر ،

 تتحسف كمما كاف المتعمـ  كةر دضجا.  درا لؿ الوقت، لمرور تترةر الدما ية السعة
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  يتػػػرةر دمػػػو الػػػدماغ لػػػالمواقؼ المحرجػػػة  و المواقػػػؼ التػػػي ترػػػدد كيػػػاف المػػػتعمـ، ولػػػذا
يسػػػعى المػػػتعمـ إلػػػى عػػػدـ اكتسػػػاب تمػػػؾ الصلػػػرات المؤذيػػػة وعػػػدـ ادد تػػػاح دكتسػػػاب 

ففف عممية التعمـ في هذح الحالة تكوف ترديدا لممتعمـ وتؤةر صلرات  صر ، ولالتالي 
في تكويد ، فيسعى حةيةا لعػدـ التعػرض لتمػؾ الصلػرات  و اكتسػاب  يرهػا ممػا يحػد 

 مف دمو الدماغ وتطورح.
  الدظػػاـ الػػدما ي لممػػتعمـ يت ػػؼ لالحركػػة والدشػػاط، عمػػى الػػر ـ مػػف  دػػ  معلػػد فػػي

تسػػػػتطي   ف ت ػػػػرض  دماطػػػػا معيدػػػػة مػػػػف  تكويدػػػػ  ومرامػػػػ ، إذ  ف السػػػػعة الدما يػػػػة
 الت اعؿ الديداميكي الذ  يمكف استيعال  مف ص ؿ تحركات المتعمـ ودشاط .

  اللحث عف المعدى يتـ لد  المتعمـ لشكؿ فطر  وتملائي، لػذا يجػب عمػى المعممػيف
 ف ي مموا الدروس والصلرات لشكؿ ذ  معدى ويستشػير اوط ػاؿ لملحػث عػف هػذا 

 المعدى.
   الػػػػدماغ اللشػػػػر   ف يدمػػػػذج الصلػػػػرات  و يعطيرػػػػا اسػػػػما معيدػػػػا  و م تاحػػػػا يسػػػػتطي

دراؾ المعدى، فػالكةير مػف المتعممػيف يلومػوف  صا ا، وذلؾ مف  جؿ سرولة ال رـ وا 
لترميػػز الصلػػرات،  و لفعطػػا  م تػػاح معػػيف لتمػػؾ الصلػػرات مةػػؿ اللػػواديف  و مدطػػوؽ 

جػػؿ الػػتمكف مػػف ادسػػتجالة الدظريػػات  و الحػػوادث  و التػػواريي و يرهػػا، وذلػػؾ مػػف  
لممةيػرات المرتلطػػة لتمػػؾ الصلػػرات، هػػذا فضػػ  عػػف  ف الػػدماغ د سػػ  يضػػ  الصلػػرات 
المكتسلة عمى هيئة صرائط فكرية مدمذجة، جز  مدرا مكتسػب مػف الليئػة الصارجيػة، 

 واوصر فطر  قاـ الدماغ للدائرا وتكويدرا لتصزيدرا في الحاويات العلمية.
 ا يػة صا ػة تصتمػؼ مػف فػرد إلػى  صػر، وذلػؾ مةػؿ ل ػمة كؿ متعمـ ل   ػ ات دم

إ ػػل  الإلرػػاـ، حيػػث يصتمػػؼ كػػؿ فػػرد عػػف  صػػر فػػي طليعتػػ  وص ائ ػػ ، وكػػذلؾ 
فػػي تكويدػػ  وصلراتػػ  وقدراتػػ  وسػػعت . يصتمػػؼ مػػف مػػتعمـ إلػػى  صػػر -الػػدماغ اللشػػر  

حتػػػى ولػػػو كػػػاف المػػػتعمـ فػػػي د ػػػس السػػػف  و ال ػػػؼ، ومػػػف هدػػػا دػػػر   ف الجوادػػػب 
اميف الصلػػػػرات و سػػػػاليب الػػػػتعمـ، واصػػػػت ؼ الليئػػػػة التػػػػي يعػػػػيش فيرػػػػا الوراةيػػػػة ومضػػػػ

 المتعمـ تؤةر جميعرا في تمايز   ات الدماغ وص ائ  .
  يلوـ كؿ جادػب مػف جػادلي الػدماغ لمرػاـ صا ػة لػ ، لمعدػى  ف كػؿ جادػب يتعامػؿ

تعميمية صا ة، فمة ا الجادػب اويمػف مػف الػدماغ يتعامػؿ  مواقؼ  و جزئية مراـ م 
لمواقػػػؼ الل ػػػرية وصا ػػػة فػػػي الرددسػػػة ال را يػػػة، ليدمػػػا الجادػػػب اويسػػػر مػػػف مػػػ  ا
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لإدرػػا  مرمػػة معيدػػة، وعمػػى الػػر ـ مػػف ظرػػور  جػػزا   الػػ زـ الػػزمف مػػ  يتعامػػؿ الػػدماغ
ومرػػاـ  يػػر مرتلطػػة، إد  ف الػػدماغ ذاتػػ  يلػػوـ لفدشػػا  الكميػػات، ولػػذلؾ فػػفف المػػتعمـ 

(، (Baymdir Hatice 2003: 2-4المواقػؼ التعميميػة  كػؿ مػ  يتعامػؿ  ف يسػتطي 
 .(500-505، 0334)عزو إسماعيؿ ع ادة، دائمة دجيب الصزددار ا 

 عمميات التعمـ الدماري:
في ضو  دظرية التعمـ المستدد إلى الدماغ ففف التعمـ يتـ وفػؽ العمميػات ايتيػة 

، 0336(، ) داديػا السػمطي، 00ا 50، 0334ا )يوسؼ قطػامي ومجػد  المشػاعمة، 
 ( ا533ا 530

 ا يػػػتـ فيرػػػا اسػػػتعداد المػػػتعمـ لمػػػتعمـ، واستحضػػػار المػػػتعمـ التهيئػػػة واكعػػػداد لمػػػتعمـ
عػػداد إطػػار عمػػؿ ذهدػػي لمػػتعمـ الجديػػد، وتجريػػز دمػػاغ المػػتعمـ  مصزودػػ  المعرفػػي، وا 
لالترالطػػات الممكدػػػة، وزيػػادة اسػػػتعدادح لمصلػػػرات التعميميػػة الجديػػػدة التػػي يتلػػػدـ لرػػػا، 

فكػػرة عامػػة عػػف الموضػػوع، وت ػػور ذهدػػي لممواضػػي   وتشػػتمؿ هػػذح العمميػػة تكػػويف
 ذات ال مة.

 )ا وادستدصاؿ كعممية ذهدية هي جرد الذهف لتدظػيـ المعرفػة الاكتساب )الاستدخاؿ
ذاتيةاإ لجعمرا مداسلة لػتعمـ المػتعمـ وصلراتػ ، وتتضػمف هػذح العمميػة تكػويف ترالطػات 

التػػرالط لػػيف الصلػػرات، ع ػػلية جديػػدة، وتتوقػػؼ دوعيػػة الػػتعمـ الجديػػد عمػػى مسػػتو  
 ودوعية ليئة التعمـ المعرفية وادد عالية.

 )ا وفيرا يسعى الدماغ المتعمـ إلى ت ضيؿ الصلرات التي يت اعػؿ التفصيؿ )التوسيع
معرػػاإ لرػػدؼ تعميلرػػا وتجػػذيرها واستئ ػػاؿ مػػا ظرػػر صطػػؤح. وتتطمػػب هػػذح العمميػػة 

 إمداد المتعمميف لرمةمة لمتوضيل، والت  يؿ.
 ا تردؼ هذح العممية إلى تلوية التعمـ، وتدمية اللدرة عمى ادسػترجاع، ذاكرةتكويف ال

مػػف صػػ ؿ تدشػػيط الػػروالط الع ػػلية، وزيػػادة حيويػػة الدواقػػؿ فػػي درايػػة الو ػػػ تإ 
 لردؼ تدشيط دلؿ المدلرات مف الليئة الصارجية إلى الدماغ.

 )ا  شػػػلكات ا وترػػػدؼ هػػػذح العمميػػػة إلػػػى لدػػػالتكامػػػؿ الػػػوظيفي )الانػػػدماج البنػػػائي
ع لية لردؼ تعزيز التعمـ عف طريؽ استصداـ المػتعمـ لمػا تعممػ ، وو ػوؿ الػتعمـ 
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لرػػذح المرحمػػة يؤكػػد ادتظػػاـ الصلػػرات وتوافلرػػا معةػػا فػػي ع قػػة ترالطيػػة عمػػى  ػػورة 
 شلكات ذهدية.

ومػػػا سػػػلؽ يوضػػػل  ف الػػػتعمـ اوفضػػػؿ مػػػف مدظػػػور دظريػػػة الػػػتعمـ المسػػػتدد إلػػػى 
د  مػػػف ادسػػػتعداد مػػػرورةا لادسػػػتدصاؿ واللدػػػا  والتصػػػزيف الػػػدماغ يحػػػدث فػػػي تتػػػال ، ويلػػػ

وادترػػا ة لادسػػت ادة مػػف الػػتعمـ مػػف صػػ ؿ اسػػتصدام ، وهػػذا يؤكػػد ضػػرورة تريئػػة مواقػػؼ 
الػػػتعمـ التػػػي تتػػػيل ودمغػػػة المتعممػػػيف السػػػير وفػػػؽ هػػػذح العمميػػػاتإ ولػػػذلؾ ففدػػػ  سػػػيتـ 

دحػػػو فػػػي ضػػػو  الػػػتعمـ مراعاترػػػا عدػػػد لدػػػا  مراحػػػؿ ادسػػػتراتيجية الملترحػػػة لتػػػدريس ال
 المستدد إلى الدماغ كرحد مكودات اللردام:.

  انيا: مهارات الاستعداد لمقراءة:
تعػد مرحمػػة ريػاض اوط ػػاؿ مرحمػة مرمػػة فػػي إعػداد الط ػػؿ لػتعمـ مرػػارة اللػػرا ة 
عف طريػؽ إكسػال  مجموعػة مػف المرػارات تسػمى مرػارات مػا قلػؿ اللػرا ة،  و مرػارات 

(. وتو ػػػػػؼ مرحمػػػػػة ادسػػػػػتعداد لملػػػػػرا ة لردرػػػػػاا 0334شػػػػػؼ، ادسػػػػػتعداد لملػػػػػرا ة )الدا
الدعامػػة اوساسػػية لإكسػػاب الط ػػؿ مرػػارة اللػػرا ة، كمػػا  درػػا مؤشػػر يػػدؿ عمػػى مسػػتو  
الط ؿ فيما لعػد مػف حيػث تلدمػ   و تػرصرح فػي مرحمػة تعمػـ اللػرا ة. وهػذح المرحمػة كمػا 

تمتػػد وكةػػر مػػف  شػػارت الدراسػػات تسػػتغرؽ فػػي الغالػػب سػػدوات مػػا قلػػؿ المدرسػػة، وقػػد 
ذلؾ لسدة  و سدتيف حسب قدرة الط ػؿإ ذلػؾ وف اللػرا ة شػردرا شػرف    مرػارة  صػر  
تحتاج إلى دض: علمي وجسػمي معيدػيف، كمػا  درػا تحتػاج إلػى معػارؼ وصلػرات كافيػة 

 .(0330تؤهؿ لمو وؿ إليرا )الطحاف، 

 ائػي فػيوتؤكد دتائ: لعض الدراسات  ف اكتساب الط ؿ لمرارات ادستعداد اللر 

مؤشػػػرا قويػػػاة عمػػػى قدرتػػػ  المسػػػتللمية فػػػي امػػػت ؾ مرػػػارة  يعػػػد  ف يمكػػػف الروضػػػة مرحمػػػة
 ,Macdonald & Cornweal)وكوردويػؿ لمكدودالػػد طوليػة دراسػػة  ةلتػت فلػػد اللػرا ة،

 ف اوط اؿ الذيف  درػوا سػف الروضػة وهػـ يمتمكػوف إحػد  مرػارات ادسػتعداد  (1995
 ظرروا قدرة جيدة عمى اللرا ة في سف السالعة  -وتيوهي مرارة التمييز ال -لملرا ة 
 .عشرة

إلػى  ف تطػوير مرػارات  (Molfese et al., 2006) ويشػير مػول يس وآصػروف
ادسػػػتعداد اللرائػػػي فػػػي مرحمػػػة مػػػا قلػػػؿ المدرسػػػة يػػػؤةر فػػػي  دا  الطملػػػة فػػػي المرحمػػػة 
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ا يػؤدوف لشػكؿ ادلتدائية، فالطملة الذيف يطوروف المعرفة لالحروؼ الرجائية، و  واتر
 . فضؿ في اصتلارات ادستعداد اللرائي، وصا ة في الوعي ال وتي

ويدظر إلى ادستعداد المغو  لشكؿ عاـ، وادستعداد اللرائي لشكؿ صاص لػد  
ط ؿ الروضة لاعتلػارح مؤشػرا مرمػاة مػف المؤشػرات الدالػة عمػى جوادػب دمػوح المصتم ػة. 

جوادػػب عمميػػة الػػتعمـ، وهػػو عامػػؿ ضػػرور  فم سػػتعداد المغػػو   هميػػة كليػػرة فػػي كافػػة 
يتوقػػػؼ عميػػػ  إلػػػى حػػػد كليػػػر دجػػػاح هػػػذح العمميػػػة، إذ إف تلػػػدـ الط ػػػؿ فػػػي الػػػتعمـ عدػػػد 
التحاق  لالمدرسة يتوقؼ عمى جممة مف العوامؿ، لعؿ مف  لرزها مستو  ادستعداد  و 
ة الدمػػو المغػػو  لديػػ إ لػػذا تلػػرز  هميػػة تشػػصيص مسػػتو  هػػذا ادسػػتعداد لػػد  هػػذح ال ئػػ

 .العمرية مف اوط اؿ

وتؤكد الدراسات  ف استعداد الط ؿ لتعمـ  مر معيف مرتلط  وةؽ ادرتلاط لدمػوح 
الجسد  والعلمي والعاط ي وادجتماعي. ولرذا، ففف العمر العلمي لمط ؿ لػيس العامػؿ 
الوحيد والحاسػـ فػي اكتسػال  لمغػة، وتعممػ  اللػرا ة مػة ة، لػؿ هدػاؾ عوامػؿ  صػر  تػؤةر 

، مةػػؿا دضػػ:  جرزتػػ  الجسػػدية، واهتمامػػ  لػػاللرا ة، وصلرتػػ  السػػاللة، وقدرتػػ  فػػي ذلػػؾ
عمػػى الإفػػادة مػػف اوفكػػار، واسػػتعمالرا، وقدرتػػ  عمػػى الت كيػػر وحػػؿ المشػػك ت، وتػػذكر 
اوفكػػػار اللسػػػيطة، وشػػػكؿ الكممػػػات و  ػػػواترا، و يػػػر ذلػػػؾ مػػػف العوامػػػؿ ذات الع قػػػة 

 (.0333)الترتور ، 

د لردػػػ ا الحالػػػة الدمائيػػػة التػػػي تسػػػمل لممػػػتعمـ لتطػػػوير وعػػرؼ "لياجيػػػ " ادسػػػتعدا
التػي يريػد إدماجرػا فػي لدائػ  المعرفػي.  (Cognitive Structures) تراكيلػ  المعرفيػة

ويػر  وفػػؽ ذلػػؾ  ف ادسػػتعداد لمػتعمـ يتحػػدد لالمراحػػؿ الدمائيػػة التػي يمػػر لرػػا فػػي  ةدػػا  
وفػػي ذلػػؾ تظرػػر  هميػػة  تطػػورح مػػف المرحمػػة الحسػػية الحركيػػة حتػػى المرحمػػة المجػػردة،

عامػػؿ الدضػػ: فػػي تحديػػد عامػػؿ ادسػػتعداد، فػػفذا كادػػت المرحمػػة الدمائيػػة تسػػمل لمط ػػؿ 
لاللياـ لعممية التعمـ، ففف اكتسال  لتراكيب معرفية تسػمل لػ  لتحليػؽ التػوازف المعرفػي، 
د ففف توازد  المعرفي سيصتؿ، وي لل لعد ذلؾ مػدفوعاة لرػدؼ تحليػؽ هػذا التػوازف.  وا 

ؾ، يػػر  "لياجيػػ "  ف ال ػػروؽ فػػي ادسػػتعداد هػػي فػػروؽ فػػي المرحمػػة الدمائيػػة التػػي لػػذل
تسمل،  و د تسمل لم رد لاكتساب تراكيب معرفية، وم  ذلؾ فرػو يػر   دػ  مػف صػ ؿ 

 ,Goetz)ت اعػؿ الط ػؿ مػ  الصلػرات الليئيػة، فػفف ذلػؾ يتػيل لػ  تعميػؽ دمػوح المعرفػي

Alexander & Ash, 1992).. 
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" في دظريت  حوؿ ادسػتعداد لمػتعمـ  ف ال ػرد يتعػرؼ إلػى مػا يػدور وير  "لرودر
حول  في الليئة لمػرورح فػي ةػ ث مراحػؿ متسمسػمة عمػى الدحػو ايتػيا التمةيػؿ العممػي 
 و الحركي، ويعتمد عمى ما يتعمم  ال رد مف ص ؿ العمؿ، والتمةيؿ اويلػودي، ويعتمػد 

  الػذ  يعتمػد عمػى المغػة كعامػؿ مرػـ عمى ال ػور فػي تعمػـ الصلػرات، والتمةيػؿ الرمػز 
 (.0330في تشكيؿ الم اهيـ )الطحاف، 

لردػ ا الحالػة التػي  (Aptitude) ( ادسػتعداد0333ويعػرفؼ قطػامي وقطػامي )
يكوف فيرا المتعمـ مستعداة اسػتعداداة عامػاة،  و اسػتعداداة صا ػاة لتملػي الصلػرة التعميميػة. 

" فيشػػير إلػػى الحالػػة التػػي يكػػوف فيرػػا المػػتعمـ  مػػا م رػػوـ ادسػػتعداد العػػاـ عدػػد "جادييػػ 
مسػػػػتعدا اسػػػػتعدادا عضػػػػويا لمدجػػػػاح فػػػػي ترديػػػػة المرمػػػػات التػػػػي يتوقػػػػ  م ػػػػادفترا فػػػػي 
المدرسػػػة، ويتحػػػدد هػػػذا ادسػػػتعداد لسػػػف الللػػػوؿ فػػػي المدرسػػػة، وهػػػو فػػػي معظػػػـ الػػػدوؿ 

مل العرلية سف ست سدوات، حيث إف الط ؿ في هذح السف يكوف قد دما دموةاة كافياة يس
لػػػ  لاسػػػتصداـ   ػػػالع  لمليػػػاـ لعمميػػػة مسػػػؾ اللمػػػـ، لالإضػػػافة إلػػػى دمػػػو قػػػدرات التػػػ زر 

الحركي التي يتـ فيرا الرلط لػيف مػا يػراح ومػا يلػوـ لكتالتػ ، فضػ ة عػف تػوفر  -الحسي
قػػدرة الط ػػؿ عمػػى الللػػا  فػػي مكػػاف واحػػد مػػدة د تلػػؿ عػػف  رلعػػيف دقيلػػة ل دتظػػاـ فػػي 

 .(Slavin, 1991) الح ة ال  ية

 و مػػا ادسػػتعداد الصػػاص لػػد  المػػتعمـ فيتحػػدد عدػػد "جادييػػ " لتػػوفر الملػػدرات

(Capabilities)  التػػي تتضػػمف فكرترػػا  ف كػػؿ صلػػرة تعمػػـ جديػػدة تتطمػػب صلػػرات  و
م اهيـ ساللة لتعمـ الصلرة الجديدةإ لذلؾ ففف عمى المعمػـ  ف يتل ػى مػد  تػوافر هػذح 

 . (Gagne, 1985)ديدةالصلرات عدد طملت  قلؿ تلديـ الصلرة الج
( ادستعداد لرد ا التجم  المتداسؽ لم  ات والصػواص 5663وتعرفؼ الغريب )

التي تدؿ عمى استطاعة اللياـ لعمؿ معػيف  و دمػط محػدد مػف  دمػاط السػموؾ. ويتلدػى 
في تعري   ل ستعداد وجرة الدظر ال طريػة التػي تػر   ف  (Meisles, 1998) ميسمس

دة الط ػػػؿ و  مػػػف الوظػػػائؼ المعلػػػرة عػػػف تطػػػورح ودضػػػج . معدػػػى ادسػػػتعداد هػػػو إجػػػا
فادستعداد لم روم  العاـ فطر  موجود لد  ال رد،  و هو قدرة كامدة لديػ  إذا لػـ يجػد 
الليئة المداسلة المةيرة الحافزة، ففد  قد يموت ويضعؼ، و ما دوع ادستعداد فتسػرـ فػي 

مػػا يمكػػػف تعريػػؼ ادسػػػتعداد (. ك5665تكويدػػ  الليئػػػة إلػػى جادػػػب الوراةػػة )م ػػػط ى، 
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للدرة ال رد عمى  ف يتعمـ لسرعة وسرولة، و ف ي ؿ إلى مستو  عاؿ مف المرارة فػي 
 (.0335مجاؿ ما )سميماف والحموز واللكر  والشداو ، 

و مػػػػا فيمػػػػا يصػػػػص م رػػػػوـ ادسػػػػتعداد المغػػػػو  لشػػػػكؿ عػػػػاـ، فيشػػػػير  لػػػػو معػػػػاؿ 
الط ػؿ إلػى مرحمػة يمكػف فيرػا  ( إلى  ف ادستعداد المغو  يعدػي "و ػوؿ54ا 0333)

 ف يعلر عما فػي د سػ  مػف صػواطر و فكػار لاسػتصداـ المغػة عدػد سػماع   و رؤيتػ     
شػػي ، وهػػذا ادسػػتعداد د يتػػرتى عمػػى الط ػػؿ دفعػػة واحػػدة، وفػػي مرحمػػة مػػف المراحػػؿ، 

دما يتدرج في  تدرجاة واضحاة مدذ وددت  وحتى تطور مراحؿ حيات  التي يمر فيرا  ."وا 

ادستعداد لملرا ة  حد  لػرز الصلػرات المغويػة فػي ريػاض اوط ػاؿ، ويػؤد   ويعد
دوراة مرمػػاة فػػي عمميػػة الػػتعمـ والتعمػػيـ مسػػتلل ة، وترجػػ   هميتػػ  إلػػى  هميػػة اللػػرا ة فػػي 
حيػػاة ال ػػرد لاعتلارهػػا وسػػيمة ضػػرورية دكتسػػاب العمػػوـ اوصػػر ، وتعػػد الروضػػة مكادػػاة 

تكويدػػػ  مػػػف صػػػ ؿ اللػػػرام: واودشػػػطة التػػػي تلػػػدمرا دموذجيػػػاة لتدميػػػة هػػػذا ادسػػػتعداد، و 
للأط ػػاؿ، ويصتمػػؼ اوط ػػاؿ فػػي مسػػتو  اسػػتعدادهـ لملػػرا ة لػػاصت ؼ العوامػػؿ المػػؤةرة 
فيرا كادسػتعداد الجسػمي والعلمػي والعػاط ي والترلػو ، وهدػاؾ  سػاليب متعػددة لمكشػؼ 

، واصتلػػػػػارات عػػػػػف ادسػػػػػتعداد اللرائػػػػػي، مةػػػػػؿا اصتلػػػػػارات الػػػػػذكا ، وتلػػػػػديرات المعممػػػػػيف
ادستعداد اللرائي، وي ضؿ معظـ اللاحةيف استصداـ اوسموب اوصيرإ لما ل  مف قيمػة 

 ..(Garner, 1988)تشصي ية حليلية

وقػػػد اسػػػتصدـ م ػػػطمل ادسػػػتعداد اللرائػػػي ليػػػوحي لػػػرف هدػػػاؾ متطملػػػات محػػػددة 
روط تتمةػػؿ فػػي المغػػة الشػػ وية، والتمييػػز الل ػػر  والسػػمعي و يرهػػا التػػي تعػػدف مػػف الشػػ

(. ويل ػػػد لادسػػػتعداد 0330الػػػ زـ تحليلرػػػا قلػػػؿ تعمػػػـ اللػػػرا ة ال عميػػػة )كوليدج ػػػورد، 
اللرائػػػػي تػػػػوفر قػػػػدرات محػػػػددة لػػػػد  اوط ػػػػاؿ الملتػػػػدئيف )علميػػػػة، ول ػػػػرية، وسػػػػمعية، 
ودطلية(، لالإضافة إلى صلرات معرفيػة مصتم ػة تسػمل لرػـ لػتعمـ اللػرا ة تحػت ظػروؼ 

 (.0335 تعممية محددة )توؽ وعدس وقطامي،

مػػػف المرػػػارات اووليػػػة وال زمػػػة لمرػػػارة  "اددترػػػا  لردػػػ ا اللرائػػػي ادسػػػتعداد ويعػػػرفؼ
 & Snow, Burns)اللرا ة التي تعد متطملا ساللا لمتعمـ الرسمي لملرا ة في المدرسة

Griffin, 1998: 11) ( ادستعداد اللرائي لرد ا حالة تريػؤ5665وتعرفؼ  ميف )  مػف
علميػػػػة وادد عاليػػػػة دكتسػػػػاب المرػػػػارات اوساسػػػػية ال زمػػػػة لػػػػتعمـ الداحيػػػػة الجسػػػػمية وال

اللػػػرا ة، التػػػي تشػػػمؿ مرػػػارات إدراؾ الكممػػػات، وتعري رػػػا، والتمييػػػز الل ػػػر ، والتمييػػػز 
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( لردػػػػػ ا "المرػػػػػارات والمتطملػػػػػات 554ا 0333السػػػػػمعي. وعرفػػػػػ  اللضػػػػػاة والترتػػػػػور  )
لرا ة ال عميػػة، مةػػؿا مرػػارة المسػػللة التػػي يجػػب عمػػى الط ػػؿ  ف يتعممرػػا قلػػؿ اللػػد  لػػال

التمييػػػز الل ػػػر ، ومرػػػارة التمييػػػز السػػػمعي، ومرػػػارة التػػػذكر الل ػػػر ، ومرػػػارة التػػػذكر 
تلادرػػا  السػػمعي، ومرػػارة فرػػـ المعمومػػات التػػي تمكػػف الط ػػؿ مػػف الدجػػاح فػػي اللػػرا ة وا 

 ."سوا   كاف ذلؾ ل عؿ الدض:،  ـ التدريب المداسب،  ـ لرما معا

سػػاللة يتضػػل  ف ادسػػتعداد اللرائػػي مطمػػب مػػف مطالػػب مػػف صػػ ؿ التعري ػػات ال
الدمػػو المغػػو  فػػي مرحمػػة مػػا قلػػؿ المدرسػػة، يمكفػػف الط ػػؿ مػػف التريػػؤ لملػػرا ة، ويتطمػػب 
تػػوافر مجموعػػة مػػف المرػػارات واللػػدرات لػػد  الط ػػؿ، سػػوا   كادػػت علميػػة  ـ ل ػػرية  ـ 

. وتشػير معظػػـ سػمعية  ـ دطليػة، إضػافة إلػػى صلػرات ومعػارؼ تسػمل لػػ  لػتعمـ اللػرا ة
التعري ات الساللة إلى  لرز المرارات التي يدلغي توافرها لد  الط ؿ قلؿ  ف يلػد  تعمػـ 

 :اللرا ة رسميا، ويمكف إجماؿ هذح المرارات لما يرتي

 :(Visual Discrimination)  مهارة التمييز البصري
اؿ ويل ػػد لرػػا اللػػدرة عمػػى تمييػػز  وجػػ  الشػػل  وادصػػت ؼ لػػيف ال ػػور واوشػػك

دراؾ الع قػػة لػػيف  والحػروؼ والكممػػات، وكػذلؾ اللػػدرة عمػػى تمييػز اولػػواف واوحجػاـ، وا 
دراؾ الشكؿ واورضية، والتكامؿ الل ر  مف ص ؿ اللدرة عمى تكممػة  الكؿ والجز ، وا 

 (.0330إ لر وث، 5661ال ورة ل رياة )محمد، 

 :(Visual Memory)البصري التذكر مهارة
ي تعمـ اللرا ة، وتعدي اللدرة عمى تكػويف  ػورة ذهديػة وهي ذات  همية كليرة ف

ل ػػػرية لم ػػػور واوشػػػكاؿ والحػػػروؼ والكممػػػات لمػػػدة تك ػػػي لمػػػرلط لػػػيف هػػػذح ال ػػػورة 
و ػػورة مشػػالرة لرػػا فػػي مصػػزوف الػػذاكرة، وعدػػدما تكػػوف صلػػرة الط ػػؿ فػػي هػػذا المجػػاؿ 

ؼ  يػػػر كافيػػػة، فػػػفف قدرتػػػ  عمػػػى ح ػػػظ معػػػادي الرمػػػوز المجػػػردة التػػػي تعكػػػس الحػػػرو 
والكممات تكوف مدص ضة، وهذا ي سر التصميف والحػذؼ والإلػداؿ الػذ  يظرػر فػي  دا  

 National Association for the) الط ػؿ  ةدػا  محاولتػ  اوولػى لػتعمـ اللػرا ة

Education of Young Children, [NAEYC], 1997). 
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 (Auditory Discrimination):مهارة التمييز السمعي
ط ػػؿ عمػػى التمييػػز لػػيف او ػػوات التػػي يسػػمعرا سػػوا   كادػػت يل ػػد لرػػا قػػدرة ال

هػػذح او ػػوات لغويػػة، مةػػؿ حػػروؼ الرجػػا ،  ـ  يػػر لغويػػة، مةػػؿ   ػػوات الحيوادػػات 
واوشيا  المصتم ة فػي الليئػة. وتتضػمف هػذح المرػارة عػدداة مػف المرػارات مدرػاا التمييػز 

مرت عة  و المتوسػطة  و السمعي للأ وات المتشالرة والمصتم ة،  و تمييز او وات ال
المدص ضػػػػة، ومرػػػػارة التكامػػػػؿ السػػػػمعي والإ ػػػػ ؽ السػػػػمعي. وتتطمػػػػب عمميػػػػة التمييػػػػز 

 (.0330السمعي ادستماع الجيد والتركيز واددتلاح )لر وث، 

 :(Auditory Memory) مهارة التذكر السمعي
تعدػػػي قػػػدرة الط ػػػؿ عمػػػى تػػػذكر  ػػػوت شػػػي  رآح،  و اسػػػترجاع  ػػػورة  ػػػوتية 

 كائدػػػػػػػات سػػػػػػػلؽ لػػػػػػػ  التعػػػػػػػرؼ إلػػػػػػػى   ػػػػػػػواترا، وتمييزهػػػػػػػا عػػػػػػػف لعضػػػػػػػرا وشػػػػػػػيا   و
(NAEYC, 1997). 

ويػػرتلط ادسػػتعداد اللرائػػي ارتلاطػػا كليػػرا لالتح ػػيؿ اللرائػػي  و اللػػدرة اللرائيػػةإ 
فاوط اؿ الذيف لديرـ دلص فػي مرػارات ادسػتعداد اللرائػي يواجرػوف  ػعولة فػي تعمػـ 

ط اؿ الذيف يمتمكوف مرارات ادستعداد اللرائي اللرا ة في ال  وؼ ال حلة ملاردة لاو
 التي يتعممودرا لشكؿ  سرع، ويدصموف في التعميـ الدظامي لملرا ة في المدرسة لسػرعة

(Foster & Miller, 2007).. 

ويركػػز ادسػػتعداد اللرائػػي عمػػى تطػػور المرػػارات وادتجاهػػات التػػي تعػػد متدلئػػات 
تعميميػػة ال حلػػة، وتتضػػمف هػػذح المرػػاراتا لالدجػػاح والتح ػػيؿ اللرائػػي فػػي المراحػػؿ ال

الػػوعي ال ػػوتي  و ال ػػوديمي، والمعرفػػة لػػػالحروؼ الرجائيػػة، والمغػػة الشػػ وية، والمػػػادة 
 المطلوعػػػػػة، وتطػػػػػور هػػػػػذح المرػػػػػارات لػػػػػدورها الدافعيػػػػػة المطمولػػػػػة لمدجػػػػػاح اللرائػػػػػي

(Whitehurst & Lonigan, 1998; Fischel et al., 2007). 

كليػرا فػي تدميػة مرػارات ادسػتعداد اللرائػي وط ػالرـ، وفػي ويؤد  الوالداف دورا 
 ف لموالػديف  ةػراة كليػرا  (Rose & Nicholl, 1997) هػذا الإطػار يػر  روز وديكػوؿ

فػػي تعمػػيـ  ط ػػالرـإ فرػػـ يعرفػػوف  ط ػػالرـ  كةػػر مػػف معممػػيرـ ومعممػػاترـ، و ف مسػػتو  
رئيساة في حياة  ط الرـ وفي  الدعـ والمشاركة الذ  يلدم  الوالداف وط الرـ يعد عام ة 

 مسيرترـ التعميمية. 
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التػػي  (Hunter- Segre, 2010) سػػيجر  -وممػػا يؤكػػد ذلػػؾ دراسػػة هدتػػر
 ظررت دتائجرا  دػ  كممػا كادػت مشػاركة الوالػديف وط الرمػا فػي ريػاض اوط ػاؿ كليػرة 

كليػػرا زاد مسػػتو  ادسػػتعداد اللرائػػي لػػديرـ. إضػػافة إلػػى ذلػػؾ تػػؤةر ليئػػة الروضػػة تػػرةيرا 
في إكساب اوط اؿ مرارات ادستعداد اللرائي، وذلػؾ مػف صػ ؿ الت اعػؿ الحػر لمط ػؿ 
م  الوسػائؿ والتجريػزات ال ػ ية فػي  رفػة ال ػؼ، وكػذلؾ اودشػطة التػي تصطػط لرػا 

 (.0334وتلدمرا المعممة لدا  عمى قدرات  ط الرا، ور لاترـ )الشريؼ، 
 ة، حيػث عرفػػت لردرػا " حالػة تريػػؤ هدػاؾ عػدة تعري ػات لم رػػوـ ادسػتعداد لملػرا

مػػف الداحيػػة الجسػػمية والعلميػػة وادد عاليػػة دكتسػػاب المرػػارات اوساسػػية ال زمػػة لػػتعمـ 
اللرا ة، والتي تشمؿ مرارات إدراؾ الكممات وتعري را وهيا، التمييز الل ر ، التمييػز 
د، السػػػػػمعي، التعليػػػػػر وت سػػػػػير ال ػػػػػور، التػػػػػذكر، التداسػػػػػؽ الل ػػػػػر  اليػػػػػدو  )محمػػػػػو 

كماعرفت لردرا ا"مرحمة دمائية تت زر فيرا العوامؿ الذاتية لمط ؿ مف داصم ،  (.5663
مػػ  العوامػػؿ الليئيػػة الصارجػػة عدػػ  لكػػي يجعػػ  مدػػ  كائدػػاة معػػداة لػػتعمـ مرػػارات اللػػرا ة 

 (.5660)ع ر، 
(، لػػػرف ادسػػػتعداد لملػػػرا ة علػػػارة عػػػف  5660وذكػػػر كػػػؿ مػػػف حدػػػا والدا ػػػر )

لػػد  للػػدرات فػػي الإدراؾ الل ػػر  والسػػمعي، وتمتػػد إلػػى اللػػدرة عمميػػات دمػػو مسػػتمرة ت
 عمى التملي السري  والتعلير المغو .

( لردرػػػاا المرػػػارات والمتطملػػػات المسػػػللة التػػػي يجػػػب  0333وعرفرػػػا اللضػػػاة ) 
عمػػى الط ػػؿ  ف يتعممرػػا قلػػؿ اللػػد  فػػي اللػػرا ة ال عميػػة، مةػػؿ مرػػارة التمييػػز الل ػػر ، 

مرػػارات التػػذكر السػػمعي والل ػػر ، ومرػػارة ال رػػـ والمعمومػػات مرػػارة التمييػػز السػػمعي، 
والتػػي تمكػػف الط ػػؿ مػػف الدجػػاح فػػي اللػػرا ة واتلادرػػا سػػوا   كػػاف ذلػػؾ ل عػػؿ الدضػػ:  و 

 التدريب المداسب.
وعرفتػػػ  العمػػػوادي وآصػػػروف عمػػػى  دػػػ  حالػػػة مػػػف التريػػػؤ يكػػػوف فيرػػػا الط ػػػؿ مػػػف 

ت اوساسػػػية ال زمػػػة لػػػتعمـ اللػػػرا ة، الداحيػػػة الجسػػػمية والعلميػػػة مريػػػر دكتسػػػاب المرػػػارا
وفيرػػا يدمػػى لػػد  الط ػػؿ مرػػارة التعليػػر الشػػ ري والتمييػػز الل ػػر  والػػذاكرة الل ػػرية، 
وذلؾ عف طريؽ إتلػاف الحػرؼ، ودطػؽ الحػرؼ، وكممػات تلػد  ودتلػد  لػالحرؼ، وموقػ  

 الحرؼ، وكتالة الحرؼ.



           

  

 

999 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
سع

التا
 

ون
ربع

الأ
و

-  
ء 

لجز
ا

ي 
ثان

ال
- 

نة 
لش

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
ير 

ينا
22

22
  

  

 

مػػػف الداحيػػػة  دػػػ  حالػػػ  تريػػػؤ  ( عمػػػى0350معمريػػػ  ) لشػػػير وكػػػذلؾ فلػػػد  كػػػد 
الجسمية والعلمية وادد عالية دكتساب المرارات اوساسػية ال زمػة لػتعمـ اللػرا ة، والتػي 
تيسر مرارات إدراؾ الكممات وتعري را، كالتمييز الل ػر ، والتمييػز السػمعي، والتعليػر 

 وت سير ال ور، والتذكر والتداسؽ الل ر  الحركي.
تعداد لملػرا ة لردػ ا حالػة تريػؤ مػف ادسػ تعػرؼ ةوفي ضو  مػا سػلؽ فػفف اللاحةػ

الداحية الجسمية والعلمية وادد عالية دكتساب المرارات اوساسية ال زمة لػتعمـ اللػرا ة 
والتػػػػي تشػػػػمؿ لعػػػػض المرػػػػارات الل ػػػػرية وهػػػػي، مرػػػػارة التعػػػػرؼ عمػػػػى  شػػػػكاؿ لعػػػػض 
الكممػػػات و شػػػكاؿ لعػػػض الحػػػروؼ المد  ػػػمة والمت ػػػمة، مرػػػارة التمييػػػز الل ػػػر  لػػػيف 

يػػرات الل ػػرية المصتم ػػة كاوشػػكاؿ واوحجػػاـ، مرػػارة التمييػػز الل ػػر  لػػيف  شػػكاؿ المة
الحػػػروؼ والكممػػػات، ولعػػػض المرػػػارات السػػػمعية وهػػػيا مرػػػارة التمييػػػز السػػػمعي لػػػيف 
  ػػػوات الحػػػروؼ، مرػػػارة التمييػػػز السػػػمعي لػػػيف   ػػػوات الكممػػػات مػػػف حيػػػث لػػػدايترا 

 ودرايترا ال وتية.
 دراسات سابقة:

 هارات الاستعداد لمقراءة:دراسات تتعمؽ بم
إلى قياس مستو  ادستعداد اللرائػي لػد  طملػة  (0354مويدي واصروف)هدفت 

التمريػػػد  الةػػػادي فػػػي ريػػػاض اوط ػػػاؿ فػػػي اوردف، ومعرفػػػة مػػػا إذا كػػػاف مسػػػتو  هػػػذا 
( ط ػػ ة وط مػػة 041ادسػػتعداد يصتمػػؼ لػػاصت ؼ الجػػدس. وتكودػػت عيدػػة الدراسػػة مػػف )

سػدوات( مػف  3 قؿ مػف -2( ط مة تراوحت  عمارهـ ليف )030( ط  ة و)540لواق  )
ـ(. 0350/0351مدػػػػاطؽ جغرافيػػػػة مصتم ػػػػة فػػػػي محافظػػػػة إرلػػػػد فػػػػي العػػػػاـ الدراسػػػػي )

ولتحليػػػؽ هػػػدؼ الدراسػػػة طػػػوفر اللػػػاحةوف اصتلػػػارا لليػػػاس ادسػػػتعداد اللرائػػػي تكػػػوف مػػػف 
ؾ السمعي، ( فلرة، وزعت إلى اصتلاريف رئيسيف، هماا الإدراؾ الل ر ، والإدرا502)

وتضػمف كػػؿ اصتلػػار مدرمػػا  رلعػػة اصتلػارات فرعيػػة،  ظرػػرت دتػػائ: الدراسػػة  ف مسػػتو  
ادسػػػتعداد اللرائػػػي لػػػد  طملػػػة التمريػػػد  الةػػػادي فػػػي ريػػػاض اوط ػػػاؿ فػػػي اوردف كػػػاف 
متوسػػطا، وعػػدـ وجػػود اصػػت ؼ داؿ إح ػػائياة فػػي مسػػتو  هػػذا ادسػػتعداد لػػديرـ يعػػز  

 .لمجدس

( دراسػػة هػػدفت إلػػى الكشػػؼ عػػف لعػػض المتغيػػرات 0350فلػػد  جػػر  الرواردػػة )
ذات ال ػػمة لمسػػتو  الدمػػو المغػػو  لػػد   ط ػػاؿ الروضػػة، هػػيا المسػػتو  ادقت ػػاد  
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وادجتمػػاعي والةلػػافي للأسػػرة، والػػذكا ، والجػػدس، وحجػػـ اوسػػرة، والمصػػاوؼ، والترتيػػب 
( 3-1(  ط ػػػاؿ تراوحػػػت  عمػػػارهـ لػػػيف )553المػػػي د . تكودػػػت عيدػػػة الدراسػػػة مػػػف )

سػدوات، اسػتصدـ اللاحػث مجموعػة مػف الملػاييس، مػف ليدرػا لطاريػة اصتلػارات اللػػدرات 
الد سػػػػية والمغويػػػػة لط ػػػػؿ الروضػػػػة تضػػػػمدت ة ةػػػػة مجػػػػادت، هػػػػيا الإدراؾ السػػػػمعي، 
والترالط السمعي، والتعلير الم ظي.  ظرػرت دتػائ: الدراسػة وجػود ع قػة ارتلاطيػة دالػة 

د   ط ػػػػاؿ الروضػػػػة، والمسػػػػتو  ادقت ػػػػاد  إح ػػػػائيا لػػػػيف مسػػػػتو  الدمػػػػو المغػػػػو  لػػػػ
وادجتماعي والةلػافي للأسػرة، ودسػلة الػذكا ، والمصػاوؼ، وعػدـ وجػود ع قػة ارتلاطيػة 
دالة إح ائيا ليف مستو  الدمو المغػو  وط ػاؿ الروضػة، وكػؿ مػف متغيػرات الجػدس، 

 .وحجـ اوسرة، والترتيب المي د 

( فػػػػي المممكػػػػة 0355ميمدػػػػي )وهػػػػدفت دراسػػػػة العمػػػػودي والسػػػػرمي والمطيػػػػر  و 
العرليػػة السػػعودية إلػػى الكشػػؼ عػػف فاعميػػة لردػػام: تعميمػػي إلكترودػػي فػػي تدميػػة لعػػض 

( 33مرارات ادستعداد لملرا ة لد   ط اؿ ما قلؿ المدرسة. تكودت عيدة الدراسة مف )
ط ػػػ ة وط مػػػة مػػػف  ط ػػػاؿ الروضػػػة الرالعػػػة التالعػػػة لػػػوزارة الترليػػػة والتعمػػػيـ فػػػي المديدػػػة 

مدػػػورة. ولتحليػػػؽ هػػػدؼ الدراسػػػة اسػػػتصدمت اللاحةػػػات اصتلػػػارا لليػػػاس لعػػػض مرػػػارات ال
ادسػػػػتعداد اللرائػػػػي، هػػػػيا التعليػػػػر الشػػػػ ري، والتمييػػػػز الل ػػػػر ، والتػػػػذكر الل ػػػػػر . 
و ظررت دتائ: الدراسة  ف  دا  اوط اؿ في ادصتلار الللمي للعض مرػارات ادسػتعداد 

لملردػػام: التعميمػػي الإلكترودػػي إلػػى تحسػػف  اللرائػػي كػػاف متػػددياة، ليدمػػا  د  صضػػوعرـ
 .واضل في  دائرـ عمى ادصتلار اللعد 

 

دراسػػة هػػدفت إلػػى تحديػػد ادصت فػػات فػػي  (Tucker, 2011) و جػرت تػػوكر
مسػػػتو  ادسػػػتعداد اللرائػػػي لػػػيف اوط ػػػاؿ الػػػذيف يتملػػػوف الرعايػػػة قلػػػؿ دصػػػولرـ ريػػػاض 

ي فػي الوديػات المتحػدة اومريكيػة، اوط اؿ عمى مستو  الودية وعمى المستو  ال يدرال
ومػػا إذا كادػػت هدػػاؾ فػػروؽ ذات ددلػػة إح ػػائية فػػي مسػػتواح تعػػز  لمجػػدس. ولتحليػػؽ 
 هداؼ الدراسة اسػتصدمت اللاحةػة الدسػصة السادسػة مػف مليػاس المؤشػرات الديداميكيػة 

( 505تكودػت عيدػة الدراسػة مػف ) .(DIBELS) لممرػارات اللرائيػة اوساسػية الملكػرة
اة وطاللة ممف يتملوف الرعاية قلؿ الروضة عمػى  ػعيد الوديػة وال ػعيد ال يػدرالي طالل

فػػي  للامػػا. و ظرػػرت دتػػائ: الدراسػػة وجػػود فػػروؽ ذات ددلػػة إح ػػائية فػػي ادسػػتعداد 
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اللرائػػي لػػيف اوط ػػاؿ متملػػي الػػدعـ عمػػى  ػػعيد الوديػػة وعمػػى ال ػػعيد ال يػػدرالي لعػػد 
ودها لعد ادلضػا  سػدة كاممػة مػف دصولرػا، د ؼ سدة مف دصولرـ الروضة، وعدـ وج

 .ووجود فروؽ في ادستعداد اللرائي تعز  لمتغير الجدس ل الل الإداث

دراسػة هػدفت  (Triga & Kakopsitou, 2010) و جػر  تريجػا وكاكولسػتيو
إلى تطوير ملياس يودػادي جديػد لمػوعي ال ودولػوجي لطملػة مػا قلػؿ المدرسػة، والمرحمػة 

( سػػػدوات، وفيمػػػا إذا كادػػػت هدػػػاؾ فػػػروؽ ذات 4- 2 عمػػػارهـ لػػػيف ) ادلتدائيػػػة تتػػػراوح
ددلػة إح ػائية فػػي مسػتو  الػوعي ال ودولػػوجي تعػز  لمتغيػر الدولػػة التػي يدتمػي إليرػػا 

( فلػػرة عمػػى عيدػػة تكودػػت مػػف 535الطالػػب، طلػػؽ المليػػاس الجديػػد الػػذ  تكػػوف مػػف )
سػػػة إلػػػى عػػػدـ وجػػػود ( طاللػػػاة وطاللػػػة مػػػف اليودػػػاف وقلػػػرص،  شػػػارت دتػػػائ: الدرا500)

فػػروؽ ذات ددلػػة إح ػػائية فػػي مسػػتو  الػػوعي ال ودولػػوجي تعػػز  لمدولػػة التػػي يدتمػػي 
 .إليرا الطالب )اليوداف، وقلرص(، ولجدس 

دراسػة هػدفت إلػى كشػؼ العوامػؿ التػي تسػلب  (Daley, 2010) و جػر  ديمػي
الدراسػة ق وراة في ادستعداد اللرائي لد  عػدد مػف  ط ػاؿ الروضػة. ولتحليػؽ  هػداؼ 

استصدـ اللاحث لطاقة م حظة الط ولة الملكرة، واستلادات وملالمػة لبلػا  والمعممػيف. 
( مػف 36( معممػيف و)6( ط  ة مف  ط اؿ الريػاض و)551تكودت عيدة الدراسة مف )

ايلا .  شارت دتائ: الدراسة إلى  ف دلص صلرات ما قلػؿ المدرسػة، وضػعؼ مشػاركة 
ـ مػػف  هػػـ العوامػػؿ الرامػػة التػػي تسػػلب  وجػػ  الل ػػور فػػي الوالػػديف ودعمرمػػا وط ػػالر

 .ادستعداد اللرائي في رياض اوط اؿ

( إلػى التحلػؽ مػف  ةػر لردػام: تػدريلي قػائـ عمػى 0332ترػدؼ دراسػة اللضػاة )
اسػػػتراتيجيتي لعػػػب الػػػدور والل ػػػة فػػػي تدميػػػة ادسػػػتعداد لملػػػرا ة لػػػد   ط ػػػاؿ مػػػا قلػػػؿ 

كػػػاف هػػػذا اوةػػػر يصتمػػػؼ لػػػاصت ؼ المجموعػػػة، المدرسػػػة فػػػي اوردف، ومعرفػػػة مػػػا إذا 
والجػػػدس، والت اعػػػؿ ليدرمػػػا فػػػي  دا  اوط ػػػاؿ عمػػػى اصتلػػػار ادسػػػتعداد اللرائػػػي الكمػػػي 

( ط ػػػ ة وط مػػػة مػػػف  ط ػػػاؿ ال ػػػؼ 33و لعػػػادح ال رعيػػػة، تكودػػػت عيدػػػة الدراسػػػة مػػػف )
( سػدوات، 3-2التمريد  الةادي مف روضة اللراعـ في جرش، تراوحت  عمارهـ لػيف )

زعوا وفؽ متغير  الجدس والمجموعة عشوائياة إلى ة ث مجموعات، هيا المجموعػة و 
التجريليػػػة اوولػػػى )لعػػػب الػػػدور(، والمجموعػػػة التجريليػػػة الةاديػػػة )الل ػػػة(، والمجموعػػػة 
الضالطة، ولتحليؽ  هداؼ الدراسة، تـ لدا  لردام: تدريلي في ادسػتعداد اللرائػي قػائـ 
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الل ػػة، تػػػـ تلسػػػيم  إلػػى قسػػػميفا تضػػمف كػػػؿ مدرمػػػا عمػػى اسػػػتراتيجيتي لعػػب الػػػدور و 
( دشػػاطاة. كشػػ ت دتػػائ: الدراسػػة وجػػود  ةػػر لملردػػام: التػػدريلي فػػي اولعػػاد السػػتة 55)

ل سػتعداد اللرائػػي )تمييػػز ل ػػر ، وتمييػػز سػػمعي، وفرػػـ، ومعمومػػات، وتػػذكر سػػمعي، 
لمتغيػر وتذكر ل ر ( يعز  لمتغير المجموعة، في حيف لػـ يظرػر  ةػر داؿ إح ػائيةا 

الجػػػػدس،  و لمت اعػػػػؿ لػػػػيف المجموعػػػػة والجػػػػدس عمػػػػى جميػػػػ   لعػػػػاد اصتلػػػػار ادسػػػػتعداد 
الػدور( كادػت  كةػر  )لعػب اللرائي، كما تليف مف الدتائ:  ف المجموعػة التجريليػة اوولػى

الل ػػر (  والتػػذكر تػػرةيراة فػػي  لعػػاد ادسػػتعداد اللرائػػي )التمييػػز الل ػػر ، والمعمومػػات،
 ليف المجموعتيف التجريليتيف عمػى لل ة(، ولـ تظرر فروؽ دالةملاردة م  مجموعة )ا

الملاردػػػة لػػػيف  ةػػػر  لدراسػػػة هػػػدفت إلػػػى لػػػدير قامػػػت ( 0331)  عػػػاـ وفػػػي اولعػػػاد. لليػػػة
استصداـ لرام: الكمليوتر واستصداـ الرح ت في تدميػة مرػارات ادسػتعداد لملػرا ة لػد  

وط مػػػػة تػػػػـ تلسػػػػيمرـ إلػػػػى ط ػػػػ ة  13 ط ػػػػاؿ الروضػػػػة، وتكودػػػػت عيدػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف 
التجادس ليدرـ في معامؿ  ( ط  ة وط مة م  تحليؽ00مجموعتيف قواـ كؿ مجموعة ) 

الػػػذكا  والمسػػػتو  ادقت ػػػاد  ادجتمػػػاعي، وتو ػػػمت اللاحةػػػة لعػػػدة دتػػػائ: مػػػف  همرػػػا 
ت ػػوؽ مجموعػػة مسػػتصدمي الكمليػػوتر عمػػى مجموعػػة الػػرح ت فػػي اصتلػػار ادسػػػتعداد 

 ردات المغوية، التمييز الل ر ، التمييز السمعي، التعلير وت سير لملرا ة ل روع  ) الم
 ال ور، اددتلاح، التذكر(.
( دراسػػة فػػي م ػػر هػػدفت التعػػرؼ إلػػى فعاليػػة اسػػتصداـ 0330و جػػرت ح دػػي )

اولعػػػاب المغويػػػػة فػػػػي تدميػػػة لعػػػػض مرػػػػارات ادسػػػػتعداد اللرائػػػي فػػػػي ريػػػػاض اوط ػػػػاؿ 
ط ػػػػػ ة مػػػػػف مػػػػػدارس ريػػػػػاض اوط ػػػػػاؿ  (53الحكوميػػػػػة. تكودػػػػػت عيدػػػػػة الدراسػػػػػة مػػػػػف )

الحكوميػػػة. اسػػػتصدمت اللاحةػػػة اصتلػػػارا قلميػػػاة/ لعػػػدياة لليػػػاس مسػػػتو  ادسػػػتعداد اللرائػػػي 
يتضػػػػػمف المرػػػػػارات ايتيػػػػػةا تمييػػػػػز المسػػػػػموع، والتمييػػػػػز العلمػػػػػي، وت ػػػػػديؼ اوشػػػػػيا  
والكائدات، والتمييز السمعي الل ر ، والتعلير عف الػذات، والإدراؾ الحسػي الحركػي، 

التمييػػز الل ػػر .  ظرػػرت دتػػائ: الدراسػػة  ف  دا  اوط ػػاؿ فػػي ادصتلػػار الللمػػي كػػاف و 
 ضعي اة، في حيف حدث تحسف كلير في  دائرـ عمى ادصتلار اللعد .

(  جػػػرت شػػػريؼ دراسػػػة هػػػدفت إلػػػى إعػػػداد وتطليػػػؽ لردػػػام: 0330وفػػػي عػػػاـ )
جريػػت الدراسػة عمػػى لملػرا ة وط ػػاؿ الروضػة لاسػػتصداـ الكمليػوتر، و  لتدميػة ادسػػتعداد

( ط  ة وط مة د  رـ مف الذكور والد ؼ اوصر 33عيدة مف اوط اؿ لمغ عددهـ ) 
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( ط ػػػػ ة 03( ط ػػػػ ة مجموعػػػػة ضػػػػالطة )03مػػػػف الإدػػػػاث ويلسػػػػموف إلػػػػى مجمػػػػوعتيف )
مجموعة تجريلية , تتراوح  عمارهـ ليف  رلعة سدوات وعشػرة شػرور، إلػى سػت سػدوات 

ض اوط ػػاؿ الممحلػػة لفحػػد  المػػدارس التالعػػة لػػوزارة مدتظمػػيف لريػػا –ةاديػػة روضػػة  –
الترلية والتعميـ، وقد استصدمت عدد مف اودوات وهي اصتلار رسـ الرجؿ ) لجود إدؼ 
هػػػاريس ( لليػػػاس ذكػػػا  اوط ػػػاؿ، اسػػػتمارة المسػػػتو  ادجتمػػػاعي ادقت ػػػاد  الةلػػػافي 

ادسػػتعداد لملػػرا ة  للأسػػرة، مليػػاس ادسػػتعداد لملػػرا ة وط ػػاؿ الروضػػة، لردػػام: لتدميػػة
لاستصداـ الكمليوتر لد   ط اؿ الروضة، وقػد  سػ رت دتػائ: الدراسػة عػف وجػود فػروؽ 
ذات ددلػػة إح ػػائية لػػيف المجمػػوعتيف )الضػػالطة والتجريليػػة ( فػػي ادسػػتعداد لملػػرا ة 
لػػػػد  اوط ػػػػاؿ فػػػػي اتجػػػػاح المجموعػػػػة التجريليػػػػة،    ل ػػػػالل المجموعػػػػة التػػػػي طللػػػػت 

الكمليػػػوتر، وكػػػذلؾ عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذات ددلػػػة إح ػػػائية لػػػيف اللردػػػام: لاسػػػتصداـ 
 الإداث والذكور في ادستعداد لملرا ة.

( لعدػػػواف لعػػض العوامػػػؿ اوسػػػرية 0335دراسػػة جيرػػػاف محمػػود محمػػػد جػػودة )
المسػػاعدة فػػي تدميػػة اسػػتعداد ط ػػؿ الروضػػة لملػػرا ة، وترػػدؼ إلػػى التعػػرؼ عمػػى واقػػ  

مػػػػف  جػػػػؿ تدميػػػػة ادسػػػػتعداد لملػػػػرا ة لػػػػد  ط ػػػػؿ دور اوسػػػػرة الم ػػػػرية داصػػػػؿ المدػػػػزؿ 
الروضة، ومعرفة اودشطة اوكةر فاعمية لدعـ دور اوسرة في تدمية ادستعداد لملرا ة 
لد  ط ؿ الروضة، وتحديػد لعػض العوامػؿ اوسػرية المػؤةرة فػي تدميػة اسػتعداد الط ػؿ 

دسػتعداد لملػرا ة. لملرا ة، ومعرفة دوع الع قة ليف المستو  ادجتماعي وادقت ػاد  وا
سػدوات وة ةػة  1ط  ة وط مة تتراوح  عمارهـ الزمدية مػف  553ولمغ عدد  فراد العيدة 

شػػػرور وصمػػػس سػػػدوات وة ةػػػة شػػػرور    المسػػػتو  اووؿ لمروضػػػة. وقػػػد تػػػـ اسػػػتصداـ 
 0سػػدوات،  1شػػرور،  0مليػاس ادسػػتعداد لملػػرا ة للأط ػػاؿ فػػي المرحمػة العمريػػة مػػف )

اسػػػتلاد  لمتعػػػرؼ عمػػػى اودشػػػطة الملدمػػػة لمط ػػػؿ داصػػػؿ المدػػػزؿ، سػػػدوات(، و  2شػػػرور، 
ومليػػاس تلػػدير المسػػتو  ادجتمػػاعي ادقت ػػاد  للأسػػرة، وكػػذلؾ اصتلػػار رسػػـ الرجػػؿ 
لجػػود ادػػؼ هػػاريس لليػػاس الػػذكا  لػػد  اوط ػػاؿ. وتو ػػمت الدراسػػة إلػػى مجموعػػة مػػف 

غيػر دوعيػة اودشػطة الدتائ:  همرا وجود فروؽ عمى ملياس ادستعداد لملرا ة ترج  لمت
الممارسػػػة داصػػػؿ المدػػػزؿ ل ػػػالل اوط ػػػاؿ الػػػذيف تػػػوفر لػػػديرـ  دشػػػطة وصلػػػرات و دوات 

 متدوعة ل ورة  فضؿ و كةر مف اوط اؿ الذيف لـ تتوفر لرـ هذح الصلرات.
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( لعدػػػواف تدميػػػة ادتجاهػػػات الإيجاليػػػة دحػػػو 0335دراسػػػة كميػػػر  دػػػور مسػػػعود )
المدرسة وكاف الردؼ مف الدراسػة ت ػميـ لردػام: اللرا ة الم ورة لد   ط اؿ ما قلؿ 

لتدميػػػػة ادتجاهػػػػات الإيجاليػػػػة دحػػػػو اللػػػػرا ة الم ػػػػورة لػػػػد   ط ػػػػاؿ مػػػػا قلػػػػؿ المدرسػػػػة. 
( 3إلػػى  1اقت ػػرت العيدػػة عمػػى مجموعػػة مػػف  ط ػػاؿ الروضػػة تتػػراوح  عمػػارهـ مػػف )
( 2إلػػى  1سػػدوات تلريلػػاة قسػػمت إلػػى مجمػػوعتيف حسػػب السػػف المجموعػػة اوولػػى مػػف )

( سدوات. وقد استصدمت الدراسة اصتلار رسػـ 3إلى  2دوات والمجموعة الةادية مف )س
الرجػػؿ لجػػود ادػػؼ هػػاريس، واسػػتمارة جمػػ  ليادػػات المسػػتو  الةلػػافي للأسػػرة، ومليػػاس 
يلػػيس اتجاهػػات اوط ػػاؿ دحػػو اللػػرا ة الم ػػورة، ولردػػام: تدميػػة ادتجاهػػات الإيجاليػػة 

المدرسػة، واسػتمارة متالعػة سػموؾ اوط ػاؿ  ةدػا   دحو اللػرا ة الم ػورة وط ػاؿ مػا قلػؿ
 ممارسترـ ودشطة اللردام:.

(  جػػرت فػػرج دراسػػة هػػدفت إلػػى اصتلػػار فاعميػػة لردػػام: قػػائـ 0333فػػي عػػاـ ) 
عمػى الوسػائط المتعػػددة فػي تدميػػة لعػض الم ػاهيـ المغويػػة لمط ػؿ المتمةمػػة فػي مرػػارات 

تصدمت اللاحةة عدداة مف اودوات مدرػاا ادستعداد لملرا ة والكتالة، ولتحليؽ الردؼ اس
اصتلػػار " جودادػػؼ هػػاريس لمػػذكا ، اللردػػام: التػػدريلي الملػػدـ مػػف صػػ ؿ وحػػدة دراسػػية 
لمط ب، ادصتلار السمعي الل ر  الم ظي الم ور للياس ادستعداد المغػو  لمط ػؿ، 

ت ( ط  ة وط مػة مػف  ط ػاؿ ريػاض اوط ػاؿ، وتراوحػ40وذلؾ عمى عيدة مكودة مف) 
( سػػػػدوات، وتو ػػػػمت دتػػػػائ: الدراسػػػػة إلػػػػى فاعميػػػػة  3، 2 عمػػػػارهـ الزمديػػػػة مػػػػا لػػػػيف ) 

 اللردام: التدريلي في تدمية المرارات المغوية.
 :مف ص ؿ استعراض الدراسات الساللة يمكف تسجيؿ الم حظات ايتية

  تردؼ لعض الدراسات إلى تحديد مستو  ادستعداد اللرائي لػد  عيدػة الدراسػة فػي
درػػا مػػف صػػ ؿ إجػػرا  اصتلػػار قلمػػي، والكشػػؼ عػػف فاعميػػة لعػػض اللػػرام: فػػي كػػؿ م

(، ودراسػػػػػة مجمػػػػػي 0355تدميػػػػة هػػػػػذا ادسػػػػتعداد، مةػػػػػؿ دراسػػػػة العمػػػػػودي وآصػػػػريف )
(، ودراسػػػػػة ح دػػػػػي 0330(، ودراسػػػػػة شػػػػػرؼ )0332(، ودراسػػػػػة اللضػػػػػاة )0333)
(، وقػػػػد كشػػػػ ت دتػػػػائ: معظػػػػـ هػػػػذح الدراسػػػػات عػػػػف فاعميػػػػة لعػػػػض اللػػػػرام: 0330)
 .عميمية في تدمية ادستعداد اللرائي لد  اوط اؿالت

 اللرائػػي فػػي مرحمػػة الروضػػة،  ادسػػتعداد  لعػػاد تشػػصيص عمػػى الدراسػػات معظػػـ ركػػزت
 .وال رـ السمعي، والتذكر السمعي، والتمييز الل ر ، والتذكر الل ر ، التمييز مةؿا
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 داد اللرائػي،  و وهدفت لعض الدراسات إلى تحديد العوامؿ المؤةرة في تدميػة ادسػتع
المتغيػػػرات ذات ال ػػػمة لػػػالدمو المغػػػو  لػػػد   ط ػػػاؿ الروضػػػة مةػػػؿ دراسػػػة الطحػػػاف 

 Triga) ، ودراسة تريجػا وكاكولسػتيو(Tucker, 2011) (، ودراسة توكر0330)

& Kakopsitou, 2010)( 0350، ودراسة الرواردة.) 
  الحاليػػة، وفػػي  فػػاد اللػػاحةوف مػػف هػػذح الدراسػػات فػػي إةػػرا  اودب الدظػػر  لمدراسػػة

 .تطوير  داترا

 

 :الروضةدراسات تناوؿ خطر التعرض لصعوبات التعمـ لدى أطفاؿ 
 ( لعدػػػػػواف اوهميػػػػػة  و ادسػػػػػتعداد لممدرسػػػػػة -0332دراسػػػػػة عػػػػػادؿ علػػػػػد اه )

وق ػػػور المرػػػارات قلػػػؿ اوكاديميػػػة وط ػػػاؿ كمؤشػػػر ل ػػػعولات الػػػتعمـ، وهػػػدفت هػػػذح 
قػػػة لػػػيف ق ػػػور لعػػػض المرػػػارات قلػػػؿ الدراسػػػة إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى إمكاديػػػة وجػػػود ع 

اوكاديمية وط اؿ الروضة التي تتمةؿ في التعرؼ عمى اورقاـ والحروؼ، واوشكاؿ، 
واولػػػواف إلػػػى جادػػػب الػػػوعي ال ودولػػػوج ومػػػد  اسػػػتعدادهـ ل لتحػػػاؽ لالمدرسػػػة وتملػػػي 
الدراسػػػة اوكاديميػػػة لرػػػا، هػػػذا لالإضػػػافة إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى تحديػػػد الػػػدور الػػػذ  يمعلػػػ  

 ور تمؾ المرارات في درجة استعداد الط ؿ لممدرسة وترتيػب تمػؾ المرػارات لحسػب ق
 53ذكػػور،  53ط ػػ ة مػػف الجدسػػيف ) 03ترةيرهػػا. وقػػد ترل ػػت عيدػػة هػػذح الدراسػػة مػػف 

إداث( لالسدة الةادية لالروضة لمحافظة الشرقية ممف يعادوف مف ق ػور فػي مرػاراترـ 
ف المسػػتو  ادقت ػػاد  ادجتمػػاعي الةلػػافي قلػػؿ اوكاديميػػة وممػػف يدتمػػوف إلػػى  سػػر مػػ

المتوسط، وممف د يعادوف مف    مشك ت سموكية وفلاة لتلارير معمماترـ، كمػا تضػـ 
ط ػ ة مػف  ط ػاؿ الروضػة العػادييف الػذيف يدطلػؽ عمػيرـ د ػس  03عيدة الدراسة  يضاة 

ة. وكادػت هذح الشروط الساللة لاستةدا  عدـ وجود ق ػور فػي مرػاراترـ قلػؿ اوكاديميػ
اودوات المستصدمة مليػاس اوهميػة  و ادسػتعداد لممدرسػة )إعػداد اللاحػث(، واسػتمارة 
المسػػػػتو  ادجتمػػػػاعي ادقت ػػػػاد  الةلػػػػافي المطػػػػور للأسػػػػرة الم ػػػػرية )إعػػػػداد محمػػػػد 

(. وتو ػػػػمت الدراسػػػػة إلػػػػى وجػػػػود ق ػػػػور فػػػػي المرػػػػارات قلػػػػؿ 0333ليػػػػومي صميػػػػؿ، 
وجػود فػروؽ دالػة فػي درجػة ادسػتعداد لممدرسػة  اوكاديمية وادستعداد لممدرسػة، وعػدـ

ليف الجدسيف ممف يعادوف مف ق ور فػي مرػاراترـ قلػؿ اوكاديميػة، ووجػود فػروؽ فػي 



 

929 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

سع
التا

 
ون

ربع
الأ

و
-  

ء 
لجز

ا
ي 

ثان
ال

- 
نة 

لش
ا

رة 
عش

ة  
ابع

الر
– 

ير 
ينا

22
22

 
 

لػيف مػف يعػادوف ومػف د يعػادوف مػف ق ػور فػي  3.35درجة ادستعداد لممدرسة عدد 
ميػػػػة مرػػػاراترـ قلػػػؿ اوكاديميػػػة ل ػػػالل مػػػف د يعػػػادوف، وت سػػػر المرػػػارات قلػػػؿ اوكادي

% تلريلػػػاة مػػػف تلػػػايف درجػػػة 56.5لالدسػػػلة للأط ػػػاؿ الػػػذيف يعػػػادوف مػػػف ق ػػػور فيرػػػا 
اسػػػتعدادهـ لممدرسػػػة، وتمةػػػؿ مرػػػارات التعػػػرؼ عمػػػى الحػػػروؼ ومرػػػارة التعػػػرؼ عمػػػى 
الإعػػداد ومرػػارة التعػػرؼ عمػػى اوشػػكاؿ  فضػػؿ فئػػات دوعيػػة مدتلػػاة مػػف المرػػارات قلػػؿ 

ممف يعػادوف مػف ق ػور فػي مرػاراترـ قلػؿ  اوكاديمية لمتدلؤ لدرجة ادستعداد لممدرسة
% عمى التوالي مف تلايف درجة 3.3%، 0.5%، 0.35اوكاديمية حيث ت سر تلريلاة 

 هميػػترـ  و اسػػتعدادهـ لممدرسػػػة. لػػـ تدلػػ  مرػػػارة الإدراؾ ال ودولػػوجي، مرػػارة التعػػػرؼ 
 ائياة.عمى اولواف لدرجة  همية  و استعداد هؤد  اوط اؿ لممدرسة لدرجة دالة إح 

 

ج( لعدػػػػواف الدمػػػػو العلمػػػػي المعرفػػػػي وط ػػػػاؿ -0332دراسػػػػة عػػػػادؿ علػػػػد اه )
الروضػػػة ذو  ق ػػػور المرػػػارات قلػػػؿ اوكاديميػػػة كمؤشػػػرات ل ػػػعولات الػػػتعمـ، وكػػػاف 
الرػػػدؼ مػػػف الدراسػػػة التعػػػرؼ عمػػػى مسػػػتو  الدمػػػو العلمػػػي المعرفػػػي وط ػػػاؿ الروضػػػة 

تػػػػدؿ عمػػػػى احتمػػػػاؿ  المعرضػػػػيف لصطػػػػر  ػػػػعولات الػػػػتعمـ    ممػػػػف يلػػػػدوف مؤشػػػػرات
تعرضػػػرـ ل ػػػعولات الػػػتعمـ ال حلػػػة وذلػػػؾ قياسػػػاة لػػػرقرادرـ العػػػادييف فػػػي ضػػػو  دظريػػػة 
الدمو العلمي المعرفي عدد جاف لياجي ، وتردؼ  يضػاة إلػى التعػرؼ عمػى مػا يمكػف  ف 
يوجػػد لػػيف  ط ػػاؿ الروضػػة ممػػف يعػػادوف مػػف  دمػػاط مصتم ػػة مػػف الل ػػور فػػي مرػػاراترـ 

ؽ تتعمؽ لمستو  دموهـ العلمي المعرفي. وكادت العيدػة ملسػمة قلؿ اوكاديمية مف فرو 
إلػػى ةػػ ث مجموعػػات مػػف اوط ػػاؿ الػػذكور لالسػػدة الةاديػػة لالروضػػة لمحافظػػة الشػػرقية 

 ط ػػػػاؿ ممػػػػف يعػػػػادوف مػػػػف ق ػػػػور فػػػػي مرػػػػاراترـ قلػػػػؿ  53تضػػػػـ المجموعػػػػة اوولػػػػى 
ة، وتضػػػـ اوكاديميػػػة الصا ػػػة لػػػالوعي ال ودولػػػوجي والتعػػػرؼ عمػػػى الحػػػروؼ الرجائيػػػ

 ط ػاؿ آصػروف يعػادوف مػف ق ػور فػي مرػاراترـ قلػؿ اوكاديميػة  53المجموعة الةاديػة 
 ط ػاؿ مػف  53الصا ة لالتعرؼ عمى اورقاـ، واوشكاؿ ليدما تضـ المجموعة الةالةة 

 ط اؿ الروضة العادييف، ويشترط في  عضا  المجموعات الػة ث إد يعػادوف مػف    
علميػػػػػػة  و حسػػػػػػية  و جسػػػػػػمية حركيػػػػػػة  و  يرهػػػػػػا.  مشػػػػػػك ت سػػػػػػموكية  و    إعاقػػػػػػة

واستصدمت ملاييس استاد ورد ليديدػ  والمسػتو  ادجتمػاعي ادقت ػاد  الةلػافي )إعػداد 
( هػػػػذا لالإضػػػػافة إلػػػػى  دوات لعػػػػب، ولطاريػػػػة اصتلػػػػارات 0333محمػػػد ليػػػػومي صميػػػػؿ، 
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لػار للعض المرارات قلؿ اوكاديمية وط اؿ الروضة كمؤشرات ل عولات التعمـ، واصت
المسل الديورولوجي. السري ، واصتلار الدمو العلمػي للأط ػاؿ. وتو ػمت دتػائ: الدراسػة 

ليف المجموعة الةالةة )العادييف( مف داحية وكؿ مػف  3.35إلى وجود فروؽ دالة عدد 
المجمػػػوعتيف اوولػػػى )ق ػػػور مرػػػارات الػػػوعي  و الإدراؾ ال ودولػػػوجي، التعػػػرؼ عمػػػى 

ق ور مرارات التعرؼ عمػى اورقػاـ واوشػكاؿ( كػؿ عمػى الحروؼ الرجائية( والةادية )
حػػدة مػػف داحيػػة  صػػر  ل ػػالل المجموعػػة الةالةػػة فػػي الحػػالتيف، و ف  ط ػػاؿ المجموعػػة 
اوولػػػى والةاديػػػة د يوجػػػد فػػػروؽ دالػػػة إح ػػػائياة ليدرمػػػا ويعػػػدوف فػػػي المرحمػػػة ال رعيػػػة 

ؿ العادييف( ففدرـ يعدوف اوولى )ما قلؿ ال كر الإدراكي(  ما المجموعة الةالةة )اوط ا
 في المرحمة ال رعية الةادية )مرحمة الت كير الحدسي مف المرحمة الةادية(.

( لعدػػواف فعاليػػة لردػػام: فػػي الحػػد مػػف 0335دراسػػة هػػد  عمػػي سػػالـ محمػػد )
الل ػػور المغػػو  كمؤشػػر ل ػػعولات الػػتعمـ لػػد   ط ػػاؿ الروضػػة، وكادػػت ترػػدؼ إلػػى 

للعديػػ  التعػػرؼ عمػػى الحػػروؼ الرجائيػػة والػػوعي تحديػػد  هػػـ جوادػػب الل ػػور المغػػو  
عػػػداد لردػػػام: لمحػػػد مػػػف  ال ػػػوتي كمؤشػػػر ل ػػػعولات الػػػتعمـ لػػػد   ط ػػػاؿ الروضػػػة، وا 
الل ػػػور المغػػػو  للعديػػػ  التعػػػرؼ عمػػػى الحػػػروؼ الرجائيػػػة والػػػوعي ال ػػػوتي كمؤشػػػر 

 51ل ػػعولات الػػتعمـ لػػد   ط ػػاؿ الروضػػة والتحلػػؽ مػػف فاعميتػػ . وتكودػػت العيدػػة مػػف 
مة إلى مجموعتيف متساويتيف ومتكافئتيف مػف حيػث العمػر الزمدػي والمسػتو  ط ؿ ملس

ادجتمػػػاعي ادقت ػػػاد  الةلػػػافي للأسػػػرة والمسػػػل ال يرولػػػوجي ومسػػػتو  المرػػػارات قلػػػؿ 
اوكاديميػػػة التػػػي تغيػػػر مؤشػػػرات  ػػػعولات الػػػتعمـ لمػػػا فػػػيرـ التعػػػرؼ عمػػػى الحػػػروؼ 

لماسػكات لمحػػروؼ الرجائيػػة الرجائيػة والػػوعي ال ػػوتي. كادػت اودوات مجموعػػة مػػف ا
واو ػػوات الصا ػػة لرػػا، ومجموعػػة مػػف الماسػػكات لمحيوادػػات وال اكرػػة والصضػػروات، 
ولطاقػػػات لمحػػػروؼ ولطاقػػػات و ػػػوات الحػػػروؼ، ولوحػػػة حػػػذؼ اسػػػتلداؿ او ػػػوات. 

لػػيف متوسػػطي  3.35وتو ػػمت الدتػػائ: إلػػى وجػػود فػػروؽ دالػػة إح ػػائية عػػف مسػػتو  
ة والضػػالطة فػػي الليػػاس اللعػػد  لمسػػتو  الل ػػور رتػػب درجػػات المجمػػوعتيف التجريليػػ

المغو  للعدي  التعرؼ عمى الحروؼ الرجائية والوعي ال وتي والدرجة الكمية. ووجود 
فػػػروؽ دالػػػة إح ػػػائية لػػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات المجموعػػػػة فػػػي اللياسػػػيف الللمػػػػي 
 واللعػػػد  لمسػػػتو  الل ػػػور المغػػػو  للعديػػػ  )التعػػػرؼ عمػػػى الحػػػروؼ الرجائيػػػة، الػػػوعي
ال ػػوتي( ل ػػالل الليػػاس اللعػػد ، ووجػػود فػػروؽ دالػػة إح ػػائياة لػػيف متوسػػطي رتػػب 
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درجػػات المجموعػػة الضػػالطة فػػي الليػػاس الللمػػي واللعػػد  فػػي مرػػارة الػػوعي ال ػػوتي 
والدرجػػػة الكميػػػة ليدمػػػا توجػػػد فػػػروؽ دالػػػة إح ػػػائياة فػػػي مرػػػارة التعػػػرؼ عمػػػى الحػػػروؼ 

 الرجائية ليف اللياسيف الللمي واللعد .
 

 تناولت تنمية الاستعداد لمقراءة لدي أطفاؿ الروضة: دراسات
لدػا  لردػام: قػائـ عمػى اولعػاب المغويػة ( 0305هدفت دراسة علد اه عػايض)

فػػػي تدميػػػة مرػػػارات ادسػػػتعداد لملػػػرا ة والكتالػػػة لػػػد  ت ميػػػذ ال ػػػؼ اووؿ ادلتػػػدائيإ 
ة والكتالػة ال زمػة ولتحليؽ الردؼ السالؽ  عد اللاحث قائمة لمرػارات ادسػتعداد لملػرا 

لد  ت ميذ ال ػؼ اووؿ ادلتػدائي، واصتلػارا لمرػارات ادسػتعداد لملػرا ة والكتالػة لػد  
ت ميػػػػذ ال ػػػػؼ اووؿ ادلتػػػػدائي، وقػػػػاـ اللاحػػػػث لتلدػػػػيف اوداة )التحلػػػػؽ مػػػػف ال ػػػػدؽ 
والةلات(، ةـ شرع في لدا  لردام: قائـ عمى اولعاب المغوية لتدميػة مرػارات ادسػتعداد 

را ة والكتالة لد  ت ميػذ ال ػؼ اووؿ ادلتػدائي، وتػـ تطليػؽ لردػام: الدراسػة عمػى لمل
تمميذا مف ت ميذ ال ؼ اووؿ ادلتدائي علد اه لف    لكر لالعا ػمة الملدسػة  31

لمدرسة لمكة المكرمػة، واسػتصدـ اللاحػث الت ػميـ التجريلػي ذا المجمػوعتيف التجريليػة 
لػػى قائمػػة لمرػػارات ادسػػتعداد لملػػرا ة والكتالػػة ال زمػػة والضػػالطة. وتو ػػمت الدراسػػة إ

لػػد  ت ميػػذ ال ػػؼ اووؿ ادلتػػدائي لالمممكػػة العرليػػة السػػعودية، تكودػػت مػػف مرػػارات 
دراؾ الع قػػات،  ادسػػتعداد اللرائػػي تمةمػػت فػػيا التمييػػز الل ػػر ، والتميػػز السػػمعي، وا 

  اليػدو ، ليدمػا ضػمت مرػارات والتعلير والت سػير، واددتلػاح والتػذكر، والتداسػؽ الل ػر 
ادسػػػتعداد الكتػػػالي مػػػا يمػػػيا الإدراؾ الل ػػػر ، والتػػػذكر، والتداسػػػؽ الل ػػػر  الحركػػػي، 
وتشكيؿ رموز الكتالة، كما  ةلتت فاعميػة لردػام: الدراسػة فػي تدميػة مرػارات ادسػتعداد 
 لملػػرا ة والكتالػػة لػػد  ت ميػػذ ال ػػؼ اووؿ ادلتػػدائي. و و ػػت لضػػرورة ادسػػت ادة مػػف
اللردػػػام: اللػػػائـ عمػػػى اولعػػػاب المغويػػػة فػػػي تدميػػػة ادسػػػتعداد لملػػػرا ة والكتالػػػة لالمرحمػػػة 
ادلتدائية، وتدريب الط ب المعمميف تص ص المغة العرلية عمى كي ية تدمية مرػارات 

 .ادستعداد اللرائي والكتالي لد  ت ميذ المرحمة ادلتدائية
ميػػة اولعػػاب المغويػػة فػػي تدميػػة فاع( 0355تداولػػت دراسػػة صولػػة لدػػت سػػميماف )

. واستكشػػ ت الدراسػػػة ادسػػتعداد لملػػرا ة والكتالػػػة لػػد   ط ػػاؿ مرحمػػػة مػػا قلػػؿ المدرسػػػة
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فاعميػػة لردػػام: قػػائـ عمػػي اولعػػاب المغويػػة فػػي تدميػػة ادسػػتعداد لملػػرا ة والكتالػػة لػػد  
 ط ػػاؿ الروضػػة واعتمػػدت الدراسػػة عمػػي الت ػػميـ التجريلػػي ذو المجمػػوعتيف وكشػػ ت 

ائ: الدراسػػػة عػػػف فاعميػػػة اللردػػػام: كمػػػا اتضػػػل مػػػف ملاردػػػة دتػػػائ: اللياسػػػيف الللمػػػي دتػػػ
 واللعد .

إلػى التحلػؽ مػف فاعميػة اولعػاب المغويػػة  (0355هػدفت دراسػة  حػ ـ العػدواف)
والل ة في تدمية ادستعداد المغو  لد   ط اؿ مػا قلػؿ المدرسػة تكودػت عيدػة الدراسػة 

الريػػاض وهػػي تشػػمؿ جميػػ   فػػراد مجتمػػ  الدراسػػة، ( ط ػػ ة وط مػػة مػػف  ط ػػاؿ 33مػف )
واسػػػػتصدمت اللاحةػػػػػة  داتػػػػػيف مليػػػػاس ادسػػػػػتعداد المغػػػػػو ، ودليػػػػؿ المعمػػػػػـ اللػػػػػائـ عمػػػػػى 
اسػػتراتيجيتي اولعػػاب المغويػػة والل ػػة لتحليػػؽ هػػدؼ الدراسػػة. و ظرػػرت دتػػائ: الدراسػػة 

  لػػد   ط ػػاؿ فاعميػػة اسػػتراتيجيتي اولعػػاب المغويػػة والل ػػة فػػي تدميػػة ادسػػتعداد المغػػو 
مػػػػػا قلػػػػػؿ المدرسػػػػػة، وكػػػػػاف حجػػػػػـ اوةػػػػػر كليػػػػػر فػػػػػي التػػػػػرةير عمػػػػػى ادسػػػػػتعداد المغػػػػػو  

 (α= 0.05) ل ستراتيجييف، و د  توجد فروؽ ذات ددل  إح ائية عدد مستو  الددلة

لػػػيف متوسػػػطات درجػػػة طملػػػة المجموعػػػة والضػػػالطة تعػػػز  لطريلػػػة التػػػدريس اولعػػػاب 
 .التجريليتيفالمغوية والل ة ل الل المجموعتيف 
فاعمية لردام: تعميمي محوسػب فػي تدميػة  (0353هدفت دراسة صمؼ علاس )

. واستكشػػػ ت لعػػػض مرػػػارات ادسػػػتعداد لملػػػر ة والكتالػػػة لػػػد   ط ػػػاؿ مػػػا قلػػػؿ المدرسػػػة
فػػػي تدميػػػة ادسػػػتعداد لملػػػرا ة والكتالػػػة لػػػد   تعميمػػػي محوسػػػبالدراسػػػة فاعميػػػة لردػػػام: 

الت ػػميـ التجريلػػي ذو المجمػػوعتيف وكشػػ ت  ط ػػاؿ الروضػػة واعتمػػدت الدراسػػة عمػػي 
دتػػػائ: الدراسػػػة عػػػف فاعميػػػة اللردػػػام: كمػػػا اتضػػػل مػػػف ملاردػػػة دتػػػائ: اللياسػػػيف الللمػػػي 

 واللعد  حيث كادت ال روؽ ل الل المجموعة التجريلية لالملاردة لالضالطة.
عػداد لردػام: تػدريلي ومعرفػة مػد  اإلػى  (0334دراسػة فضػيمة زمزمػي)هدفت 
ية مرارات ادستعداد لملرا ة والكتالة لد  عيدة مػف  ط ػاؿ السػدة التمريديػة فعاليت  لتدم
( سدوات لفحد  رياض اوط اؿ لمديدة مكة المكرمة و ظررت الدتػائ:ا 3-2مف سف )

وجػػود فػػروؽ ذات ددلػػة إح ػػائية لػػيف متوسػػطي درجػػات  فػػراد المجمػػوعتيف الضػػالطة 
الػػػة فػػػي مرػػػارات ادسػػػتماع، والتحػػػدث، التجريليػػػة دصتلػػػار إعػػػداد الط ػػػؿ لملػػػرا ة والكت

والتمييػػػػز وال رػػػػـ والػػػػذاكرة السػػػػمعية والل ػػػػرية والتػػػػ زر الل ػػػػر  والحركػػػػي لمعضػػػػ ت 
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الدقيلػػػػة، وتشػػػػكيؿ رمػػػػوز الكتالػػػػة تعػػػػز  إلػػػػى اسػػػػتصداـ اللردػػػػام: الملتػػػػرح لتدميػػػػة هػػػػذح 
 .المرارات

 فروض البحث:
 المجمػػوعتيف  توجػػد فػػروؽ ذات ددلػػة إح ػػائية لػػيف متوسػػطى رتػػب درجػػات  ط ػػاؿ

التجريليػػة والضػػالطة مػػف اوط ػػاؿ المعرضػػيف لصطػػر  ػػعولات الػػتعمـ عمػػي مليػػاس 
 فى اللياس اللعد  ل الل المجموعة التجريلية ". ادستعداد اللرائي

  توجػػػد فػػػروؽ ذات ددلػػػة إح ػػػائية لػػػيف متوسػػػطى رتػػػب درجػػػات  ط ػػػاؿ المجموعػػػة
ادسػػتعداد عمػػي مليػػاس التجريليػػة مػػف اوط ػػاؿ المعرضػػيف لصطػػر  ػػعولات الػػتعمـ 

 فى اللياسيف الللمي واللعد ". اللرائي
  توجػػػد فػػػروؽ ذات ددلػػػة إح ػػػائية لػػػيف متوسػػػطى رتػػػب درجػػػات  ط ػػػاؿ المجموعػػػة

ادسػػتعداد التجريليػػة مػػف اوط ػػاؿ المعرضػػيف لصطػػر  ػػعولات الػػتعمـ عمػػي مليػػاس 
 فى اللياسيف اللعد  والتتلعي". اللرائي

   :منهج البحث
لحاليػػة عمػػي المػػدر: التجريلػػي )ت ػػميـ المجمػػوعتيف التجريليػػة تعتمػػد الدراسػػة ا

والضػػػالطة( والػػػذ  يعتمػػػد عمػػػى مجموعػػػة واحػػػدة تجريليػػػة يػػػتـ تطليػػػؽ اللردػػػام: عميرػػػا 
و صػػر  ضػػالطة، لعػػد تحليػػؽ التكػػافؤ لػػيف المجمػػوعتيف فػػى متغيػػرات العمػػر، الػػذكا ، 

اللردػػػام:  –وحػػػدح  الليػػػاس الللمػػػي لمتغيػػػرات اللحػػػث ةػػػـ يػػػتـ إدصػػػاؿ المتغيػػػر المسػػػتلؿ
عمى المجموعة التجريلية، ةػـ يػتـ الليػاس لػد  المجمػوعتيف قلػؿ ولعػد تد يػذ  -التدريلي

اللردػػام:، ومػػف ةػػـ يكػػوف فػػرؽ اللياسػػيف راجعػػاة إلػػى تػػرةير المتغيػػر المسػػتلؿ. ومػػف ةػػـ 
يعتمػػػػد اللحػػػػث الحػػػػالي عمػػػػى المػػػػدر: التجريلػػػػي ذو المجمػػػػوعتيف اللػػػػائـ عمػػػػى ت ػػػػميـ 

 مية واللعدية" لمتغيرات اللحث وهي كالتاليا المعالجات "اللل
 اللائـ عمي التعمـ المستدد لمدماغويتمةؿ فيا اللردام:  المتغير المستقؿ. 
 ويتمةؿ فيا ادستعداد اللرائي المتغير التابع 
 التػػي يػػتـ ضػػلطراا العمػػر والػػذكا  والليػػاس الللمػػي لمتغيػػرات  المتغيػػرات المتداخمػػة

 اللحث.
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للاحةة في هذا اللحث عمى اسػتصداـ الت ػميـ التجريلػي ذو لذلؾ فلد اعتمدت ا
 التالياالجدوؿ المجموعتيف"، وذلؾ لكود  مداسلاة لطليعة اللحث الحالي. كما في 

 (9جدوؿ )
 لمبحثالتصميـ التجريبي 

 بعدي المعالجات قبمي مجموعات البحث 

 التجريبية
 مصفوفات رافف لمذكاء

 لقرائيالاستعداد ا مقياس برنامج تدريبي
 الاستعداد القرائي مقياس

 الاستعداد القرائي مقياس برنامج تدريبي الاستعداد القرائي مقياس الضابطة

 :البحثإجراءات 
   :البحثعينة 

 إلىااللحث ادلسمت عيدة 

 عينة حساب الخصائص السيكومترية:
هػػػػػػدفت الدراسػػػػػػة ادسػػػػػػتط عية إلػػػػػػى الوقػػػػػػوؼ عمػػػػػػى مػػػػػػد  مداسػػػػػػلة اودوات 

ة لمسػػػتو   فػػػراد العيدػػػة والتركػػػد مػػػف وضػػػوح تعميمػػػات اودوات، والتركػػػد مػػػف المسػػػتصدم
وضوح اللدود المتضػمدة فػي  دوات الدراسػة والتعػرؼ عمػى ال ػعولات التػي قػد تظرػر 
 ةدػػا  التطليػػؽ والعمػػؿ عمػػى ت شػػيرا والتغمػػب عميرػػا، إلػػى جادػػب التحلػػؽ مػػف  ػػدؽ 

ية إلػى فػرز وتشػصيص اوط ػاؿ وةلات  دوات الدراسة. كما هػدفت الدراسػة ادسػتط ع
المعرضػػيف لصطػػػر  ػػعولات الػػػتعمـ مػػف لػػػيف اوط ػػاؿ المليػػػديف فػػى روضػػػة اوط ػػػاؿ 
ولتحليػػؽ هػػذح اوهػػداؼ قامػػت اللاحةػػة لتطليػػؽ  دوات الدراسػػة عمػػى عيدػػة اسػػتط عية 

( ط  ة مف  ط اؿ الروضة فى روضات ممػف تراوحػت  عمػارهـ لػيف 033لمغ قوامرا )
( شرراة حيػث 40( شرراة إلي )15المد  العمر  لالشرور ليف ) ( حيث تراوح3( و)1)

قامت اللاحةة لادعتماد عمػي ترشػيحات معممػات الروضػة للأط ػاؿ المعرضػيف لصطػر 
( ط ػ ة وط مػة ةػـ قامػت لتطليػؽ اصتلػار المسػل 13 عولات الػتعمـ حيػث تػـ ترشػيل )

اوط ػػػػاؿ فتحلػػػػؽ الديورولػػػػوجي ولطاريػػػػة المرػػػػارات مػػػػا قلػػػػؿ اوكاديميػػػػة عمػػػػي هػػػػؤد  
( ممػػػف ادطللػػػت عمػػػيرـ معػػػايير الدراسػػػة الحاليػػػة مػػػف اوط ػػػاؿ 03التشػػػصيص عمػػػي )

 والذيف تـ اعتلارهـ عيدة الدراسة اوساسية. 
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 عينة الدراسة النهائية )ا ساسية( المجموعة التجريبية والضابطة:
( مػػػػف  ط ػػػػاؿ الروضػػػػة المعرضػػػػيف لصطػػػػر 03تكودػػػػت العيدػػػػة الدرائيػػػػة مػػػػف )

( عامػاة. وقامػت اللاحةػة 3( عامػاة إلػي )1تعمـ ممف تراوحت  عمارهـ ليف ) عولات ال
 لتحديد عدة  سس دصتيار عيدة الدراسة عمي الدحو التاليا

  عمػػػي    مػػػف  لعػػػاد لطاريػػػة 23 ف يح ػػػؿ الط ػػػؿ عمػػػي درجػػػة تسػػػاو   و  قػػػؿ %
 المرارات ما قلؿ اوكاديمية.

 ( وهػػػي 23( الػػػي )03ي لػػػيف ) ف تتػػػراوح درجػػػاترـ عمػػػي اصتلػػػار المسػػػل الديورلػػػوج
 الدرجة التي تعتلر مؤشراة عمي  د  معرض لصطر  عولات التعمـ.

 .ف يل  الط ؿ فى ادرلاعي اوددي لملياس ادستعداد اللرائي  
 .د يعادى اوط اؿ مف    إعاقات جسمية  و علمية  و اد عالية  و حسية  
 .:ف يوافؽ الط ؿ و سرت  عمي ادشتراؾ لاللردام  
  ( 4( مػػف الػػذكور و)5يكػػوف عػػدد الػػذكور واددػػاث فػػى المجمػػوعتيف متسػػاويتيف ) ف

 مف ادداث فى كؿ مجموعة.
 .ف يوافؽ اوط اؿ و سرهـ عمي ادشتراؾ فى الدراسة  
  حرص اللاحةة عمي  ف يكوف اوط اؿ مف مستو  اقت ػاد  وتعميمػي متوسػط وفلػا

 لملياس المستو  ادقت اد  ادجتماعي.
 ور جمسات اللردام:.ادلتزاـ لحض 

لعػػد اسػػتلعاد اوط ػػاؿ الػػذيف د تدطلػػؽ عمػػيرـ شػػروط اصتيػػار العيدػػة، تػػـ ح ػػر 
 عػػداد اوط ػػاؿ الػػذيف سػػيطلؽ عمػػيرـ اللردام:.وقػػد قامػػت اللاحةػػة لتوزيػػ  الم حو ػػيف 
عمػػػي مجمػػػوعتي الدراسػػػة التجريليػػػة والضػػػالطة. وقامػػػت اللاحةػػػة لتوزيػػػ  الم حو ػػػيف 

محكات عشوائياة عمي مجموعتي الدراسة التجريلية والضالطة الذيف تحللت فيرـ هذح ال
وذلػؾ لتػرتيلرـ فػي كشػوؼ حسػب الترتيػػب اولجػد  وتػـ اصتيػار ادرقػاـ ال رديػة لتكػػوف 

رقػػاـ الزوجيػػة تكػػوف هػػي العيدػػة التجريليػػة وا ػػلل عػػدد كػػؿ هػػى العيدػػة الضػػالطة واو
. ةػػـ قامػػت اللاحةػػة لػػاجرا  التكػػافؤ لػػيف 52مجموعػػة ) مجمػػوعتي الدراسػػة فػػى ( ط ػػ ة

 المتغيرات الديموجرافية والمتغيرات اوساسية وذلؾ عمي الدحو التاليا
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 أولًا: التكافؤ بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية فى المتغيرات الديموجرافية:
قامػػت اللاحةػػػة لالتكػػػافؤ لػػػيف المجمػػػوعتيف )التجريليػػػة والضػػػالطة( قلػػػؿ تطليػػػؽ  

( 0العمػػػػػر الزمدػػػػػي، دسػػػػػلة الػػػػػذكا . ويوضػػػػػل جػػػػػدوؿ )اللردػػػػػام: وذلػػػػػؾ فػػػػػى متغيػػػػػرات 
( وددلترػػا لممجمػػوعتيف التجريليػػة والضػػالطة فػػى Zمتوسػػطات ومجمػػوع الرتػػب وقيمػػة )

 متغيرات العمر الزمدى، الذكا  والدرجة عمي ملياس المسل الديورولوجي.

 (2جدوؿ )
( ودلالتها لمتكافؤ بيف المجموعتيف Zالمتوسطات والانحرافات المعيارية متوسطات الرتب ومجموع الرتب وقيمة )

 )التجريبية والضابطة( فى العمر الزمني ومستوى الذكاء والمسح النيورولوجي 

 المتوسط المجموعات ا بعاد
الانحراؼ 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 قيمة
 ماف ويتني

 Zقيمة 
مستوي 
 الدلالة

 العمر
 

 989,8 99,89 5,98 89,59 تجريبية
 رير دالة 9,982 95,99

 989,8 99,99 5,98 89,89 ضابطة

 الذكاء
 

 989,8 99,99 9,98 88,99 تجريبية

 رير دالة 9,995 98,99
 989,8 99,89 2,29 88,89 ضابطة

المسح 
 النيورولوجي

 988,88 99,98 2,22 99,89 تجريبية
 رير دالة 9,998 98,89

 985,28 99,88 2,28 99,59 ضابطة

( لمعرفػػػة ال ػػػروؽ لػػػيف المجمػػػوعتيف Zمػػػف الجػػػدوؿ السػػػالؽ  ف قيمػػػة )يتضػػػل 
التجريلية والضالطة في العمػر والػذكا   يػر دالػة إح ػائياة ممػا يشػير إلػي عػدـ وجػود 

  .فروؽ ليف المجموعتيف
ولػػالدظر فػػى الجػػدوؿ السػػالؽ يتضػػل تلػػارب متوسػػطات المجمػػوعتيف )التجريليػػة 

الدرجػػة عمػػي اصتلػػار المسػػل ، دسػػلة الػػذكا والضػػالطة( فػػى كػػؿ مػػف العمػػر الزمدػػي، و 
 الديورولوجي.

  انياً: التكافؤ فى أبعاد مقياس المهارات ما قبؿ ا كاديمية:
كمػػػا قامػػػت اللاحةػػػة لتكػػػافؤ المجمػػػوعتيف فػػػى  لعػػػاد مليػػػاس المرػػػارات مػػػا قلػػػؿ 

 .(0لد  المجموعتيف التجريلية والضالطة والتي يليدرا جدوؿ ) اوكاديمية
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 (9جدوؿ )
 ( ودلالتها لمتكافؤ بيف المجموعتيف )التجريبية والضابطة( Zطات الرتب ومجموع الرتب وقيمة )متوس

 فى أبعاد مقياس المهارات ما قبؿ ا كاديمية

 المتوسطات المجموعات ا بعاد
الانحرافات 
 المعيارية

 متوسط
 الرتب

 مجموع
 الرتب

 قيمة
 ماف ويتني

 Zقيمة 
مستوي 
 الدلالة

الوعي أو 
اكدراؾ 
 الفونولوجي

 989,28 99,88 9,28 8,99 تجريبية
 غ.د 9,598 98,89

 999,88 8,98 9,98 5,89 ضابطة

التعرؼ عمى 
الحروؼ 
 الهجائية

 982,28 99,98 9,98 8,99 تجريبية
 غ.د 9,289 98,89

 982,88 99,58 9,88 8,99 ضابطة

التعرؼ عمى 
 ا رقاـ

 998,99 8,99 9,98 5,99 تجريبية
 غ.د 9,998 98,99

 959,99 92,99 9,99 5,59 ضابطة

التعرؼ عمى 
 ا شكاؿ

 959,8 92,99 9,98 8,99 تجريبية
 غ.د 9,999 92,99

 999,8 5,89 9,89 5,99 ضابطة

التعرؼ عمى 
 ا لواف

 955,28 92,88 9,98 5,89 تجريبية
 غ.د 9,282 28,89

 928,88 5,98 9,89 8,89 ضابطة

( عػدـ وجػود فػروؽ لػيف المجمػوعتيف التجريليػة والضػػالطة 0يتضػل مػف جػدوؿ)
في  لعاد ملياس المرارات ما قلؿ اوكاديمية وهو ما يظرر لوضػوح مػف صػ ؿ ملاردػة 
المتوسػػػػطات واددحرافػػػػات المعياريػػػػة فػػػػى الليػػػػاس الللمػػػػي وهػػػػو مػػػػا يؤكػػػػد عمػػػػي تكػػػػافؤ 

 المجموعتيف.

يػػػة فػػػى أبعػػػاد مقيػػػاس : التكػػػافؤ بػػػيف المجمػػػوعتيف الضػػػابطة والتجريب ال ػػػاً 
 :الاستعداد القرائي

قامػػػت اللاحةػػػة لالتكػػػافؤ لػػػيف المجمػػػوعتيف )التجريليػػػة والضػػػالطة( قلػػػؿ تطليػػػؽ 
اللردػػام: وذلػػؾ فػػى متغيػػرات الدرجػػة عمػػي مليػػاس ادسػػتعداد اللرائػػي. ويوضػػل جػػدوؿ 

( وددلترػا لممجمػوعتيف التجريليػة والضػالطة Z( متوسطات ومجموع الرتػب وقيمػة )1)
 درجة عمي ملياس ادستعداد اللرائي.فى ال
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 (9جدوؿ )
 ( Zالمتوسطات والانحرافات المعيارية متوسطات الرتب ومجموع الرتب وقيمة )

 ودلالتها لمتكافؤ في أبعاد مقياس الاستعداد القرائي

 المتوسط المجموعات ا بعاد
الانحراؼ 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة ماف 
 Z ويتني

مستوي 
 لدلالةا

مهارات التمييز 
السمعي 
 البصري

 299,89 98,89 9,29 99,89 تجريبية
 غ.د 9,955 999,89

 299,89 98,98 9,89 99,89 ضابطة
مهارات الحروؼ 

 الهجائية
 

 299,9 98,89 9,99 99,89 تجريبية
 غ.د 9,988 999,99

 299,9 98,99 9,89 99,58 ضابطة
مهارات التآزر 
 البصري الحركي

 

 298,89 98,89 9,82 99,88 تجريبية
 غ.د 9,858 88,89

 298,89 99,98 9,89 99,98 ضابطة

مهارت التذكر 
 السمعي.

 298,89 98,89 9,98 99,89 تجريبية
 غ.د 9,899 88,89

 298,89 99,89 9,92 99,98 ضابطة
مهارات النطؽ 

 والك ـ
 

 298,89 98,59 9,29 92,29 تجريبية
 غ.د 9,298 998,89

 228,89 98,98 9,88 92,99 ضابطة

 الدرجة الكمية
 289,89 98,89 9,98 88,99 تجريبية

 غ.د 9,889 89,89
 299,89 99,99 2,82 88,98 ضابطة

( لمعرفػػػة ال ػػػروؽ لػػػيف المجمػػػوعتيف Zيتضػػػل مػػػف الجػػػدوؿ السػػػالؽ  ف قيمػػػة )
يػر دالػة إح ػائياة ممػا يشػير التجريلية والضالطة في  لعاد ملياس ادستعداد اللرائػي  

إلػػي عػػدـ وجػػود فػػروؽ لػػيف المجمػػوعتيف، ولػػالدظر فػػى الجػػدوؿ السػػالؽ يتضػػل تلػػارب 
متوسػػػػطات المجمػػػػػوعتيف )التجريليػػػػة والضػػػػػالطة( فػػػػى كػػػػػؿ مػػػػف  لعػػػػػاد  لعػػػػاد مليػػػػػاس 

 ادستعداد اللرائي. 

 :البحث ال اً: أدوات 
 كالتاليااللحث تـ تلسيـ  دوات 

 مػػذكا  الدسػػصة الصامسػػة )إعػػداد جػػاؿ رويػػد وتلدػػيف  ػػ وت مليػػاس سػػتاد ورد ليديػػ  ل
  .(0355فرج، 
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 اعداد اللاحةة ملياس ادستعداد لملرا ة. 

 اعػػداد عػػادؿ   لطاريػػة اصتلػػارات لػػلعض المرػػارات قلػػؿ اوكاديميػػة وط ػػاؿ الروضػػة
 .علد اه

 (.ة) إعداد الباح  القائـ عمي التعمـ المستند لمدماغالبرنامج 
فورد بينيه لمػذكاء النسػخة الخامسػة ) إعػداد / جػاؿ رويػد وتقنػيف مقياس ستان [9]

  :(2999صفوت فرج، 
ال ػػورة الصامسػػة، يطلػػؽ لطريلػػة فرديػػة وذلػػؾ  -مليػػاس سػػتاد ورد ليديػػة لمػػذكا  

( عامػاة، ويُعػد مػف  كةػر 52-0للياس الذكا  واللدرات المعرفية لد  اوفراد مف عمر )
ي  دوؿ العالـ مدذ  كةر مف مائة عاـ للياس الذكا  الملاييس استصداما وادتشارا في جم

 .) الم ظي و ير الم ظي (
الملياس مجاليف وهماا المجاؿ  يػر الم ظػي )غ ؿ( والمجػاؿ الم ظػي  ويتضمف

مجػاؿ عمػى صمسػة مجػادت فرعيػة هػي ا ادسػتددؿ السػائؿ )  س(،  كؿ ويحتو  )ؿ(.
لجػػػػػة الل ػػػػػرية المكاديػػػػػة )ب ـ(، والمعرفػػػػػة )ـ ع(، وادسػػػػػتددؿ الكمػػػػػي )  ؾ(، والمعا

 وادستعداد اللرائي )ذ ع(.
وفيما يتعمؽ ل دؽ الملياس فلد قاـ معدو الملياس لحساب ال دؽ لطريلتيف  

 ا 
  اوولىا هي ال دؽ التمييز  حيث تـ قياس قدرة ادصتلارات ال رعية المصتم ة عمى

عرا دالة عدد مسػتو  التمييز ليف المجموعات العمرية المصتم ة، وكادت ال روؽ جمي
...۰ . 

  الةاديةا هي حسػاب معامػؿ ارتلػاط معػام ت ذكػا  المليػاس لالدرجػة الكميػة لم ػورة
وهو ما يشػير إلػى ارت ػاع مسػتو   ػدؽ  3.43و 3.41الصامسة وتراوحت ما ليف 

المليػػػاس، وقػػػد قػػػاـ معػػػدو المليػػػاس لحسػػػاب الةلػػػات ل صتلػػػارات ال رعيػػػة المصتم ػػػة 
دة التطليؽ والتجزئة الد  ية المحسولة لمعادلة  ل ا كرودلاخ، لمملياس لطريلتي إعا

 3.502وتراوحػػػػػت معػػػػػام ت الةلػػػػػات لاسػػػػػتصداـ طريلػػػػػة إعػػػػػادة التطليػػػػػؽ مػػػػػا لػػػػػيف 
 ..621، وتراوحػػػت معػػػام ت الةلػػػات لطريلػػػة التجزئػػػة الد ػػػ ية مػػػا لػػػيف ۹۰۰..و
ر وهػو مػا يشػػي 3.665و 3.543، ومعادلػة  ل ػا كرودلػاخ تراوحػت مػػا لػيف۹۹۰..و
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إلى  ف الملياس يتمت  لةلات مرت  ، وقد تـ استصداـ الملياس مف  جػؿ التحلػؽ مػف 
 تكافؤ المجموعتيف )التجريلية والضالطة( قلؿ لد  تطليؽ اللردام: التدريلي.

اختبار المسح النيرولوجي السػريع إعػداد مارجريػت مػوتي ونخػروف ) تعريػب /  [2]
 (.2998عبد الوهاب كامؿ، 
بػػار مػػوتي مارجريػػت، وسػػتيرلينج هارولػػد، وسػػبولدنج وضػػع هػػذا الاخت

(، وهػػػػو  حػػػػد ادصتلػػػػارات 0334وقػػػػاـ لتعريلػػػػ  علػػػػد الوهػػػػاب محمػػػػد كامػػػػؿ ) نورمػػػػا،
الحركية التي توفر ليادات هامة عف وجود لعض المظاهر الع ػلية التػي تتػداصؿ مػ  

 03قػػدرة ال ػػرد عمػػى الػػتعمـ، وهػػذا ادصتلػػار فػػرد  مصت ػػر )يسػػتغرؽ تطليلػػ  حػػوالي 
 .دقيلة لمط ؿ الواحد(

ويتكوف هذا ادصتلار مف سمسمة مف المرارات المشػتلة مػف ال حو ػات الطليػة 
التػي  جريػػت عمػػى اوط ػاؿ، يسػػرؿ عمػػى ال ػػاحص العػاد   ف يػػتمكف مدرػػا، ود تشػػكؿ 

 في الوقت د س  ترديدا لمم حوص.
 درجات الاختبار: 

يؽ جم  الدرجات عمى يتـ الح وؿ عمى الدرجة الكمية عمى ادصتلار عف طر 
ادصتلارات ال رعية الصمس عشرة، وت دؼ الدرجة إلى ة ةة  قساـ لكػؿ مدرػا دددتػ  

 الصا ةا 
  ( وتشػير إلػػى احتمػاؿ كليػػر معادػاة الط ػػؿ مػف  ػػعولة  23الدرجػة العاليػة ) فػػركةر

في التعمـ داصؿ ال  ؿ الدراسػي، ويدلغػي  ف تشػمؿ هػذح الدرجػة العاليػة فػي لعػض 
 ات ال رعية. ادصتلار 

 ( وتشػػػير إلػػى وجػػػود عػػػرض  و  كةػػر، سػػػوا  كػػػاف عرضػػػا 23 – 02درجػػة الشػػػؾ )
ع ػػليا وفلػػا لعمػػر الط ػػؿ ودرجػػة شػػدة العػػرض. ويدلغػػي  ف تتضػػمف درجػػة الشػػؾ 

 الكمية لعض درجات الشؾ في لعض ادصتلارات ال رعية. 
  وف ( ويح ػػػؿ عميرػػػا اوفػػػراد الػػػذيف د يحتمػػػؿ  ف يكػػػ02 –الدرجػػػة العاديػػػة ) ػػػ ر

لديرـ  عولة تعمـ معيدة و درـ  سويا  ع ليةا، ود يعػادوف مػف صمػؿ وظي ػي لسػيط 
 في المي.
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)إعداد: عادؿ   بطارية اختبارات لبعض المهارات قبؿ ا كاديمية  طفاؿ الروضة[ 9]
 :(2998عبد الله محمد، 

 

 عد عادؿ علد اه محمد هذح اللطارية دظراة لعدـ وجود ملاييس عمى المسػتو  
لمحمػػي  و الإقميمػػي يمكػػف اسػػػتصدامرا لرػػذا الغػػرض، ولػػذلؾ فلػػػد كادػػت هدػػاؾ حاجػػػة ا

ممحػة لتطػوير لطاريػػة لليػاس لعػض المرػػارات قلػؿ اوكاديميػة وط ػػاؿ الروضػة ترػػدؼ 
إلى التعرؼ عمى ق ور المرػارات قلػؿ اوكاديميػة وولئػؾ اوط ػاؿ وهػو مػا دفعػ  إلػى 

لػػاييس فرعيػػة تمةػػؿ فػػي مجممرػػا لطاريػػة إعػػداد اللطاريػػة الحاليػػة والتػػى تضػػـ صمسػػة م
اصتلارات وط اؿ الروضة في هذا المجاؿ يتـ مف ص لرا تحديد  ط اؿ الروضة الذيف 
يوجػػد لػػديرـ ق ػػور فػػى المرػػارات مػػا قلػػؿ اوكاديميػػة تػػؤةر عمػػى اكتسػػالرـ لممرػػػارات 
 اوكاديميػػػة وذلػػػؾ عدػػػدما يمتحلػػػوف لالمدرسػػػة ادلتدائيػػػة ويشػػػرعوف فػػػي تملػػػي تعمػػػيمرـ
الدظػػامي. وقػػد تػػـ حسػػاب ال ػػدؽ والةلػػات الصػػاص لرػػذح اللطاريػػة ومػػا تتضػػمد  مػػف 
ملاييس فرعية، واتضل  درا تتمت  لمعددت  دؽ وةلات مداسلة يمكػف ادعتػداد لرػا. 

 وتضـ الملاييس ال رعية الصمسة التي تترلؼ مدرا هذح اللطارية ما يميا
 .الوعي  و الإدراؾ ال ودولوجي 
  ؼ الرجائية. التعرؼ عمى الحرو 
  .التعرؼ عمى اورقاـ 
  .التعرؼ عمى اوشكاؿ 
  .التعرؼ عمى اولواف 

 

ويتػػػرلؼ كػػػؿ مليػػػاس مػػػف هػػػذح الملػػػاييس الصمسػػػة التػػػي تتضػػػمدرا اللطاريػػػة مػػػف 
عشػػػريف علػػػارة تعكػػػس مػػػا ي ػػػدر عػػػف الط ػػػؿ مػػػف سػػػموكيات  و مظػػػاهر سػػػموكية تعػػػد 

ذا الجادػب  و ذاؾ. وتػدصؿ لمةالة مؤشرات لل ور المرارات مػا قلػؿ اوكاديميػة فػي هػ
جميعرا في إطار ما يعرؼ لادكتشاؼ الملكر وهو اومر الذ  يؤد  لدػا إلػى التػدصؿ 
الملكػػر، ويحػػتـ عميدػػا ذلػػؾ حتػػى دحػػد ممػػا يترتػػب عمػػى  وجػػ  الل ػػور مػػف آةػػار سػػملية 
متعددة. وتعتلر هذح الملاييس لمةالة ملػاييس فػرز وت ػ ية يمكػف مػف ص لرػا التعػرؼ 
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ة عمى  ولئؾ اوط اؿ الػذيف ت ػدر عػدرـ مةػؿ هػذح السػموكيات وذلػؾ عمػى لدرجة كلير 
مػف الػدرجات المص  ػة و  مػف هػذح المرػارات.  % 23 ةر ح ولرـ عمى  قؿ مف 

 و  قػػؿ فػػفف ذلػػؾ يعػػد  % 03 مػػا إذا كادػػت الدرجػػة التػػي يح ػػؿ الط ػػؿ عميرػػا تسػػاو  
عمـ، ووجػود ق ػور لديػ  دلي ة قوياة عمى  د  يعتلر مف المعرضيف لصطر  عولات الػت

 فى اكتساب المرارات اوكاديمية وذلؾ عددما يمتحؽ لالمدرسة ادلتدائية.
،  ػػ ر( 5هػػذا ويوجػػد  مػػاـ كػػؿ علػػارة اصتيػػاراف همػػا )دعػػـ، د( تح ػػؿ عمػػى ) 

لػذلؾ   عمى التوالي حيث تسير العلارات في ادتجاح الإيجالي فت لل الدرجة "   ر "
ولػذلؾ كممػا قمػت الدرجػة التػي يح ػؿ الط ػؿ عميرػا فػي  هي التي تدؿ عمى الل ػور.

ي ػػلل ذلػػؾ  03 –% مػػف درجتػػ  التػػي تتػػراوح لػػيف  ػػ ر  23   مليػػاس فرعػػي عػػف 
لمةالػػػة مؤشػػػر  و مدلػػػ  ل ػػػعولات تعمػػػـ وق ػػػور فػػػى الجادػػػب اوكػػػاديمى دحلػػػاة لرػػػذا 

 الط ؿ، ولالتالي ففف ذلؾ يعتلر اكتشافاة ملكراة لمحالة.
يػػة لحسػػاب الص ػػائص السػػيكومترية لملطاريػػة حيػػث  سػػ رت معػػد اللطار  قػػاـ وقػػد

الدتػائ: الصا ػػة لػػذلؾ عػػف  درػػا تتمتػػ  لمعػػددت  ػػدؽ وةلػػات مداسػػلة يمكػػف ادعتػػداد 
لرػا وهػو مػا  كدتػػ  دتػائ:  ػدؽ المحتػػو  حيػث تمػت  ػيا ة علاراترػػا فػي إطػار ذلػػؾ 

لالمرارات قلؿ الت ديؼ لتمؾ المرارات الساللة عمى المرارات اوكاديمية والتي تعرؼ 
اوكاديميػػػة وهػػػو الت ػػػػديؼ الػػػذ  قدمػػػػ  العديػػػد مػػػف العممػػػػا  فػػػي هػػػػذا المجػػػاؿ  مةػػػػاؿ 

 ، و يرهـ.   Foormanوفورماف Lerner، وليردرTorgesenتورجسيف
% عمػى اوقػؿ مػف إجمػاع  63كما  د  قد  للي فلط عمى العلارات التػي دالػت 
ذلؾ فلػد تراوحػت قػيـ ال ػدؽ كػ المحكميف عميرا وهو ما يؤكد عمى  ػدؽ المحكمػيف، 

الت زمػػػػي لاسػػػػتصداـ  دوات المعػػػػب وفػػػػؽ إجػػػػرا ات محػػػػددة وذلػػػػؾ لعػػػػد عرضػػػػرا عمػػػػى 
المحكميف واستصدامرا في العديد مف الدراسات التي قمدا لفجرائرا كمحػؾ صػارجي لػيف 

وذلؾ لمملاييس ال رعية المتضػمدة وهػي قػيـ دالػة إح ػائياة عدػد  3,6053– 3,4023
 .  3,35مستو  

ا تراوحت قيـ )ت( الدالة عمى ال ػدؽ التمييػز  عدػد الملاردػة لػيف مجموعػة كم
 04مف اوط اؿ المعرضيف لصطر  عولات التعمـ لالروضة و قػرادرـ العػادييف )ف   

.  مػػػا لالدسػػػلة لمةلػػػات 3,35وهػػي قػػػيـ دالػػػة عدػػد   50,30- 6,36لكػػؿ مجموعػػػة( لػػػيف  
لػػػػراوف  - ية لطريلػػػػة سػػػػليرمافعمػػػػى الجادػػػػب ايصػػػػر فلػػػػد تراوحػػػػت قػػػػيـ التجزئػػػػة الد ػػػػ
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Spearman-Brown  وتراوحت قيـ معامؿ  3,560 -3,350لمملاييس ال رعية ليف
  3,612 – 3,441 ل ا لتمؾ الملاييس ال رعية ليف 

كمػػػا قػػػاـ معػػػد المليػػػاس لاسػػػتصداـ العديػػػد مػػػف اوسػػػاليب المصتم ػػػة التػػػي تؤكػػػد 
لطاريػػػػػة المرػػػػػارات قلػػػػػؿ دتائجرػػػػػا فػػػػػي مجممرػػػػػا  ف هػػػػػذح الملػػػػػاييس ال رعيػػػػػة الصمسػػػػػة ل

اوكاديميػػة وط ػػاؿ الروضػػة تتمتػػ  لدرجػػة عاليػػة مػػف الةلػػات يمكػػف ادعتػػداد لرػػا. وقػػد 
تمةمػػػت هػػػذح اوسػػػاليب فػػػي معامػػػؿ  ل ػػػا كرودلػػػاخ وطريلػػػة التجزئػػػة الد ػػػ ية لاسػػػتصداـ 
معادلتي سيلرماف ولراوف وجتماف. وكادت الدتػائ: كمػا يوضػحرا الجػدوؿ التػالي والػذ  

 -  3,263قػػػػػيـ معػػػػػام ت الةلػػػػػات لػػػػػالطرؽ المصتم ػػػػػة تدح ػػػػػر لػػػػػيف  يتضػػػػػل مدػػػػػ   ف
وهػػػو مػػػا يؤكػػػد  ف لطاريػػػة   3,35لالدسػػػلة وفػػػراد العيدػػػة، وهػػػي قػػػيـ دالػػػة عدػػػد   3,653

المرػػػارات قلػػػؿ اوكاديميػػػة لمكوداترػػػا ال رعيػػػة تتمتػػػ  لدرجػػػة مرت عػػػة مػػػف الةلػػػات. كمػػػا 
درجػػة كػػؿ م ػػردة والدرجػػة  تراوحػػت قػػيـ )ر( الدالػػة عمػػى ادتسػػاؽ الػػداصمي وذلػػؾ لػػيف

وهػػي جميعػػاة قػػيـ دالػػة  3.62 – 3.24الكميػػة لممليػػاس ال رعػػي الػػذ  تدتمػػي إليػػ  لػػيف 
 وهو اومر الذ  يؤكد عمى ةلات ملاييس هذح اللطارية. 3.35عدد 

وقد قامت اللاحةة في اللحث الحالى لحساب الص ائص السيكومترية لملطارية 
 لاستصداـ الطرؽ التاليةا

قامػت اللاحةػػة لحسػػاب  ػدؽ المحػػؾ الصػػارجي للطاريػػة  المحػػؾ الخػػارجيا صػػدؽ -9
قلؿ اوكاديميػة عػف طريػؽ حسػاب معامػؿ ادرتلػاط لػيف  دا  اوط ػاؿ  ما المرارات

عمػػى اللطاريػػة و دائرػػـ عمػػى ومليػػاس قائمػػة الكشػػؼ الملكػػر عػػف  ػػعولات الػػتعمـ 
( 5661عػػواد )الدمائيػػة لػػد  اوط ػػاؿ فػػي مرحمػػة مػػا قلػػؿ المدرسػػة إعػػداد/  حمػػد 

 3,35وهػػػػو معامػػػػؿ داؿ إح ػػػػائياة عدػػػػد مسػػػػتو   3,420ولمػػػػغ معامػػػػؿ ادرتلػػػػاط 
 ويعزز الةلة في  دؽ اللطارية ل ستصداـ م  عيدة اللحث الحالى.

ا قامت اللاحةة فى اللحث الحالى لحساب ةلات لطاريػة المرػارات مػا قلػؿ ال بات -2 
 اوكاديمية لاستصداـ الطرؽ التاليةا

( مػف الم حو ػيف، وذلػؾ 03ا وذلؾ عمى عيدة لمغػت )ودر ريتشاردسوفمعادلة ك -
وف الملياس عمى ميػزاف ةدػائي ومػف ةػـ ي ػمل هػذا الدػوع مػف  دػواع معػاددت حسػاب 

 (.2الةلات وكادت الدتائ: كما هي موضحة فى جدوؿ )



           

  

 

998 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
سع

التا
 

ون
ربع

الأ
و

-  
ء 

لجز
ا

ي 
ثان

ال
- 

نة 
لش

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
ير 

ينا
22

22
  

  

 

 (8جدوؿ )
 معام ت  بات ألفا لكرونباخ بطارية المهارات ما قبؿ ا كاديمية

 ألفا كرونباخ ا بعاد
 9,898 مهارة الوعي أو اكدراؾ الفونولوجى
 9,888 مهارة التعرؼ عمى الحروؼ الهجائية

 9,858 مهارة التعرؼ عمى ا رقاـ
 9,898 مهارة التعرؼ عمى ا شكاؿ
 9,599 مهارة التعرؼ عمى ا لواف

, وهػو معامػؿ 3.553(  ف معامؿ الةلات لمملياس ككػؿ 2يتضل مف الجدوؿ )
 عاؿ ويشير إلى  ف الملياس يتمت  للدر عاؿ مف الةلات.
( مػػف الم حو ػػيف ل ا ػػؿ 03طريلػػة إعػػادة التطليػػؽا وذلػػؾ عمػػى عيدػػة لمغػػت)

 (. 3زمدي  سلوعيف وكادت الدتائ: كما هي موضحة فى جدوؿ )
 (8جدوؿ )

 معامؿ  بات ألفا كرونباخ بعد إعادة التطبيؽ
 اعادة التطبيؽ ا بعاد

 9,598 اكدراؾ الفونولوجى مهارة الوعي أو
 9,889 مهارة التعرؼ عمى الحروؼ الهجائية

 9,899 مهارة التعرؼ عمى ا رقاـ
 9,859 مهارة التعرؼ عمى ا شكاؿ
 9,589 مهارة التعرؼ عمى ا لواف

(  ف معامػػػػػؿ ةلػػػػػات إعػػػػػادة التطليػػػػػؽ لممليػػػػػاس ككػػػػػؿ 3يتضػػػػػل مػػػػػف الجػػػػػدوؿ )
 الملياس يتمت  للدر عاؿ مف الةلات.، وهو معامؿ عاؿ ويشير إلى  ف 3.533

 مقياس الاستعداد لمقراءة: اعداد الباح ة.
قامػػت اللاحةػػة لاعػػداد مليػػاس ادسػػتعداد لملػػرا ة حيػػث وجػػدت اللاحةػػة دػػدرة فػػى 

 اودوات التي تليس هذح المرارات.
ا هدػػاؾ العديػػد مػػف اوسػػلاب التػػي دعػػت إلػػي ت ػػميـ ] أ [ مبػػررات تصػػميـ المقيػػاس

ا قمػػػة وجػػػود لعػػػض الملػػػاييس المسػػػتصدمة لليػػػاس ادسػػػتعداد لملػػػرا ة لػػػد  المليػػػاس مدرػػػ
 ط ػػاؿ الروضػػػة وت ضػػػيؿ اللاحةػػة ت ػػػميـ مليػػػاس صػػػاص لػػ  ل سػػػتصداـ فػػػى الدراسػػػة 

 الحالية.
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ا تتكػػػوف عمميػػػػة إعػػػداد وت ػػػميـ المليػػػػاس ]ب[ اجػػػراءات إعػػػداد وتصػػػػميـ المقيػػػاس
الصطػػوات تشػػتؽ مػػف  ( صطػػوات كػػؿ صطػػوة مػػف هػػذح2الم ػػمـ لمدراسػػة الحاليػػة مػػف )

الصطػوة التػي تسػللرا وتمرػػد لمصطػوة التػي تميرػا، حتػػي تتػرالط جميػ  الصطػوات وي ػػلل 
العمػػؿ متكامػػؿ وفػػي  ػػورت  الدرائيػػة، ويمكػػف مػػف صػػ ؿ الشػػكؿ التػػالي توضػػيل تمػػؾ 

 الصطواتا

 :الخطوة ا ولى : الاط ع عمي المقاييس المشابهة
ظػػر  ودراسػػات سػػاللة ولحػػوث اطمعػػت اللاحةػػة عمػػى مػػا  تػػيل لرػػا مػػف إطػػار د

ومراجػػػػػػ  عرليػػػػػػة و جدليػػػػػػة وايرا  والدظريػػػػػػات المتعملػػػػػػة لموضػػػػػػوع الدراسػػػػػػة وملػػػػػػاييس 
واصتلػػػػارات التػػػػى تداولػػػػت ادسػػػػتعداد لملػػػػرا ة مػػػػف  جػػػػؿ التعػػػػرؼ عمػػػػى طػػػػرؽ واودوات 
المسػػتصدمة فػػى قيػػاس ادسػػتعداد لملػػرا ة وادسػػت ادة مػػف الملػػاييس العامػػة فػػي  ػػيا ة 

 داسب كؿ لعد مف اولعاد وذلؾ وفلاة لمصطوات التاليةاالعلارات التي ت
  الإط ع عمى الدراسات الساللة ذات ال مة لموضوع الدراسة والتي تـ عرضرا في

 ال  ؿ الةادي مف هذح الدراسة.
 تحميؿ الدظريات والتعري ات التي تداولت مرارات ادستعداد لملرا ة. 

واللحػوث السػاللة العرليػة واوجدليػة كما قامت اللاحةة لادسػت ادة مػف الدراسػات 
وكػػػذا ادسػػػت ادة مػػػف المعمومػػػات الموجػػػودة عمػػػى شػػػلكة الإدتردػػػت عػػػف  والمرتلطػػػة لرػػػا.

ادسػػػػتعداد لملػػػػرا ة كمػػػػا قامػػػػت اللاحةػػػػة لادسػػػػت ادة مػػػػف لعػػػػض ادصتلػػػػارات والملػػػػاييس 
ة العرليػػػة واوجدليػػػة التػػػي  تيحػػػت لملاحةػػػة وتداولػػػت ادسػػػتعداد لملػػػرا ة، حيػػػث تػػػـ دراسػػػ

قػاـ اللاحػث لاسػتلرا  اودليػات السػيكولوجية التػي  وتحميؿ الدظريػات واللحػوث السػاللةا
تداولػػت المرػػارات مػػا قلػػؿ ادكاديميػػة ل ػػورة عامػػة ومرػػارات ادسػػتعداد لملػػرا ة لوجػػ  
صاص، م  تحميؿ الدظريات واللحوث المرتلطة ل ، وذلؾ لردؼ معرفة وجرات الدظر 

، ممػػػا سػػػاعد عمػػػى اسػػػتص ص مجػػػادت ومكودػػػات المصتم ػػػة فػػػي ت سػػػير هػػػذا الم رػػػ وـ
إ 0334 ،الظاهرة وتحديد التعريؼ ادجرائي مف الدراسات التػي تػـ الرجػوع إليرا)حمػاد

 (.0330إ لر وث، 0353م ط ي، 
ادطػػػػ ع عمػػػػى الملػػػػاييس وادصتلػػػػارات السػػػػاللةا تػػػػـ ادطػػػػ ع عمػػػػى الملػػػػاييس 

ل ػػورة عامػػة ومرػػارات ادسػػتعداد  السػػاللة التػػي تداولػػت المرػػارات مػػا قلػػؿ ادكاديميػػة
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لملرا ة لوج  صاص لردؼ ادست ادة مدرا في تحديد م ردات ومكودػات المليػاس، ومػف 
إ الشػريؼ، 5662إ الجػرؼ، 0332الملاييس التي تـ الرجػوع إليرػا )محمػد وسػميماف، 

 .(0353إ م ط ي، 0334

 الخطوة ال انية: ا سس الفمسفية والنفسية لتصميـ المقاييس:
عػػت اللاحةػػة طليعػػة عيدػػة الدراسػػة كمػػا حاولػػت  ف يكػػوف المليػػاس لسػػيط فػػى را

محتواح كما راعت  ف يكوف عدد العلارات وطوؿ الملياس ودقة علارات  مداسلاة وسػعت 
اللاحةة في  يا ة العلارات في  ورترا اوولية  ف تكوف سرمة، وواضػحة، وق ػيرة، 

اسػػ  دوف  مػوض و ف تعلػػر عػػف ود تحمػؿ  كةػػر مػف معدػػى و ف تلػػيس مػا وضػػعت للي
 وجرات الدظر المصتم ة، و ف تكوف ادستجالة م يدة وق يرة.

 الخطوة ال ال ة: صيارة أبعاد وبنود المقياس:
لعػػػػػد إطػػػػػ ع اللاحةػػػػػة عمػػػػػى الملػػػػػاييس السػػػػػاللة والإطػػػػػار الدظػػػػػر  والملػػػػػا ات  

ديد  لعاد والملال ت التى علدترا اللاحةة م  لعض  ط اؿ الروضة، قامت اللاحةة لتح
 الملياس و يا ة لدود الملياسا وفلا لمكودات ادستعداد لملرا ة. 

وقامػػػػػت اللاحةػػػػػة للدػػػػػا  ال ػػػػػورة الملدئيػػػػػة لمليػػػػػاس ادسػػػػػتعداد لملػػػػػرا ة ويتػػػػػرلؼ 
 علارات موزعة عمي  لعاد ادستعداد لملرا ة. 33الملياس مف 

 .مرارات الحروؼ الرجائية 
 .مرارات الت زر الل ر  الحركي 
  التمييز السمعي الل ر .مرارات 
  ت التذكر السمعي.امرار 
 .مرارات الدطؽ والك ـ 

 الخطوة الرابعة: حساب الخصائص السيكومترية لممقياس:

ا اسػػػتصدمت اللاحةػػػة عػػػدة طػػػرؽ لمتركػػػد مػػػف  ػػػدؽ مليػػػاس ادسػػػتعداد الصػػػدؽا أولاً 
 لملرا ة مدرا. وذلؾ عمى الدحو التاليا
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 الصدؽ المنطقي:
) دؽ التكويف ال رضي( إلى الحكـ عمى مد  تمةيػؿ يردؼ ال دؽ المدطلي 
 الملياس لمميداف الذ  يليس . 

    ف فكػرة ال ػدؽ المدطلػي تلػوـ فػي جوهرهػا عمػى اصتيػار م ػردات المليػػاس 
  .لالطريلة الطللية العشوائية التي تمةؿ ميداف اللياس تمةي   حيحاة 

ووضػ  م ػردات مداسػلة وقد قامػت اللاحةػة للدػا  مليػاس قمػؽ ادمتحػاف لرلعػادح 
لليػػاس كػػؿ مكػػوف عمػػى حػػدح مػػف صػػ ؿ حسػػاب المتوسػػط والػػوزف الدسػػلي لكػػؿ مكػػوف، 
ويددرج تحت هذا الدوع مف ال دؽ ما يسمي  دؽ المحكميف، وذلػؾ لتفركػد مػف مػد  

 .وضوح الم ردات وحسف  يا ترا، ومد  مطاللترا لملعد الذ  وُضعت للياس 

عمػػى عشػػرة مػػف المحكمػػيف هػػـ مػػف  وتػػـ عػػرض المليػػاس فػػي  ػػورت  اووليػػة
المتص  ػػيف فػػي مجػػاؿ الترليػػة، المدػػاه: وطػػرؽ التػػدريس،، حيػػث تػػـ تلػػديـ المليػػاس 
مسلوقاة لتعميمات توضل لرـ ماهية ادستعداد لملرا ة وسلب استصداـ الملياس، طليعػة 

 العيدة، وطُمب مف كؿ مدرـ توضيل ما يميا 
 عت  س م . تحديد اتجاح قياس كؿ م ردة لملعد الذ  وض 
  . مد  ات اؽ لدود الملياس م  الردؼ الذ  وضعت مف  جم 
 .إرتلاط الم ردات لاولعاد المرجو قياسرا فى ضو  التعريؼ الإجرائى لكؿ لعد 
 .الحكـ عمى مد  دقة  يا ة العلارات ومد  م  مترا ولعاد الملياس 

  إلدا  ما يلترحود  مف م حظات حوؿ تعديؿ  و إضافة  و حذؼ ما.  يمزـ

وتـ حساب الدسلة المئويػة التػي توضػل دسػلة ات ػاؽ المحكمػيف عمػى كػؿ م ػردة 
 .مف م ردات ملياس ادستعداد لملرا ة ويتضل ذلؾ مف الجدوؿ التالي

( دسػػػب ادت ػػػاؽ لػػػيف المحكمػػػيف عمػػػي لدػػػود مليػػػاس 4ويعػػػرض جػػػدوؿ رقػػػـ )  
 ادستعداد لملرا ة.
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 (8جدوؿ )
 بارة مف عبارات الاستعداد لمقراءةالنسب المئوية لمموافقة عمى كؿ ع

تعديؿ  موافؽ ـ
 صيارة

تعديؿ  موافؽ ـ حذؼ
 صيارة

تعديؿ  موافؽ ـ حذؼ
 صيارة

 حذؼ

9 999% - - 29 89% - 99% 99 999% - - 

2 999% - - 22 999% - - 92 999% - - 

9 59% 29% - 29 999% - - 99 999% - - 

9 999% - - 29 999% - - 99 999% - - 

8 999% - - 28 999% - - 98 89% 99% - 

8 89% 99% - 28 999% - - 98 999% - - 

8 89% 99% - 28 999% - - 98 999% - - 

5 999% - - 25 999% - - 95 999% - - 

8 999% - - 28 89% - 99% 98 999% - - 

99 59% - 29% 99 999% - - 89 89% - 99% 

99 999% - - 99 999% - - 89 999% - - 

92 999% - - 92 999% - - 82 999% - - 

99 999% - - 99 999% - - 89 999% - - 

99 999% - - 99 999% - - 89 999% - - 

98 999% - - 98 999% - - 88 999% - - 

98 999% - - 98 59% - 29%     

98 999% - - 98 999% - -     

95 999% - - 95 999% - -     

98 999% - - 98 999% - -     

29 999% - - 99 999% - -     
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 وفي ضو  توجيرات السادة المحكميف قامت اللاحةة لما يميا
 .إعادة  يا ة لعض العلارات في  ورة ملسطة 
 .تعديؿ العلارات لحيث تتضمف موق اة واضحاة 
  .فؾ العلارات المركلة 

ي لمغػػت ( الم ػػردات التػػ23( يتضػػل  دػػ  تػػـ الإللػػا  عمػػى )4ولاسػػتلرا  جػػدوؿ )
( لػـ تحلػؽ دسػلة 0% كما هي دوف إجرا     تعديؿ، وتػـ حػذؼ ) 533دسب ات اقرا 

 ادت اؽ المطمولة وتعديؿ  يا ة لعض العلارات. 

 ( 5جدوؿ )
 أبعاد مقياس الاستعداد لمقراءة وعبارات كؿ بعد

 عدد العبارات ا بعاد

 99 مهارات التمييز البصري والسمعي

 99 مهارات الحروؼ الهجائية

 99 مهارات التآزر البصري الحركي.

 99 مهارات التذكر السمعي

 99 مهارات النطؽ والك ـ

 89 الدرجة الكمية

وقػػد قامػػت اللاحةػػة الحاليػػة لحسػػاب الص ػػائص السػػيكومترية لممليػػاس لػػالطرؽ 
 التالية ا

  الاتسػػػاؽ الػػػداخمىInternal Consistency  ا تػػػـ إيجػػػاد التجػػػادس الػػػداصمي
طريػػؽ حسػػاب معامػػؿ ادرتلػػاط لػػيف درجػػات كػػؿ علػػارة مػػف علػػارات لممليػػاس عػػف 

 الملياس والدرجة الكمية لملعد الذ  تدتمي إلي . 

  وقامػػػت اللاحةػػػة لفيجػػػاد التجػػػادس الػػػداصمي لممليػػػاس عػػػف طريػػػؽ حسػػػاب معػػػام ت
ادرتلػػاط لػػيف درجػػات كػػؿ علػػارة مػػف علػػارات المليػػاس والدرجػػة الكميػػة لملعػػد الػػذ  

 ذلؾ مف الجدوؿ التاليا تدتمي إلي ، ويتضل
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 (8جدوؿ )
 معام ت الارتباط بيف كؿ مفردة مف مفردات ا بعاد والدرجة الكمية لهذا البعد

مهػػارات التمييػػز البصػػري 
 والسمعي

مهػػػػػػػػػػػارات الحػػػػػػػػػػػروؼ 
 الهجائية

مهػػػػػػػػػػػػارات التػػػػػػػػػػػػآزر 
 البصري الحركي

 معامؿ الارتباط  ـ معامؿ الارتباط  ـ معامؿ الارتباط  ـ

9 829,9** 9 859,9** 9 598,9** 

2 858,9** 2 588,9** 2 829,9** 

9 899,9** 9 889,9** 9 882,9** 

9 852,9** 9 889,9** 9 895,9** 

8 888,9** 8 885,9** 8 852,9** 

8 892,9** 8 852,9** 8 895,9** 

8 858,9** 8 859,9** 8 828,9** 

5 898,9** 5 588,9** 5 899,9** 

8 858,9** 8 895,9** 8 899,9** 

99 889,9** 99 588,9** 99 892,9** 

  مهارات النطؽ والك ـ مهارات التذكر السمعي

9 888,9** 9 859,9**   

2 889,9** 2 899,9**   

9 889,9** 9 895,9**   

9 822,9** 9 888,9**   

8 882,9** 8 892,9**   

8 895,9** 8 885,9**   

8 889,9** 8 858,9**   

5 899,9** 5 859,9**   

8 852,9** 8 898,9**   

99 858,9** 99 852,9**   
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ويتضػػل مػػف الجػػدوؿ السػػالؽ مػػا يمػػىا  ف جميػػ  معػػام ت ادرتلػػاط لػػيف درجػػة 
(، 3.35كؿ م ردة ودرجة الملياس الذ  تدتمي إلي  تكوف دالة إح ائيا عدد مستو  )

 وهذا يدؿ عمى اتساؽ اللدا  الداصمي لمملياس وةلات  المرت  .
  لحسػػاب معػػام ت ادرتلػػاط لػػيف اولعػػاد ادتسػػاؽ الػػداصمى للألعػػادا قامػػت اللاحةػػة

ال رعيػػػة ولعضػػػرا الػػػلعض وكػػػذلؾ فػػػى ع قترػػػا مػػػ  الدرجػػػة الكميػػػة. وكادػػػت جميػػػ  
و ف معػػػام ت  3,35معػػػام ت ادرتلػػػاط لػػػيف الملػػػاييس ال رعيػػػة دالػػػة عدػػػد مسػػػتو 

 . ويتضػػػمف جػػػدوؿ3,35ارتلػػػاط هػػػذح الملػػػاييس لالدرجػػػة الكميػػػة داؿ عدػػػد مسػػػتو  
 داصمية ليف  لعاد ملياس ادستعداد لملرا ة.( ادرتلاطات ال53)

 (99جدوؿ )
 الارتباطات الداخمية بيف أبعاد مقياس الاستعداد لمقراءة والدرجة الكمية لممقياس

 ا بعاد
مهارات التمييز 

البصري 
 والسمعي,

مهارات 
الحروؼ 
 الهجائية

مهارات التآزر 
 البصري الحركي

مهارات 
التذكر 
 السمعي

مهارات 
النطؽ 

 ك ـوال
 - _ - - _ مهارات التمييز البصري والسمعي

 - - - - **9,895 مهارات الحروؼ الهجائية

 - - - **9,882 **9,899 مهارات التآزر البصري الحركي

 - - **9,898 **9,889 **9,858 مهارات التذكر السمعي

 - - **9,889 **9,898 **9,899 مهارات النطؽ والك ـ

 - **9,895 **9,882 **9,889 **9,885 الدرجة الكمية

 ف معػام ت ادرتلػاط لػيف  لعػاد المليػاس والدرجػة الكميػة  (53جػدوؿ) مػف يتضل
 3.35وجميعرا دالة اح ائيا عدد مستو   3.600إلى  3.231تراوحت ليف 

 ال بات: 
 قامت اللاحةة لحساب ةلات ملياس ادستعداد لملرا ة لاستصداـ الطرؽ التاليةا

  ( مػػف الم حو ػػيف، وذلػػؾ وف 23ا وذلػػؾ عمػػى عيدػػة لمغػػت)اردسػػوفريتشمعادلػػة
ومػػف ةػػـ ي ػػمل هػػذا الدػػوع مػػف  دػػواع معػػاددت حسػػاب  ةدػػائيالمليػػاس عمػػى متػػدرج 

 .(55الةلات وكادت الدتائ: كما هي ممص ة فى جدوؿ) 
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 (99جدوؿ )
 89معام ت ال بات بطريقة ألفا كرونباخ ف= 

 ألفا كرونباخ  ا بعاد 

 9,855 مييز البصري والسمعيمهارات الت

 9,899 مهارات الحروؼ الهجائية

 9,858 مهارات التآزر البصري الحركي

 9,889 مهارات التذكر السمعي

 9,852 مهارات النطؽ والك ـ

 9,592 الدرجة الكمية

 ا قامت اللاحةة لحسػاب معػام ت ةلػات اعػادة التطليػؽ عمػى طريقة اعادة التطبيؽ
 ستط عية وكادت معام ت ادرتلاط كمػا هػي موضػحة فػى جػدوؿعيدة الدراسة اد

(50). 
 (92جدوؿ )

 89معام ت ال بات بطريقة اعادة التطبيؽ ف= 
 إعادة التطبيؽ  ا بعاد 

 9,888 مهارات التمييز البصري والسمعي

 9,885 مهارات الحروؼ الهجائية

 9,888 مهارات التآزر البصري الحركي

 9,882 عيمهارات التذكر السم

 9,858 مهارات النطؽ والك ـ

 9,599 الدرجة الكمية

(  ف جميػػػ  معػػػام ت ارتلػػػاط المليػػػاس لػػػيف 50)  يتضػػػل مػػػف الجػػػدوؿ السػػػالؽ
 التطليليف جا ت مرت عة ومطمئدة ل ستصداـ في الدراسة الحالية.

 الخطوة الخامسة: التعميمات وطريقة التصحيح:

اد لملػرا ة كػػى يطلػؽ مػ   ط ػاؿ الروضػة، وقػػد ا وضػ  مليػاس ادسػتعدالتعميمػات[ 5]
  عطيت التعميمات التالية لمف يلوـ لتطليؽ الملياسا
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 .مم  الليادات الصا ة لالم حوص 
 . قرا ة الملياس  ود قلؿ تطليل 
 .د تترؾ علارات لدوف اجالة 

 الةدػػائيا تلػػدر الدرجػػة عمػػي المليػػاس وفلػػا لميػػزاف الت ػػحيل [ طريقػػة التصػػحيح2]
 دوؿ التاليا وفلا لمج

 (99جدوؿ )
 أبعاد وأرقاـ عبارات المقياس

 الدرجة العظمي الدرجة الصغري عدد العبارات ا بعاد ا ساسية
 29 99 99 مهارات التمييز البصري والسمعي

 29 99 99 مهارات الحروؼ الهجائية
 29 99 99 مهارات التآزر البصري الحركي

 29 99 99 مهارات التذكر السمعي
 29 99 99 ات النطؽ والك ـمهار 

 999 89 89 الدرجة الكمية

ا ت سػػر الدرجػػة المدص ضػػة لادص ػػاض مسػػتو  ادسػػتعداد لملػػرا ة الػػدرجات تفسػػير[ 0]
لد   ط اؿ الروضة ليدما تعدي الدرجة المرت عة ارت اع مستو  ادسػتعداد لملػرا ة لػد  

  ط اؿ الروضة.

 ائي:البرنامج التدريبي لتحسيف الاستعداد القر 
 الهدؼ العاـ لمبرنامج:  - أولاً 

يردؼ اللردام: إلى تحسيف ادستعداد اللرائي لد  اوط اؿ مػف صػ ؿ التػدريب 
عمى مجموعة مف الإستراتيجيات واودشطة الترلوية اللائمة عمى إسػتراتيجيات التػذكرإ 

الم ظػي، وذلؾ لتدميػة ة ةػة مكودػات رئيسػة لمػذاكرة العاممػةا المد ػذ المركػز ، والمكػوف 
 المكادي. -والمكوف الل ر  

يسػػتردؼ هػػذا المحػػور اسػػتعراض إجػػرا ات لدػػا  اللردػػام:  ابنػػاء البرنػػامج وتطبيقػػه
 وتطليل إ ومف ةـ يعرض لعد ريف هماا

 .:لدا  اللردام 
 تطليؽ اللردام:، وفيما يمي لياف ذلؾ ت  ي ةا 
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 بناء البرنامج: أولًا:
 لردام:، وهيايستردؼ هذا العد ر استعراض مكودات ال

 .:هداؼ اللردام  
 .:محتو  اللردام 
 :استراتيجيات تدريس اللردام. 
 .اودشطة التعميمية المستصدمة 
 الوسائط التعميمية المستصدمة 
 ـ اللردام: يو لت 

 وفيما يمي عرض هذح المكودات ت  ي ةا

 البرنامج: أهداؼ (9)
 تدميػة ادسػتعداداغ إلػى التعمـ المستدد إلػى الػدم دظرية عمى اللائـ اللردام: يردؼ

 لد   ط اؿ الروضة. لملرا ة

 محتوى البرنامج: (2)
هػذح الوحػدات إلػى تحليػؽ  هػداؼ  ترػدؼ دراسػية، وحػدات ةػ ث اللردام: يتضمف

 .اللردام:، وهي مف الوحدات الملررة عمى  ط اؿ الروضة

 استراتيجيات تدريس البرنامج الع ج: (9)
دظريػػػػة الػػػػتعمـ المسػػػػتدد إلػػػػى الػػػػدماغ تدميػػػػة يػػػػتـ تػػػػدريس اللردػػػػام: اللػػػػائـ عمػػػػى 

ادسػػتعداد اللرائػػي لػػد   ط ػػاؿ الروضػػة مػػف صػػ ؿ تولي ػػة مجموعػػة مػػف اسػػتراتيجيات 
 التعمـ المستدد إلى الدماغ التي تمةمت فيا

 إستراتيجية حكاية الل ص. 
 إستراتيجية الكتالة والترمؿ. 
 إستراتيجية الصرائط العلمية. 
  المداقشةإستراتيجية الع ؼ الذهدي و. 
 إستراتيجية التعمـ المستدد إلى المشك ت. 
 إستراتيجية التعمـ الجماعي. 
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 :البرنامج تدريس فى المستخدمة التعميمية ا نشطة (9)
يتضػػمف تػػدريس اللردػػام: اللػػائـ عمػػى دظريػػة الػػتعمـ المسػػتدد إلػػى الػػدماغ تدميػػة 

 ادستعداد اللرائي لد   ط اؿ الروضة عدداة مف اودشطة هيا
  ميـ لطاقات صا ة لكؿ  عولة قرائية، وكي ية التغمب عميرا مف صػ ؿ جػادلي ت

 الدماغ )اويمف واويسر(.
  ت ميـ لطاقات لاوسئمة المصتم ة التي تتدػاوؿ مرػارات ادسػتعداد اللرائػي، والإجالػة

 عدرا في ضو  تدشيط جادلي الدماغ )اويمف واويسر(.
 مػػػدص وذلػػػؾ لمتغمػػػب عمػػػى  ػػػعولات تدظػػػيـ مسػػػاللات حػػػوؿ  فضػػػؿ قػػػرا ة جرريػػػة ل

 الدطؽ.
  تدريب اوط اؿ عمى تدمية إمكاداترـ السمعية والل رية مف صػ ؿ إسػماعرـ الػدص

وهو في د س الوقت مكتوب  مامرـ، ولالتػالي يػتـ التغمػب عمػى  ػعولات التعػرؼ، 
 وتدشيط جادلي الدماغ )اويمف واويسر(.

 لػػػدص، ومداقشػػػترا، وذلػػػؾ ت ػػػميـ لطاقػػػات صا ػػػة لػػػلعض كممػػػات وجمػػػؿ و فكػػػار ا
 لمتغمب عمى  عولات ال رـ، وتدشيط جادلي الدماغ )اويمف واويسر(.

 الوسائط التعميمية المستخدمة في تدريس البرنامج الع جي: (8)
حددت الدراسة الحالية مجموعة مػف الوسػائط التعميميػة التػي يمكػف  ف تسػتصدـ 

ي ضػػػو  دظريػػػة الػػػتعمـ المسػػػتدد إلػػػى اللػػػرا ة فػػػ لتدميػػػة ادسػػػتعداد فػػػي تػػػدريس اللردػػػام:
 وهيا الدماغ لد   ط اؿ الروضة

 .جراز العارض فوؽ الر س لعرض الد وص اللرائية عمى اوط اؿ 
 .جراز كمليوتر مت ؿ لشلكة الإدتردت 
 .جرازا التمي زيوف التعميمي وال يديو التعميمي 

 تقويـ البرنامج الع جي: (8)
اللردػػام: فػػي ضػػو  دظريػػة الػػتعمـ المسػػتدد حػػددت الدراسػػة الحاليػػة لليػػاس تػػرةير 

 مرػػارات ادسػػتعداد اللرائػػيإلػػى الػػدماغ لػػد   ط ػػاؿ الروضػػة  داة تلػػويـ هػػيا اصتلػػار 
 .لد   ط اؿ الروضة
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تػػػـ لدػػػا  اللردػػػام: فػػػي ضػػػو  اوسػػػس الترلويػػػة   سػػػس لدػػػا  اللردػػػام: التػػػدريليا
 والد سية ايتيةا

 ت كفطػار مرجعػي، واوسػس الدظريػة ادستداد إلػى دظريػة تجريػز ومعالجػة المعمومػا
 والدماذج الم سرة لمكودات ادستعداد اللرائي.

  ادطػػػ ع عمػػػى الدراسػػػات السػػػاللة التػػػي تداولػػػت  هميػػػة تدميػػػة وتحسػػػيف ادسػػػتعداد
مػػف صػػ ؿ تطليػػؽ إسػػتراتيجيات  مػػا قلػػؿ المدرسػػةاللرائػػي لػػد  اوط ػػاؿ فػػي مرحمػػة 

فػػػي تدميػػػة ادسػػػتعداد  المسػػػتدد لمػػػدماغالػػػتعمـ عمػػػى  اللػػػائـ اللردػػػام:التػػػذكر، وتػػػرةير 
اللرائػػػػػي ومكوداترػػػػػا، والتػػػػػي تػػػػػؤةر لػػػػػدورها عمػػػػػى  دا  اوط ػػػػػاؿ فػػػػػي جميػػػػػ  المرػػػػػاـ 

 والسموكيات الممارسة.
  امحتوى البرنامج

 لردؼ إعداد محتو  مداسب لملردام: تـ اللياـ لالصطوات ايتيةا
 لادستعداد اللرائي. ادط ع عمى اودليات والدراسات الساللة والدماذج المتعملة 
  التعػػػػرؼ عمػػػػى ص ػػػػائص وسػػػػمات  فػػػػراد العيدػػػػة ومػػػػد  م  مػػػػة تػػػػدريلات و دشػػػػطة

 اللردام: لرـ.
 .تحديد اوساليب التدريلية التي سوؼ يتـ تطليلرا في جمسات اللردام: التدريلي 
  إعداد محتو  وتدريلات و دشطة تعتمد ل ػورة عامػة عمػى المػواد الم ظيػة والل ػرية

لل رية الحركية والتسجي ت ال وتية الل رية، والتي يتـ عرضرا مف الم ورة، وا
صػػػ ؿ جرػػػاز عػػػرض الليادػػػات، حيػػػث إدػػػ  تػػػـ اسػػػتصداـ لردػػػام: العػػػروض التلديميػػػة 

PowerPoint Microsoft  لعػػػػػرض المحتػػػػو  المص ػػػػػص لمجمسػػػػاتإ وذلػػػػػؾ
لتوظيػػؼ المػػواد الم ظيػػة، والل ػػرية، والل ػػرية المكاديػػة، مػػف  جػػؿ إدصػػاؿ عد ػػر 

 تشويؽ والإةارة واللضا  عمى مشكمة الممؿ وضعؼ اددتلاح لد  اوط اؿ.ال
  إعػػػػداد  وراؽ العمػػػػؿ الصا ػػػػة لػػػػاللروتوكودت  ةدػػػػا  التػػػػدريب، فلعػػػػد  ف يػػػػتـ شػػػػرح

ادسػػػػػػتراتيجية وكي يػػػػػػػة التػػػػػػدريب عميرػػػػػػػا و دائرػػػػػػا، يػػػػػػػتـ تلػػػػػػديـ  وراؽ عػػػػػػػؿ صا ػػػػػػػة 
 يب ومداقشترـ فيرا.لاللروتوكودت المعلرة عف و ؼ  دا  اوط اؿ لمرمة التدر 

  إعػػػداد اسػػػتمارات لتلػػػويـ التػػػدريب، لالإضػػػافة إلػػػى اسػػػتمارة لتلػػػويـ اللردػػػام: ل ػػػ ة
 عامة.
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  عػرض اللردػام: فػي  ػورت  الدرائيػة عمػػى مجموعػة مػف المحكمػيف المصت ػيف فػػي
المجػػاؿإ لرػػدؼ إلػػدا  الػػر   فػػي محتػػو  اللردػػام: عامػػة ومحتػػو  كػػؿ جمسػػة عمػػى 

وسائؿ وال ديات واودشطة الم احلة، ومد  مداسلة وج  الص وص، واوساليب وال
ال تػػػػرة الزمديػػػػة لوقػػػػت الجمسػػػػة ومػػػػا تتضػػػػمد  مػػػػف مرػػػػاـ وتػػػػدريلات، و سػػػػاليب تلػػػػويـ 

 اللردام: والتدريب الم احلة ل .

 تحكيـ البرنامج التدريبي:
" مف المصت يف في مجاؿ 53تـ عرض  عمى مجموعة محكميف، لمغ عددهـ "

عمػػػـ الػػػد س وال ػػػحة الد سػػػية، لمتحكػػػيـ مػػػف حيػػػث اوهػػػداؼ، الط ولػػػة وترليػػػة الط ػػػؿ و 
واوهمية، وصطوات التدريب، لالإضافة إلى م  مة التدريب لمعيدة مف حيث المحتو  
والػػػػػزمف وال ديػػػػػات واودشػػػػػطة المسػػػػػتصدمة، وادسػػػػػتراتيجيات المتلعػػػػػة لمػػػػػا يػػػػػت  ـ مػػػػػ  

يرودرػػػا مداسػػػلة،  ص ػػػائص المرحمػػػة الدراسػػػية لعيدػػػة الدراسػػػة، ولإضػػػافة  يػػػة ملترحػػػات
وذلؾ مف ص ؿ التحلػؽ مػف ال ػدؽ الظػاهر  ومداسػلة الرػدؼ الػذ  وضػ  مػف  جمػ  

%" لػػيف آرا  المحكمػػيف لإجػػرا  53اللردػػام:، وقػػد تػػـ اوصػػذ لدسػػلة ات ػػاؽ د تلػػؿ عػػف "
 التعدي ت ال زمة.

 الفترة الزمنية لمبرنامج:
سػات فػي اوسػلوع " جمسػة، لواقػ  ةػ ث جم03يتكوف اللردام: التدريلي مػف " 

" دقيلػة 63لمدة شػرر ود ػؼ الشػرر، وتتػراوح ال تػرة الزمديػة لتطليػؽ الجمسػة الواحػدة "
 "دشاطاف تدريسيتاف" يلدـ فيرا تدريلات و دشطة متدوعة.

 مخطط جمسات البرنامج التدريبي لتحسيف الاستعداد القرائي:
المػػراد تحليلرػػا اوهػػداؼ  -تػػاريي تد يػػذ الجمسػػة ومػػدترا الزمديػػة -عدػػواف الجمسػػة
اوسػػاليب وال ديػػات المسػػتصدمة فػػي الجمسػػة مػػف  جػػؿ تحليػػؽ  -فػػي الجمسػػة التدريليػػة 
 -اودوات المسػػػتصدمة والمسػػػاعدة عمػػػى تد يػػػذ تطليلػػػات الجمسػػػة -اوهػػػداؼ المدشػػػودة

المحتػػو   -إجػػرا ات التد يػػذ وتحتػػو  كػػؿ مجموعػػة مػػف اودشػػطة والممارسػػات التدريليػػة
التلػػويـا الواجػػب المدزلػػي،  -طة والممارسػػات التدريليػػة" "يتضػػمف مجموعػػة مػػف اودشػػ

 لطاقة تسجيؿ مشاعر وادطلاع اوط اؿ، لطاقة الم حظة.
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 اكجراءات المقترحة لتنفيذ التدريب التدريبية:
لػػد  الجمسػػة التدريليػػة لالترحيػػب لرعضػػا  المجموعػػة التدريليػػة، مداقشػػة الواجػػب 

سػة، تطليػؽ التػدريلات اوساسػية فػي الجمسػة، المدزلي، مداقشة الموضوع الرئيسػي لمجم
ممارسػػة اوسػػاليب وال ديػػات التدريليػػة المصتم ػػة لتحليػػؽ  هػػداؼ الجمسػػة، إدرػػا  الجمسػػة 
لالتمصيص والتلويـ، تسجيؿ مشاعر وادطلاع  عضا  المجموعة التدريلية عػف التػدريب 

 التدريلية.

 الفنيات وا ساليب المستخدمة في البرنامج:
موعات "التعمـ التعاودي"، المحاضػرة المػوجزة، المداقشػة والحػوار، العمؿ في مج

الع ػػػػؼ الػػػػػذهدي، التصيػػػػؿ، لعػػػػػب اودوار، التعزيػػػػز المػػػػػاد  والمعدػػػػو ، المسػػػػػاللات، 
 الواجلات المدزلية.

 ا دوات المستخدمة في البرنامج التدريبي:
رئيػة، سلورة ال  ؿ،  ق ـ ودفاتر لتسػجيؿ ادسػتجالات وحػؿ التمػاريف،  فػ ـ م

 وراؽ للأدشطة، جراز حاسب آلي،  ػور ورسػوـ توضػيحية، جرػاز العػرض المرئػي، 
 لطاقات التلويـ، هدايا رمزية، مجسمات.

 :  البحثإجراءات 
والتحلػػػػؽ مػػػػف فروضػػػػرا سػػػػوؼ تتلػػػػ  اللاحةػػػػة اللحػػػػث لرجالػػػػة عػػػػف تسػػػػاؤدت 

 الإجرا ات التاليةا 

الروضػػػػػػة،  ؿأطفػػػػػػا تواجػػػػػه التػػػػػػي مهػػػػػػارات الاسػػػػػتعداد القرائػػػػػػي تحديػػػػػد -أ
 دراسة: خ ؿ مف ذلؾ ويتـ

  اللحػػػوث والدراسػػػات السػػػاللة واودليػػػات والػػػدوريات )العرليػػػة واوجدليػػػة( فػػػي ميػػػداف
 مرارات ادستعداد اللرائي.

  هداؼ ومعػايير ومؤشػرات تعمػيـ اللػرا ة لػد   ط ػاؿ الروضػة، ومػا تركػز عميػ  مػف 
 مرارات تمةؿ  عولات قرائية لد  اوط اؿ.

 ط اؿ في مرحمة الروضة، وص ائص تمؾ المرحمة، ومػا تواجرػ  مػف طليعة دمو او
  عولات قرائية.
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  لدػػا  قائمػػة لمرػػارات ادسػػتعداد اللرائػػي التػػي تواجػػ   ط ػػاؿ الروضػػة، وعرضػػرا فػػي
 ورة استلاد  عمػى مجموعػة مػف المحكمػيف لتحديػد  وزادرػا الدسػلية، والتو ػؿ إلػى 

  ورترا الدرائية.

 الػػدماغ إلػػى المسػػتند الػػتعمـ نظريػػة عمػػى قػػائـ جبرنػػام بنػػاء أسػػس تحديػد -ب
 خػػػ ؿ مػػػف ذلػػػؾ ويػػػتـ الروضػػػة، أطفػػػاؿ لػػػدى القرائػػػي الاسػػػتعداد تنميػػػة
 دراسة:

 .قائمة مرارات ادستعداد اللرائي التي تواج   ط اؿ الروضة التي تـ التو ؿ إليرا 
 .طليعة مرارات ادستعداد اللرائي، ومظاهرها، وتشصي را 
 المستدد إلى الدماغ، وملادئرا، واستراتيجياترا طليعة دظرية التعمـ 
 .طليعة دمو ت ميذ  ط اؿ الروضة 
  ،:اودليػػات، والكتالػػػات الترلويػػػة، واللحػػوث والدراسػػػات السػػػاللة التػػي تداولػػػت اللػػػرام

 و سس لدائرا، وكي ية لدائرا.

القػػائـ عمػػى نظريػػة الػػتعمـ المسػػتند إلػػى الػػدماغ  البرنػػامج تحديػػد مكونػػات -ج
 لدى أطفاؿ الروضة، وتتضمف: مهارات الاستعداد القرائي لتنمية

 :محتوی اللردام:- هداؼ اللردام 
 :اودشطة التعميمية المستصدمة في اللردام: -استراتيجيات تدريس اللردام 
  :ساليب تلويـ اللردام: -الوسائط التعميمية المستصدمة في اللردام  
 تدميػة مـ المستدد إلى الدماغ في عػ ج اللردام: اللائـ عمى دظرية التع فاعمية قياس

، مرارات ادستعداد اللرائي لد   ط اؿ الروضة المعرضيف لصطػر  ػعولات الػتعمـ
 ويتـ ذلؾ مف ص ؿا

  لدػػػا  اصتلػػػار قيػػػاس مرػػػارات ادسػػػتعداد اللرائػػػي لػػػد   ط ػػػاؿ الروضػػػة، والتركػػػد مػػػف
  دق  وةلات .

 المدص ضة عداد اللرائياصتيار عيدة مف  ط اؿ الروضة مف ذو  مرارات ادست. 
  قلمياة عمى هذح المجموعة. ادستعداد اللرائيتطليؽ اصتلار قياس 
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  :لرذح المجموعة. اللائـ عمي التعمـ المستف لمدماغتدريس اللردام 
 .تطليؽ اصتلار قياس مرارات ادستعداد اللرائي لعديا عمى هذح المجموعة 
 .استصراج الليادات، وتحميمرا إح ائياة 
  ؿ إلى الدتائ:، وت سيرها، ومداقشترا، وتو ياترا، وملترحاترا.التو 

  إعداد الإطار الدظر  لمدراسة فيما يتعمػؽ لالم ػاهيـ والدظريػات واللحػوث والدراسػات
 اوساسية المرتلطة لمتغيرات الدراسة الحالية.

  :اللػػػائـ عمػػػي الػػػتعمـ المسػػػتدد لمػػػدماغوفػػػي ضػػػو  ذلػػػؾ قامػػػت اللاحةػػػة للدػػػا  لردػػػام 
ؽ مػػف  ةػػرح فػػي تدميػػة ادسػػتعداد اللرائػػي، وتػػـ عرضػػ  عمػػى السػػادة المحكمػػيف لمتحلػػ

 المتص  يف في مجاؿ ال حة الد سية وعمـ الد س. 
  قامت اللاحةة لحساب الص ائص السػيكومترية لمملػاييس عمػي العيدػة ادسػتط عية

 و س رت هذح العممية عف تمت  الملياس لص ائص سيكومترية مميزة. 
 وات الصا ػػة لالدراسػػة عمػػى العيدػػة اوساسػػية تطليلػػاة قلميػػاة وت ػػحيل تػػـ تطليػػؽ اود

المليػػاس حسػػب التعميمػػات الصا ػػة لػػ  ور ػػػد الػػدرجات التػػي ح ػػؿ عميرػػا  فػػػراد 
 عيدة الدراسة في جداوؿ تـ إعدادها لتسريؿ عممية المعالجة الإح ائية.

  مجموعػػة قسػمت اللاحةػػة عيدػة الدراسػػة عشػػوائياة إلػى مجمػػوعتيف مجموعػة ضػػالطة و
 تجريلية، م  التركد مف تجادس  فراد العيدة وفؽ متغيرات الدراسة. 

  قامػػت اللاحةػػة لتطليػػؽ اللردػػام: عمػػي المجموعػػة التجريليػػة دوف الضػػالطة ةػػـ قامػػت
 لاللياس اللعد  والتتلعي لعد مرور شرر عمي اللياس اللعد  

  التػدريب عمػى إجػرا  طللت اللاحةة اللردػام: وفلػاة لمصطػة الإجرائيػة التػي  عػدها فػي
اللياس اللعد  عمى  فػراد عيدػة الدراسػة لعػد اددترػا  مػف الإجػرا  التجريلػي ملاشػرة 
وتسػػػجيؿ الػػػدرجات التػػػي ح ػػػؿ عميرػػػا  فػػػراد العيدػػػة فػػػي جػػػداوؿ لتسػػػريؿ المعالجػػػة 
الإح ػػػائية معالجػػػة الليادػػػات إح ػػػائياة وت سػػػػير دتػػػائ: اللحػػػث فػػػي ضػػػو  الإطػػػػار 

 و هداؼ الدراسة.  الدظر  والدراسات الساللة،
  دتػػػػائ:  تلػػػػديـ لعػػػػض التو ػػػػيات والملترحػػػػات الترلويػػػػة فػػػػي ضػػػػو  مػػػػا  سػػػػ رت عدػػػػ

 الدراسة. 
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 ا ساليب اكحصائية المستخدمة:  خامساً:
قامػػت اللاحةػػة لػػفجرا  المعالجػػات الإح ػػائية مػػف صػػ ؿ اللردػػام: الإح ػػػائي 

والعشػػروف مػػػف (، وقػػد تػػػـ اسػػتصداـ الإ ػػدار الةالػػػث SPSSلمحاسػػب ايلػػي )لردػػػام: 
اللردام:، وذلؾ في إجػرا  المعالجػات الإح ػائية المداسػلة التػي تحلػؽ  ػحة فػروض 

 الحالي وتتمةؿ في التاليا  اللحث
  ،حسػػػاب الص ػػػائص السػػػيكومترية ودوات الدراسػػػة مػػػف صػػػ ؿ معػػػام ت ادرتلػػػاط

  ل اكرودلاخ، ومعادلة سيلرماف لراوف لت حيل معامؿ التجزئة الد  ية. ومعامؿ

 تلػػار ويمكوكسػػوف لإشػػارات الرتػػب الػػدرجات المرتلطػػة اصWilcoxon Signed 

Ranks Test.لحساب ال رؽ ليف متوسطي رتب  زواج الدرجات المرتلطة ، 

  اصتلػػػػار مػػػػػاف ويتدػػػػي لإشػػػػػارات الرتػػػػػب الػػػػدرجات المسػػػػػتلمةMann Whitney 
Signed Ranks Test لحسػػػاب ال ػػػرؽ لػػػيف متوسػػػطي رتػػػب  زواج الػػػدرجات ،

 المرتلطة. 

 ( معامػػؿ ادرتلػػػاط الةدػػػائي لرتػػػب اوزواج المرتلطػػػةrprb )Matched- Pairs 

Rank Biserial Correlation .:لمعرفة حجـ ترةير اللردام 

 .المتوسطات واددحرافات المعيارية 

   :البحثنتائج 
 ) أ ( نتائج الفرض ا وؿ:

ى يدص ال رض اووؿ عمى  د  " توجد فروؽ ذات ددلة إح ائية ليف متوسػط
رتب درجات  ط ػاؿ المجمػوعتيف التجريليػة والضػالطة مػف اوط ػاؿ المعرضػيف لصطػر 
 عولات التعمـ عمي ملياس ادسػتعداد اللرائػي فػى الليػاس اللعػد  ل ػالل المجموعػة 

   التجريلية".
ولمتحلؽ مف  حة ال رض تـ استصدـ اوساليب الإح ػائية ال لارامتريػة وهػي 

( لحسػاب ددلػة ال ػروؽ لػيف Z، وقيمػة )Mann-Whitney (Uاصتلػار مػاف ويتدػي )
المجمػػػػوعتيف التجريليػػػػة والضػػػػالطة، كمػػػػا تػػػػـ ملاردػػػػة المتوسػػػػط واودحػػػػراؼ المعيػػػػار  

 .وط اؿ المجموعتيف
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دتػػػائ: ال ػػػرض فيمػػػا يمػػػىا ال ػػػروؽ فػػػي الليػػػاس اللعػػػد  عمػػػى  ةوضػػػل اللاحةػػػتو 
وعتيف التجريليػػػػة مليػػػػاس ادسػػػػتعداد اللرائػػػػي ) اولعػػػػاد والدرجػػػػة الكميػػػػة ( لػػػػيف المجمػػػػ

  .(51والضالطة، كما فى الجدوؿ )
 (99جدوؿ )

  دلالة الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة
  فى مقياس صعوبات تعمـ القراءة فى القياس البعدى

 )ا بعاد والدرجة الكمية( 

متوسط  العدد المجموعات ا بعاد
 الرتب

مجموع 
 U Z الرتب

مستوي 
 لالةالد

مهارات التمييز السمعي 
 البصري

 998,99 29,99 98 ضابطة
9,99 9,828 9,99 

 929,99 5,99 98 تجريبية

مهارات الحروؼ 
 الهجائية

 

 998,99 29,99 98 ضابطة
9,99 9,828 9,99 

 929,99 5,99 98 تجريبية

مهارات التآزر البصري 
 الحركي

 

 998,99 29,99 98 ضابطة
9,99 9,885 9,99 

 929,99 5,99 98 تجريبية

 مهارت التذكر السمعي,
 998,99 29,99 98 ضابطة

9,99 9,888 9,99 
 929,99 5,99 98 تجريبية

 مهارات النطؽ والك ـ

 

 998,99 29,99 98 ضابطة
9,99 9,898 9,99 

 929,99 5,99 98 تجريبية

 الدرجة الكمية
 998,99 29,99 98 ضابطة

9,99 9,885 9,99 
 929,99 5,99 98 تجريبية

 2,89=  9,99( عند مستويZقيمة )  2,99=  9,98( عند مستويZقيمة )
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( وجػػود فػػروؽ دالػػة إح ػػائيا فػػي مسػػتوی رتػػب درجػػات 51يتضػػل مػػف جػػدوؿ )
المجموعتيف التجريلية والضالطة في الليػاس اللعػد  عمػى مليػاس ادسػتعداد اللرائػي ) 

 .( وذلؾ ل الل المجموعة التجريليةادلعاد والدرجة الكمية 

ا عمى وجود ال روؽ فى  دا  المجموعتيف فػى الليػاس  وقد استدلت اللاحةة  يضة
( 52اللعػػد  مػػف دتػػائ: ملاردػػة المتوسػػطات والإدحػػراؼ المعيػػار ، ويوضػػل الجػػدوؿ )

 ذلؾ ا

 (98جدوؿ )
 راؼ المعياري الفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة فى المتوسط الحسابي والانح
 عمى مقياس صعوبات تعمـ القراءة في القياس البعدي 

 ) ا بعاد والدرجة الكمية(

 البعد
 المجموعة ضابطة المجموعة تجريبية 

 الانحراؼ المعياري المتوسط الانحراؼ المعياري المتوسط

 مهارات التمييز 
 9,98 92,99 9,98 95,99 البصري والسمعي

 مهارات الحروؼ 
 ئيةالهجا

95,28 9,88 92,99 9,99 

 مهارات التآزر البصري 
 الحركي

98,88 9,58 92,29 9,99 

 مهارات التذكر 
 السمعي

98,89 9,29 92,28 9,55 

 مهارات النطؽ 
 9,99 92,29 9,98 98,89 والك ـ

 الدرجة 
 9,88 89,9 9,88 58,28 الكمية

ريلية والضالطة فػي ( يوضل مستو   دا  اوط اؿ لممجموعتيف التج5والشكؿ )
 اللياس اللعد  عمى ملياس ادستعداد اللرائي  
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 (9شكؿ )

 الفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في أبعاد مقياس الاستعداد القرائي 
 في القياس البعدي

( وجػػػود فػػػروؽ فػػػى المتوسػػػط والإدحػػػراؼ المعيػػػار  لػػػيف 52يتلػػػيف مػػػف جػػػدوؿ )
ل الل المجموعة التجريلية في الليػاس اللعػد  عمػى  المجموعتيف التجريلية والضالطة

ملياس ادستعداد اللرائي مما يشير إلى تحسف  ط اؿ المجموعة التجريليػة لعػد تطليػؽ 
 اللردام: عميرـ.

ا ال روؽ ليف المجموعتيف التجريلية والضالطة فى 5كما يوضل الشكؿ ) (  يضة
ت مؤشػػػرات التحسػػػف اللياديػػػة الليػػػاس اللعػػػد  ل ػػػالل المجموعػػػة التجريليػػػةإ فلػػػد كادػػػ

واضػػحة فػػى اولعػػاد والدرجػػة الكميػػة عمػػى المليػػاس ل ػػالل المجموعػػة التجريليػػة، ممػػا 
يؤكد عمػى فعاليػة اللردػام: التػدريلي فػى تدميػة ادسػتعداد اللرائػي لػد   ط ػاؿ الروضػة 

 المعرضيف لصطر  عولات التعمـ.

 )ب( نتائج الفرض ال اني:
توجد فروؽ ذات ددلة إح ائية ليف متوسطي  يدص ال رض الةادي عمى  د  "

رتػػب درجػػػات المجموعػػػة التجريليػػة عمػػػي مليػػػاس ادسػػػتعداد اللرائػػي قلػػػؿ ولعػػػد تطليػػػؽ 
 اللردام: التدريلي ل الل اللياس اللعد ".

 Wilcoxonولمتحلػػػؽ مػػػف  ػػػحة ال ػػػرض تػػػـ اسػػػتصدـ اصتلػػػار ويمكوكسػػػوف 

(W)( وقيمة ،Zلحساب ددلة ال روؽ ليف متوسطات ل )عيدتيف مرتلطتيف. 
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كمػػا تػػـ حسػػاب المتوسػػطات واودحرافػػات المعياريػػة وفػػراد المجموعػػة التجريليػػة 
، فػػػى الليػػػػاس الللمػػػى واللعػػػػد  عمػػػػى  لعػػػاد مليػػػػاس ادسػػػػتعداد اللرائػػػي ودرجتػػػػة الكميػػػػة

 الدتائ: فيما يمى ا ةوضل اللاحةتو 
 (98جدوؿ )

 رجات المجموعة التجريبية لدلالة الفروؽ بيف متوسطى رتب د ويمككسوفنتائج اختبار 
 عمى مقياس الاستعداد القرائي فى القياسيف القبمي والبعدي

 العدد الرتب ا بعاد
 متوسط
 الرتب

 مجموع 
 Zقيمة  الرتب

مستوي 
 الدلالة

مهارات التمييز البصري 
 والسمعي

 929,99 5,99 98 الرتب الموجبة

-9,922 9,99 
 9,99 9,99 9 السالبة  الرتب

   9 ويالتسا
   98 المجموع

 مهارات الحروؼ الهجائية
 

 929,99 5,99 98 الرتب الموجبة

-9,922 9,99 
 9,99 9,99 9 السالبة  الرتب

   9 التساوي
   98 المجموع

 مهارات التآزر البصري الحركي
 

 929,99 5,99 98 الرتب الموجبة

-9,992 9,99 
 9,99 9,99 9 السالبة  الرتب

   9 التساوي
   98 المجموع

 مهارات التذكر السمعي
 

 929,99 5,99 98 الرتب الموجبة

-9,928 9,99 
 9,99 9,99 9 السالبة  الرتب

   9 التساوي
   98 المجموع

 929,99 5,99 98 الرتب الموجبة النطؽ والك ـ

-9,928 9,99 
 9,99 9,99 9 السالبة  الرتب
   9 اويالتس

   98 المجموع

 الدرجة الكمية

 929,99 5,99 98 الرتب الموجبة

-9,999 9,99 
 9,99 9,99 9 السالبة  الرتب

   9 التساوي
   98 المجموع

 2,89=  9,99( عند مستويZقيمة )  2,99=  9,98( عند مستويZقيمة )
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توسطى رتػب درجػات ( وجود فروؽ دالة إح ائيا ليف م53يتضل مف جدوؿ )
الليػػػاس الللمػػػى والليػػػاس اللعػػػد  لممجموعػػػة التجريليػػػة عمػػػى مليػػػاس ادسػػػتعداد اللرائػػػي 
وط ػػاؿ المجموعػػة التجريليػػة فػػى اولعػػاد والدرجػػة الكميػػة ل ػػالل الليػػاس اللعػػد ، كمػػا 
يتليف مف إتجػاح الرتػب  ف جميػ  الحػادت كادػت فػى الإتجػاح الموجػبإ ممػا يشػير إلػى 

و  ادستعداد اللرائي لد  جمي   ط اؿ المجموعة التجريلية لعد تطليؽ ارت اع فى مست
 .اللردام: عميرـ

ا عمػى وجػود فػروؽ فػى  دا  المجموعػة التجريليػة فػى  كما استدلت اللاحةة  يضة
اللياسيف الللمى واللعد  ل الل اللياس اللعػد  مػف دتػائ: ملاردػة المتوسػط والإدحػراؼ 

 ( ذلؾا 54ويوضل الجدوؿ رقـ )المعيار  لممجموعة التجريلية 
 (98جدوؿ )

 الفروؽ فى القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية 
 فى المتوسط والانحراؼ المعياري 

 لمقياس الاستعداد القرائي 

 البعد 
 القياس التتبعي القياس البعدي 
 الانحراؼ المعياري المتوسط الانحراؼ المعياري المتوسط

 مهارات التمييز 
 9,98 95,99 9,29 99,89 البصري والسمعي

 مهارات الحروؼ 
 9,88 95,28 9,99 99,89 الهجائية

 مهارات التآزر البصري 
 9,58 98,88 9,82 99,88 الحركي

 مهارات التذكر 
 9,29 98,89 9,988 99,89 السمعي

 مهارات النطؽ 
 9,98 98,89 9,29 92,29 والك ـ

 9,88 58,28 9,98 88,99 الدرجة الكمية

( وجود فروؽ ليف اللياسػيف الللمػى واللعػد  فػى المتوسػط 54يتليف مف جدوؿ )
والإدحػػػػػراؼ المعيػػػػػار  ل ػػػػػالل الليػػػػػاس اللعػػػػػد  لممجموعػػػػػة التجريليػػػػػة عمػػػػػى مليػػػػػاس 
ادسػػػػتعداد اللرائػػػػي ممػػػػا يشػػػػير إلػػػػى تحسػػػػف  ط ػػػػاؿ المجموعػػػػة التجريليػػػػة لعػػػػد تطليػػػػؽ 

 اللردام: عميرـ.
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 (2شكؿ )

 قياسيف القبمي والبعدي في أبعاد مقياس الاستعداد القرائي لممجموعة التجريبيةالفروؽ بيف ال

( هػػذح ال ػػروؽ لػػيف اللياسػػيف الللمػػى واللعػػد ، كمػػا  شػػار 0كمػػا يوضػػل الشػػكؿ )
الشكؿ إلى وجود تحسف واضل فى المؤشرات الليادية ولعاد ملياس ادسػتعداد اللرائػي 

الدرجػػػة الكميػػة لػػػيف اللياسػػػيف ل ػػػالل  فػػى الليػػػاس اللعػػػد ، كمػػػا اتضػػحت ال ػػػروؽ فػػػى
اللياس اللعد ، مما يدؿ عمى تحليؽ هدؼ اللردام: وهو تدمية ادستعداد اللرائي لد  

  ط اؿ الروضة المعرضيف لصطر  عولات التعمـ.

 ) ج ( نتائج الفرض ال الث:
يػػػػدص ال ػػػػرض الةالػػػػث عمػػػػى  دػػػػ  "د توجػػػػد فػػػػروؽ ذات ددلػػػػ  إح ػػػػائية لػػػػيف 

ت المجموعة التجريلية فى اللياسيف اللعد  والتتلعى عمػي مليػاس متوسطى رتب درجا
 . ادستعداد اللرائي ) لعد مرور شرر ود ؼ( مف توقؼ اللردام: التدريلي"

ولمتحلػػػػؽ مػػػػف  ػػػػحة هػػػػذا ال ػػػػرض اسػػػػتصدمت اللاحةػػػػة اصتلػػػػار ويمكوكسػػػػوف  
Wilcoxon (W لحسػاب ددلػة ال ػروؽ لػيف متوسػطات لعيدتػيف مػرتلطتيف، وفػراد ،)

المجموعػػػة التجريليػػػة فػػػي اللياسػػػيف اللعػػػد  والتتلعػػػي ) لعػػػد مػػػرور شػػػرر ود ػػػؼ مػػػف 
 توقؼ اللردام:( وكادت الدتائ: كالتالىا
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 (95جدوؿ )
 نتائج اختبار ماف ويتني لدلالة الفروؽ بيف متوسطى رتب درجات المجموعة التجريبية 

 عمى مقياس الاستعداد القرائي فى القياسيف البعدي والتتبعي

 العدد الرتب بعادا 
 متوسط

 الرتب
 Zقيمة  مجموع الرتب

مستوي 
 الدلالة

مهارات التمييز البصري 
 والسمعي

 9,99 9,99 9 الرتب الموجبة

 غ.د 9,999-
 9,99 9,99 9 السالبة  الرتب

   99 التساوي
   98 المجموع

مهارات الحروؼ 
 الهجائية
 

 9,99 9,99 9 الرتب الموجبة

 دغ. 9,999-
 9,99 9,99 9 السالبة  الرتب

   99 التساوي
   98 المجموع

مهارات التآزر البصري 
 الحركي
 

 9,99 9,99 9 الرتب الموجبة

 غ.د 9,999-
 9,99 9,99 9 السالبة  الرتب

   99 التساوي
   98 المجموع

 مهارات التذكر السمعي
 

 9,99 9,99 9 الرتب الموجبة

 .دغ 9,999-
 9,99 9,99 9 السالبة  الرتب

   99 التساوي
   98 المجموع

 9,99 9,89 2 الرتب الموجبة النطؽ والك ـ

 غ.د 9,999-
 9,99 9,99 9 السالبة  الرتب

   99 التساوي
   98 المجموع

 الدرجة الكمية

 929,99 5,99 98 الرتب الموجبة

 غ.د 9,899-
 9,99 9,99 9 السالبة  الرتب

   9 التساوي
   98 المجموع

 2,89=  9,99( عند مستويZقيمة )  2,99=  9,98( عند مستويZقيمة )
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( السػػػالؽ عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذات دالػػػة إح ػػػائيةا لػػػيف 55يتضػػػل مػػػف جػػػدوؿ )
  ادسػػتعداد اللرائػػيوالتتلعػػى وط ػػاؿ المجموعػػة التجريليػػة عمػػى مليػػاس  اللعػػد  اللياسػػيف
مػػرور شػػرر ود ػػؼ مػػف توقػػؼ اللردػػام:(إ وقػػد اسػػتدلت اللاحةػػة عمػػى للػػا   ةػػر )لعػػد 

ودا  المجموعػػة التجرليػػػة فػػى الليػػػاس  المعيػػار  واددحػػػراؼ المتوسػػط دتػػػائ: التحسػػف مػػف
 (ا0( وكذلؾ الشكؿ رقـ )56) اللعد  واللياس التتلعى، ويوضل الجدوؿ رقـ
 (98جدوؿ )

 لقياسيف البعدي والتتبعىنتائج المتوسط والانحراؼ المعياري في ا

 البعد
 القياس التتبعي القياس البعدي 
 الانحراؼ المعياري المتوسط الانحراؼ المعياري المتوسط

 9,28 95,98 9,98 95,99 مهارات التمييز البصري والسمعي
 9,98 95,99 9,88 95,28 مهارات الحروؼ الهجائية

 9,99 98,89 9,58 98,88 مهارات التآزر البصري الحركي
 9,98 98,88 9,29 98,89 مهارات التذكر السمعي
 9,88 98,58 9,98 98,89 مهارات النطؽ والك ـ

 9,88 58,88 8,28 58,28 الدرجة الكمية

( وجود فروؽ ليف اللياسػيف الللمػى واللعػد  فػى المتوسػط 56يتليف مف جدوؿ )
ليػػػػػة عمػػػػػى مليػػػػػاس والإدحػػػػػراؼ المعيػػػػػار  ل ػػػػػالل الليػػػػػاس اللعػػػػػد  لممجموعػػػػػة التجري

ادسػػػػتعداد اللرائػػػػي ممػػػػا يشػػػػير إلػػػػى تحسػػػػف  ط ػػػػاؿ المجموعػػػػة التجريليػػػػة لعػػػػد تطليػػػػؽ 
 اللردام: عميرـ.

 
 (9شكؿ )

 المتوسطات لمقياس البعدي والتتبعي لمقياس الاستعداد القرائي لممجموعة التجريبية
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 مناقشة النتائج:
ائي  عدػد مسػتو   شارت دتائ: ال رض اووؿ إلي وجود فروؽ ذات ددلػ  إح ػ

( لػػػيف متوسػػػطى رتػػػب درجػػػات المجموعػػػة التجريليػػػة والضػػػالطة عمػػػى مليػػػاس 3,35)
 ػػعولات تعمػػـ اللػػرا ة لعػػد تطليػػؽ اللردػػام: التػػدريلي ل ػػالل المجموعػػة التجريليػػة فػػى 
اللياس اللعد ، كما  شارت الدتػائ: إلػى عػدـ وجػود    تحسػف لػد   ط ػاؿ المجموعػة 

مػػػى مليػػػاس ادسػػػتعداد اللرائػػػي فػػػي اولعػػػاد والدرجػػػة الضػػػالطة فػػػى الليػػػاس اللعػػػد  ع
الكمية، وت سر اللاحةة التحسف الذ  حدث وفراد المجموعة التجريليػة فػى ضػو  اوةػر 

التجريليػػػة عميػػػ ، لمػػػا  الإيجػػػالي لملردػػػام: التػػػدريلي والػػػذ  تػػػـ تػػػدريب  فػػػراد المجموعػػػة
مػػف شػػردرا  ف  دت تضػػمد  مػػف إجػػرا ات واسػػتراتيجيات وفديػػات و سػػاليب وتلػػويـ كػػاف 

إلػى حػدوث تحسػف فػى ادسػتعداد اللرائػي لػد  اوط ػاؿ ) فػراد المجموعػة التجريليػة (، 
حيػػػػث دجػػػػد  ف اللردػػػػام: التػػػػدريلي يُعػػػػد مػػػػف الطػػػػرؽ ال عالػػػػة فػػػػى عػػػػ ج العديػػػػد مػػػػف 
المشػػك ت، وكػػذلؾ تدميػػة لعػػض اللػػدرات والمرػػارات لػػد  ذو   ػػعولات الػػتعمـ، كمػػا 

، ل سػػتعداد اللرائػػيمجموعػػة الضػػالطة فػػى الليػػاس اللعػػد   دػػ  لػػـ يظرػػر لػػد   فػػراد ال
 ةدػا  تطليػؽ جمسػات  تػدريب    وهو ما كاف متوق  حيث لـ يتمػؽ  فػراد هػذح المجموعػة

اللردام: التدريلي لتدمية ادستعداد اللرائي عمػى  فػراد المجموعػة التجريليػة، وهػذا يؤكػد 
 موعة التجريلية اوةر الإيجالي لملردام: التدريلي عمى  فراد المج

كمػػا  ت لػػت دتيجػػة ال ػػرض اووؿ فػػى الدراسػػة الحاليػػة مػػ  دراسػػة مػػروة سػػميماف 
فاعميػػة اللردػػام: الع جػي عدػػد تطليلػػة عمػى  فػػراد المجموعػػة التجريليػػة،  (، فػى0331)

وكما  ت لت  يضا م  دتائ: ال رض اووؿ لمدراسة الحالية فػى وجػود فػروؽ ذات ددلػ  
تػػػب درجػػػات المجموعػػػة التجريليػػػة والضػػػالطة فػػػى الليػػػاس إح ػػػائية لػػػيف متوسػػػطى ر 

 اللعد  ل الل  ط اؿ المجموعة التجريلية.

كمػػا  شػػارت دتػػائ: ال ػػرض الةػػادي إلػػى وجػػود فػػروؽ جوهريػػة دالػػة إح ػػائيا فػػي 
متوسػػطي رتػػب درجػػات لممجموعػػة التجريليػػة فػػي اللياسػػيف الللمػػي  ( لػػيف3,35) مسػػتوی

ائػػي، وكادػػت الدتػػائ: ل ػػالل الليػػاس اللعػػد ، ممػػا واللعػػد  عمػػى مليػػاس ادسػػتعداد اللر 
يػػػدؿ عمػػػػى تحسػػػػف ادسػػػػتعداد اللرائػػػػي لػػػػد   ط ػػػػاؿ المجموعػػػػة التجريليػػػػة لعػػػػد تطليػػػػؽ 
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اللردػام:، وهػذح الدتيجػة تحلػؽ  ػحة ال ػرض الةػادي، كمػا  ف هػذح الدتيجػة تػرتي مت لػػة 
 م  دتيجة ال رض اووؿ ومؤكدة ل .

عمػى ال عاليػة والتػرةير لملردػام: التػدريلي فلد جا ت دتائ: ال رض الةادي مؤكدة 
اللػػائـ عمػػى الػػتعمـ المسػػتدد لمػػدماغ فػػي تدميػػة  ػػعولات تعمػػـ اللػػرا ة، الػػذ  تػػـ تطليلػػة 
عمػػػى المجموعػػػػة التجريليػػػػة دوف المجموعػػػة الضػػػػالطة مػػػػف  ط ػػػاؿ الروضػػػػة اوط ػػػػاؿ 
المعرضػػػيف لصطػػػر  ػػػعولات الػػػتعمـ، وهػػػذا يرجػػػ  لإتاحػػػة ال ر ػػػة وفػػػراد المجموعػػػة 

لتجريليػػػػة لصػػػػوض لردػػػػام: تػػػػدريلي قػػػػائـ عمػػػػى الػػػػتعمـ المسػػػػتدد لمػػػػدماغ، يحتػػػػو  عمػػػػى ا
مجموعػػة متدوعػػة مػػف اودشػػطة واولعػػاب مكدػػترـ لػػدورها فػػى تدميػػة ادسػػتعداد اللرائػػي 
لديرـ، لذا يػر  اللاحةػة  ف تػدريب  ط ػاؿ المجموعػة التجريليػة عمػى اللردػام: التػدريلي 

لتدمية ادستعداد اللرائي ساهـ لشكؿ فعاؿ فػى تدميػة  اللائـ عمى التعمـ المستدد لمدماغ
 ادستعداد اللرائي، وذلؾ وفلةا لدتائ: اللياس اللعد .

ويمكف ت سير دجػاح اللردػام: التػدريلي المطلػؽ عمػى  فػراد المجموعػة التجريليػة 
 فى تحليؽ  هداف  في تدمية ادستعداد اللرائي 

ذات ددلػػػػػة إح ػػػػػائية لػػػػػيف يؤكػػػػػد دتػػػػػائ: ال ػػػػػرض الةالػػػػػث لعػػػػػدـ وجػػػػػود فػػػػػروؽ 
متوسطات رتب درجات  ط اؿ المجموعة التجريلية عمى ملياس ادستعداد اللرائػي فػى 
اللياسيف اللعد  والتتلعى ) لعد مرور شرر ود ؼ مػف توقػؼ اللردػام: (، وذلػؾ مػف 
صػػػ ؿ الملاردػػػة لػػػيف دتػػػائ: الليػػػاس اللعػػػد  والتتلعػػػي لممجموعػػػة التجريليػػػة التػػػى تملػػػت 

تػػػدريلي، وهػػػذا يػػػدؿ عمػػػى اسػػػتمرار  ةػػػر اللردػػػام: التػػػدريلي عمػػػى المجموعػػػة اللردػػػام: ال
التجريلية، وعدـ حدوث ادتكاسػة، و ف التحسػف فػى ادسػتعداد اللرائػي لػد   ط ػاؿ هػذح 
المجموعػػة ظػػؿ كمػػا هػػو مرت ػػ ، وهػػذح الدتيجػػة تحلػػؽ  ػػحة ال ػػرض الةالػػث، وهػػذا مػػا 

  كدتة لعض الدراسات 

للردام: التدريلي فى تحسف ادستعداد اللرائػي إلػي وي سر اللاحث ةلات فعالية ا
تػػػدريب  ط ػػػاؿ المجموعػػػة التجريليػػػة عمػػػى العديػػػد مػػػف التػػػدريلات المتدوعػػػة، والمتدرجػػػة 
المسػػتو ، والتػػى شػػممت مجموعػػة مػػف اودشػػطة واولعػػاب المرتلطػػة لتدميػػة ادسػػتعداد 

 اللرائي. 
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 :البحثتوصيات 
مػػف دتػػائ:، يػتـ تلػػديـ مجموعػػة مػػف  فػى ضػػو  مػػا تو ػمت إليػػ  الدراسػػة الحاليػة

التو ػػػػيات التػػػػى قػػػػد تسػػػػرـ فػػػػى تطػػػػوير وتدميػػػػة جوادػػػػب شص ػػػػية  ط ػػػػاؿ الروضػػػػة 
 المعرضيف لصطر  عولات التعمـ، وهذح التو يات تتمةؿ فيما يميا

  ظرػػرت الدتػػائ: السػػالؽ ذكرهػػا  ف لملردػػام: اللػػائـ عمػػى دظريػػة الػػتعمـ المسػػتدد إلػػى 
حالية فاعمية في عػ ج  ػعولات اللػرا ة المتمةمػة فػي الدماغ الذ  تلدم  الدراسة ال

 ػػػػعولات التعػػػػرؼ، و ػػػػعولات ال رػػػػـ، و ػػػػعولات الدطػػػػؽ لػػػػد   ط ػػػػاؿ الروضػػػػة 
المعرضػيف لصطػر  ػعولات الػػتعمـ، حيػث إف لردػام: الدراسػة قػػد اعتمػد فػي عػػ ج 

 هذح ال عولات عمىا
 لجادليػ  اويمػف  دظرية التعمـ المستدد إلى الدماغ التي تعتمد عمى دمػو الػدماغ  سس

واويسػر مػػف صػػ ؿ تعػرض المػػتعمـ لمواقػػؼ مرتلطػة لليئتػػ ، ومػػف صػ ؿ ت اعمػػ  مػػ  
 قرادػػػػ  وات ػػػػاؼ دمػػػػاغ المػػػػتعمـ لالحركػػػػة والدشػػػػاط وص ػػػػائص تت ػػػػؽ مػػػػ  طليعتػػػػ ، 

 مف جادلي الدماغ لمراـ تعميمية معيدة. جادب كؿ واهتماـ يصر، تمميذ مف واصت فرا
 إلػػى الػػدماغ المتمةمػة فػػي اسػتراتيجيات الجػػدة، والمحاكػػاة،  المسػتدد الػػتعمـ اسػتراتيجيات

والحسية، ووةيلة ال مة ليف التعمـ الحالي والصلرة الساللة، والل رية، وادجتماعية، 
 والليئية.

  اصتيػػار مجموعػػة مػػف اودشػػطة التػػي تدشػػط جػػادلي الػػدماغ اويمػػف واويسػػر، والتػػي
 .تساعد التمميذ عمى ع ج  عولات اللرا ة لدي 

  اكتشػػػػػاؼ إمكادػػػػػات اوط ػػػػػػاؿ السػػػػػمعية والل ػػػػػرية، وتوسػػػػػػيعراإ حيػػػػػث إف عػػػػػػرض
المعمومػػػػات الم ظيػػػػة والل ػػػػرية معػػػػاة يػػػػوفر فر ػػػػة  فضػػػػؿ لدجػػػػاح اوط ػػػػاؿ الػػػػذيف 
يعتمدوف عمى المعالجات الل رية في تعممرـ وفي ع ج  عولات التعػرؼ وال رػـ 

ؿ عمػػى التمةيػػؿ لػػديرـ، كمػػا  ف عػػرض اوشػػكاؿ وال ػػور المداسػػلة لتسػػاعد اوط ػػا
العلمي وتكويف  ور ذهدية لممحسوسػات ممػا يسػاعد فػي عػ ج  ػعولات التعػرؼ 

 وال رـ اللرائي.

  اكتشػػاؼ مػػا يتمتػػ  لػػ  اوط ػػاؿ مػػف قػػدرات دما يػػة معيدػػة لمػػا يريػػ  المدػػاخ ال ػػ ي
الم ئػػػػـ تدميػػػػة ادسػػػػتعداد اللرائػػػػي لػػػػديرـ، ويسػػػػمل ذلػػػػؾ لتػػػػوفير  سػػػػاليب الت اعػػػػػؿ 

 ادجتماعي ليدرـ.
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 تاحػة ال ر ػػة لرػـ لمتعليػر عػػف عػ دـ إشػعار اوط ػػاؿ لالترديػد  ةدػا  عمميػػة الػتعمـ، وا 
ر لاترـ لاستصداـ  سػاليب مريحػة وممتعػة مةػؿ الل ػص، والطرفػة، وتمةيػؿ اودوار 

 والمسرحيات و يرها.
  تدشيط اوط اؿ داصؿ الليئة ال  ية وصارجرا مف ص ؿ تػوفير وسػائؿ تلديػة متعػددة

  ج  عولات اللرا ة وصا ة  عولات الدطؽ لديرـ.لحيث تمكدرـ مف ع
  اسػتصدـ مجموعػػة العمػػؿ التعػاوديإ حيػػث يعػػد تدظػػيـ ال ػؼ الدراسػػي وتلسػػيم  إلػػى

مجموعػػات عمػػؿ مػػف ادعتلػػارات المرمػػة تدميػػة ادسػػتعداد اللرائػػي لػػديرـ، وتمػػؾ مػػف 
 المداقشات لما يسػمل لالت اعػؿ لػيف  عضػا  المجموعػةإ ص ؿ مشاركة اوط اؿ في

 مما يتيل لرـ ال رص لع ج  عولات الدطؽ لديرـ.
  ادسػػػت ادة مػػػف الجادػػػب الدشػػػط مػػػف الػػػدماغ قػػػي تدشػػػيط الجادػػػب ايصػػػر مػػػف صػػػ ؿ

عػػرض اوفكػػػار المصتم ػػػة عمػػػى جميػػػ  اوط ػػاؿإ ممػػػا يسػػػاعد فػػػي عػػػ ج  ػػػعولات 
 اللرا ة لديرـ.

 مػا  د  إلػى اعتماد تدريس اللردام: عمى المداقشة ال اعمة ليف اللاحث واوط ػاؿإ م
زيادة الةلة والود ليف اوط اؿ واللاحث، ومراعاة ال روؽ ال ردية ليف اوط ػاؿ، و د  

 ذلؾ إلى ع ج  عولات اللرا ة لديرـ.

 المقترحات:
 لردام: قائـ عمى دظرية التعمـ المستدد إلى الدماغ لتدمية مرارات ال رـ اللرائي. 

  تعمـ المسػػتدد إلػػػى الػػػدماغ لتدميػػػة إسػػتراتيجية تدريسػػػية ملترحػػػة فػػي ضػػػو  دظريػػػة الػػػ
 مرارات اللرا ة.

   اوط اؿاستصداـ دظريات حديةة  صر  تدمية ادستعداد اللرائي لد. 
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 :المراجع
 برامج طفؿ ما قبؿ المدرسة، القاهرة، دار زهراء الشرؽ. (.2999ابتهاج محمود طمبة ) -
مستند إلى الدماغ في فاعمية بعض استراتيجيات التعمـ ال (.2999اسماء محمد خمفة ) -

تنمية بعض عادات العقؿ والكفاءة الذاتية الاكاديمية 
لدي طالبات الدبموـ العاـ في التربية، مجمة كمية التربية 

 .989الازهر، يوليو، العدد 
صعوبات التعمـ. تاريخها، مفهومها، تشخيصها،  (.2999السيد عبد الحميد سميماف ) -

 الغربي.، القاهرة: دار الفكر 2ع جها، ط
صعوبات التعمـ تاريخها، مفهومها،  .(2999السيد عبد الحميد سيد سميماف ) -

 ، القاهرة، دار الفكر العربي.9تشخيصها، ع جها، ط
اضطراب ضعؼ الانتبال والنشاط الزائد  (.2998فائقة محمد بدر ) السيد عمى أحمد؛ -

أسبابه وتشخيصه وع جه. الرياض:  –لدى ا طفاؿ 
 عربية لمتربية الخاصة.الاكاديمية ال

البصري والسمعي،  اكدراؾ الحسي (.2999السيد عمى سيد أحمد، فائقة محمد بدر) -
 .9القاهرة، مكتبة النهضة المصرية، ط

فاعمية برنامج تدريبي في تحسيف الاستعداد القرائي لدى  .(2998الغالية العبري) -
طالبات صعوبات تعمـ القراءة في محافظة مسقط. مجمة 

، 98الشارقة لمعموـ اكنسانية واكجتماعية. مج.  جامعة
 ، ج. أ، يونيو 9ع. 

تنمية مهارات المغة والاستعداد القرائي عند  (. 2998محمد القضاة، محمد الترتوري )  -
 طفؿ الروضة. عماف: دار الحامد.

برنامج مقترح لتنميه الاستعداد لمقراءة باستخداـ  (.2999ايماف عبد الله شريؼ )  -
يوتر  طفاؿ الروضة، رسالة ماجستير، كمية الكمب

 البنات، جامعة عيف شمس.
(. صعوبات التعمـ: طرؽ التدريس والاستراتيجيات 2999إبراهيـ سعد أبونياف ) -

 المعرفية. الرياض: أكاديمية التربية الخاصة.
(. التدخؿ المبكر: النماذج واكجراءات. عماف: دار 2998إبراهيـ عبدالله الزريقات ) -

 ميسرة لمنشر والتوزيع.ال
( فاعمية برنامج تعميمي 2998إخ ص تيسير الذنيبات، خمؼ عمي عباس الصقرات ) -

محوسب في تنمية بعض مهارات الاستعداد لمقرءة 
والكتابة لدى أطفاؿ ما قبؿ المدرسة )رسالة ماجستير 
رير منشورة(. جامعة مؤتة، مؤتة. مسترجع مف 

http://search.mandumah.com/Record/95

7126. 
التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لمطفؿ الموهوب،  (.2998) حسف إسراء -

، ا طفاؿمنشورة، كمية رياض  دكتورال رير رسالة
 جامعة القاهرة.

(. تنمية الاستعداد المغوي لدى أطفاؿ ما قبؿ 2995أح ـ حسف مانع العدواف ) -
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غوية المدرسة باستخداـ استراتيجيتي ا لعاب الم
 -العموـ التربوية: الجامعة ا ردنية  -دراسات  والقصة.

. 959 - 988, ممحؽ، 98عمادة البحث العممي، مج
 .http://search.mandumahمسترجع مف 

com/Record/945884. 

(. صعوبات القراءة والكتابة: النظرية والتشخيص 2999) السرطاوي زيداف عواد، أحمد -
 ر الدولي لمنشر والتوزيع.والع ج. الرياض: دار الناش

في رفع كفاءة  Dual-N-Back(. مدى فاعمية برنامج 2998أحمد كماؿ عيسى ) -
لأطفاؿ المعرضيف لالقرائي وأ رل عمى الانتبال  الاستعداد

لخطر صعوبات التعمـ مف ت ميذ المرحمة اكعدادي. 
 رسالة دكتورال، كمية التربية، جامعة المنصورة.

التخيؿ العقمي لدى طالبات الجامعة فيع قته  (.2992ؽ)أحمد محمد عبد الخال -
با سموب المعرفي المجمة المصرية لمدراسات النفسية، 

 .العدد ال امف
 اكدراؾ في سبيؿ موسوعة نفسية، مكتبة اله ؿ، بيروت. (.9882أحمد محمد فائؽ ) -
 المصرية.مقياس تقدير سموؾ التمميذ، القاهرة، مكتبة ا نجمو  (.9888أشرؼ حكيـ ) -
الحاجات التدريبية عمى برمجيات الحاسب الآلى  (.2999أماني أبو بكر يوسؼ ) -

لمعممات التربية الخاصة، ماجستير، كمية التربية، 
 جامعة الممؾ سعود.

 KWLHتنمية ما وراء المعرفة باستخداـ كؿ مف استراتيجية  .( 2998أماني سالـ )  -
وأ رل عمى  المعدلة وبرنامج دافعية الالتزاـ بالهدؼ

التحصيؿ لدى ا طفاؿ في ضوء نظرية التعمـ المستند 
إلى الدماغ ونظرية الهدؼ، مجمة العموـ التربوية، معهد 

 - 9، أبريؿ، ص ص 2الدراسات التربوية، العدد 
999. 

(. أ ر التدريب عمى بعض مهاـ الذاكرة المفظية ورير 2998أمؿ سميماف حافظ نجاتي ) -
مهاـ الفهـ القرائي لدى عيف المفظية في تحسيف بعض 

مف ت ميذ المرحمة الابتدائية ا طفاؿ المعرضيف لخطر 
صعوبات التعمـ. رسالة دكتورال، كمية التربية، جامعة 

 قناة السويس.
تخزيف  -( مقياس صعوبات تعمـ القراءة المموف2998أمؿ عبد المحسف الزربى) -

 ومعالجة. القاهرة: مكتبة ا نجمو المصرية. 
(. بعض مؤشرات صعوبات التعمـ وع قتها بمفهوـ الذات لدى 2998بخش ) أميرة -

عينة مف أطفاؿ الروضة بالمممكة العربية السعودية. 
 .9، العدد 8دراسات الطفولة، المجمد 

المغة والتواصؿ لدى الطفؿ اكسكندرية، مركز  (.2992أنسي محمد أحمد قاسـ ) -
 اكسكندرية لمكتاب.
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عمـ النفس المعرفي المعاصر، القاهرة : مكتبة ا نجمو  .(9882)أنور محمد الشرقاوي  -
 المصرية.

، القاهرة : مكتبة 2عمـ النفس المعرفي المعاصر، ط .(2999أنور محمد الشرقاوي ) -
 ا نجمو المصرية 

(. دراسة تحميمية  بعاد المجاؿ المعرفي والمجاؿ 9882أنيس عبدالوهاب عبدالناصر ) -
ي صعوبات التعمـ بالحمقة ا ولى الوجداني لمت ميذ ذو 

مف التعميـ ا ساسي. رسالة دكتوراة. كمية التربية، 
 جامعة المنصورة.

 اكتساب عمى المساعدة والتربوية والنفسية العقمية العوامؿ(.2992)  معمريه بشير -
 – باتنة – لخضر الحاج القراءة، جامعة لمهارات الطفؿ

 /http://dzpsycho.com/index.phpالجزائر، 

articles/38-2012-07-29-20-55-39. 
 صعوبات التعمـ، الرياض، دار الزهراء لمطباعة والنشر. (.2995بطرس حافظ ) -
 (. عمـ النفس التربوي، القاهرة: دار النهضة العربية.9889) جابر عبد الحميد جابر -
ة عمـ أمراض التخاطب. قسـ الاذف والانؼ والحنجرة, كمي (.2992) جماؿ السيد عمى -

 الطب جامعة عيف شمس.
تأ ير اكدراؾ البصري عمى نمو المفاهيـ العممية، رسالة دكتورال  .(2999) جمانة عبيد -

 رير منشورة، كمية التربية، أسواف.
بعض العوامؿ ا سرية المساعدة في تنمية  (.2999جيهاف محمود محمد جودة ) -

استعداد طفؿ الروضة لمقراءة )دراسة تحميمية( رسالة 
تير رير منشورة، معهد الدراسات والبحوث ماجس

 التربوية، جامعة القاهرة.
(. السرعة اكدراكية ومدى الذاكرة العاممة لدى أطفاؿ الروضة 2999حاتـ الشربيني ) -

العادييف وذوي صعوبات تعمـ المهارات قبؿ ا كاديمية. 
 .88، العدد2المجمة كمية التربية بالمنصورة، المجمد

(.التعمـ اكلكتروني 2998) والسيد عبد المولى أبو خطوة لعاطي؛حسف الباتع عبد ا -
اكنتاج "، اكسكندرية: دار –التصميـ –الرقمي: النظرية 
 الجامعة الجديدة.

سيكولوجية الفئات الخاصة والمعوقيف، القاهرةمكتبة النهضة  .(9882حممى المميجى) -
 المصرية.

 ى الدماغ، عماف، دارالمسيرةالتعمـ المستند إل. (2999حمداف عمى اسماعيؿ ) -
(. نيوروسيكولوجيا معالجة المغة واضطراب التخاطب. 2998حمدي عمي الفرماوي) -

 القاهرة: مكتبة ا نجمو المصرية.
(. أ ر برنامج كمبيوتر متعدد الوسائط عمى تنمية 2999دعاء محمود السيد حسف ) -

العمميات المعرفية لدى المعاقيف عقمياً في مدارس  بعض
بية الفكرية، رسالة ماجستير، معهد البحوث التر 

 والدراسات التربوية، جامعة القاهرة.
الصفحة النفسية لمقياس ستانفور دبنيه )الصورة  (.2999دنيا كماؿ فرنسيس برسوـ ) -

الرابعة(  طفاؿ الروضة ممف لديهـ صعوبات تعمـ 
 نمائية.
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رجمة نايؼ عابد الزراع، ذوو اضطراب طيؼ التوحد. )ت ا طفاؿ (.2999) دونافيورنيو -
 عماف: دار الفكر لمنشر والتوزيع. عبيدات(، فوزي يحيى

برنامج أنشطة مقترح لتنمية بعض مهارات  (.2992رحاب صالح محمد برروث ) -
الاستعداد لمقراءة والكتابة للأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ 
بمرحمة رياض ا طفاؿ، رسالة دكتورال، معهد الدراسات 

 جامعة عيف شمس. -ةالعميا لمطفول
(. بعض المتغيرات النفسية المرتبطة بقصور المهارات قبؿ  2998رشا السيد حماد )  -

ا كاديمية  طفاؿ الروضة، رسالة ماجستير، كمية 
 التربية جامعة الزقازيؽ.

(. تعميـ القراءة وا دب: استراتيجية، مختمفة 2998رشيدي طعيمة، محمد الشعيبي ) -
 هرة: دار الفكر العربي.لجمهور متنوع. القا

(. اختبار مهارات التعرؼ في المغة العربية: اختبار قراءة 9888ريما سعد الجرؼ ) -
تشخيصي لمصفوؼ ا وؿ وال اني وال الث الابتدائي 
)بنات(. مركز البحوث التربوية، كمية التربية، جامعة 

 الممؾ سعود )كراسة اختبار(.
مقدمة في التربية الخاصة: سيكولوجية ذوي (. 2999زيداف السرطاوي، أحمد وعواد ) -

 اكعاقة والموهبة. الرياض: دار الناشر الدولي.
مدخؿ إلى صعوبات التعمـ ا كاديمية، دار  .(2999زيداف عبد العزيز السرطاوي ) -

 الهدى لمطباعة والنشر، الرياض.
مرتبطة دراسة لبعض المتغيرات النفسية والاجتماعية ال (. 2999زينب السيد مصطفي ) -

بالاستعداد لمقراءة لدى طفؿ الروضة، ماجستير، كمية 
 التربية، جامعة الزقازيؽ.

، القاهرة، 9888سيكولوجية الفئات الخاصة والمعوقيف،  .(9888زينب شقير ) -
 النهضة المصرية.

صعوبات التعمـ، عماف، ا ردف، دار المسيرة لمنشر  (.2992سامى محمد ممحـ ) -
 والتوزيع.

كيؼ أعمـ القراءة لممبتدئيف.البحريف:  (.9889نا؛ حسف جعفر الناصر ) عياد ح سامي -
 دار الحكمة.

(. دور بيئة الروضة في اكساب ا طفاؿ بعض مهارات  2998سحر ناصر الشريؼ )  -
الاستعداد لمقراءة، ماجستير، كمية التربية، جامعة الممؾ 

 سعود.
دليؿ المعمـ لتطبيؽ أبحاث  تجاوز التوقعات .(2999سوزاف كوفاليؾ، كاريف أولسف ) -

، الدماـ، 9الدماغ في ررفة الصؼ، الكتاب ا وؿ، ط
 دار الكتاب التربوي لمنشر.

المخ وصعوبات التعمـ. رؤية فى إطار عمـ  .(2998سميماف عبد الواحد يوسؼ ) -
 النفس العصبى المعرفى، القاهرة، ا نجمو المصرية.

صعوبات التعمـ: النمائية وا كاديمية  (. المرجع في2999) سميماف عبد الواحد يوسؼ -
والاجتماعية والانفعالية. القاهرة: مكتبة ا نجمو 

 المصرية.
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تحديد مستوى نمو اكدراؾ البصريلأطفاؿ ما قبؿ المدرسة،  (.9858سيد أحمد درراـ ) -
رسالة ماجستير، معهد الدراسات العميا لمطفولة، جامعة 

 عيف شمس.
 وبات التعمـ، مكتبة ا نجمو المصرية.صع (.9888سيد أحمد ع ماف ) -
(. الاتجاهات الحدي ة في تربية طفؿ ما قبؿ المدرسة. القاهرة: الدار 2999شبؿ بدراف ) -

 المصرية المبنانية.
(. نموذج استراتيجية مقترحة لتدريس وتدريب ا طفاؿ 2998صالح عبد الله هاروف ) -

، المتخمفيف عقمياً، المجمة العربية لمتربية الخاصة
(99 ،)999-928. 

صبحي عبدالفتاح الكفوري، دينا محمد عبدالمقصود عميول، وفريدة عبدالغني السماحي.  -
(. فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى إستراتيجيات 2929)

تنظيـ الذات لخفض أعراض إضطراب اكنتبال وفرط 
الحركة لدى أطفاؿ الحمقة ا ولى لمتعميـ 

كمية  -امعة كفر الشيخ مجمة كمية التربية: ج ا ساسي.
. مسترجع مف 995 - 928، 9, ع29التربية، مج

http://search.mandumah.com/Record 

/1067687. 
(. لماذا يتع ر أطفالنا النابهوف فى المدرسة ؟، )رؤية 2998صفاء يوسؼ ا عسر ) -

فى صعوبات التعمـ لدى أطفالنا(. القاهرة : المجمس 
-28(، 99خطوة، ع ) العربي لمطفولة والتنمية مجمة

98. 
 (. البرامج الع جية لصعوبات التعمـ، عماف: دار المسيرة لمنشر.2998ص ح رنايـ ) -
ا همية أو الاستعداد لممدرسة وقصور مهارات قبؿ  (.أ-2998عادؿ عبد الله محمد ) -

ا كاديمية  طفاؿ الروضة كمؤشر لصعوبات التعمـ، 
، 9القاهرة ـمجمة كمية التربية ببني سويؼ، جامعة 

 .2ع
(. المؤشرات الدالة عمى صعوبات التعمـ  طفاؿ 2998عادؿ عبدالله محمد )أ/  -

الروضة: دراسات تطبيقية. سمسمة ذوي الاحتياجات 
 الخاصة. القاهرة: دار الرشاد لمنشر والتوزيع.

(. قصور المهارات قبؿ ا كاديمية  طفاؿ الروضة 2998عادؿ عبدالله محمد )ب/ -
 تعمـ. القاهرة: دار الرشا لمنشر والتوزيع.وصعوبات ال

(. قصور بعض المهارات قبؿ 2999عادؿ عبدالله محمد، سميماف محمد سميماف ) -
ا كاديمية  طفاؿ الروضة كمؤشر لصعوبات التعمـ. 

، 98المجمة المصرية لمدراسات النفسية، المجمد
 .95العدد

ر بعض المهارات قبؿ (. قصو 2998عادؿ عبدالله محمد، صافيناز أحمد كماؿ ) -
ا كاديمية  طفاؿ الروضة وصعوبات التعمـ ا كاديمية 
ال حقة. المؤتمر السنوي ال الث عشر لكمية التربية 

 .99/9-99جامعة حمواف 
(. أنماط الاستعداد القرائي لدى الطمبة 2995عادؿ عبدالله محمد، ونفيف أحمد كامؿ ) -
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اسة ذوى صعوبات تعمـ القراءة والرياضيات: در 
كمية التربية،  -مجمة كمية التربية: جامعة بنها  مقارنة.

. مسترجع مف 999 - 998، 998, ع28مج
http://search.mandumah.com/Record/95

1119. 
 (. التعمـ اكلكتروني وصعوبات التعمـ. القاهرة: عالـ الكتاب.2998عادؿ محمد العدؿ ) -
رية التعمـ المستند إلى الدماغ فى أ ر استخداـ نظ (.2999عبد الرازؽ عيادة محمد) -

تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس العممى، مجمة ديالى، 
 .89-85(، ص ص 89العدد)

سيكولوجية ذوى الحاجات الخاصة، القاهرة، مكتبة  .(2999عبد الرحمف سيد سميماف ) -
 زهراء الشرؽ.

في ضوء  (. برامج التدخؿ الع جي لممتخمفيف عقمياً 2999عبد الرقيب أحمد البحيري ) -
، المؤتمر السنوي التاسع (I L E P-28)نموذج الدعـ

عشر لعمـ النفس في مصر والمؤتمر العربي الحادي 
 عشر لعمـ النفس، مصر.

تعميـ ا طفاؿ المهارات القرائية والكتابية، دار الفكر،  (.2992عبد الفتاح البحة ) -
 عماف، الطبعة ا ولى.

طفاؿ المهارات القرائية والكتابية. الطبعة ال انية، تعميـ ا  (.2999الفتاح البجة ) عبد -
 الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع. دار عماف:

(. فاعمية برنامج قائـ عمى ا لعاب 2929عبدالله بف محمد بف عايض نؿ تميـ. ) -
المغوية في تنمية مهارات الاستعداد لمقراءة والكتابة لدى 

معة اكس مية ت ميذ الصؼ ا وؿ الابتدائي. مجمة الجا
لمعموـ التربوية والاجتماعية: الجامعة اكس مية بالمدينة 

. مسترجع مف 98 - 9، 8المنورة، ع
http://search.mandumah.com/Record 

/1154407. 
الاتجاهات الحدي ة  أ ر تدريس القراءة في ضوء .( 2995عبد المطيؼ أبو بكر )  -

 بحاث الدماغ في تنمية عمميات الفهـ القرائي والاتجال 
نحو المادة لدى ط ب الصؼ ا وؿ ال انوي، مجمة 
دراسات في المناهج وطرؽ التدريس، الجمعية المصرية 

، سبتمبر، 2، ج 995لممناهج وطرؽ التدريس، العدد 
 .985 -999ص ص 

بار المسح النيورولوجي السريع لتشخيص (. اخت9858عبدالوهاب محمد كامؿ ) -
صعوبات التعمـ عند ا طفاؿ. كراسة التعميمات. القاهرة: 

 مكتبة النهضة المصرية.
(. فاعمية برنامج تدريبي لتحسيف مستوى الوعي 2998عبير طوسوف أحمد ) -

الفونولوجي وأ رل عمى تحسيف مستوى القراءة لدى 
رشاد النفسي، ا طفاؿ ذوي صعوبات القراءة. مجمة اك 

 .222-988، 98، العدد999888رقـ الو يقة 
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(. تصحيح نسبة الكسب المعدلة ؿ ب ؾ ) نسبة 2999عزت عبد الحميد حسف )  -
 Corrected Ezzat Gainالكسب المصححة لعزت 

Ratio) ،المجمة المصرية لمدراسات النفسية ،
29(88 ،)9-99. 

تعمـ بالدماغ ذي الجانبيف، عماف، التدريس وال .( 2998عزو عفانة، يوسؼ الجيش ) -
 دار ال قافة

عزيزة مبارؾ العمواني، مريـ عبد الرحمف السهمي؛ مهرة فارس المطيري؛ ندى محمد  -
(. برنامج تعميمي الكتروني في تنمية 9992ميمني )

بعض مهارات الاستعداد لمقراءة لدى اطفاؿ ما قبؿ 
لتعميـ المدرسة، المؤتمر العممي ال اني لط ب وطالبات ا

 العالي بالمممكة العربية السعودية.
فعالية التدريب عمى توسيع مجاؿ اكدراؾ فى تحسيف  .(2999ع ء الديف النجار) -

الاستعداد القرائي لذوى صعوبات التعمـ فى الرياضيات 
مف ت ميذ الصؼ الخامس الابتدائى. الممتقى العممى 

بمية( ا وؿ )التربية الخاصة  التطمعات والرؤى المستق
 السعودية. -كمية التربية والآداب بجامعة تبوؾ

(. استخدامات الحاسب الآلي في تنمية مهارات ا طفاؿ 2998عمى محمد هوساوي ) -
المتخمفيف عقمياً بدرجة بسيطة، مجمة الارشاد النفسي، 

(29 ،)299-225. 
عمرو هشاـ محمد شوقى، إيهاب عبدالعزيز البب وي،، ودعاء محمد خطاب،  -

(. الاستعداد القرائي ومهارات الحساب الذهني 2929)
لدى ا طفاؿ ذوى صعوبات تعمـ الرياضيات والعادييف: 

 -مجمة التربية الخاصة: جامعة الزقازيؽ  دراسة مقارنة.
. 289 - 228، 99كمية عموـ اكعاقة والتأهيؿ، ع

 /http://search.mandumah.comمسترجع مف 

Record/1056569. 
(. فاعمية برنامج قائـ عمي التكامؿ الحسي في 2998محمد الزعموؾ ) فاطمة عبدالله -

ع ج صعوبات تعمـ القراءة وتحسيف السموؾ التكيفي 
لدى ا طفاؿ بميبيا. رسالة ماجستير، كمية التربية، 

 جامعة عيف شمس.
برنامج مقترح قائـ عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ  .( 2999فاطمة سعيد )  -

هارات الفهـ القرائي اكبداعي وعادات العقؿ لتنمية م
المنتج لدى ط ب الصؼ ا وؿ ال انوي، رسالة 

 ماجستير رير منشورة، كمية التربية جامعة أسيوط.
(. سيكولوجية ا طفاؿ رير العادييف: استراتيجية التربية 9889فتحي السيد عبدالرحيـ ) -

 الخاصة. الكويت: دار القمـ.
والتشخيصية  صعوبات التعمـ ا سس النظرية (.9888فتحي مصطفى الزيات ) -

 لمجامعات. النشر والع جية، القاهرة، دار
ا سس النظرية والتشخيصية  –صعوبات التعمـ  .(9885فتحي مصطفى الزيات ) -

 والع جية، القاهرة :دار النشر لمجامعات.
ي والمنظور سيكولوجية التعمـ بيف المنظور الارتباط .(9885) فتحي مصطفي الزيات -

 ، القاهرة.9المعرفي، دار النشر لمجامعات، ط
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(. مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة. 9885فتحي مصطفي الزيات ) -
 القاهرة: دار النشر لمجامعات.

(. المتفوقوف عقميًا ذوو صعوبات التعمـ: قضايا التعرؼ 2992فتحي مصطفى الزيات ) -
جامعات لمنشر والتشخيص والع ج. القاهرة: دار ال

 والتوزيع.
(. صعوبات التعمـ، ا سس النظرية والتشخيصية 2998فتحي مصطفي الزيات ) -

 والع جية. القاهرة: دار النشر لمجامعات.
(. سعة الاستعداد القرائي واستراتيجيات ومستويات 2998فوقية احمد عبدالفتاح ) -

التشفير لدى عينة مف ت ميذ المرحمة الابتدائية ذوي 
ات تعمـ القراءة والعادييف. المجمة المصرية صعوب

(، القاهرة: مكتبة ا نجمو 92)99لمدراسات النفسية 
 المصرية.

النفس المعرفى بيف النظرية والتطبيؽ، القاهرة،  عمـ .(2998فوقية أحمد عبد الفتاح ) -
 دار الفكر العربى.

تنمية التفكير فاعمية استخداـ برنامج في المعب عمى  .(2998فؤاد عبدل العامري) -
الابتكاري لدى أطفاؿ الروضة بمدينة تعز, رسالة 

 ماجستير رير منشورة, كمية التربية, جامعة صنعاء.
فؤاد عبدل مقبؿ رالب العامري، ري ف عبدالقادر الشرجبي، وخديجة أحمد أحمد  -

(. فعالية استخداـ برنامج في المعب 2995السياري )
أطفاؿ الروضة بمدينة عمى تنمية التفكير الابتكاري لدى 

المجمة العربية للإع ـ و قافة الطفؿ: المؤسسة  تعز.
. 298 - 988، 2العربية لمتربية والعموـ والآداب، ع

 http://search.manduمسترجع مف 

mah.com/Record/894269. 
اكدراؾ البصري / الممسي لدى ت ميذ الصؼ الخامس  .(2999قحطاف الظاهر ) -

بالانجاز القرائي، مجمة عمـ النفس،  الابتدائي وع قته
الدراسات  العدد الخمسوف، جامعة القاهرة معهد

 التربوية.
 عالـ: القاهرة. لمطفؿ المغوية المهارات تنمية (.2999)صادؽ  ايميمي ،بدير كريماف -

 .والتوزيع والنشر لمطباعة الكتب
ستخداـ الكمبيوتر الاستعداد لمقراءة لطفؿ الروضة في ضوء ا (.2999كريماف بدير )   -

 والخبرات المباشرة )الرح ت(. القاهرة: عالـ الكتب.
دماغ التمميذ دليؿ للآباء والمعمميف، ترجمة محمد الريماوي،  (.2998كا ي ؼ. ننمي ) -

 ، عماف، دار المسيرة.9ط
تنمية المهارات المغوية لمطفؿ. القاهرة: عالـ  (.2999كريماف بدير؛ ايميمي صادؽ ) -

 عة والنشر والتوزيع.الكتب لمطبا
تنمية الاتجاهات اكيجابية نحو القراءة المصورة لدى  (.2999كمير أنور مسعود ) -

أطفاؿ ما قبؿ المدرسة، رسالة دكتورال كمية البنات، 
 جامعة عيف شمس.
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مرجع في عمـ التخمؼ العقمي، القاهرة: دار النشر  (.9888كماؿ إبراهيـ مرسي ) -
 لمجامعات المصرية.

 صعوبات التعمـ، دار الفكر العربي، عماف. .(2999توف )كماؿ زي -
فاعمية برنامج تدريبي لتحسيف مستوى النطؽ لدى ذوى  (.9889محمد النابمسي ) -

صعوبات التعمـ، رسالة دكتورال، كمية التربية، جامعة 
 بني سويؼ.

فاعمية برنامج إرشادى لزيادة تقدير الذات لدى  .(2998محمد إبراهيـ ا نور) -
اهقيف ضعاؼ السمع، رسالة دكتوراة رير منشورة، المر 

 معهد الدراسات العميا لمطفولة، جامعة عيف شمس.
(. مقياس المستوى 2998محمد أحمد إبراهيـ سعفاف، دعاء محمد حسف خطاب ) -

الاقتصادي والاجتماعي وال قافي. القاهرة: دار الكتاب 
 الحديث.

 ئية، القاهرة، عالـ الكتب.صعوبات الكتابة اكم   .(9888محمد حسف ع وى) -
تدريس المغة العربية بالمرحمة الابتدائية  .(9855محمد ص ح الديف عمى مجاور) -

 .9أسسه وتطبيقاته، القاهرة؛ ط
صعوبات تعمـ المغة العربية، عماف دار الفكر  (.2999محمد عبد المطمب جاد ) -

 لمطباعة والنشر والتوزيع.
ية برنامج تدريبي لتحسيف بعض المهارات فاعم (.2998محمد عمى عبد الكريـ ) -

القرائية لدى ذوي صعوبات التعمـ لط ب الصؼ الرابع، 
 رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة الاسكندرية.

صعوبات التعمـ ا كاديمية بيف الفهـ والمواجهة،  (.2999محمد عمي كامؿ ) -
 اكسكندرية، مركز اكسكندرية لمكتاب.

دراسة مستوى اداء الذاكرة العاممة لفئات  (.2992) ى إسماعيؿمروة عبد الحميد عم -
مختمفة مف ذوى صعوبات التعمـ، رسالة ماجستير، كمية 

 جامعة عيف شمس. البنات
فاعمية برنامج لتنمية الذاكرة العاممة وأ رل  (.2995) مروة عبد الحميد عمى إسماعيؿ -

عمى تحسيف تقدير الذات وحؿ المشك ت لدى ذوى 
التعمـ، رسالة كتورال، كمية البات جامعة عيف  صعوبات
 شمس.

سيكولوجية الفئات الخاصة، القاهرة، مكتبة النهضة  .(2999مصطفى عمى كامؿ ) -
 المصرية.

النموذج الكمى لوظائؼ المخ. المجمه المصرية لمدراسات  (.9889مصطفى رالب ) -
 النفسية، العدد الرابع.

سموؾ الطفؿ لفرز حالات صعوبات  مقياس تقدير .(2999مصطفى محمد كامؿ ) -
 )كراسة التعميمات (، القاهرة، ا نجمو المصرية. التعمـ

لمنشر  الصفا لدماغ. عماف: داراإلى  التعمـ المستند. (2999مصطفي حسف محمد ) -
 والتوزيع.

 (. التعمـ، اكسكندرية: دار المعرفة الجامعية.2999) منسي، محمود عبد الحميـ منسي -
تعممى مبنى عمى نظرية التعمـ  -أ ر برنامج تعميمى. (2999سمطي )ناديا سميح ال -
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المستند إلى الدماغ فى تطوير القدرة عمى التعمـ الفعاؿ، 
رسالة دكتورال منشورة، كمية العموـ التربوية، جامعة 

 عماف
(. دراسة مسحية لصعوبات التعمـ في القراءة لدى طمبة المرحمة 2999نادية أبودقة ) -

محافظة راـ الله والبيرة في فمسطيف.  ا ساسية في
رسالة ماجستير، جامعة عماف العربية، ا ردف، مجمة 

، 8، العدد 28جامعة النجاح للأبحاث، المجمد 
(2992.) 

(. مدى فعَّالية برنامج تدريبي لتحسيف الاستعداد 2998ناصر أبو سريع القرنفمي ) -
لة القرائي لدى ذوي صعوبات القراءة )الدسمكسيا(. رسا

 دكتورال، كمية الآداب، جامعة بنها.
(. الدسمكسيا: اكعاقة المختفية. القاهرة: مكتبة النهضة 2999نصرة عبدالمجيد جمجؿ) -

 المصرية.
(. الاستعداد المدرسي بوصفه مؤشر تنبؤ لصعوبات التعمـ 2998نواؼ متعب الظفيري ) -

النمائية عند أطفاؿ الروضة. مجمة جامعة طيبة لمعموـ 
 .222-299، 2، العدد 99، المجمد التربوي

(. أ ر استراتيجيات مقترحة في تحسيف قراءة التمميذات ذوات 2995نورة عمي الك يري ) -
صعوبات القراءة بالصؼ الرابع الابتدائي وفي مفهومهف 
لذواتهف نحو القراءة. رسالة دكتوراة، الرياض: جامعة 

يس. الممؾ سعود كمية التربية، قسـ المناهـ وطرؽ التدر 
 .299ـ، -مكتبة الممؾ فهد، أ

(. مؤشرات صعوبات الكتابة في مرحمة رياض ا طفاؿ مف 2998نورة عمي الك يري ) -
جامعة  -وجهة نظر معمماتها. مجمة العموـ التربوية
-898، 9اكماـ محمد بف سعود اكس مية، العدد

889. 
اري لعينة مف أطفاؿ فاعمية برنامج لتنمية التفكير الابتك (.2999نيفيف واصؼ ممؾ ) -

ما قبؿ المدرسة باستخداـ بعض مبادئ نظرية تريز، 
رسالة ماجستير رير منشورة، معهد الدراسات العميا 

 لمطفولة، جامعة عيف شمس.
برنامج أنشطة حركية مقترح لاكتساب طفؿ مرحمة  (.9882هدى إبراهيـ حسيف بشير ) -

أما قبؿ المدرسة بعض المفاهيـ ا ساسية لمتربية 
لاجتماعية، رسالة دكتورال رير منشورة، كمية التربية، ا

 جامعة طنطا.
سرعة اكدراؾ البصري لدى أبناءالريؼ وأبناء الحضر  (.2995هدى عمى محمود ) -

داخؿ مدينة المنيا وع قته بالذكاء، المكتبة المركزية؛ 
 جامعة عيف شمس.
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لمغوي كمؤشر فاعمية برنامج في الحد مف القصور ا (.2995هدى عمي سالـ ) -
لصعوبات التعمـ لدى أطفاؿ الروضة، رسالة دكتورال 
رير منشورة، معهد الدراسات العميا لمطفولة، جامعة 

 عيف شمس.
طرؽ تعميـ ا طفاؿ القراءة والكتابة.عماف: الدار العممية  (.2999هشاـ الحسف )  -

 الدولية لمنشر والتوزيع.
 لعيف: دار الكتاب الجامعي.(. إدارة رياض ا طفاؿ. ا2999هند الخ يمة ) -
فاعمية برنامج حاسوبي قائـ عمى حؿ المشك ت  (.2999يمنى سمير عبد الوهاب )  -

في تنمية مهارات التفكير والاستعداد لمقراءة لدى أطفاؿ 
كمية التربية بدمياط، جامعة  -الروضة ماجستير 
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