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صعوبات التعمم ما بين غرفة الخدمات التربوية لطمبة 
 المصادر والدمج الشامل في الفصول العادية

  أشرف محمد عبد الغنيد.        أ.د. أحمد أحمد عواد ندا  

 مقدمة: 
مف  Learning Disabilitiesيعد مجاؿ صعوبات التعمـ 
الفردية في بعض مظاىر النمو المجالات التي تتضح فييا الفروؽ 

، ..( بيف الأطفاؿ  الاجتماعي / ، والنفسي ، المغوي المعرفي / )العقمي
، وربما داخؿ الفرد الواحد أكثر ما داخؿ الفصؿ الدراسي بعضيـ البعض

في فتكوف، وعمى أكبر قدر مف الإثارة بالنسبة للأخصائييف والمعمميف، 
نجد أطفالا يبدوف وكأنيـ عاديوف تماما في !! غالباً ما ىذا المجاؿ 

واضح في مجاؿ أو آخر قصور إلا أنيـ يعانوف مف  معظـ المظاىر،
التعبير الشفيي، الفيـ الاستماعي، التعبير الكتابي، ) مف مجالات التعمـ

، الاستدلاؿ الرياضيةالفيـ القرائي، العمميات  ميارة القراءة الأساسية،
 .(الرياضي

لا يستفيدوف مف أنشطة وخبرات التعمـ أطفالا أيضاً نجد وقد 
ينتموف إلى فئة الإعاقة يبدوف وكأنيـ يـ في الفصؿ الدراسي و المتاحة ل
أنيـ يممكوف قدرات عمى الرغـ مف  Mental Retardationالعقمية 

عقمية في حدود المتوسط فما فوؽ، وقدرات عادية في العديد مف 
ىؤلاء الأطفاؿ قد يظيروف تخمفا في تعمـ الكلاـ، أو في مثؿ ، المجالات

                                           
 . أستاذ التربية الخاصة جامعة عمان العربية لمدراسات العميا/الأردن ، جامعة قناة السويس/مصر 

*  الإسكندرية الصحة النفسية المساعد، كمية رياض الأطفال، جامعة أستاذ. 
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ف الأشياء بعضيا البعض، أو فيـ واستيعاب ما إدراؾ العلاقات بي
 Specific، ويطمؽ عمييـ ذوى صعوبات التعمـ الخاصة يسمعوف

Learning Disabilities . 

وتصؼ أدبيات التربية الخاصة صعوبات التعمـ كجانب مف جوانب 
التعمـ بأنيا إعاقة خفية ومحيرة, والتلاميذ الذيف يعانوف مف تمؾ 

درات تخفي جوانب الضعؼ في أدائيـ, فيـ قد الصعوبات يمتمكوف ق
الكتابة, وىـ قد  فيسردوف قصصاً رائعة عمى الرغـ مف أنيـ لا يستطيعو 

ينجحوف في تأدية ميارات معقدة جداً رغـ إخفاقيـ في إتباع التعميمات 
وىـ يبدوف عاديوف تماما وأذكياء, وليس في مظيرىـ شيء  البسيطة,

 (.9009نيـ مف التلاميذ العادييف )عواد، يوحي بأنيـ يختمفوف عف أقرا

ويشير مفيوـ صعوبات التعمـ الى مجموعة متنوعة مف المشكلات 
التعمـ تؤدي إلى اضطراب في عممية التعمـ لدى الفرد وفي استخداـ 
جراء الرياضيات.  ميارات القراءة, الكتابة, الفيـ, النطؽ, الاستدلاؿ, وا 

ما يعاني مف صعوبة في القراءة فعمى سبيؿ المثاؿ قد نجد أف طفلا 
لديو صعوبة في فيـ الرياضيات, بينما طفؿ  فوالكتابة, وآخر قد يكو 

ثالث قد يعاني مف صعوبة في كؿ الجوانب السابقة, أو في قيـ ماذا 
 يقوؿ الآخروف. 

مجموعة مف التلاميذ في مصطمح عاـ يصؼ صعوبات التعمـ إف 
في التحصيؿ الدراسي عف  الفصؿ الدراسي العادي، يظيروف انخفاضا

نظرائيـ العادييف، ومع أنيـ يتمتعوف بذكاء عادي أو فوؽ المتوسط إلا 
كالإدراؾ، أو  أنيـ يظيروف صعوبة في بعض العمميات المتصمة بالتعمـ:

الانتباه، أو الذاكرة، أو الفيـ، أو التفكير، أو القراءة، أو الكتابة، أو 
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ات الحسابية، أو في الميارات أو التيجي، أو إجراء العممي النطؽ،
 المتصمة بكؿ مف العمميات السابقة. 

ويستبعد مف حالات صعوبات التعمـ ذوو الإعاقة العقمية، 
والمصابوف بأمراض وعيوب السمع والبصر، وذوو الإعاقات المتعددة، 
والمضطربوف انفعاليا. ذلؾ حيث أف إعاقاتيـ قد تكوف سببا مباشرا 

منيا، كما تستبعد حالات الأطفاؿ الذيف يعانوف  لمصعوبات التي يعانوف
مف انخفاض في التحصيؿ الدراسي يرجع مباشرة لمظروؼ أو المؤثرات 

 (.7998)عواد،  البيئية، أو الثقافية، أو الاقتصادية

والعديد مف طمبة صعوبات التعمـ في صفوؼ المدرسة الابتدائية يتـ 
شخيصي والذي يتـ مف تحويميـ مف قبؿ معمـ الصؼ إلى التقييـ الت

معمـ الصؼ، معمـ التربية ) خلاؿ فريؽ التقييـ متعدد التخصصات
ولى  الخاصة، الطبيب، الأخصائي النفسي، الأخصائي الاجتماعي،

لتحديد جوانب الضعؼ والقوة لدييـ في الميارات الأكاديمية  (الأمر
, وذلؾ (إدراؾ، انتباه، ذاكرة، تفكير، لغة)والعمميات النفسية الأساسية 

لفشميـ في الأداء عمى المياـ الأكاديمية المختمفة داخؿ غرفة الدراسة 
 وفي أداء الواجبات المنزلية.

وبناء عمى نتائج التقييـ التشخيصي لصعوبات التعمـ، وتحديد نوع 
ومظاىر الصعوبة لدى الطالب ودرجتيا، تتحدد طبيعة البرنامج التربوي 

لب، وما ىو البديؿ التربوي المناسب الملائـ والذي يجب أف يقدـ لمطا
لتقديـ خدمات وبرامج التربية الخاصة في ضوء إمكانات وقدرات الطالب 

 الكامنة وحاجاتو.
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 شيوع صعوبات التعمم:
 Child Trends of the)يشير تقرير منظمة الصحة العالمية 

National Health Interview Surveys, 2006)  أف نسبة الأطفاؿ
( (1997 :2004بأف لدييـ صعوبات تعمـ في الفترة ما بيف  الذيف حددوا

%( في عاـ 8, بينما كانت النسبة ) %(8:  7تراوحت ما بيف )
 , وذلؾ بالنسبة للأطفاؿ في المرحمة العمرية مف  (2004)
%( بالنسبة 6%( بالنسبة لمذكور, )70( عاماً. وكانت النسبة )77:  3)

 للإناث.
ة مف يعانوف صعوبات التعمـ في ضوء كما أشار التقرير أف نسب

 العمر كانت كالآتي: 
 (3( للأطفػػاؿ فػػي المرحمػػة العمريػػة, مػػف )%سػػنوات, وىػػي مػػا 4: 3 )

  يطمؽ عمييا صعوبات التعمـ النمائية.
 (8( للأطفاؿ في المرحمة العمرية, مف )%عاماً.77: 5 ) 
 (77( للأطفاؿ في المرحمة العمرية, مف )%عاماً.77: 79 ) 

أشار التقرير أف نسبة الأطفاؿ الذيف حددوا بأف لدييـ وأيضا 
 صعوبات تعمـ وفقاً لممستوى التعميـ للأباء, كانت كالتالي:

  (6.أطفاؿ لأباء حاصموف عمى مؤىؿ عالي أو دراسات عميا )% 

 (8 :9 .أطفاؿ لأباء أقؿ في المستوى التعميمي عف الفئة السابقة )% 
الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ  كما أشار التقرير الى أف الأطفاؿ

ويعيشوف في أسر تعطييـ دعـ مادي أكثر )مستوي اقتصادي مرتفع(, 
%( لأطفاؿ يعيشوف في 8%(, مقارنة بما ىو نسبتو )76كانت نسبتيـ )

  أسر تعطييـ دعـ مادي أقؿ )مستوي اقتصادي منخفض(.
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 & ,Benedictis, Jaffe بنيديكتيس، جاؼ، وسيجاؿويذكر 

Segal (9006 أنو ) ًمف بيف كؿ سبعة أشخاصِ في  اً واحديعاني  تقريبا
 خملاً والتي قد يكوف سببيا صعوبة تعمـ، الأمريكية مف الولايات المتحدة 

في تركيب الدماغ أو وظيفتو ومف الممكف أف تكوف موروثة، كما أف 
 Toxins in utero or)أو في البيئة المبكرة لمشخص السموـ في الرحـ 

in a person’s early environment ) يُمكف أَف تُسبب صعوبات
 التعمـ أيضاً.

 كما تشير نتائج الإحصائيات:

  ذوي صػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ يتركػػػػػوف الطمبػػػػػة % مػػػػػف 35أف مػػػػػا نسػػػػػبتو
يتركػػػػوف الدراسػػػػة فػػػػي المرحمػػػػة الثانويػػػػة، وىػػػػذا العػػػػدد ضػػػػعؼ الػػػػذيف 

 .يعانوف صعوبات تعمـ لاالدراسة مف الطمبة الذيف 

  يمتحقػػػػوف بالدراسػػػػة فػػػػي طمبػػػػة صػػػػعوبات الػػػػتعمـ مػػػػف % 9أقػػػػؿ مػػػػف
الكميات الجامعية التي مدة الدراسة بيا أربع سنوات، عمى الرغـ مف 

  .متوسطالفوؽ معدؿ ذكائيـ  الحقيقة أف

 50-80لػػدييـ ضػػعؼ فػػي ميػػارات القػػراءة المػػدارس % مػػف طػػلاب 
ومػف المحتمػؿ أف يكػوف  (أقؿ مف مستوى الصؼ الخػامس والسػابع)

 .تعمـ صعوبةلدييـ 

 95-40 الػذيف يتمقػوف خػدمات التربيػة الخاصػة لػدييـالطمبة % مف 
 .صعوبات تعمـ

 43 مػػػػف ذوي صػػػػعوبات الػػػػتعمـ يعيشػػػػوف فػػػػى أو تحػػػػت مسػػػػتوى %
 الفقر.
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  ًذوي صػػػػعوبات الػػػػتعمـ لػػػػدييـ صػػػػعوبات  الطمبػػػػة% مػػػػف  85تقريبػػػػا
 .قراءة

(National Institute of Child Health and Human 

Development,2007; National Longitudinal Transition 

Study, 2007) 

نظـ التعميـ العربية  فيمتأمؿ لعدد ونسبة حالات صعوبات التعمـ وال
يجد أنيا ليست باليينة، فنتائج بعض الدراسات المسحية والتجريبية التي 

وبعيداً عف  ، والأردف،مصر، والسعودية، والإمارات، والبحريف فيأجريت 
تشير جميعيا إلى ت التشخيص في تمؾ الدراسات, فإنيا إجراءات وأدوا

يعانوف مف صعوبات التعمـ في البيئات  يحتمؿ أنيـ ارتفاع نسبة مف
العربية، وربما تفوؽ نسب ىؤلاء الأطفاؿ في البيئة العربية النسب 

)عواد،  %46 -% 73العالمية ليـ، وقد تراوحت نسبتيـ ما بيف 
9009) . 

 وبات التعمم:البدائل التربوية لصع
توجد العديد مف البدائؿ التربوية التي يتـ فييا تعميـ الطمبة ذوي 
صعوبات التعمـ، وسوؼ نعرض في الصفحات القادمة أكثر تمؾ البدائؿ 
التربوية شيوعاً في معظـ بمداف العالـ، واختيار أحد ىذه البدائؿ التربوية 

ت لدى الأطفاؿ في أي نظاـ تعميمي يتوقؼ عمى طبيعة ونوعية الصعوبا
ودرجتيا، والإمكانات المتوفرة بالنظاـ التعميمي مف أخصائييف مؤىميف 
وأثاث ووسائط تعميمية، والبديؿ التربوي الذي قد يصمح في مجتمع ما لا 
يصمح في مجتمع أخر، وىي ما يطمؽ عميو البيئة الأقؿ تقييداً كما 
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البيئة الأقؿ تقييداً  وردت في قانوف تعميـ الأفراد المعاقيف، وينبغي تفسير
 في ضوء ما يتعممو الطالب في الفصؿ والبيئة المدرسية.

ولعؿ مف أكثر ىذه البدائؿ التربوية لتعميـ ذوي الاحتياجات الخاصة 
بوجو عاـ ومف بينيـ ذوي صعوبات التعمـ، ىو ما يطمؽ عميو غرفة 

تعمـ، المصادر، والبدائؿ التربوية الأكثر شيوعاً لمطمبة ذوي صعوبات ال
ىي: غرفة المصادر، الفصؿ الدراسي العادي بمدارس التعميـ العاـ، 
فصؿ مدرسي بو إثنيف مف المعمميف، المعمـ المتجوؿ، فصؿ مدرسي ذى 

 طابع خاص.
  The Resource Roomغرفة المصادر 

في ىذا البديؿ التربوي يكوف الطفؿ صاحب الصعوبة في التعمـ 
رانو مف العادييف، وعندما يكتشؼ موجودا داخؿ الفصؿ العادي مع أف

معمـ الفصؿ العادي أف الطالب يعاني انخفاضاً في التحصيؿ الدراسي، 
يتـ تحويمو الى معمـ غرفة المصادر )معمـ التربية الخاصة( الموجود 
بالمدرسة، الذي يكمؿ التشخيص لمطالب ويحدد نوع الصعوبة ودرجتيا، 

خؿ الغرفة، أو في مجموعات ويقدـ العلاج التربوي لصاحب الصعوبة دا
صغيرة، ويتـ إعداد البرنامج بالاشتراؾ بيف معمـ غرفة المصادر ومعمـ 
الفصؿ العادي، وعمى أف يقضي الطالب في الغرفة مابيف جمستيف الى 

دقيقة،  30خمس جمسات في الأسبوع ومدة الجمسة الواحدة لا تقؿ عف 
المخصص % مف الوقت 50وبحيث لا يتعدى مجمؿ الجمسات عف 

  لميوـ الدراسي.

ويتطمب نموذج غرفة المصادر توافر معمميف مؤىميف في التربية 
التشخيصية  تالخاصة، وحجرة دراسة بالمدرسة تتوافر بيا الاختبارا
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والبرامج والأنشطة التعميمية المتنوعة لتمبية احتياجات الطالب، إضافة 
معمـ لدوره في الغرفة إلى الوسائؿ التعميمية والأجيزة المتطمبة لأداء ال

 عمى الوجو الأكمؿ.
 ومن مميزات نموذج غرفة المصادر:

  أف الطمبة ذوي صعوبات التعمـ لا يفقدوف التطابؽ مع نظرائيـ
العادييف، حيث أنيـ يرجعوف مرة أخرى الى الفصؿ الدراسي بعد 

 انتياء الجمسة في غرفة المصادر.
  ًفرديا مكثفاً في  أف طمبة صعوبات التعمـ يمكنيـ تمقي تعميما

غرفة المصادر، حتى يتـ التغمب عمى صعوباتيـ، أو التخفيؼ 
 مف حدتيا قدر الإمكاف.

  مرونة البرنامج في غرفة المصادر تسمح بالإفادة المباشرة لأكبر
 عدد مف الطمبة الذيف يعانوف صعوبات تعمـ.

 The General Education Classroomفصل التعميم العام 

ج يكوف الطفؿ صاحب الصعوبة في التعمـ، بعد في ىذا النموذ
تحديده والتعرؼ عمى نوع الصعوبة التي يعاني منيا، موجوداً مع زملائو 
العادييف في الفصؿ الدراسي، ويتولى مسئولية التدخؿ العلاجي معمـ 
الصؼ، وذلؾ بعد وضع برنامج تدريس علاجي ملائـ لصعوبة التعمـ 

لخاصة الموجود في المدرسة أو مف بالاشتراؾ مع أخصائي التربية ا
خارج المدرسة في حاؿ عدـ توافر معمـ تربية خاصة بكؿ مدرسة، 
والطمبة الذيف يتـ تدريسيـ وفقاً ليذا البديؿ التربوي ىـ الذيف يعانوف مف 
 صعوبات تعمـ خفيفة، ولنجاح ىذا النظاـ لابد مف توافر الشروط التالية:
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الكافيػة والرغبػة فػػي تقػديـ التػػدريس  تمتػع معمػـ الفصػػؿ العػادي بػػالخبرة (7
 الفردي داخؿ الصؼ.

تػػوافر المػػواد والأجيػػزة التعميميػػة التػػي يحتػػاج الييػػا معمػػـ الفصػػؿ أثنػػاء  (9
 تطبيؽ برنامج التدخؿ العلاجي لصعوبات التعمـ.

 انخفاض عدد الطمبة الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ داخؿ الفصؿ. (3

دي ومعمػـ التربيػة الخاصػة ضرورة وجود تعاوف بيف معمـ الفصؿ العػا (4
 الموجود بالمدرسة أو مف خارج المدرسة.

قمػػػة العػػػدد الإجمػػػالي لمطمبػػػة داخػػػؿ الفصػػػؿ حتػػػى يػػػتمكف المعمػػػـ مػػػف  (5
 مراعاة الفروؽ الفردية بيف الطمبة داخؿ فصمو.

يجب أف يتمتع استشاري التربية الخاصة بالقدرة عمى اعطاء الخبرات  (6
لتعمـ الموجػودة لػدى الطالػب وذلػؾ المناسبة والتي تتلائـ مع صعوبة ا
 لمعمـ الفصؿ الموجود بو الطالب.

 :The Two Teachers Classفصل به إثنين من المعممين 

( طفلًا 50 – 70)في ىذا النموذج يوجد بالفصؿ الدراسي ما بيف 
ويوجد بو إثنيف مف المعمميف. معمـ الفصؿ الأساسي ومعمـ تربية خاصة 

قوـ المعمـ العادي بتقديـ بعض الأنشطة )صعوبات تعمـ(، وحينما ي
لطلابو العادييف بعد الانتياء مف شرح الدرس يقوـ معمـ صعوبات التعمـ 
والموجود داخؿ الفصؿ بإعطاء ارشادات وتوجييات علاجية لكؿ طالب 
يعاني صعوبة تعمـ عمى انفراد. ويستخدـ ىذا النموذج في المدارس 

 طمبة ذوي صعوبات التعمـ.الكبيرة والتي يزداد فييا أعداد ال
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ومف مزايا ىذا البديؿ التربوي أنو يتـ التكامؿ فيما بيف معمـ التربية 
الخاصة ومعمـ الفصؿ العادي، كما أنو لا يتـ وصـ الطمبة في ىذا 
البديؿ بأنيـ مف ذوي الحاجات الخاصة، ولا يحتاج المعمموف الى 

ة أو التعميـ العاـ، تصنيفيـ مف قبؿ الطمبة عمى أنيـ معممو تربية خاص
ويؤخذ عمى ىذا النظاـ أنو قد يؤدي الى إثارة الضوضاء داخؿ الفصؿ 
الدراسي، وتشتيت انتباه الطمبة ما بيف معمـ الفصؿ العادي ومعمـ 

 صعوبات التعمـ.

 :The Itinerant Teacherالمعمم المتجول 

 في ىذا النظاـ يقوـ معمـ تربية خاصة )صعوبات تعمـ( بالتجوؿ بيف
مجموعة مف المدارس المختمفة والتعرؼ عمى حالات الطمبة الذيف 
يعانوف صعوبات تعمـ، وتقديـ الارشادات المناسبة وبرامج التدخؿ 
العلاجي الملائمة ومواد المنيج والأنشطة اللازمة لذوي صعوبات التعمـ 
وذلؾ الى معمـ الفصؿ العادي، وعمى أف يقوـ معمـ الفصؿ بتنفيذ برنامج 

 ؿ العلاجي.التدخ

وفي ىذا النموذج يمكف الاعتماد عمى المعمـ المتجوؿ في اختيار 
استراتيجيات التدريس الحديثة والملائمة لصعوبات التعمـ وتوجيو 
استراتيجيات إدارة السموؾ، وبما يمكف المعمـ المتجوؿ مف العمؿ مع 

 العديد مف معممي الفصوؿ العادية في مدارس مختمفة.

ظاـ في المدارس التي لا يوجد بيا عدد كبير مف ويستخدـ ىذا الن
الطمبة الذيف يعانوف صعوبات تعمـ، ولا توجد برامج مصممة خصيصا 
ليـ لمتغمب عمى تمؾ الصعوبات، وأيضا لعدـ وجود معمميف تربية خاصة 

 بتمؾ المدارس.
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  :فصل مدرسي ذي طابع خاص
The Self-Contained Special Class 

ف معمـ صعوبات التعمـ ىو المسئووؿ عف في ىذا النموذج يكو 
( طالباً لدييـ صعوبات تعمـ، 79-6البرامج التعميمية لمجموعة مف )

وحتى يتـ وضع الطالب في ىذا الفصؿ لابد مف التشخيص الدقيؽ لو 
وعرفة الخبرات التعميمية التي لديو، وذلؾ مف خلاؿ أدوات التقييـ 

ويستخدـ ىذا النظاـ مع الموجودة داخؿ غرفة المصادر بالمدرسة، 
الطمبة الذيف يحتاجوف الى دعـ خاص لمعاناتيـ مف صعوبات تعمـ 
شديدة. وبعد مضي فترة مف الزمف يمكف نقؿ الطالب الى بيئة تعميمية 

 مناسبة لحالتو وطبقاً لنوع ودرجة الصعوبة لديو.

وىذا النوع مف الفصوؿ مفيداً لمساعدة الطمبة الذيف يعانوف مف 
عمـ ولا يمكف تمبية احتياجاتيـ في الفصؿ العادي، نظرا لما صعوبات ت

يعانونو مف صعوبات شديدة أو إعاقات متعددة أ, اضطرابات انفعالية 
ولدييـ ضعؼ في الوعي الاجتماعي ومفيوـ الذات. وفي العادة تضـ 

( 75-70ىذه الفصوؿ أعداداً محدودة مف الطمبة يتراوح عددىـ ما بيف )
ثؿ ىذا النظاـ مع الطمبة القابموف لمتعمـ مف فئة ذوي طالباً، ويصمح م

 الإعاقة العقمية، وكذلؾ الطمبة بطيئو التعمـ.

 غرفة المصادر كبديل تربوي لخدمات ذوي صعوبات التعمم:
تعد غرفة المصادر أحد البدائؿ التربوية التي تقدـ فييا خدمات 

رامج التربية الخاصة، وىى عبارة عف نظاـ تربوي يحتوي عمى ب
متخصصة تكفؿ لمطالب تربيتو وتعميمو في مجموعات صغيرة أو بشكؿ 

 فردي يتناسب وخصائصو واحتياجاتو وقدراتو. 
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وقد اشتيرت غرفة المصادر كبديؿ تربوي في التعامؿ مع صعوبات 
إلا أنيا يمكف أف تستخدـ بكفاءة لمتعامؿ مع فئات أخرى  التعمـ بالذات،

ؿ وأكثر مف ىذا يمكف استخداميا مف ذوى الاحتياجات الخاصة، ب
لأجواء الخدمات التربوية الخاصة الأخرى التي  Catalystكعامؿ منشط 

يمكف استدخاليا في المدرسة العادية مًدعمةً لحركة الاستيعاب الكمي. 
كؿ ذلؾ في سبيؿ تحقبؽ أكبر قدر ممكف مف البيئة الاستيعابية لكؿ مف 

 Schoolمعاً في مدرسة لمجميع العادييف أو ذوي الاحتياجات الخاصة 

for all ( ،9006صادؽ.) 
ومف الدراسات التي تؤكد عمى فعالية التدريس بغرؼ المصادر 
وتحسف مستوى أداء الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ، دراسة فوجف و إلبوـ 

( والتي 2001) Vaughn, Elbaum, Boardmanو بوردماف 
أقؿ تقييداً أدى الى  أوضحت أف تعميـ ذوي صعوبات التعمـ في بيئة

زيادة التقبؿ الاجتماعي، وتنمية الميارات الاجتماعية، وتكويف 
 الصداقات، وارتفاع مستوى تقدير الذات لدييـ.

، 9009، محمد، 9009سعيد، )كما أشارت نتائج دراسات  
( الى تحسف ميارات القراءة، الكتابة، التعبير، 7999المعاطي، 

وبات التعمـ بعد تدريسيـ بغرؼ والحساب لدى الأطفاؿ ذوي صع
 المصادر في كؿٍ مف الأردف والإمارات. 

 ,Calhoon, Fuchs, Mary Bethولايف  وفوكس كاليوف ودراسة

and Lynn (9003 والتي أشارت نتائجيا أف تدريس الرياضيات لمدة )
( طالباُ في الصفوؼ مف التاسع 99( يوماُ في غرفة المصادر لعدد )75)

شر أدى الى تحسف مستوى أدائيـ في مفاىيـ وميارات وحتى الثاني ع
  الرياضيات وزيادة ميميـ تجاه الرياضيات، والدافعية لمتعمـ.
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Englert, Wu, Zhao (9005 )ودراسة انجمبرت وويو وزاىو 
أثر التقييـ والتطبيؽ المعتمد عمى شبكة المعمومات  بحث الى ىدفت والتي

ُُ 79عمى أداء الكتابة لدى ) لدييـ صعوبات تعمـ بالصفيف الرابع ( طفلًا
وذلؾ في غرفة المصادر، أشارت النتائج الى تحسف مستوى  والخامس،

 أداء الكتابة لدييـ بشكؿ ممحوظ وخاصة في انتاج نصوص منظمة. 

وعمى الرغـ مف فعالية التدريس في غرفة المصادر إلا أف نتائج 
وبات التعمـ بعض الدراسات أشارت الى انخفاض مستوى أداء ذوي صع

Elbaum (9009 )بعد تدريسيـ في تمؾ الغرؼ، ومنيا: دراسة إلبوـ 
والتي أشارت الى انخفاض مفيوـ الذات لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات 
التعمـ في غرفة المصادر والفصؿ الخاص والمدرسة الخاصة مقارنة 

 Bentumبأقرانيـ الذيف يدرسوف في فصؿ نظامي. ودراسة بنتيوـ 
ي توصمت الى اف مستوى تيجي الكممات لدى الأطفاؿ ( والت9003)

( سنوات مف تدريسيـ 3ذوي صعوبات التعمـ كاف أفضؿ بعد مضى )
( سنوات، كما حدث ىبوط في مستوي 6بغرفة المصادر عنو بعد )

( سنوات، وأف التعمـ في غرفة 6أدائيـ عمى اختبار الذكاء المفظي بعد )
  ائي والتعرؼ عمى الكممات لدييـ.المصادر لـ يحسف ميارات الفيـ القر 

 محتويات غرفة المصادر:
عمى العديد مف التجييزات  المصادر غرفة تحتوي أف الضروري مف

اللازمة والوسائؿ التعميمية لمساعدة الطمبة ذوي صعوبات التعمـ في 
 التغمب عمى صعوباتيـ، ومنيا:
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ة اختبارات نفسية وتحصيمية )ذكاء، تحصيؿ، فرز، خصائص سػموكي (7
واجتماعيػػػػة، ميػػػػارات لغويػػػػة...الح( لتشػػػػخيص لتحديػػػػد جوانػػػػب القػػػػوة 

 والضعؼ لدى الطالب.

طرؽ وأستراتيجيات تدريس متنوعة تتناسب مع درجة ونػوع صػعوبات  (9
 التعمـ لدى الطمبة. 

حاسػػػػوب، فيػػػػديو كاسػػػػيت، جيػػػػاز تسػػػػجيؿ، )أجيػػػػزة وسػػػػائط متعػػػػددة  (3
تعميميػة (، ووسائؿ Data Showتميفزيوف، جياز عرض الشفافيات، 

)لوحػػػات وخػػػرائط تعميميػػػة، سػػػبورممعنطة، سػػػبورة كيربيػػػة، شػػػفافيات، 
، شػػرائط فيػػديو راديػػو كاسػػيت...الح( CDكػػروت، اسػػطوانات تعميميػػة 

 تتناسب مع طبيعة طرؽ واستراتيجيات التدريس.

أثاث يتناسب مع طبيعة التدريس في الغرفة سواء تـ بصورة فردية أو  (4
 لإضاءة الكافية والتيوية المناسبة.في مجموعات صغيرة، مع توافر ا

مكتبػػػػة تعميميػػػػة تحتػػػػوي المراجػػػػع المتخصصػػػػة والاختبػػػػارات والبػػػػرامج  (5
 التعميمية.

أكشاؾ تعميمية يستفاد منيا في التػدريس الفػردي و جمسػات التخاطػب  (6
 عند الضرورة.

بػػػرامج تربويػػػة وأنشػػػطة إثرائيػػػة تثيػػػر اىتمػػػاـ المػػػتعمـ وتضػػػمف تعاونػػػو  (7
 يجابية داخؿ الغرفة.ومشاركتو وتفاعمو بإ

جدوؿ زمني ينظـ المدة التي يقضييا الطالب في الغرفة وفي الصػؼ  (8
 العادي.
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ممفػػػػات لحفػػػػظ الاختبػػػػارت التشخيصػػػػية التػػػػي طبقػػػػت عمػػػػى الطالػػػػب،  (9
 وأنشطتو، وتقارير الأداء، والخطة التربوية. 

خزانات وأرفؼ لحفػظ ممفػات الطػلاب، ومحتويػات الغرفػة مػف أجيػزة  (70
 بارات والأنشطة والبرامج التربوية، ووسائؿ تعميمية.كيربائية، والاخت

 إجراءات العمل في غرفة المصادر:

يعتمد منيج العمؿ فى غرفة المصادر عمى المنيج العممي الذي 
 الخطوات التالية : يمكف توضيحو

 :Identificationالتعرف المبدئي  .1

وتتـ تمؾ الخطوة في الفصؿ الدراسي عف طريؽ معمـ الفصؿ 
والتي مف خلاليا يتـ تقييـ مستوى أداء الطالب التحصيمي في  العادي

القراءة أو الكتابة أو الرياضيات، مقارنة بمستوى زملائو في الصؼ 
مكاناتو العقمية، وتوضيح احتياجو إلى خدمات التربية الخاصة.  وا 

 : Assessment and Diagnostic التقييـم والتشخيص .2

ما إذا كاف يستحؽ تمقى  ويعنى جمع المعمومات عف الطالب و
خدمات صعوبة التعمـ، أو الحكـ عمى برامج ومناىج وطرؽ التدريس 
المستخدمة مع ىؤلاء الطمبة بقصد تطويرىا بما يتلاءـ مع احتياجاتيـ 
وبيئتيـ التعميمية بواسطة أدوات متعددة. والتقييـ يقوـ بو فريؽ متكامؿ 

لوجيا الممكنة فى متخصص يستخدـ كؿ الإمكانات والوسائؿ والتكنو 
 تسجيؿ البيانات وتفسيرىا واتخاذ القرار فى شأنيا .
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  :البرنامج التربوي الفردي .3
Individual Educational Program (IEP): 
يتكوف البرنامج التربوي الفردي مف حصيمة الخدمات التربوية 
المتضمنة فيو، والتي يجب أف تقدـ مف خلاؿ أعضاء فريؽ التقييـ متعدد 

صات، في ضوء خطة تربوية منظمة ومتفؽ عمييا بيف الجميع، التخص
 داخؿ غرفة المصادر وخارجيا.

 : Remedial Teachingالتدريس العلاجي  خطة .4

يتـ أعداد خطة التدريس العلاجي لمطالب وتنفيذىا سواء بصورة 
فردية أو في مجموعات صغيرة، داخؿ غرفة المصادر، بالتعاوف ما بيف 

الصؼ وبقية أعضاء فريؽ التقييـ متعدد التخصصات  معمـ الغرفة ومعمـ
لتقديـ الخدمات التربوية، مع مراعاة أساليب واستراتيجيات التدريس 
العلاجي الملائمة لصعوبات التعمـ، والأنشطة التربوية المنيجية 
 واللامنيجية، والوسائط التعميمية التي يمكف الاستفادة منيا في التدريس.

  Follow up المتابعـة المستمرة .5

أف متابعة الأداء عممية مستمرة منذ بدء التشخيص حتى العودة إلى 
الفصؿ العادي أو التحويؿ إلى خدمات أكثر تناسباً مع احتياجات 
الطالب، وتحتاج المتابعة إلى " تقارير " دورية كؿ فترة يطمع عمييا 

رفة أعضاء فريؽ التقييـ. وخلاؿ المتابعة يكوف التعاوف بيف معمـ الغ
ومعمـ الصؼ أىـ عناصر نجاح البرنامج، مع اتاحة الفرصة لمطالب 

 (.9007عواد والاماـ، )بالتفاعؿ النشط فى غرفة الدراسة العادية 
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 طمبة صعوبات التعمم في ظل سياسة الدمج الشامل:
عمى تقديـ نفس  IDEAيركز قانوف تعميـ الأفراد ذوي الإعاقات 

الإعاقات بشكؿ عاـ وطمبة صعوبات منيج التعميـ العاـ لمطمبة ذوي 
التعمـ بصفة خاصة. وتعتبر البيءة التي تقدـ تعميماً ملائماً لذوي 
صعوبات التعمـ أو التي يمكف تغييرىا أو إحداث التغييرات اللازمة فييا 
حتى تقدـ ليـ ذلؾ التعميـ ىي التسكيف الأكثر ملائمة لكؿ مف يعاني 

والتي تعني أف  LREالأقؿ تقييداً صعوبات تعمـ، أو ما يعرؼ بالبيئة 
 يتمقى الطمبة غير العادييف تعميميـ في بيئة طبيعية بقدر الإمكاف.

ومف الملاحظ في السنوات الأخيرة أف ىناؾ الكثير مف الطمبة ذوي 
صعوبات التعمـ يتمقوف القدر الأكبر مف تعميميـ في مدارس التعميـ العاـ 

لثانوية، وكاف ذلؾ تجاوباً مع حركة وذلؾ في المدارس الابتدائية وحتى ا
الدمج الشامؿ. أما الصفوؼ الخاصة المنفصمة فقد بدأت تتلاشى بشكؿ 

 تدريجي. 

% مف الطمبة ذوي 45وتشير التقارير في الوقت الراىف الى أف 
سنة يتمقوف تعميميـ  97-6صعوبات التعمـ الذيف تتراوح أعمارىـ ما بيف 

يتمقوف تعميميـ في غرؼ المصادر،  % منيـ88في الصفوؼ العادية، و 
 % فقط يتمقوف تعميميـ في صفوؼ خاصة منفصمة.76و 

ىذا ويعتبر الطمبة ذوو صعوبات التعمـ مف أفضؿ المرشحيف لتمقي 
الخدمة في الصفوؼ العادية وذلؾ بالمقارنة مع فئات التربية الخاصة 

مشكلاتيـ الأخرى، فيـ يشكموف أحد أكثر فئات التربية الخاصة، كما أف 
الأكاديمية و السموكية تعتبر أقؿ شدة بالمقارنة مع الطمبة المعاقيف عقمياً 
أو المضطربيف سموكياً. لذا فإنو مف المنطقي أف يتـ دمج الطمبة ذوي 
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صعوبات التعمـ في الصفوؼ العادية، وذلؾ يتوقؼ عمى درجة صعوبة 
 (.9007، ىالاىاف وأخروف، 9007الناطور، )التعمـ 

ؽ المزيد مف النتائج الجيدة بالنسبة لمدمج، يقدـ مونتجمرى ولتحقي
(Montgomery, 2001)  ،والمشار اليو في )ىالاىاف وأخروف

 ( بعض مف التوصيات مف شأنيا أف تؤدى الى ذلؾ، ومنيا:9007

ضػػرورة أف يقػػػوـ المعمػػـ بعمػػػؿ تقيػػيـ ذاتػػػي لاتجاىاتػػو نحػػػو التلاميػػػذ  .7
 ة.الذيف ينحدروف مف الثقافات المختمف

ضػػػرورة أف يسػػػتخدـ المعمػػػـ العديػػػد مػػػف المػػػواد والأسػػػاليب التدريسػػػية  .9
 الفعالة والتي تتضمف ما يمي:

 .أف يقدـ التعميـ وفؽ استرتيجية معينة وفي ضوئيا 

 .أف يقدـ وحدات معينة تتعمؽ بالنظاـ 

  أف يقدـ ما يعرؼ بالتعميـ التدعيميscaffolding. 

 ة والحائطية.أف يستخدـ الكتابة في المجلات الطلابي 

أف يييػػػىء داخػػػؿ الفصػػػؿ مناخػػػاً يحتػػػرـ الأفػػػراد وثقافػػػاتيـ مسػػػتخدماً  .3
 العديد مف الأدوات في سبيؿ ذلؾ، ومنيا:

 .المجلات الحائطية 

 .ركف الكتاب 

 .جماعات المناقشة 

 .برامج فنوف المغة والدراسات الاجتماعية 
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  تدعيـ بيئة التعمـ التفاعمية في الفصؿ، وذلؾ باستخداـ ما يمي: .4

 .مجموعات التعمـ التعاوني 

 .مجموعات المناقشة الموجية، أو غير الرسمية، أو كمييما 

 .الإنترنت 

 استخداـ التقييمات الثقافية المستمرة والتي تتضمف، ما يمي: .5

  الملاحظػػة اليوميػػة لسػػموكيات الػػتعمـ والسػػموكيات الاجتماعيػػة مػػف
 قبؿ التلاميذ.

 .التقييـ باستخداـ الحقائب التعميمية 

 لاختبػػػارات التػػػي يصػػػمميا المعمػػػـ والتػػػي تػػػرتبط تمامػػػاً بالبرنػػػامج ا
 التعميمي المقدـ.

 .قياـ التمميذ بالتقييـ الذاتي 

 .التقييـ الذاتي لممعمـ 

الاشػػتراؾ مػػع المختصػػيف الأخػػريف وأسػػر التلاميػػذ فػػي سػػبيؿ تحقيػػؽ  .6
 فعالية التعميـ المقدـ ليؤلاء الأطفاؿ.

ة إزدادت النقمة نحو التعمـ ومع تزايد حركة الدمج ليؤلاء الطمب
، والتشاور أو التبادؿ التعاوني  Cooperative Teachingالتعاوني 

Collaborative Consultation التدريس التعاوني  ، و في نموذج
يعمؿ معمـ التربية الخاصة جنباً الى جنب مع معمـ الفصؿ العادي داخؿ 

ـ اللازـ لذوي صعوبات غرفة الدراسة العادية بيدؼ تقديـ الخدمة والتعمي
التعمـ، أما في نمذج التشاور أو التبادؿ التعاوني فأف معمـ التربية 
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الخاصة يقوـ بدور الخبير الاستشاري بالنسبة لمعمـ التعميـ العاـ فضلًا 
عف أنو يعد في الأساس مسئوولًا عف تعميـ ىؤلاء الالتلاميذ، ووفقاً لما 

( فإف التدريس 7995ي والدمج )أقره المركز القزمني لمتخطيط التربو 
التعاوني يعتبر النموذج التعاوني الذي غالباً ما تستخدمو المدارس بدرجة 

 (. 9007ىالاىاف وأخروف، )جيدة 
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