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فاعمية برنامج قائـ عمى الألعاب المغوية في تنمية المغة 
  التعبيرية لدى الأطفاؿ المعاقيف عقميًا القابميف لمتعمـ

 إيماف السعيد إبراىيـ محمد د.

 :صمخستم
التعبيرية لدى الأطفال المعاقين  المغة ميارات تنمية ىإل البحث ىدف

طفلًب من الأطفال ( 63)وقد تكونت عينة البحث من  عقميًا القابمين لمتعمم،
البحث إلى مجموعة تجريبية  عينة تقسيم تم وقد ،لمتعمم القابمين عقميًا المعاقين
قيق ولتح، ( أطفال5) أطفال، ومجموعة ضابطة تكونت من (5) من تكونت

 المغة التعبيرية للؤطفال المعاقين عقمياً،مقياس  ةالباحث تىدف البحث أعد
 ،التجريبيشبو واستخدم البحث المنيج  الألعاب المغوية، عمى قائم وبرنامج

عمى المجموعة  الألعاب المغويةوذلك من خلبل تطبيق البرنامج القائم 
 وأظيرت ،لمعتادةبينما تدرس المجموعة الضابطة بالطريقة ا ،التجريبية

نتائج البحث وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات 
لمقياس المغة أطفال المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي 

لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فرق ذو دلالة إحصائية بين التعبيرية 
تطبيقين القبمي متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية في ال

وعدم جود فرق ذو  ،لصالح التطبيق البعديي لمقياس المغة التعبيرية والبعد
دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية في 

 . لمقياس المغة التعبيرية التطبيقين البعدي والتتبعي
ال الأطف -المغة التعبيرية -الألعاب المغويةالكممات المفتاحية: 
  المعاقين عقميًا القابمين لمتعميم.

                                           
 ف شمسجامعة عي  -كمية البنات -مدرس بقسـ تربية الطفؿ. 
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Abstract: 

The research aimed to develop expressive skills 

among mentally handicapped children who are able to 

learn، and the research sample may be from (16) 

mentally handicapped children who can learn، and the 

research sample has been divided into an experimental 

group consisting of (8) children، and a control group 

consisting of (8) (Children، to achieve the goal of the 

research، the researcher prepared an expressive language 

scale for the mentally handicapped، and a program based 

on language games، and the research used the quasi-

experimental approach، through the application of the 

existing program of language games to the experimental 

group، while the control group studies the usual way، 
The results of the research showed that there is a 

statistically significant difference between the mean 

scores for the children of the experimental and control 

groups in the dimensional application of the expressive 

language scale for the benefit of the experimental group، 
and the presence of a statistically significant difference 

between the average ranks of the scores of the 

experimental group children in the pre and post 

applications of the expressive language scale in favor of 

the post application، and the lack of There was a 

statistically significant difference between the mean 

scores for the children of the experimental group in the 

post and follow-up applications of the expressive 

language scale. 

Key words: language games- expressive language- 

educable mentally retarded children 
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 مقدمة البحث: 

ميز الله سبحانو وتعالى الإنسان بالمغة؛ فيو الكائن الحي الوحيد 
 وعبارات،القادر عمى استخدام المغة؛ فيضع أفكاره في صورة كممات 

ويتواصل بيا مع غيره من  ومشاعره،وأفكاره  احتياجاتو،ا عن ييعبر ب
 مع المجتمع.بيا ويتفاعل  البشر،بني 

أىمية كبيرة بين أفراد الجنس البشري؛ تحتل  أن المغةكما 
فتستخدم في طمب المساعدة، والتعبير عن المشاعر في المواقف 
المختمفة، وتستخدم في التأثير عمى الآخرين، وتشكيل اتجاىاتيم وآرائيم، 

 ز)عبد العزي كما تستخدم في تبادل المعمومات والحصول عمى الأخبار
 .(92، 9006، الشخص

ذا كانت المغة  بيذه الأىمية لمطفل العادى، فإنيا تكون أكثر وا 
أىمية للؤطفال ذوي الإعاقة العقمية بوجو عام وذوي الإعاقة العقمية 
القابمين لمتعمم بشكل خاص، حيث تستخدم كوسيمة لمتواصل بينو وبين 

 أفراد المجتمع، فيى السبيل لتحقيق نمو اجتماعى سميم فى المجتمع.
المشكلبت الرئيسية التي يعاني منيا وتعد المشكلبت المغوية من 

ذوي الإعاقة العقمية، وقد أكدت عمى ذلك العديد من الدراسات، فيشير 
( أن الأطفال المعاقين عقميًا يعانون قصورًا 9002إبراىيم الزريقات )

واضحًا في نموىم المغوي، ويتأخرون عن أقرانيم العاديين في إنتاج 
جتماعية المتمثمة في التعبير والتواصل الكلبم، بما يؤثر عمى كفاءتيم الا

  مع الآخرين.
أن  Hunt & Marshall (2003) وتؤكد ىانت ومارشيال

الإعاقة العقمية تؤثر تأثيرًا بالغًا في قدرة الطفل عمى اكتساب المغة، وفي 
 قدرتو عمى استعمال المفردات والجمل.
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مب ويعاني الطفل المعاق عقميًا وفقًا لما أوضحو عبد المط
( من اضطرابات النطق والكلبم كالحذف 990، 9066القريطي )

والإضافة والإبدال، وكذلك اضطراب الصوت المتمثمة في اضطراب 
 طبقة الصوت وشدتو. 

( 621-626، 9009) كفافي الدين علبء قدمو ما الكلبم ىذا ويؤكد
من أن ىناك العديد من الخصائص المميزة لمغة لدى ذوي الإعاقة 

حيث صعوبة في فيم المغة الاستقبالية، ويعانون من التوقف  العقمية؛
المتكرر عند بعض الكممات، وكذلك إضافة أو حذف بعض الحروف 
من الكممات، ويفشمون في معرفة الرموز المغوية المختمفة، ويستخدمو 
لغة وكلبم خاص ليس لو أي دلالة فتأتي كمماتيم مدغمة ومتداخمة، ولا 

  يا.تسمح للآخرين متابعت

ويواجو الأطفال ذوي الإعاقة العقمية صعوبات في ميارات 
الاتصال بالآخرين بسبب قصور ميارات المغة التعبيرية، ولا يستطيع أن 
يتحاور مع الآخرين بفاعمية مما يؤثر في قدرتو عمى إقامة علبقات 

، 9002اجتماعية ناجحة )إبرام سيراج بلبتشتورد، بربسيملب كلبرك، 
662.) 

قدم يمكن القول بأن المغة التعبيرية يوجد بيا العديد من ومما ت
الصعوبات لدى الأطفال المعاق عقمياً القابمين لمتعمم، مما يستوجب 
العمل عمى تحسين جوانب ىذه المغة، وذلك من خلبل اعتماد العديد من 

 الأساليب التى أكد عمييا الباحثون ومنيا استراتيجية الألعاب المغوية. 

ياة أطفالنا بالمعب؛ حيث يتفاعمون مع بيئتيم، وترتبط ح
ويكتسبون معارفيم وخبراتيم بالمعب، فالمعب أداة فاعمة لعممية التعميم، 
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والتربية الحديثة تعتمد عمى المعب لتنمية قدرات الطفل )محمد محمود، 

9001 ،62.) 

( أن الأطفال يفضمون 92، 9009ويرى خالد عبد الرازق )
خلبلو يتحررون من قيودىم وتنطمق خيالاتيم، ومن استخدام المعب فمن 

ىنا يساعدىم عمى تنمية إدراكاتيم وحواسيم المختمفة فيو الطريق السيل 
 إلى التعمم. 

وتعد الألعاب المغوية من الاستراتيجيات والأساليب الفاعمة فى 
تعميم الأطفال؛ فمن خلبليا يستخدم الطفل جميع حواسو، ومن خلبليا 

ب عمى التعبير المغوي السميم، فيي تساعد عمى النطق يمكن التدري
 (.2، 9002الصحيح، وتثري المفردات المغوية )محمد عمي، 

وقد أكدت العديد من الدراسات عمى فاعمية استخدام الألعاب 
المغوية فى تنمية العديد من الميارات ومنيا عمى سبيل المثال: دراسة 

(، ودراسة فاتن 9002)(، ودراسة محمد محمود 9001محمد عمي )
(، ودراسة تركي عطية 9066(، ودراسة قاسم البري )9003إبراىيم )

(، وليذا يتبين أن الألعاب 9061(، ودراسة إسلبم عز الدين، )9069)
كما  ،المغوية يمكن استخداميا كإستراتيجية تدريس فى المراحل المختمفة

تجعل من العممية و  ،أنيا تسيم فى إكساب الأطفال ميارات لغوية متنوعة
 . أكثر تشويقا"ومتعة

يقوم عمى  جأن ىناك ضرورة لإعداد برنام ةرى الباحثتومن ىنا 
المعاقين الأطفال المغة التعبيرية لدى  لتنمية ميارات الألعاب المغوية

 ؛ وذلك لعميا تكون محاولة جادة لمتغمب عمى نقص  عقميًا القابمين لمتعمم
 فى الشق المغوى.أساسي تسببو الإعاقة العقمية 
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 :مشكمة البحث
نبعت فكرة مشكمة البحث الحالى من خلبل مراجعة التراث 
 العممى من الدراسات والبحوث التى اىتمت بالمغة التعبيرية للؤطفال ذوي

، Huttman (2001)الإعاقة العقمية ومن ىذه الدراسات ما يأتي: 
Graves (2003) ،kroeger & Nelson (2006)، Allor، 

Mathes، Roberts، Jone، & Champlin (2010) ،Rondal 

 ،Vandereet، Maes(، 9066ودرلسة محمود السعيد ) ،(2011)
Lembrechts & Zink (2011) ،Memisevi & Hadzic 

(2013)، Allor, Mathes, Roberts, Cheatham, & Otaiba, 

( حيث أشار الباحثون 9062، ودراسة صالح عبد المقصود )(2014)
معاناة ذوي الإعاقة العقمية من اضطراب في جوانب النمو المغوي إلى 

  .بشكل عام والمغة التعبيرية بشكل خاص
جادة  لذلك فيم يواجيون صعوبة في اكتساب الميارات المغوية، وا 
المغة، مما يجعميا من أكثر المشكلبت والخصائص المصاحبة للئعاقة 

إلى أن  AAMRاقة العقمية العقمية، وقد أشارت الجمعية الأمريكية للئع
الأطفال المعاقين عقميًا يعانون من قصور واضح في جوانب النمو 
المغوي بشكل عام، وأن ىذا القصور يتمثل في جوانب المغة المختمفة 

 (. 905، 9002الاستقبالية والتعبيرية )إبراىيم عبد الله الزريقات، 
ية، ولا المغو  المياراتالأطفال إلى تبسيط ىؤلاء يميل كما 
عمى التعميم محدودة؛  ملأن قدرتي ،إعطائيا الصبغة الوظيفية يستطيعون

عبد الرسول، ي من التجريد )فتح قدراً  يولأن ىذه العممية تستدع
9005،624). 
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ويعاني الأطفال ذوو الإعاقة العقمية بوجو عام من اضطرابات 

المغة ونظراً لأن المغة نشاط عقمي، فإن تأخر واضطراب  لغوي، وتأخر
الإعاقة العقمية من أسباب اضطرابات  تعد حيث العقمية، الإعاقة بشدة يتأثر

النطق والكلبم، وقد تكون أعضاء استقبال المغة والنطق سميمة لكن 
 (.56، 9060الخمل يكون في عممية المعالجة )إسماعيل بدر، 

الإعاقة العقمية  يذو  أن (32 ،9066) الله عادل عبدويشير 
البطء الممحوظ  :يآتيشكلبت لغوية مختمفة من أىميا ما من م يعانون

لمعديد من  التأخر في النطقالاستقبالى والتعبيرى،  في النمو المغوي
، ضآلة المفردات المغوية وبساطتيا، التأخر في اكتساب المغةالحروف، 

 التعبيرى. تدني مستوى الأداء المغوي، بساطة التراكيب المغوية وسطحيتيا

 

يقوم عمى برنامج بضرورة بناء  ةاء اىتمام الباحثومن ىنا ج
المعاقين الأطفال ت المغة التعبيرية لدى لتنمية ميارا الألعاب المغوية

 قدراتتوظيف العمى  برنامجال اعمل ىذي، حيث عقميًا القابمين لمتعمم
بعض أوجو القصوروالضعف  تأىيلفى  الأطفاللدى ىؤلاء الموجودة 

من أىميا قصور قدراتيم عمى لعل غة التعبيرية، الموجودة لدييم في الم
اكتساب ميارات المغة التعبيرية، خاصةً لدى الأطفال المعاقين عقمياً 

 .عمى التوافق والتكيف المغوي ملمساعدتي
 

وتتحدد مشكمة البحث فيما يآتي: ضعف ميارات المغة التعبيرية 
برنامج لبناء  لمحاجة شيرمما يلدى الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم 

 ،لدييم المياراتتمك  لتنمية ييدفاستراتيجية وأسموب مناسب، عمى  يقوم
، ىذا وقد استخدمت احتياجاتيم التعميميةي خصائصيم ويمب ييراعو 
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الباحثة الألعاب المغوية؛ لأنيا تناسب ىذه الفئة من الأطفال وتراعى 
وتساعد عمى التفاعل  ،، وتعتبر مدخل لتعمم المغةاحتياجاتيمو  خصائصم

حيث تسيم ىذة الألعاب فى تيسير  ،والإندماج بإيجابية فيما يتعممونو
عممية تعمم المغة التعبيرية وتدرب الطفل المعاق عقميا" فى شكل لعبة 

برنامج قائم عمى الألعاب لذلك قامت الباحثة  ،محكومة بقواعد معينة
المعاقين عقميًا القابمين المغوية في تنمية المغة التعبيرية لدى الأطفال 

 لمتعمم، وتتبمور مشكمة البحث في الإجابة عمى التساؤل الآتي: 
  تنمية الألعاب في ما فاعمية البرنامج القائم عمى الألعاب المغوية

 ن لمتعمم؟المغوية لدى الأطفال المعاقين عقميًا القابمي

 :أىمية البحث
 الأىمية النظرية: -أ
 قائم الألعاب المغوية لدى الأطفال  رنامجإعداد ب ةمحاول تكمن في

وفقا لخصائص وسمات ىذه الفئة وبما المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم 
 .يتناسب مع احتياجاتيا

 إعداد أدوات ةالبحث من خلبل محاولة الباحث ىذا كما تأتي أىمية 

مقياس المغة التعبيرية؛ لقياس ميارات المغة البحث المتمثمة في 
 لدى الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم.التعبيرية 

  يكتسب ىذا البحث أىميتو من كونو يتناول فئة الأطفال المعاقين عقميًا
القابمين لمتعمم الذين إن أُحسن تعميميم وتأىيميم أصبحوا أفرادًا ناجحين 

 نافعين لأنفسيم، ولمجتمعيم.

 فال المعاقين يُعد ىذا البحث خطوة ميمة في الرعاية المبكرة للؤط
عقميًا القابمين لمتعمم بمرحمة التييئة من خلبل محاولة تنمية ميارات 
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المغة التعبيرية لدييم، الأمر الذي من الممكن أن يُسيم في تعميميم 

 في وقت مبكر؛ لتفادي مشكلبتيم التحصيمية في الصفوف اللبحقة.

 الأىمية التطبيقية:  -ب
 تتضح الأىمية التطبيقية من خلبل:

 المتنوعة، والتي يمكن  المغوية توفير مجموعة من الأنشطة والألعاب
تطبيقيا في مختمف مدارس الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم، 

 وبذلك تسيم في تنمية ميارات المغة التعبيرية لدييم. 

  الأنشطة القائمة عمى المعب يمكن أن تساعد في القضاء عمى العديد
وغيرىا من  مية، والنفسية، والاجتماعيةمن المشكلبت التحصي

المشكلبت التي يمكن أن يعاني منيا الأطفال المعاقين عقميًا القابمين 
 لمتعمم.

  تبصير المسئولين والمعممين وأولياء أمور بأىمية تعميم الأطفال
المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم في مرحمة مبكرة، وذلك بأسموب تربوي 

عدادى  م جيدًا لممراحل التعميمية اللبحقة.وعممي صحيح، وا 

 :أىداؼ البحث
 ىدف ىذا البحث إلى: 

 ميًا القابمين تنمية ميارات المغة التعبيرية لدى الأطفال المعاقين عق
 . لمتعمم

  إعداد برنامج قائم عمى الألعاب المغوية لتنمية الألعاب المغوية لدى
 . ميًا القابمين لمتعممالأطفال المعاقين عق

 تنمية في فاعمية البرنامج القائم عمى الألعاب المغوية من  التحقق
 ن لمتعمم. الألعاب المغوية لدى الأطفال المعاقين عقميًا القابمي
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  يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات أطفال
المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس المغة 

 ة التجريبية. التعبيرية لصالح المجموع

  يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات أطفال
المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس المغة 

 التعبيرية لصالح التطبيق البعدي. 

  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات أطفال
التتبعي لمقياس المغة المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي و 

 التعبيرية.

 حدود البحث:
 البحث عمى:حدود ىذا اقتصرت 

 :البشرية الحُدود -1
الأطفال المعاقين عقميًا طفلًب من ( 63عينة البحث من ) تكونت 
 ( سنوات6 -3ما بين )الزمنية تراوحت أعمارىم  لمتعمم، القابمين

عينة البحث إلى  وقد تم تقسيم ،( سنوات3-2) وأعمارىم العقمية ما بين
 ( أطفال، ومجموعة ضابطة تكونت من5مجموعة تجريبية تكونت من )

  ( أطفال.5)

  :الزمانية الحُدود -2
 الفصل خلبلثلبثة أشير تقريبًا  البرنامج تطبيق إستغرق حيث

 جمسات( 1) بواقع، (م9063-9062)سياالدر  العام منالأول  سياالدر 
 الإجمالي العدد بمغ قدو  ة،يقدق( 10) الجمسة مُدة وكانت، اأسبوعيً 
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 ءراإج تم من التطبيق شير ونصف وبعد ،جمسة( 26) البرنامج لجمسات
 .البحث في المستخدم لمبرنامج التتبعي القياس

  :المكانية الحُدود -3
التربية الفكرية  تم تنفيذ الجزء الإجرائى من البحث فى مدرسة

 بالزيتون.

 :مصطمحات البحث
 الألعاب المغوية: -أ

مكن تعريفيا إجرائيًا بأنيا: مجموعة من الأنشطة التعميمية التي وي
تعتمد عمى المفردات والألعاب المغوية، وتيدف إلى تنمية ميارات المغة 

 التعبيرية لدى الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم. 

 المغة التعبيرية: -ب
القابل لمتعمم  المعاق عقميًا الطفلويمكن تعريفيا إجرائيًا بأنيا قدرة 

وضع الأفكار والمعاني في سياق و  عمى إصدار الأصوات والكممات
وتقاس بمقياس ميارات المغة التعبيرية الذي ا وتركيبً  انطقً  لغوى صحيح
 أعدتو الباحثة.

 الأطفاؿ المعاقيف عقميًا القابميف لمتعمـ: -ج
لات ويمكن تعريفيم إجرائيًا بأنيم أولئك الأطفال الذين تتراوح معد

( درجة عمى مقاييس الذكاء المقننة، وأعمارىم 40-20ذكائيم ما بين )
سنوات، ( 3-2) ( سنوات، ويقابميا عمر عقمى6-3الزمنية ما بين )

ويستطيعون تعمم الميارات الأكاديمية الأساسية كالقراءة والكتابة 
 والحساب.
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 : الإطار النظري والدراسات السابقة
 :معاقيف عقميًا القابميف لمتعمـالمحور الأوؿ: الأطفاؿ ال

 أولًا: مفيوـ الأطفاؿ المعاقيف عقميًا القابميف لمتعمـ:
 المعاناةحيث ينظر إلييا عمى أنيا " العقمية الإعاقة تعريفات تتعدد

 العقمي الأداء بعدي كلب في بارزة أو كبرى وقصور نقص أوجو من
 المفاىيمية، اتالميار  أبعاد في يظير كما التكيفي والسموك الوظيفي،

 دائماً  الإعاقة ىذه وتظير. طفلال لدى التكيفية والعممية، والاجتماعية
 . (Hatton, 2012,3)" عاماً  65 سن إلى الوصول قبل طفالالأ لدى

( الإعاقة العقمية عمى 966، 9069كما يعرف جابر عيسى )
أو أنيا "تمثل تدني عن المتوسط في الوظيفة العقمية العامة الناتجة عن 

المرتبطة بالإعاقة فى السموك التكيفي والتى تظير أثناء المرحمة النمائية، 
وىذا التعريف يشير إلى ثلبثة عناصر يجب أن تظير لكي يكون 
التشخيص صحيحًا للئعاقة العقمية: قصور في الوظائف العقمية يحدث 

سنة، قصور في التعمم بوجو عام  65أثناء سنوات النمو أي قبل سن 
عن اضطرابات التعمم مثل العسر القرائي، قصور السموك يختمف 
 التكيفي.

فتعرف الأطفال  (615، 9002) ىناء يحيى أبو شيبة أما
من إعاقة  يعانون نالذي الأطفال: "مبأني المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم

وىو  (46 – 42 ،22 – 20بين ) بسيطة أو خفيفة وتتراوح نسبو ذكائو
قبل سن الحادية عشرة  ءة والكتابة واليجاء والحسابيستطيع القرا الذي

الخامس  وىو يتعمم ببطء شديد ولا يستطيع تحصيل أكثر من الصف
 ".بتدائى العادي لذا يمكنو ممارسة بعض الأعمال والحرف البسيطةالا
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ا وتبمغ تمثل ىذه الفئة المجموعة الكبرى من المعاقين عقميً و 
وىم حالات التخمف العقمى  إجمالى المعاقين، %( من52حوالي )

درجة، ويحدث ( 40-22الفئة مابين ) البسيط، وتتراوح نسبة ذكاء ىذه
إلى ثلبث أرباع نسبة خلبل  النمو العقمى ليؤلاء الأطفال بمعدل نصف

النمو العقمى العادى  السنة الزمنية، ولكنة لا يصل أبدا إلى معدل
( 65-63مابين ) الأطفال ويكتمل النمو العقمى ليؤلاء للؤطفال الأسوياء،

 (.929، 9002، المطمب القريطى )عبد سنة
 كما يعرف الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم بأنيم أطفال

 غير قادرين عمى الاستفادة من برامج التعمم التي تقدم ليم وبالتالي لا
يستطيعوا التحصيل الدراسي مما ينتج عنو تدنى مستواىم دون زملبئيم 

)صالح  درجة 40 -22صف الدراسي وتقع نسبة ذكائيم من في ال
 .(56، 9060السواح، 

ومن خلبل العرض السابق لتعريفات الإعاقة العقمية والمعاقين 
 عقميًا القابمين لمتعمم، أمكن التوصل إلى:

  أو قصور  ،نقص في معدل الذكاءأن الإعاقة العقمية تمثل حالة
أن المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم و  ممموس في الوظائف العقمية العامة

 ىم أقل درجات نقص الذكاء.

  كما تمثل الإعاقة العقمية قصور فى مجالات السموك التكيفي الآتية
ومنيا: الاتصال، الرعاية الشخصية، المعيشة المنزلية، الميارات 
الاجتماعية، الاستفادة من إمكانات المجتمع، التوجيو الذاتي الصحة 

لجوانب الأكاديمية الوظيفية والمغوية، وأن المعاقين عقميًا والسلبمة، ا
القابمين لمتعمم يعانون من قصور فى مجالات السموك التكيفى ولكن 

 بمستوى أقل من غيرىم.
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  اعتبار حالات الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم عمى أنيا حالات
الات موضع لا يمكن ليا أن تتحسن، ولا يجب أن تكون بالضرورة ح

اىتمام تعتبر نظرة سمبية يجب تغييرىا، حيث إنو يمكن تحقيق تحسن 
فى مجالات السموك التكيفى المختمفة التى يعاني منيا الأطفال 

 المعاقون عقميًا القابمين لمتعمم من قصور. 

 ثانيًا: تصنيفات الأطفاؿ المعاقيف عقميًا: 
اً نظراً للبختلبف تتنوع التصنيفات للئعاقة العقمية تنوعاً كبير 

الكبير في المستويات الخاصة بالمعاقين عقمياً ومنيا مستوى القدرات 
العقمية والقدرات النفسية والقدرات الاجتماعية، كما تختمف طبقاً لمتصنيف 

 .صنفت عمى أساسو الذي
ويقتصر ىذا البحث عمى التصنيف التربوي لممعاقين عقميًا، 

لذكاء، والقابمية لمتعمم، وقد تم تصنيفيم ويعتمد ىذا التصنيف عمى درجة ا
وفقًا ليذا التصنيف إلى ثلبث فئات، وىي تيسير مفمح وعمر فواز 

، 9062(؛ عمي سعد )10-25، 9069(، ولاء ربيع )39، 9060)
920-926 ،)(Mash & Wolf, 2012, 277) 

 :Educable Mentally Retardedالقابميف لمتعمـ 

( درجة 40-20ىذه الفئة ما بين )وتتراوح معدلات ذكاء أفراد 
الأساسية  الأكاديمية الميارات تعمم ويستطيعون المقننة، الذكاء مقاييس عمى

 الإعاقة العقمية البسيطة. ذوي ويطمق عمييم والحساب، والكتابة كالقراءة

 : Trainable Mentally Retardedالقابميف لمتدريب

( درجة 20-92ن )وتتراوح معدلات ذكاء أفراد ىذه الفئة ما بي
عمى مقاييس الذكاء المقننة، ولا يستطيعون تعمم الميارات الأكاديمية، 
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وتيدف البرامج المقدمة ليم إلى تدريبيم عمى الميارات الاستقلبلية، 

 وميارات التأىيل الميني.

  :Custodial Mentally Retardedالاعتمادييف 

عمى مقاييس ( درجة 92ويقل مستوى ذكاء أفراد ىذه الفئة عن )
الذكاء المقننة، ويعجز أفراد ىذه الفئة عن تعمم الميارات الاستقلبلية فيم 
يحتاجون إلى رعاية تامة، ويُطمَق عمييم المعتمدون؛ لأنيم يعتمدون كميًا 

 عمى غيرىم طوال حياتيم. 
قين ايمكن استنتاج أن الفئة الأولى من المع وترى الباحثة أنو

" ىي أكثر فئات الإعاقة العقمية قدرة عمى استيعاب عقمياً "القابمون لمتعمم
ذا  أي مناىج دراسية تقدم ليا إذا كانت ملبئمة لقدراتيا واستعداداتيا، وا 
ذا توافرت ليا البيئة التي تعينيا  وجدت الإرشاد والتوجيو المناسبين، وا 

 عمى ذلك.

 : لمتعمـ القابميف اعقميً  قيفاالمع خصائص ثالثاً:
 ص المعاقين عقميًا القابمين لمتعميم بما يمي:تتمثل أىم خصائ

 :الخصائص الاجتماعية -أ
يتميز المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم بالتبمد الانفعالى واللبمبالاة  

والانسحاب والانعزال والنزعة العدوانية وسيولة الانقياد وسرعة الاستيواء 
رار الاستجابة النزعة إلى تك Preservationوالرتابة وسموك المداومة 

والإصرار عمييا دون سبب واضح بصرف النظر عن تغير المثير 
(Lokanadha, 2007, 43) . 

ا ( إلى أن المعاقين عقميً 659 ،9005) تشير أمل اليجرسيو 
 إقامةالقدرة عمى  وضعفلمتعمم يميمون إلى الانسحاب والتردد،  القابمين



           

  

 

334 

بيةة
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
سع

التا
و 

ون
شر

الع
- 

ء 
لجز

ا
ول

الأ
 - 

نة 
لش

ا
سعة

التا
 

– 
اير

ين
 

10
27

 

 

 

يم الشعور بالخوف يبدو عميو ، محيطيناجتماعية فعالة مع ال علبقات
يميمون إلى و لمعزلة والانطواء، عدم تقدير الذات  وعدم الأمن، يميمون

 .نشاطو ا فيالمشاركة مع الأصغر سنً 

 الخصائص المغوية: -ب
 

كبيرًا عمى النمو المغوي لمطفل، فنجده  تأثيرًا تؤثر العقمية الإعاقة
في إصدار يتأخر في الاستجابة للؤصوات والتفاعل معيا، كما يتأخر 

والمقاطع الصوتية، ويبدو عميو علبمات عدم فيم الكلبم،  الأصوات
المحاكاة، فضلب عن ضئالة الحصيمة المغوية،  وكذلك عدم القدرة عمى

والابتكار لمكلبم، ويأتي كلبمو مفككا  ومن ثم ضعف الإنتاج التمقائي
 .(46، 9004)عبد العزيز الشخص،  وغير مفيوم، وممئ بالأخطاء

عقميًا من انخفاض مستوى الميارات  قيني الأطفال المعاويعان
المغوية؛ حيث يتأخرون في النطق واكتساب المغة، كما أن صعوبات 
الكلبم أكثر انتشارًا بين المعاقين عقميًا بدرجة أكبر من العاديين 

 .(12، 9062، القمش)مصطفى 
( إلى انخفاض 9060) وقد أكدت دراسة محمد يوسف وآخرون

، فى لميارات المغوية لدى الأطفال المعاقين عقميًا بشكل ممحوظمستوى ا
 & Næss، Lervåg، Lysterنايس وآخرون  وأوضحت نتائجحين 

Hulme (2015)  أن الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم يعانون من
محدودية المفردات المغوية لدييم، وقد أكدت أن أطفال المعاقين عقميًا 

 دريب وتعميم مكثف؛ لتحسين ميارات المغة لدييم.يحتاجون إلى ت
( انخفاض الميارات 9062) وقد أكدت دراسة محمد إبراىيم

المغوية لدى الأطفال المعاقين عقميًا، وأوصت بإعداد برامج علبجية ليم 
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في ضوء خصائصيم، وقدراتيم التعميمية، وقد اىتمت العديد من 

 الأطفال المعاقين عقميًا، ومنيا:الدراسات بدراسة الميارات المغوية لدى 
(، والتي ىدفت إلى تنمية الميارات 9003) ميادة محمد دراسة

الاجتماعية والشخصية، وميارات التواصل المفظي لدى الأطفال المعاقين 
 ،Wilkinson دراسة ويكينسون وآخرون، و عقميًا القابمين لمتعميم

Rosenquist & McIlvane (2009) ، تقييم الأداء والتي ىدفت إلى
المغوي للؤطفال المعاقين عقميًا من خلبل سياقات لغوية مختمفة، وقد 
أوضحت نتائجيا أن المثيرات البصرية حققت نتائج أيجابية في اكسابيم 

(، والتي ىدفت إلى دراسة 9069) دراسة حنان أحمد، و الميارات المغوية
المغوية للؤطفال تأثير برامج الأطفال التميفزيونية في تنمية الميارات 

والتي  pruthi, (2012) دراسة بروثي، و المعاقين عقميًا القابمين لمتعميم
أكدت عمى ضرورة الاىتمام بتنمية الميارات المغوية لدى الأطفال 

والتي أشارت  Rosenberg (2014دراسة روسينبرج ، و المعاقين عقميًا
المغوي لدييم، وقد  إلى أن الأطفال المعاقين عقميًا يعانون من تأخر النمو

أعدت برنامجًا تدريبيًا لتنمية الميارات المغوية لدييم، وقد أوضحت 
(، والتي ىدفت 9062)دراسة عوض أحمد ، و نتائجيا فاعمية البرنامج

إلى تقنين مقياس الميارات المغوية لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقمية 
 المصحوبة بالشمل الدماغي. 

 

القابمين ا قين عقميً المعا لخصائصوبعد ىذا العرض الموجز 
 ذويا من فئة القابمين لمتعمم أو قين عقميً ايمكن استنتاج أن المعلمتعمم 

قابمية شديدة لمتشتت وعدم القدرة عمى من الإعاقة العقمية الخفيفة يعانون 
ضعف في الذاكرة مع سرعة نسيان ما ، الاحتفاظ بالانتباه لفترة طويمة
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صعوبة في نقل أثر التعمم من موقف ، فكيربطء في الت، سبق تعممو
قين عقمياً القابمين لمتدريب اوىذه المعاناة تزداد حدة لدى المع ،لآخر

والمعتمدين. وىذا يستوجب اتخاذ التدابير اللبزمة لمتغمب عمى أوجو 
قين عقمياً من خلبل ما يقدم ليم من خبرات االقصور العقمي لدى المع
م معيم من أساليب ووسائل تعميمية وما يقدم وأنشطة تعميمية وما يستخـد

، كما يعانون من قصور فى الميارات المغوية مثل ليم من أساليب تعزيز
التأخر المغوي التعبيري والذخيرة المغوية المحدودة واستخدام القواعد 
المغوية بطريقة خطأ وغيرىا، وىذا يعنى أنو يجب مراعاة كل ذلك أثناء 

وتعتبر الخصائص المغوية والمشكلبت ية لدييم، تنمية الميارات المغو 
ا للئعاقة العقمية، لأنيا تؤثر عمى القدرة ا مميزً مظيرً  وىيالمرتبطة بيا 

التواصمية، وتقود إلى الضعف أو التأخر الغوى والكلبمى. وفمسفة المعاق 
 .عقمياً تتطور ببطء وتتسم بعدم النضج

 :المحور الثاني: الألعاب المغوية
وأساليب التعميم خدام الألعاب المغوية من أحد مداخل يعد است

بصورة عامة وتعميم المغة بشكل خاص، حيث  ممواد الدراسيةلتدريس وال
إنيا تخرج المتعممين من الإطار الجامد والجاف لمتعميم المدرسي، 
وتساعدىم عمى الاندماج بإيجابية فيما يتعممونو، وىي أيضاً تزيد من 

  مين مع بعضيم البعض وبين المتعممين والمعمم.التفاعل بين المتعم

 :المغوية مفيوـ الألعابأولًا: 
 ف محمد فضل اللهيعر تتعدد تعريفات الألعاب المغوية ومنيا ت

آداة تعميمية محددة الأىداف تحمل سمات المعب "( بأنيا 92، 9002)
من حيث التشويق والمتعة، والإستراتيجية التعميمية من حيث التخطيط 
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مفيوم لغوي معين، ويتفاعل فييا  ىداف محدده لدرس أو موضوع أولأ

 المنظمة".  التلبميذ بصوره جماعية في إطار من المنافسة
نوع  الألعاب المغوية بأنيا ( 615، 9003ويعرف فضل سلبمة )

من المعب يستخدم فيو الرموز والأصوات والكممات لمتعبير، ويعتمد عمى 
اج الصوت المنظم وتكوين الجمل، ويستخدم المعب بالكممات وكيفية إخر 

 الأطفال فيو أشكال المغة والقواعد المغوية. 
وىي أيَضاً وسائل تعميمية تستخدم ضمن قواعد وتعميمات معينة 
يدرب المعمم عمييا من أجل تحقيق الأىداف التربوية المختمفة أو من 

ياد الشو  ، 9006ارب، أجل تنمية الميارات الرأسية عنده )محمد الإمام وا 
662-661.) 

مجموعة من الأنشطة الألعاب المغوية بأنيا ويمكن تعريف 
التعميمية التي تعتمد عمى المفردات المغوية، وتيدف إلى تحقيق أىداف 
 محددة وىي تنمية ميارات المغة التعبيرية لدى الأطفال المعاقين عقميًا. 

 :المغوية الألعاب أىميةثانيًا: 
واكتساب التعبيرية ر بارز في تعمم المغة للؤلعاب المغوية دو 

مياراتيا المختمفة، حيث تسيم بدور كبير في تيسير عممية تعمم المغة 
خاصة للؤطفال المعاقين وتذليل صعابيا؛ حيث إن تعمم المغة عمل شاق 

يحتاج إلى مران وتدريب مكثف من أجل عقميًا القابمين لمتعمم حيث 
 .اراتياالتمكن من استعماليا وتنمية مي

حتى إذا كانت معنى. الذو سياقًا لمتواصل  المغوية توفر الألعابو 
، فإن التواصل ئةيجتالمعبة تتضمن عناصر لغوية منفصمة، مثل لعبة ال

يحدث عندما يسعى الطلبب إلى فيم كيفية لعب المعبة ذو المعنى 
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 ,Rominem 2005)وبعدىا وتواصميم حول المعبة: قبل المعبة وأثناءىا 

289; Mubaslat, 2012,6-7 .) 
تساعد الألعاب المغوية في خمق التنوع الضروري في الفصل كما 

مفيد لمغاية في الحفاظ فيذا التنوع الدراسي كونو وسيمة جيدة لمتدريس 
واصل المعممون مع مجموعة وكذلك ت عمى اىتمام الطلبب في المدرسة

راد يختمفون عن من الطلبب وىذا أمر ميم لمغاية لأن الطلبب أف كبرأ
متعة تساعد عمى تعد وسيمة م ياكما أن ،بعضيم البعض بطرق عديدة

تنشيط الطلبب في تعمميم. وتخمق الألعاب المغوية أيضًا جوًا مريحًا 
ووديًا داخل الفصل الدراسي حيث يشعر الطلبب بمزيد من الراحة في 
التعبير عن أنفسيم. كما تساعد الطلبب عمى التعرف عمى بعضيم 

 . (Sigurðardóttir, 2010, 28)البعض بشكل أفضل 
بعض  إلى Constantinesc( 9069) يشير كونستاتينسكوو 

 :يآتي فيمامميزات الألعاب المغوية تتمثل 
 تبني ذخيرة المتعممين في المغة في بيئة مألوفة  المغوية الألعاب

لمطلبب الذين قد يكون لدييم احتياجات خاصة، حيث  ومريحة حتى
 ن بالثقة.يشعرو 

 في تحسين الذاتالطلبب ورغبة  يةمن دافع المغوية تزيد الألعاب. 

يمثل التحدي والمنافسة عاممين رئيسيين لأي لعبة ويولي الطلبب و 
 .إكمال الميمة اىتمامًا أكبر

 تطور قدرة الطلبب عمى الملبحظة. 

   لعاب التفكير الناقد وحل المشكلبت والخيالالأتطور. 

 الًا جديدة وديناميكية لمتدريس/ الممارسةتقدم الألعاب أشك. 

 الألعاب التعميمية سيمة الفيم والاستخدام. 
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 لا تستغرق الألعاب التعميمية وقتًا طويلًب في الفصل. 

  ردود فعل فورية لكل من الطلبب والمعمم. 

  النتائج أكثر وضوحا )في بعض الأحيان البصرية والصوتية عمى حد
 .سواء( وليا تأثير أقوى

أن ليا مزايا وفعالية في تعمم المغوية  قد أثبتت الألعابلو 
أولًا، تجمب الألعاب الاسترخاء والمرح . بطرق مختمفةالمغوية المفردات 

لمطلبب، مما يساعدىم عمى التعمم والاحتفاظ بكممات جديدة بسيولة 
المتعممين يظل الألعاب عادة عمى منافسة ودية و  شتملثانياً، ت. أكبر

. لممشاركة بنشاط في أنشطة التعمم نمتعمميمتخمق الدافع ل. و ميتمين بيا
ثالثاً، تجمب ألعاب المفردات سياقًا حقيقيًا إلى الفصول الدراسية، وتعزز 

لذلك، لا يمكن إنكار دور . استخدام الطلبب بطريقة مرنة وتواصمية
 لوتجع Huyen & Nga (2013) تعممالتدريس و الفي المغوية الألعاب 
تحقيق تساعدىم عمى أكثر ثقة بالنفس و المتعممين لعاب المغوية تؤدي الأ
لا يمكن إنكار دور الألعاب المغوية في تدريس . و أفضلتعمم نتائج 

، ومن تجمب سياق العالم الحقيقي في الفصول الدراسية فيى المفردات؛
ساعدىم في توحيد تعناصر جديدة و عمى  متعممينيتعرف الخلبليا 

يمكن أن تبقي عقوليم نشطة من خلبل المعب . و مكمماتالمعرفة المغوية ل
 بالكممات والحروف مما يساعد أيضًا عمى تطوير كفاءتيم في التواصل

Darfilal, 2015,2) .) 
 

وقد أكدت العديد من الدراسات فاعمية الألعاب المغوية مثل: 
(، والتي ىدفت إلى تنمية التراكيب المغوية 9001دراسة محمد عمي )

التعبير الشفوي لدى تلبميذ الصف الرابع الأساسي باستخدام وميارات 
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والتي (، 9003برنامج قائم عمى الألعاب المغوية، ودراسة فاتن إبراىيم )
ىدفت إلى توظيف الألعاب التعميمية في التمييز بين الحروف المتشابية 
شكلًب المختمفة نطقًا لدى تلبميذ الصف الثاني الأساسي.، ودراسة محمد 

(، والتي ىدفت إلى استخدام الألعاب المغوية في تنمية 9005ي )عم
دراسة التعبير الشفيي الإبداعي لدى تلبميذ الصف المرحمة الابتدائية، و 

ىدفت ىذه الدراسة إلى اكتشاف ، وقد Aldabbus (2008)الداباس 
مدى فاعمية استخدام مدخل قائم عمى الألعاب المغوية من في توفير 

التعمم لمتلبميذ من خلبل خمق بيئة تعميمية ممتعة تعزز  المزيد من فرص
وقد أشارت إلى فاعمية ، التفاعل والتواصل بين التلبميذ والمعممين

، الألعاب المغوية في زيادة التفاعل والتواصل بين التلبميذ والمعممين
(، والتي ىدفت إلى تنمية الأنماط المغوية 9066ودراسة قاسم البري )

رحمة الأساسية باستخدام الألعاب المغوية، ودراسة تركي لدى طمبة الم
(، والتي ىدفت إلى استخدام الألعاب المغوية في تنمية 9069عطية )

دراسة لمياء عبد ميارات التحدث لدى تلبميذ الصف الأول الابتدائي، و 
(، وقدىدفت ىذه الدراسة إلى التحقق من فاعمية برنامج 9061الحميد )

الضبط الذاتي لخفض السموك الفوضوي لدى المعاقين بالمعب قائم عمى 
والتي ىدفت إلى  (9061)إيمان أحمد ، ودراسة عقميا القابمين لمتعمم

 باستخدام مقترح حركية تربية برنامج  تأثير معرفة
( 9062، ودراسة دارفيلب )العربية المغة ميارات تنمية فى المغوية الألعاب

Darfilal معرفة مدى فائدة الألعاب إلى ذه الدراسة ى تىدف، وقد
أظيرت النتائج فعالية . و المغوية في تعمم الأساليب الجديدة واستخداميا

ت الدراسة وصأفقًا لذلك، ، وو مفرداتالىذه الطريقة في تحسين معرفة 
، ودراسة جوزكو وكاجناجا باستخدام الألعاب المغوية في تدريس المفردات



 

341 
  

 

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 بيةة
– 

د
د

الع
 

سع
التا

و 
ون

شر
الع

- 
ء 

لجز
ا

ول
الأ

 - 
نة 

لش
ا

سعة
التا

 
– 

اير
ين

 
10

27
 

 
(9063) Gozcu & Caganaga  إلى معرفة الدراسة ىذه  تىدفوقد

وفعاليتيا عند استخداميا في فصول المغة  المغوية مدى أىمية الألعاب
 .الإنجميزية كمغة أجنبية

ومما تقدم يمكن التوصل إلى أىمية استخدام الألعاب المغوية مع  
 الأطفال المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم فيما يآتي:

 ى بقاء أثر ومجيود التعمم عم طلببإن الألعاب المغوية تساعد ال
  مع الطفل المعاق عقمياً. لفترات طويمة

 استخدام الألعاب المغوية يخفض نسبة القمق والتوتر أثناء تعمم المغة 
، بالإضافة إلى علبج بعض المشكلبت مع الطفل المعاق عقمياً 
 النفسية كالانطواء والعزلة.

 معاق عقمياً القابل الطفل الالألعاب المغوية استعدادات وقدرات  يتنم
في المراحل التعميمية الأولى كالقدرة المكانية والزمانية والعددية  لمتعمم

  .والمغوية

  الطفل المعاق الألعاب المغوية مثيرة لمدافعية والتحدي كما أنيا تشجع
  عمى التفاعل والتواصل. عقمياً 

 المعاق  طفلال لدى والمتعة الراحة من نوعاً  يثير المغوية الألعاب استخدام
 ومن ثم تساعده عمى تعمم واستبقاء كممات جديدة بشكل أيسر. عقمياً 

   إلى زيادة التعمم تؤدى لألعاب المغوية ا ة مع الأطفالمعممالاستخدام
وخاصة إذا كان ىذا التعمم لبعض ميارات معينة ومحددة في المغة، 

  وتحتاج ىذه الميارات لتكرار ومران لإتقانيا.
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 الألعاب المغوية:  تصنيؼثالثاً: 
ىناك أكثر من طريقة لتصنيف الألعاب المغوية وىذه التصنيفات 
للؤلعاب يقصد بيا معاونة المعمم في جمعيا، وكذلك لتسييل ميمتو عند 

إن تعدد الألعاب المغوية يؤدي إلى اختيارىا لكي يؤدييا الأطفال، كما 
 :تعدد التصنيفات فمنيا

 والتعبير  ق الجيد والمفظ الصحيحالألعاب التي تساعد عمى النط
 السمس وىذه تعمم الطفل الانتباه والتركيز لمعرفة دوره في الكلبم،

وتساعد عمى التعبير الصحيح ومعرفة المفردات واستعماليا فى مكانيا 
 .مع تسمسل الأفكار وربط الجمل الصحيح

  الألعاب التي تساعد عمى الاستمتاع بالشعر والإحساس بالجمال
 .وموسيقي الكممات كما تساعده في توسيع أفق خيال الطفل المفظي

  الألعاب التي تساعد عمى التمييز بين الحروف والكممات ومعرفة
 .المتشابو فييا والمختمف

 بين  الألعاب التي تدرب الأطفال عمى الإصغاء الجيد والتذكر والتمييز
الطفل  الألفاظ واختلبفيا واختلبف المعني تبعاً لذلك، والتي تساعد

التركيز والانتباه، وبذلك يتعممون الأطفال الإصغاء بعناية لكي  عمى
 .الاختلبف الذي حصل في المفظ والمعني يميزوا

  الألعاب التي تزيد من قدرة الطفل عمى فيم الألفاظ وأضدادىا أو
 .مفرداتيا بواسطة قصة مدعومة بالصور

 عمى  تحتويظ التي الألعاب التي تساعد الطفل عمى التمييز بين الألفا
 .الفعل أو الاسم
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 التي  الألعاب التي تساعد الطفل عمى اكتساب الخبرات المختمفة

 تساعد عمى التحصيل فيما بعد، وتنمي استعداده عمى فيم العلبقة بين

 (؛9005، محمد صالح الإمام(؛ )9002الأشياء )محمد الخوالدة، 
(Hardman, Drew, Egan, 2006) . 

 لألعاب المغوية:خطوات استخداـ ا
إلى أن خطوات  Amrullah (2015, 21-24)يشير عمر الله 

 الألعاب المغوية تتمثل في:

 مرحمة تخطيط الألعاب المغوية وتتمثؿ ىذه المرحمة في: أولًا:
  تحديد الأىداف التي يسعى المعمم لتحقيقيا وصياغتيا كأىداف

 .سموكية

  يريد المعمم إكسابيا تحديد المعمومات والميارات والاتجاىات التي
 .لمطلبب

 الأىدافتحقيق  كدليل عمى الطلبب يمارسيا التي السموك أنماط تحديد. 

  أن يكون المعمم عمى دراية كاممة بطلببو من حيث مناىجيم وميوليم
 .وخبراتيم وقدراتيم

 :وتتضمف الألعاب المغوية مرحمة اختيار وتصميـ ثانياً:

  ةالتعميميداف ىلعبة لغوية تتناسب مع الااختيار. 
 أن يستخدم المعمم المعبة في توقيتيا وموقعيا المناسب. 
  فيميايجب ألا يختار المعمم ألعاباً تحكميا قواعد معقدة يصعب. 

 ثالثاً: مرحمة التنفيذ:
  لعبةتييئة الإمكانيات المادية بما يناسب كل. 



           

  

 

344 

بيةة
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
سع

التا
و 

ون
شر

الع
- 

ء 
لجز

ا
ول

الأ
 - 

نة 
لش

ا
سعة

التا
 

– 
اير

ين
 

10
27

 

 

 

  مجموعةإعادة تنظيم الصف الدراسي وتحديد الأدوار المناسبة لكل. 

 لمحافظة عمى الانضباط داخل الصف بدرجات متوازنةا. 
 بحيث يفيميا الطلبب ويستطيعون  وتسمسل ببساطة المعبة تعميمات إلقاء

 .تنفيذىا
  والخوفتجنب إعطاء أوامر قد تشيع جواً من الرىبة. 

 عمى المعمم أن يراقب المعب ويتأكد من إيجابية جميع الطلبب. 
 ولا  جيداً  وينصتوعات ويستمع وعمى المعمم أن يتحرك بين المجم

 .المعبة فيم عدميتدخل إلا عند الوقوع في خطأ أو 

 :مرحمة التقويـرابعًا: 
جمع البيانات وتسجيل الملبحظات بمتابعة الطلبب وي المعمم يقوم

بعد السميمة لتحقيق الأىداف المنشودة، و  توجيياتلوا بالتعميمات ىمزوديو 
شامل حول مدى نجاح  ل إلى قرار حكمالمعمم بالتوص إنياء المعبة يقوم

  .ومدى الاستفادة منيا طلببو في استخدام المعبة

 المحور الثالث: المغة التعبيرية
 المغة التعبيرية:أولًا: مفيوـ 

عبد العزيز  ؛65، 9002طاىرة أحمد السباعي، يتفق كلًب من )
 ,Vanhoudt, Thomas ،9005 ،خيال محمودو  ؛644 ،9003 ،الشخص

Wellens,Vertommen & de Jong, 2008). 

 عمى أن المغة التعبيرية تعرف بالأتى:
  ميارة الطفل في وضع الكممات والأفكار والمعاني في سياق لغوى

 .ا يعبر عما يطمب منو أو يجول في خاطرهوتركيبً  انطقً  صحيح
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  إحدى مظاىر التواصل التي يتم بواسطتيا نقل الأطفال بصورة

 ".توبةممفوظة أو رمزية أو مك

 الكممات والمفاىيم التي ينطقيا الطفل ويعبر عنيا بطريقة  مجموعة
خوتو وتشمل أيضا التعبير عما  لفظية كأن ينطق اسمو واسم والده وا 

 ذات معنى دلالي.  ينطقو الطفل فعميًا من كممات

 ولغة الإشارة تعنى قدرة الفرد عمى نطق المغة وكتابة المغة. 

أنيا تتضمن كممات  عمى التعبيرية المغة إلى النظر يمكن تقدم ومما
ومفاىيم، وأنو بواسطتيا يمكن تحقيق التواصل لدى الأطفال ذوي الإعاقة 
العقمية القابمين لمتعمم، لذلك يجب الاىتمام بتنميتيا والتعرف عمى ميارتيا 
حتى تكون السبيل نحو تحقيق التحسن فى مظاىر السموك التكيفى لدى 

 العقمية القابمين لمتعمم.الأطفال ذوي الإعاقة 

 ثانيًا: ميارات المغة التعبيرية:
تمثل ميارات المغة التعبيرية إحدى ميارات المغة لدى الأطفال 

( إلى أن 9063) وقد أشارت دراسة سومة أحمدذوي الإعاقة العقمية، 
 ميارات المغة التعبيرية تتمثل في:

  :في ربط  ميارة الطفلميارة ترتيب وتركيب الجمؿ ويقصد بيا
وكذلك  الكممات مع بعضيا البعض من خلبل استخدام أدوات الربط،

قدرتو عمى تكوين جممة من كممتين أو ثلبث كممات فأكثر من بين 
التي استمع إلييا بحيث يصبح قادرا عمى اختيار الكممة  المفردات

 .مكانيا المناسب المناسبة ووضعيا في
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 درة الطفل عمى استيعاب مدى قويقصد بيا:  الأحداث تسمسؿ ميػارة
السرد القصصي للؤحداث ووضع الروابط بين أجزاء القصة وتذكر 

عادة سرد وحكاية أحداث يومية بدقة  .تفاصيميا وا 

 مدى قدرة الطفل عمى الطلبقة ويقصد بيا:  ميارة التعبير المغوي
وحاجاتو وأفكاره ووصف ما  التعبيرية في الحديث والتعبير عن مشاعره

 .بسيطة صياغتو ىذه الأفكار في صورة عباراتيحدث بدقة و 

 وقد اىتمت العديد من الدراسات بتنمية المغة التعبيرية، ومنيا:
 Goorhuis-Brouwer & Knijffوكنيجف  برووير-جورىوس دراسة

، والتي ىدفت إلى تحسين مستوى المغة الاستقبالية والتعبيرية (2002)
برنامج لمتدريب النطقي لدى الأطفال المعاقين عقميًا باستخدام 

دراسة طايل ، و والفونولوجي، وقد أوضحت النتائج فاعمية البرنامج
(، والتي ىدفت إلى تنمية الميارات الاستقلبلية 9006) عبدالحافظ

والتعبيرية لدى الأطفال المعاقين عقميًا باستخدام برنامج لغوي بمشاركة 
سة كمال الدين درا، و الأىل، وقد أوضحت نتائجيا فاعمية البرنامج

 في الإبداعية (، والتي أوضحت نتائجيا فاعمية الدراما9006)محمد
 دراسة بيوندرز وآخرون، و عقمياً  المغة لدى المعاقين تنمية ميارات

Beunders،, van de Kamp,Veenhoven, van Hagen, 
Nieuwint, & Sistermans, (2010).  والتي توصمت نتائجيا إلى

، يعانون انخفاضًا شديدًا في ميارات المغة التعبيريةأن المعاقين عقميًا 
براىيم عبدالله ىذه الدراسة إلى  (، وقد ىدفت9069) دراسة ماىر تيسير وا 

لتنمية  الكشف عن فاعمية برنامج تعميمي محوسب في التدريب النطقي
، المغة التعبيرية لدى عينة من الطمبة ذوي الإعاقة السمعية البسيطة
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إلى  & Abbeduto Rosenberg( 9062) وابيدوتو وأشار روسينبرج

، انخفاض مسوى ميارات المغة التعبيرية لدى الأطفال المعاقين عقميًا
(، وقد ىدفت ىذه الدراسة إلى 9062) دراسة صالح عبد المقصودو 

البصرى  -التعرف عمى فعالية برنامج لتنمية ميارات الوعي الفونولوجي
التعبيرية لدى الأطفال ذوي الإعاقة  وأثره في رفع مستوى أداء المغة
النتائج عن ارتفاع مستوى أداء المغة  الفكرية القابمين لمتعمم، وأسفرت

تطبيق البرنامج مقارنة بالمجموعة  التعبيرية لدى المجموعة التجريبية بعد
لمبرنامج عمى المجموعة التجريبية  الضابطة، واستمرار الأثر الإيجابي

والتي ىدفت إلى ( 9062) محمد فتحيودراسة ة، خلبل فترة المتابع
، ودراسة تحسين الميارات المغوية لدى الأطفال المُعاقين عقميًا

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف ، وقد (9062) عبدالرؤوف إسماعيل
قائم عمى )الاستماع، المفظ المنغم، الإيقاع  عمى فاعمية برنامج تدريبي
الشفيي ومفيوم الذات الأكاديمي لدى التعبير  الحركي( في تنمية ميارات

 .لممرحمة الابتدائية في مدينة جدة مجموعة من الأطفال ضعاف السمع

 :منيج البحث
 التصميم عمى يعتمد الذي التجريبي شبو المنيج البحث ستخدما

ضابطة( لقياس  –التجريبي الذي يحتوي عمى المجموعتين )تجريبية
المغوية في تنمية ميارات المغة  فاعمية البرنامج القائم عمى الألعاب

 التعبيرية لدى الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم.
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 أداة البحث:
 أولًا: مقياس المغة التعبيرية للأطفاؿ المعاقيف عقميًا القابميف لمتعمـ:

إلى  بحثالتي ىدف ال ة مقياسًا في المغة التعبيريةالباحث تأعد
 مجفاعمية البرناتنميتيا؛ لمعرفة 

القائم عمى الألعاب المغوية في تنمية المغة التعبيرية للؤطفال 
  .المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم

 : يآتيوقد سار بناء المقياس طبقًا لما 
 مقياستحديد ىدف ال . 
 مقياسمصادر إعداد ال . 
 مقياسال صياغة مفردات . 

 مقياس.ال وصف 

 مقياس.ال تصحيح 

  مقياس.مل يةالتحقق من الخصائص السيكومتر 

 مقياس.ال حساب زمن 

 ونتناوليا فيما يمي بشىء من التفصيل: 

 ىدؼ المقياس: 
المغة التعبيرية للؤطفال  ييدف ىذا المقياس إلى تحديد مستوى

 .المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم

 مصادر إعداد المقياس: 
في إعداد المقياس عمى مجموعة من المصادر  ةالباحثت اعتمد

 المتنوعة منيا: المتعددة 
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أشارت إلى ىدفت إلى تنمية ميارات المغة البحوث والدراسات التي  -أ

التعبيرية لدى الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم، والتي ذكرت في 
 الصفحات السابقة. 

 المقاييس التي ىدفت إلى قياس ميارات المغة، مثل: -ب

  عقميًا إعداد إيمان محمد قائمة الميارات المغوية للؤطفال المعاقين
(9002 .) 

  اختبار الميارات المغوية لطفل ماقبل المدرسة إعداد أماني عمي، وىالة
 (. 9003الخريبي )

 ( 9006مقياس الميارات المغوية إعداد عبد الفتاح مطر .) 

  مقياس الميارات المغوية للؤطفال المعاقين عقميًا إعداد عوض أحمد
(9062 .) 

 بيرية للؤطفال ذوي الأعاقة الفكرية إعداد صالح عبد مقياس المغة التع
 (. 9062المقصود )

 ياغة مفردات المقياس: ص -3
عند صياغة مفردات المقياس مجموعة من  ةالباحثراعت  

 :وىيالاعتبارات، 
  .أن تكون المفردات مصورة  
  أن تكون المفردات واضحة، وبعيدة عن الكممات التي ليا أكثر من

 معنى. 
  ولا تحمل أكثر من البحثن الصور واضحة ومفيومة لعينة أن تكو ،

 تفسير. 

  .تحديد المطموب من كل سؤال بدقة 
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وتأسيسًا عمى ما سبق فقد تم وضع المقياس في صورتو 
 .المبدئية

 وصؼ المقياس: -4
تم إعداد ىذا المقياس من قبل الباحثة لقياس ميارات المغة 

ا القابمين لمتعمم بما يتلبءم مع التعبيرية لدى الأطفال المعاقين عقميً 
  .خصائصيم المختمفة

( مفردة، وقد اشتمل ىذا المقياس 23ويتكون ىذا المقياس من )
عمى سبعة أبعاد، والجدول التالي يوضح توزيع مفردات المقياس عمى 

 أبعاده السبعة.
 ( 1جدوؿ )

قابميف توزيع مفردات مقياس المغة التعبيرية للأطفاؿ المعاقيف عقميًا ال
 لمتعمـ عمى أبعاد السبعة

  تصحيح المقياس:

تعطى درجة واحدة لكل إجابة صحيحة لمطفل عمى كل مفردة 
درجة، موزعة  (23من مفردات المقياس، وتبمغ الدرجة الكمية لممقياس )

 عمى الأبعاد السبعة.
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  الخصائص السيكومترية لممقياس:

ولمتحقق من الخصائص السيكومترية لممقياس قامت الباحثة 
 بالتأكد من: 

 ثبات المقياس.  -ب  صدق المقياس.  -أ
 ونتناوليا فيما يمي بشئ من التفصيل: 

 صدؽ المقياس: 

 ة كما يمي: وىناك عدة طرق لحساب الصدق استخدمتيا الباحث
تم عرض المقياس عمى مجموعة من السادة المحكمين  :المحكميف صدؽ

 وعمم التدريس طرقو  والمناىج التربية في المتخصصينالمتخصصين 
والإعاقة؛ وذلك لإبداء آرائيم، ولمحكم عمى مدى  التربية مجال في النفس

 صلبحية المقياس والتأكد من:
  .سلبمة تعميمات المقياس ووضوحيا 
 درة مفردات المقياس عمى قياس الميارات. ق 

  .ملبءمة البدائل في كل مفردة من فقرات المقياس 

 .صحة الصياغة المُغوية 

%( تم العمل عمى تلبفي 62وفي ضوء اتفاق المحكمين بنسبة )
 أوجو القصور في المقياس بحيث أصبح المقياس في صورة صحيحة.

 الصدؽ الذاتي: 
الجذر التربيعي لمعامل ثبات  وتم حسابو عن طريق إيجاد

  المقياس باتباع المعادلة التالية:



           

  

 

352 

بيةة
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
سع

التا
و 

ون
شر

الع
- 

ء 
لجز

ا
ول

الأ
 - 

نة 
لش

ا
سعة

التا
 

– 
اير

ين
 

10
27

 

 

 

 معامل الثبات        الصدق الذاتي =

المحسوب بطريقة  0.64ولما كان معامل ثبات المقياس ىو 
 إعادة التطبيق.

وىو معامل مرتفع يمكن  0.65فإن معامل الصدق الذاتي = 
  الاعتماد عميو.

 "س المغة التعبيريةحساب الاتساؽ الداخمى لمقيا
من  وذلك لمقياس المغة التعبيرية الداخمى الاتساق من التحقق تم

 قواميا خلبل التطبيق الذي تم لممقياس عمى العينة الاستطلبعية التى
  :كما يآتي طفلبً  (10)
 الكمية والدرجة المقياس مفردات بيف الارتباط معاملات حساب( 1

  :لممقياس
 ( 2) جدوؿ

 الكمية مقياس المغة التعبيرية والدرجة مفردات بيف رتباطالا  معاملات
  ()لممقياس

    

     

     

     

     

     

     

     

    

    

                                           
( ) .رقـ المفردة فى الجدوؿ يشير إلى رقميا تبعاً لممقياس ككؿ فى صورتو النيائية 
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 والدرجةبعد  لكؿ الكمية الدرجة بيف الارتباط معاملات حساب( 2
 :لممقياس الكمية

  (3) جدوؿ
مف أبعاد مقياس المغة  بعد لكؿ الكمية الدرجة بيف رتباطلا ا معاملات

 لممقياس الكمية والدرجة التعبيرية
  

   

   

   

  

 
 

  

  

د كؿ مفردة مف مفردات البع بيف الارتباط معاملات حساب( 3
 :لمبعد الكمية والدرجة
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كؿ مفردة مف مفردات البعد الأوؿ  بيف الارتباط معاملات حساب -
 :لمبعد الكمية والدرجة

 ( 4) جدوؿ
 الكمية والدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الأوؿ  بيف الارتباط معاملات

 ()لمبعد 

  

   

   

   

   

كؿ مفردة مف مفردات البعد الثانى  بيف الارتباط معاملات حساب -
 :لمبعد الكمية والدرجة

 ( 5) جدوؿ
 ()لمبعد الكمية والدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الثانى  بيف الارتباط معاملات

  

   

   

   

   

   

   

   

   

   

   

                                           
( ) فى صورتو النيائية رقـ المفردة فى الجدوؿ يشير إلى رقميا تبعاً لممقياس ككؿ. 
( ) .رقـ المفردة فى الجدوؿ يشير إلى رقميا تبعاً لممقياس ككؿ فى صورتو النيائية 
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مفردات البعد الثالث  كؿ مفردة مف بيف الارتباط معاملات حساب -

 :لمبعد الكمية والدرجة
 ( 6) جدوؿ

 الكمية والدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الثالث  بيف الارتباط معاملات
 () لمبعد

  

   

   

   

   

كؿ مفردة مف مفردات البعد الرابع  بيف الارتباط معاملات حساب -
 :لمبعد الكمية والدرجة

 ( 7) جدوؿ
 الكمية والدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الرابع  بيف الارتباط معاملات

)*لمبعد


) 
 

 

  

   

   

   

   

   

   

  

كؿ مفردة مف مفردات البعد الخامس  بيف الارتباط معاملات حساب -
 :لمبعد الكمية والدرجة

                                           
( ) فردة فى الجدوؿ يشير إلى رقميا تبعاً لممقياس ككؿ فى صورتو النيائية.رقـ الم 
() .رقـ المفردة فى الجدوؿ يشير إلى رقميا تبعاً لممقياس ككؿ فى صورتو النيائية 
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 ( 8) جدوؿ
 والدرجةمفردات البعد الخامس كؿ مفردة مف  بيف الارتباط معاملات

 ()لمبعد الكمية
 

  

   

   

   

   

  

  

  

  

  

  

  

كؿ مفردة مف مفردات البعد السادس  بيف الارتباط معاملات حساب -
 لمبعد. الكمية والدرجة

 ( 9) جدوؿ
 والدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد السادس  بيف الارتباط معاملات

 () لمبعد الكمية
  

  

   

   

   

   

   

  

  

                                           
() .رقـ المفردة فى الجدوؿ يشير إلى رقميا تبعاً لممقياس ككؿ فى صورتو النيائية 
() لى رقميا تبعاً لممقياس ككؿ فى صورتو النيائية.رقـ المفردة فى الجدوؿ يشير إ 
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كؿ مفردة مف مفردات البعد السابع  بيف الارتباط معاملات حساب -

 :لمبعد الكمية والدرجة
 ( 13) جدوؿ

 والدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد السابع  بيف الارتباط معاملات
 لمبعد الكمية

  

  

   

   

   

   

   

  

  

  

  

 عند دالة الارتباطات معاملبت أن الجداول السابقة من يتضح
 والدرجة الأبعادو  المفردات وتماسك ترابط عمى يدل وىذا( 0.06مستوى )

 . داخمى باتساق يتمتع المقياس أن عمى يدل مما الكمية

 اس: ثبات المقي
 الحقيقى التباين بين النسبة لجيمفورد وفقاً  المقياس بثبات يقصد

 الشروط أىم من وىو ،المقياس لدرجات( الكمى) المشاىد التباين إلى
 فى المقياس دقة بمدى يتعمق لأنو الصدق بعد لممقياس السيكومترية

 (.632 ،9005 خطاب، ماىر عمى) قياسو يدعى ما قياس
 : المقياس ثبات لحساب رق التاليةالط ةالباحث تواستخدم

 (992 ،9005 خطاب، ماىر عمى) كرونباخ لفاأ طريقة. 
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 وجوتمان براون، سبيرمان معادلتى باستخدام النصفية التجزئة طريقة 
 .(646 ،9005 خطاب، ماىر عمى)

  عمى معامل الارتباط لبيرسون معادلة باستخدام  إعادة التطبيقطريقة
 .(632 ،9005 خطاب، ماىر عمى)لممقياس  التطبيقيندرجات 

 :ىذه الطرق لكل توضيح يآتي وفيما

 : كرونباخ لفاأ طريقة
 ثبات من لمتأكد كرونباخ لفاأ معادلة باستخدام ةالباحث تقام
من خلبل التطبيق الذي تم للبختبار عمى العينة  وذلكالمقياس، 

  .الاستطلبعية
 جدول خلبل من لممقياس ككل الثبات معامل ةالباحث وضحتو 

 الآتي:( 66)

  (11جدوؿ )
 مقياس المغة التعبيرية للأطفاؿ المعاقيف عقميًا معامؿ ثبات 

 القابميف لمتعمـ
  

 

 
 

 .ثبات المقياس يؤكد ا( مم3. 85) ثبات المقياس ككؿ معامؿ

المقياس عمى  قيطببت ةالباحث تقام: النصفية التجزئة طريقة
 الزوجى) المقياس نصفي بين الارتباط معامل سابوح ،الاستطلبعية العينة

 حيث  SPSS حصائىالإ البرنامج باستخدام ،(ككللممقياس ( )والفردى
 استخدامب( النصفية التجزئة ثبات معامل) الارتباط معامل حساب تم
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 براون لسبيرمان الطول تصحيح معادلة باستخدام وكذلك جوتمان معادلة
 الآتي: (69) جدول خلبل من توضيح يآتي وفيما

  (12جدوؿ )
مقياس المغة التعبيرية للأطفاؿ المعاقيف معامؿ ثبات التجزئة النصفية 

 باستخدـ معادلة جوتماف وسبيرماف براوف. عقميًا القابميف لمتعمـ
 

  

 

  

 .المقياس ثبات يؤكد ( مما3.92) ثبات المقياس ككؿ معامؿ

 إعادة التطبيؽ:  طريقة
عمى ون معامل الارتباط لبيرسمعادلة باستخدام  ةالباحث تقام
تم إعادة حيث المقياس،  ثبات من لمتأكد لممقياس التطبيقيندرجات 

 معاملة الباحث وضحتو تطبيق المقياس بعد أسبوعين من التطبيق الأول، 
 :التالى (62) جدول خلبل منلممقياس  الثبات

 

 (13) جدوؿ
مقياس المغة التعبيرية للأطفاؿ المعاقيف  إعادة التطبيؽ ثبات معامؿ

 بيرسوف معادلة باستخدـ لقابميف لمتعمـعقميًا ا
  

 

حساب زمن المقياس: تم تحديد زمن المقياس بحساب مجموع 
الزمن الذي استغرقو جميع الأطفال في الإجابة عن المقياس، ثم قسمة 

ع الزمن عمى عدد الأطفال عينة الدراسة الاستطلبعية، وبمغ مجمو 
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دقيقة  30متوسط الزمن الذي استغرقو الأطفال في الإجابة عن المقياس 
 تقريبًا. 

ثانيًا: البرنامج القائـ عمى الألعاب المغوية في تنمية المغة التعبيرية 
 لدى الأطفاؿ المعاقيف عقميًا القابميف لمتعمـ:

 لمبرنامج: مرحمة الإعداد
 بالإطلبع عمى العديد من البرامج والدراسات في ةالباحث تقام

 وكذلك العديد من البرامج والدراسات التي اىتمت مجال رياض الأطفال،
الألعاب ، والبرامج والدراسات التي اىتمت بمغة التعبيريةميارات الب

ابمين المعاقين عقميًا الق، وكذلك الإطلبع عمى خصائص الأطفال المغوية
 .لمتعمم

عمى مكونات البرنامج،  ةالباحث تومن خلبل ىذا الإطلبع تعرف
وكذلك أمكن التوصل إلى وضع تصور لمخطوات التي يجب إتباعيا عند 

 : كالآتي وىيخطوات إعداد البرنامج،  ةالباحث تبناء البرنامج، وقد حدد

 أىمية البرنامج: 
ة من الجمسات التي ترجع أىمية ىذا البرنامج إلى تقديمو لمجموع

، والتي يمكن استخداميا في الألعاب المغوية تشتمل عمى مجموعة من
، وتتمثل تنمية المغة التعبيرية لدى الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم

أىمية البرنامج في مدى الاستفادة التي قد تعود عمى الفئات التي قد 
 : كلآتي وىيتستفيد من البرنامج، 
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 فالبرنامج يُمقي الضوء عمى  المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم؛ الأطفال

مشكمة حقيقية لدييم وىي انخفاض ميارات المغة التعبيرية لدييم مما 
  قد يساعدىم في تحقيق التوافق النفسي والاجتماعي.

  مخططو ومعدو البرامج؛ قد يساىم ىذا البرنامج في توجيو أنظار
المعاقين عقميًا  إلى الأطفاللتعميمية امج االميتمين بإعداد وتخطيط البر 

عمى الأسس والخطوات التي يمكن  يفيمتعر من خلبل  القابمين لمتعمم
 لتمك الفئة.  تربويةإتباعيا عند إعداد البرامج ال

 ؛ وذلك وتربية الطفل العاممون ضمن حقل التأىيل والتربية الخاصة
 الأطفال بيرية لدىالمغة التع عن طريق إمدادىم ببرنامج يعالج قصور

 . المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم
 المشكمة،الضوء عمى ىذه  إلقاء خلبل من الباحثون يستفيد قد الباحثون؛ 

انخفاض  وفتح المجال أماميم وطرح موضوعات جديدة في حقل علبج
 المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم. الأطفال النمو المغوي لدى

 أىداؼ البرنامج: 
فاعمية برنامج قائم عمى الألعاب ذا البرنامج إلى قياس ييدف ى

المغوية في تنمية المغة التعبيرية لدى الأطفال المعاقين عقميًا القابمين 
من خلبل مجموعة من الجمسات والأنشطة التي تقدم ليم، ويمكن لمتعمم 

 تقسيم أىداف البرنامج إلى:
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 الأىداؼ العامة: 
لدى  ميارات المغة التعبيريةتنمية ييدف ىذا البرنامج إلى 

( 6-3الذين تتراوح أعمارىم بين ) المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم الأطفال
 .سنوات

 :فرعيةالأىداؼ ال
 تشتمل الأىداف الفرعية لمبرنامج عمى:

  تنمية ميارة إصدار الأصوات لدى الأطفال المعاقين عقميًا القابمين
 لمتعمم.

 القابمين لمتعمم. عقميًا المعاقين الأطفال دىل الكممات إصدار ميارة تنمية 

  تنمية ميارة تركيب الكممات لدى الأطفال المعاقين عقميًا القابمين
 لمتعمم.

  تنمية ميارة معرفة الأفعال ووظيفة الأشياء لدى الأطفال المعاقين
 عقميًا القابمين لمتعمم.

 حروف الجر(،  -تنمية ميارة معرفة أدوات الربط )حروف العطف
والاستفيام، والعلبقات المكانية لدى الأطفال المعاقين عقميًا القابمين 

 لمتعمم.

  تنمية ميارة معرفة أسماء الأشارة والضمائر لدى الأطفال المعاقين
 عقميًا القابمين لمتعمم.

  تنمية ميارة إدراك تسمسل الأحداث لدى الأطفال المعاقين عقميًا
 القابمين لمتعمم.
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 ة في البرنامج:الفنيات المستخدم

 :كالآتي وىياعتمد البرنامج عمى العديد من الفنيات، 
 الألعاب التعميمية. -المناقشة –التغذية الراجعة  –التعزيز 

 مدة البرنامج: 
جمسات  أربعخمسون جمسة بواقع إحدى و يتكون ىذا البرنامج من 

جمسة تقريبًا، ومدة كل  ثلبثة أشيرأسبوعيًا، وىذا يعني أن مدة البرنامج 
 أربعون دقبقة. 

 أسس بناء البرنامج: 
يقوم ىذا البرنامج عمى العديد من الأسس التي تم مراعاتيا في 

 تنمية المغة التعبيرية لدى الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم:

 الأسس العامة:  -أ
استند ىذا البرنامج إلى الألعاب المغوية ومبادئ تعميم الأطفال 

 ا القابمين لمتعمم وتربية الطفل، ومنيا: المعاقين عقميً 
  تقسيم عمميات التدريب والتعميم إلى خطوات صغيرة، فالميارات

 المعقدة تكتسب بشكل تدريجي كسمسمة متتابعة.
  الميارات التي تكتسب مبكرًا يتم تعمميا بسرعة أكبر من تمك التي

 تكتسب في المراحل المتتالية من عممية النمو.
  يتم تعزيزه بشكل منظم يكون مكتسب بشكل أسرع ويبقى السموك الذي

 أثره لمدة طويمة، مقارنة بالسموكيات التي لم يتم تعزيزىا.
  معرفة اليدف أو الغرض من عممية التدريب يؤدي إلى فاعمية الطفل

  وتشجيعو عمى إكمال عممية التدريب بحماس شديد.
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 الأسس النفسية والتربوية:  -ب
والسمات التي تميز الأطفال المعاقين  تمت مراعاة الخصائص

عقميًا القابمين لمتعمم، وتم إعداد الأنشطة، وتييئة الظروف والخبرات 
التعميمية في ضوء تمك الخصائص؛ مما يعني استثمار قدراتيم وتوظيفيا 
في تنمية المغة التعبيرية، وبما يضمن تفاعل الأطفال معيا بشكل 

 إلييا من ناحية أخرى. صحيح من ناحية، وتجعميم ينجذبون

 الأسس الاجتماعية:  -ج
تم الاعتماد عمى العديد من المبادىء الاجتماعية والتي ترى أن 
لكل فرد طاقات وقدرات يجب استثمارىا، وكذلك ضرورة الاىتمام بكل 
فرد في المجتمع ليكون فردًا فاعلًب في المجتمع، وكذلك العمل عمى 

الأطفال المعاقين عقميًا القابمين  استثمار مصادر المجتمع في تعميم
 لمتعمم؛ بما يساعد في تحسين علبقاتيم الاجتماعية مع الآخرين. 

 محتوى البرنامج:
جمسات  أربعخمسون جمسة بواقع إحدى و يتكون ىذا البرنامج من 

 ، وتتضمن محتوى البرنامج الجمسات التالية:أسبوعيًا
 ( 14جدوؿ )

 يوضح تخطيط جمسات البرنامج
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 أساليب تقويـ البرنامج: 
 يستخدم البرنامج الأساليب التالية في التقويم: 

 مقياس المغة ؛ من خلبل تطبيق والتتبعي التقويم القبمي والبعدي
(، ةباحث)من إعداد ال التعبيرية للؤطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم.

 وملبحظة الفروق في درجات الأطفال قبل وبعد تطبيق البرنامج
 . مباشرة، وبعد مرور شير ونصف عمى نيايتو

 الأخطاء لتفادي التقويم البنائي؛ وذلك أثناء جمسات البرنامج وذلك 
في إتخاذ القرارات  ة، وكذلك مساعدة الباحثوتصحيحيا أولًا بأول

 امج.المناسبة بالنسبة لجمسات البرن

 إجراءات البحث: 
 أولًا: منيج البحث:

فاعمية البرنامج نظرًا لأن تجربة ىذا البحث تسعى إلى قياس 
تنمية الألعاب المغوية لدى الأطفال في القائم عمى الألعاب المغوية 

ن لمتعمم؛ فقد تم استخدام التصميم شبة التجريبي المعاقين عقميًا القابمي
ضابطة( لقياس فاعمية  –تجريبيةالذي يحتوي عمى المجموعتين )

 البرنامج. 

  ثانيًا: عينة البحث:
تم اختيار أطفال عينة البحث من الأطفال المعاقين عقميًا القابمين 

ممن تتراوح لمتعمم بمدرسة التربية الفكرية بالزيتون بمحافظة القاىرة، 
( وىم 40-20ونسبة ذكائيم من ) سنة،( 3-2أعمارىم العقمية من )
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( طفلًب 63وقد بمغ عدد أطفال عينة البحث ) ون بالمدرسةالمنتظم

وطفمة، تم تقسيميم إلى مجموعتين أحدىما ضابطة، والأخرى تجريبية، 
( 5( أطفال من الجنسين، والمجموعة التجريبية )5المجموعة الضابطة )
 أطفال من الجنسين.

 :تكافؤ المجموعتيفثالثاً: 
 البحث لتجربة الفعمى تنفيذال بدأ البحث عينة اختيار تم أن بعد

 :اقبميً ( مقياس المغة التعبيرية) البحث أداة تطبيق: فى ذلك تمثل وقد

مقياس المغة التعبيرية ) البحث لأداة القبمى التطبيق ييدف
 المجموعتين تكافؤ من التأكد إلى( للؤطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم

الأحد  يوم البحث لأداة القبمى بيقالتط تم وقد ،مستوى المغة التعبيرية فى
 قواعد باستخدامالمقياس  تصحيح وتم م(، 6/9062/ 94) الموافق

 معالجتيا ثم النتائج رصد وتم سابقاً، ةالباحث اتيحدد التى التصحيح
نظرًا  – (Mann-Whitney)ويتنى  –مان  اختبار باستخدام إحصائيا

  التالى:( 62)دول ج يوضحيا كما النتائج وكانت لصغر حجم العينة،
  (15جدوؿ )

 أطفاؿ" ومستوي دلالتيما لمفرؽ بيف متوسطى رتب درجات U،Zقيمة "
لمقياس المغة  القبمىالمجموعتيف التجريبية والضابطة فى التطبيؽ 

 التعبيرية
 

   
U)

 

Z)

  

     

 

 

 

 

    

  .13.33 تساوى 3.35 دلالة مستوى وفى 8 = 2ف ،8 = 1ف عند الجدولية  Uقيمة
 .1.96 تساوى 3.35 دلالة مستوى عند الجدولية  Zقيمة
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 ( عدم وجود فرق دال إحصائيا بين62ويتضح من نتائج جدول )
المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق القبمى لمقياس المغة 

أن المجموعتين  يعنى وىذا لمتعمم، القابمين عقميًا المعاقين للؤطفال التعبيرية
أن المجموعتين  التعبيرية، أىمتكافئتان فى درجات مقياس المغة 

 متكافئتان فى مستوى المغة التعبيرية قبل التجريب. 

 ء:تكافؤ الذكا
الباحثة عمى ممفات الأطفال، وتم الإطلبع عمى درجات  اعتمدت

ذكاء الأطفال من السجلبت المدرسية، وتم رصد النتائج ثم معالجتيا 
نظرًا  –( Mann-Whitneyويتنى ) –إحصائيا باستخدام اختبار مان 

  التالى:( 63) لصغر حجم العينة. وكانت النتائج كما يوضحيا جدول
  (16جدوؿ )

 أطفاؿ" ومستوي دلالتيما لمفرؽ بيف متوسطى رتب درجات U،Z" قيمة
  لمقياس الذكاء القبمىالمجموعتيف التجريبية والضابطة فى التطبيؽ 

 

   
U)

 

Z)

  

     

 

 

      

  .13.33 تساوى 3.35 دلالة مستوى وفى 8 = 2ف ،8 = 1ف عند الجدولية  Uقيمة
  .1.96 تساوى 3.35 دلالة مستوى عند الجدولية  Zقيمة

 بين إحصائيا دال فرق وجود عدم( 62) جدول نتائج من ويتضح
 المجموعتين أن يعنى وىذا، الذكاء فى والضابطة التجريبية المجموعتين

 فى متكافئتان المجموعتان أن أى ،مقياس الذكاء درجات فى نامتكافئت
 .التجريب قبل مستوى الذكاء
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 عمى العمر الزمني: المجموعتيف تكافؤ

حيث تم حساب  ،العمر الزمني فى المجموعتين تكافؤ من التأكد تم
حتى يوم الأحد  ابطةوالض التجريبية بالمجموعتين طفل لكل الزمني العمر

 معالجتيا ثم الأعمار رصد وتم م،9062الأول من شير سبتمبر لعام 
نظرًا  – (Mann-Whitney)ويتنى  –مان اختبار باستخدام إحصائيا

  التالى:( 64) جدول يوضحيا كما النتائج وكانت لصغر حجم العينة،
  (17جدوؿ )

 أعمار أطفاؿتب " ومستوي دلالتيما لمفرؽ بيف متوسطى ر U، Zقيمة "
  المجموعتيف التجريبية والضابطة

 

  

 U)

 

Z)

  

     

 

 

 

 

    

  .13.33 تساوى 3.35 دلالة مستوى وفى 8 = 2ف ،8 = 1ف عند الجدولية  Uقيمة
  .1.96 تساوى 3.35 دلالة مستوى عند الجدولية  Zقيمة

ا بين ( عدم وجود فرق دال إحصائيً 64ويتضح من نتائج جدول )
المجموعتين التجريبية والضابطة فى العمر الزمني، وىذا يعنى أن 

 ريب. المجموعتان متكافئتين فى مستوى العمر الزمني قبل التج
 :نتائج البحث ومناقشتيارابعًا: 

عرضًا لمنتائج التى أسفرت عنيا تجربة البحث  يآتينتناول فيما 
الميداني، وذلك من خلبل الإجابة عن أسئمة البحث واختبار صحة كل 
فرض من فروض البحث، ثم تفسير ومناقشة ىذه النتائج فى ضوء 

بيدف التعرف عمى الإطار النظرى لمبحث والدراسات السابقة، وذلك 
فاعية برنامج قائم عمى الألعاب المغوية في تنمية المغة التعبيرية لدى 

 الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم.
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 :البحث فروض مف الأوؿ الفرض صحة مف التحقؽ
ينص الفرض الأول عمى أنو: "يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 

طفال المجموعين التجريبية ( بين متوسطي رتب درجات أ0.06مستوى )
والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس المغة التعبيرية لصالح متوسط 

 رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية". 

ولمتحقق من صحة ىذا الفرض تم استخدام الأساليب الإحصائية 
نظرًا لصغر  –( Mann-Whitneyويتنى ) –اللببارامترية اختبار مان 

( ومدى دلالتيما لمفرق بين متوسطى U،Zاب قيمة )لحس -حجم العينة
رتب درجات أطفال المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى 

 ( التالي يوضح ذلك.65لمقياس المغة التعبيرية وجدول )
  (18جدوؿ )

 أطفاؿ" ومستوي دلالتيما لمفرؽ بيف متوسطى رتب درجات U،Zقيمة "
لمقياس المغة ابطة فى التطبيؽ البعدى المجموعتيف التجريبية والض

 التعبيرية
 

 
  

U)

 

Z)

    

     

 
 

     

  .9.33 تساوى 3.31 دلالة مستوى وفى 8 = 2ف ،8 = 1ف عند الجدولية U قيمة
 .2.33 تساوى 3.31 دلالة مستوى عند الجدولية Z قيمة

 :يآتي ما( 65) جدول من يتضح
  إرتفاع متوسط رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية عن متوسط

البعدى لمقياس رتب درجات أطفال المجموعة الضابطة فى التطبيق 
حيث حصل أطفال المجموعة التجريبية عمى  الاجتماعية،الميارات 
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( بينما حصل أطفال المجموعة الضابطة عمى 69.20متوسط رتب )
 (.1.20متوسط رتب )

  يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطى رتب درجات أطفال
المجموعتين الضابطة والتجريبية عمى مقياس المغة التعبيرية، فقد 

قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى  (، وىي0.000= )Uقيمة كانت 
قيمة دالة إحصائيًا عند  وىيZ( =2.235 )قيمة (، وكانت 0.06)

 (.0.06مستوى )
  ويعنى ىذا قبول الفرض الأول من فروض البحث، كما أنو يجيب

ورد فى مشكمة البحث وىو: ما فاعمية  الذيجزئيًا عن السؤال 
الألعاب المغوية في تنمية الألعاب المغوية لدى  البرنامج القائم عمى

 الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم؟
  كما أن حجم التأثير لمقياس المغة التعبيرية كبيرًا جدا، حيث بمغت

( وىو حجم تأثير كبير جدًا، وكان الفرق 6.00قيمة حجم التأثير )
، ويشير ىذا لصالح متوسط رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية

إلى أنو حدث نمو واضح ودال فى المغة التعبيرية لدى أطفال 
 المجموعة التجريبية التى درست باستخدام البرنامج المقترح.

 .البحث فروض مف الثانى الفرض صحة مف التحقؽ

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى " والذي ينص عمى أنو:
جموعة التجريبية في بين متوسطي رتب درجات أطفال الم 0.06

 ".لصالح التطبيق البعدي التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس المغة التعبيرية
استخدام الأساليب الإحصائية  تم الفرض ىذا صحة من ولمتحقق

نظرًا لصغر حجم  – (Wilcoxon) ويمكوكسون اللببارامترية اختبار
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 رتب سطىمتو  بين لمفرق امدلالتي ومدى( T،Z) قيمة حسابل -العينة
لمقياس  والبعدى القبمى التطبيقين فى التجريبية المجموعة أطفال درجات

 .ذلك يوضح التالى( 66) وجدول المغة التعبيرية
 

  (19) جدوؿ
 درجات رتب متوسطى بيف لمفرؽ امدلالتي ومستوي" T، Z" قيمة
لمقياس المغة  والبعدى القبمى لتطبيقيفا فى التجريبية المجموعة أطفاؿ

يريةالتعب

  
T)

 

Z)

 
   

   

 

 

 
 

   

   

   

 

 

 
 

   

   

   

 

 

 
 

   

   

   

 

 

 
 

   

   

   

 

 

 
 

   

   

   

 

 

 
 

   

   

   

 

 

 
 

   

   

   

 

 

 
    

 :يمي ما( 66) جدول من يتضح
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 ( أن قيمةT المحسوبة لمقياس المغة )( 0.00تساوى ) التعبيرية ككل

مما  0.06ومستوى دلالة  5أقل من القيمة الجدولية عند ن =  وىي
ق البعدى عند يدل عمى وجود فرق دالة احصائيًا لصالح التطبي

 وىي( 9.222) ( المحسوبة تساوىZ، كما أن قيمة )0.06مستوى 
 .0.06دالة عند مستوى دلالة 

 ( أن قيمةT( المحسوبة لمبعد الأول تساوى )0.00 )أقل من  وىي
مما يدل عمى وجود  0.06ومستوى دلالة  5القيمة الجدولية عند ن = 

، كما 0.06مستوى  فرق دالة احصائيًا لصالح التطبيق البعدى عند
دالة عند مستوى دلالة  وىي( 9.255) ( المحسوبة تساوىZأن قيمة )

0.06. 

 ( أن قيمةT( المحسوبة لمبعد الثاني تساوى )0.00 )أقل من  وىي
مما يدل عمى وجود  0.06ومستوى دلالة  5القيمة الجدولية عند ن = 

كما  ،0.06فرق دالة احصائيًا لصالح التطبيق البعدى عند مستوى 
( وىي دالة عند مستوى دلالة 9.310) ( المحسوبة تساوىZأن قيمة )

0.06. 

 ( أن قيمةT( المحسوبة لمبعد الثالث تساوى )0.00 )أقل من  وىي
مما يدل عمى وجود  0.06ومستوى دلالة  5القيمة الجدولية عند ن = 

، كما 0.06فرق دالة احصائيًا لصالح التطبيق البعدى عند مستوى 
( وىي دالة عند مستوى دلالة 9.265) ( المحسوبة تساوىZ) أن قيمة
0.06. 

 ( أن قيمةT( المحسوبة لمبعد الرابع تساوى )وىي أقل من 0.00 )
مما يدل عمى وجود  0.06ومستوى دلالة  5القيمة الجدولية عند ن = 

، كما 0.06فرق دالة احصائيًا لصالح التطبيق البعدى عند مستوى 
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( وىي دالة عند مستوى دلالة 9.310) ة تساوى( المحسوبZأن قيمة )
0.06. 

 ( أن قيمةT( المحسوبة لمبعد الخامس تساوى )وىي أقل من 0.00 )
مما يدل عمى وجود  0.06ومستوى دلالة  5القيمة الجدولية عند ن = 

، كما 0.06فرق دالة احصائيًا لصالح التطبيق البعدى عند مستوى 
( وىي دالة عند مستوى دلالة 9.222) ( المحسوبة تساوىZأن قيمة )

0.06. 

 ( أن قيمةT( المحسوبة لمبعد السادس تساوى )وىي أقل من 0.00 )
مما يدل عمى وجود  0.06ومستوى دلالة  5القيمة الجدولية عند ن = 

، كما 0.06فرق دالة احصائيًا لصالح التطبيق البعدى عند مستوى 
عند مستوى دلالة  ( وىي دالة9.310) ( المحسوبة تساوىZأن قيمة )

0.06. 

 ( أن قيمةT( المحسوبة لمبعد السابع تساوى )وىي أقل من 0.00 )
مما يدل عمى وجود  0.06ومستوى دلالة  5القيمة الجدولية عند ن = 

، كما 0.06فرق دالة احصائيًا لصالح التطبيق البعدى عند مستوى 
لالة ( وىي دالة عند مستوى د9.265) ( المحسوبة تساوىZأن قيمة )

0.06. 

  ويعنى ىذا قبول الفرض الثانى من فروض البحث، كما أنو يجيب
ورد فى مشكمة البحث وىو: "ما فاعمية  الذيجزئيًا عن السؤال 

البرنامج القائم عمى الألعاب المغوية في تنمية الألعاب المغوية لدى 
 الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم؟

لمقياس المغة التعبيرية ككل  يرالتأث حجم قيمة أنكما يتضح 
 فاعمية عمى يدل مما ا،جدً  كبير تأثير حجم وىو( 6.00) بمغت)رث ر( 
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لكل بعد عمى حده  التأثير حجم قيمة أنالبرنامج المقترح، ويتضح أيضًا 

 فاعمية عمى يدل ا، مماجدً  كبير تأثير حجم وىو( 6.00) بمغت)رث ر( 
رات المغة التعبيرية لدى الأطفال البرنامج المقترح في تنمية جميع ميا

 المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم.
 .البحث فروض مف الثالث الفرض صحة مف التحقؽ

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين " والذي ينص عمى أنو:
متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدى 

 .والتتبعى لمقياس المغة التعبيرية"
استخدام الأساليب الإحصائية  تم الفرض ىذا صحة من ولمتحقق

نظرًا لصغر حجم  – (Wilcoxon) ويمكوكسون اللببارامترية اختبار
 رتب متوسطى بين لمفرق امدلالتي ومدى( T،Z) قيمة حسابل -العينة
لمقياس  والتتبعى البعدى التطبيقين فى التجريبية المجموعة أطفال درجات

 .ذلك يوضح التالى( 90) وجدول ةالمغة التعبيري
  (23) جدوؿ

 درجات رتب متوسطى بيف لمفرؽ امدلالتي ومستوي" T، Z" قيمة
لمقياس  والتتبعى البعدى لتطبيقيفا فى التجريبية المجموعة أطفاؿ

 المغة التعبيرية

 
 

T)

 

Z)

 
 

    

    

     

 .3.33 تساوى 3.35 دلالة ومستوى 8=  ف عند الجدولية T قيمة
  .1.96 تساوى 3.35 دلالة مستوى عند الجدولية Zقيمة

 :يمي ام( 90) جدول من يتضح
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( 3.00( المحسوبة لمقياس المغة التعبيرية تساوى )Tأن قيمة )
كما أن  ،0.02ومستوى دلالة  5وىي أكبر من القيمة الجدولية عند ن= 

 ويعنى ( وىي غير دالة إحصائيا.0.114( المحسوبة تساوى )Zقيمة )
 .البحث فروض من الثالث الفرض قبول ىذا

 مناقشة النتائج:
ث وجود فرقًا دال احصائيًا بين متوسطي أوضحت نتائج البح

رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 
التطبيق البعدي لمقياس المغة التعبيرية للؤطفال المعاقين عقميًا القابمين 
لمتعمم لصالح المجموعة التجريبية، كما أوضحت نتائج البحث وجود فرقًا 

ب درجات أطفال المجموعة التجريبية قبل دال احصائيًا بين متوسطي رت
وبعد تطبيق البرنامج في مقياس المغة التعبيرية وذلك لصالح التطبيق 

ا بين وجد فرق دال إحصائيً يلا أنو  البعدي، كما أوضحت نتائج البحث
 البعدى التطبيقينالمجموعة التجريبية فى  أطفالدرجات متوسطى رتب 

ة، وتتفق ىذه النتيجة مع دراسات كل من: لمقياس المغة التعبيريوالتتبعى 
 Goorhuis-Brouwer & Knijffبرووير وكنيجف -دراسة جورىوس

والتي ىدفت إلى تحسين مستوى المغة الاستقبالية والتعبيرية  ،(2002)
لدى الأطفال المعاقين عقميًا باستخدام برنامج لمتدريب النطقي 

نامج، ودراسة طايل والفونولوجي، وقد أوضحت النتائج فاعمية البر 
(، والتي ىدفت إلى تنمية الميارات الاستقلبلية 9006عبدالحافظ )

والتعبيرية لدى الأطفال المعاقين عقميًا باستخدام برنامج لغوي بمشاركة 
 كمال الدين محمدالأىل، وقد أوضحت نتائجيا فاعمية البرنامج، ودراسة 

تنمية  في بداعيةالإ الدراما، والتي أوضحت نتائجيا فاعمية (9006)
 دراسة صالح عبد المقصود. و عقمياً  المعاقين لدىالتعبيرية  المغة ميارات
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( وقد ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى فعالية برنامج لتنمية 9062)

وأثره في رفع مستوى أداء المغة  البصري -ميارات الوعي الفونولوجي
 ابمين لمتعمم، وأسفرتالتعبيرية لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية الق

النتائج عن ارتفاع مستوى أداء المغة التعبيرية لدى المجموعة التجريبية 
تطبيق البرنامج مقارنة بالمجموعة الضابطة، واستمرار الأثر  بعد

حيث  ،لمبرنامج عمى المجموعة التجريبية خلبل فترة المتابعة الإيجابي
 بين:كانت الأساليب تتنوع ما 

 حيث يكرر الأطفال التمرين أو النشاط مرات عديدة نشاطتكـرار ال :
دون سبب ظاىر لذلك، وكمما كان تعمم التمرين بمزيد من العناية 
وبكل تفصيلبتو، أصبح موضوعاً لا نيائيا لمطفل، أي استمر معو فترة 

 من الزمن حتى يجذب انتباىو نشاط أخر.

 :ًمية للئيحاء وىو حيث أن الطفل لديو قاب البيئة المعدة إعداداً جيدا
ملبحظ جيد وشغوف لمراقبة ما يحيط بو، ومراقبة الكبار ومحاكاتيم، 
لذلك عمى الكبير أن يكون مميماً لتصرفات الطفل ويكون كتاباً مفتوحاً 

الطفل  يتعمم منو الطفل ويتحمي باليدوء ويتصرف ببطء حتى يتمكن
حب البيئة" من مراقبتو وىنا يظير إحلبل لمكبير داخل الطفل ويتكون "

 .داخل الطفل
  تشجيع الطفل المعاق عقميًا عمى الاستمرار وتكممة العمل فيو سرعان

 ما يكل ويشعر بالفشل، وملبئمة الأنشطة لقدراتو.

  سير التعمم بخطوات محددة بحيث لا ينتقل من خبرة تعمم سموك إلى
 أخري ألا بعد معرفة الأولي معرفة كافية.



           

  

 

378 

بيةة
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
سع

التا
و 

ون
شر

الع
- 

ء 
لجز

ا
ول

الأ
 - 

نة 
لش

ا
سعة

التا
 

– 
اير

ين
 

10
27

 

 

 

 عدت أفراد المجموعة التجريبية عمي ىذه الأسباب السابقة قد سا
ذلك التعمم، مما يحقق صحة  تتحسين ميارات المغة التعبيرية وثبا

 فروض البحث.

 ضبط سموك  ،في البرنامجاستخدام المعززات من قبل الباحثة  كذلك
وسط حالة من القبول  ،الطفل لمتركيز في تعمم واكتساب الميارات

وىو ما قد  ،بلًب لما تعممو بنجاحومن ثم تكراره مستق ،والرضا لمتعمم
 حدث بالفعل في القياس التتتبعي. 

 ( في أن641 ،9009) فيصل الزراد وذلك يتفق مع ما رآه
سموك الطفل وضبط ة لمتحكم فى وسيمة ناجحقد يعد التعزيز الإيجابي 

عممية التوجيو والإرشاد لديو، فإذا قام الطفل بسموك حسن وكوفئ بمعزز 
 ،ة من الرضا وبالتالي يميل الطفل إلى تكرار السموكفإنو تتبعو حال

بين السموك الذي  Discrimination وتدريجياً يتعمم الطفل التمييز
السموك الذي لا يؤدي أة )أو إلى تمبية حاجة الطفل( و يؤدي إلى المكاف

 إلى المكافأة.
ويتضح مما سبق أن استمرار فاعمية البرنامج القائم عمى الألعاب 

  .الذي استندت عميو الباحثة في دراستيا بفنياتو المتنوعة المغوية
مع خصائص النمو لمطفل  ةكذلك تناسب تمك الفنيات والأنشط

المعاق عقميًا، ذلك جنبًا إلي جنب مع مشاركة الأسرة من خلبل متابعتيا 
ذلك قد أدي في نياية الأمر إلي  لما يقدم لطفميم في أنشطة البرنامج.

 لبحث.فروض اتحقق صحة 
 إلى ما يمي: أيضًا أن ىذه النتائج يمكن إرجاعيا  ةرى الباحثتو 

 وقد ترجع ىذه النتيجة للآتي:
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  جذبت الأنشطة والألعاب المستخدمة في البرنامج الأطفال مما قد

قباليم عمى التعمم.   يكون لو أكبر الأثر في زيادة رغبتيم وا 

 متأكيد عمى استخدام العديد من الأنشطة التي تعقب كل جمسة ل
 الميارات التي تم تعمميا.

  استخدام الواجبات المنزلية قد ساىم في تنمية الوعي لدى الآباء
والأميات بأىمية الاىتمام بتنمية ىذه الميارات، وحرصيم ورغبتيم 
الشديدة في أن يتعمم أبناءىم بشكل أفضل، مما حفزىم لاستمرار 

  ابيم ليذه الميارات.استخدام أنشطة وواجبات معيم لمتأكد من اكتس

  ساعد عمى توفير الألعاب التعميمية البرنامج باستخدام  جمساتتدريس
الأطفال المعاقين  بيئة تعميمية مشوقة وجذابة تتناسب مع خصائص

 ، وتمبي احتياجاتيم التعميميةعقميًا القابمين لمتعمم

  جمساتأسيم تنويع الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة في تدريس 
 برنامج في التغمب عمى الفروق الفردية بين المتعممين. ال

  إقبال الأطفال عمى تمثيل بعض الأدوار الواردة في الجمسات، مع
 توظيف ذلك لتنمية المغة التعبيرية لدييم. 

  ساعد تقويم الأطفال في نياية كل جمسة، وكذلك تقديم التغذية الراجعة
الضعف، والاستفادة منيا لكل طفل ساعد في الوقوف عمى نقاط القوة و 

 في الجمسات التالية. 

  تعزيز الباحثة وتشجيعيا المستمر لمشاركة الأطفال أدى إلى إصرارىم
عمى تكرار المحاولة لموصول إلى الحل الصحيح دون الخوف من 

 الفشل مما ساعد عمى زيادة دافعيتيم لمتعمُّم والإنجاز. 
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 توصيات البحث: 
لبل معايشة الباحثة لتجربة في ضوء نتائج البحث، ومن خ

البحث، يمكن لمباحثة أن تقُدِّم بعض التوصيات التي من شأنيا أن تعمل 
عمى معالجة أوجو القصور ونواحي الضعف التي تواجو تعميم الأطفال 

 المعاقين القابمين لمتعمم: 
ضــــرورة مراعــــاة الإكثــــار مــــن اســــتخدام الأنشــــطة )وخاصــــة النشــــاط  -6

عميميــة فـــي التــدريس للؤطفـــال المعــاقين عقميًـــا التمثيمــي( والألعـــاب الت
ثــــارة اىتمــــاميم  القــــابمين لمــــتعمم. بمــــا يســــاعد عمــــى جــــذب انتبــــاىيم وا 

 ويحقق ليم متعة التعمُّم.

ــــا  -9 ضــــرورة إشــــراك الأســــرة فــــي عمميــــة تعمــــيم الأطفــــال المعــــاقين عقميً
 لما ليا من دور رئيسي في تحقيق فاعمية التعمم.  ،القابمين لمتعمم

بتنميـــة ميـــارات المغـــة التعبيريـــة والاســـتقبالية لـــدى الأطفـــال  الإىتمـــام -2
 المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم في مراحل مبكرة.

والعمميــة مــن خــلبل  ،الاىتمــام بإعــداد المعممــين مــن الناحيــة العمميــة -1
ومسـتمرًا يمكـنيم مـن  ،وأثناء الخدمة تدريبًا شاملًب كافيًـا ،تدريبيم قبل

جديــد ومســتحدث فــي ىــذا المجــال، وفيمــا الاطــلبع عمــى كــل مــا ىــو 
 يتعمق بالأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم.

عند تـدريس أى محتـوى للؤطفـال المعـاقين عقميًـا القـابمين لمـتعمم عـدم  -2
الانتقــــال مــــن خبــــرة لأخــــرى إلا بعــــد التأكــــد مــــن فيــــم الطفــــل لمخبــــرة 

 السابقة. 

اميا عنـد الحاجـة ضرورة وجود حجرة لموسائط المتعددة يمكـن اسـتخد -3
 عمى أن تكون معدة ومجيزة بكافة الوسائل اللبزمة.  ،إلييا
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ضرورة الاىتمام بتدريب الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمـتعمم عمـى  -4

الميـــارات المغويـــة بشـــكل حمزونـــي؛ حيـــث يـــتم التـــدريب عمـــى الميـــارة 
مــع مراعــاة تقــديميا فــي كــل مــرة بشــكل أعمــق وأوســع  ،أكثــر مــن مــرة

 موب تناول مختمف وجديد.وبأس

 البحوث المقترحة:

ما أسفرت عنو نتائج ىذا البحث، تقترح الباحثة إجراء  ضوء في
 البحوث التالية:

عينـة البحـث لقيـاس تـأثير البرنـامج عمـى السـموك  لأطفـال تتبعية دراسة .6
 التكيفي لدييم. 

ة المعــاقين عقميًــا لتنميــ فاعميــة برنــامج تــدريبي لآبــاء وأميــات الأطفــال .9
 ميارات المغة التعبيرية لدى أبنائيم. 

فاعميـــة برنـــامج قـــائم عمـــى الألعـــاب المغويـــة فـــي تنميـــة ميـــارات المغـــة  .2
 الإستقبالية لدى الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم.

ــــة ميــــارات المغــــة الاســــتقبالية  .1 ــــامج تــــدخل مبكــــر فــــي تنمي ــــة برن فاعمي
 قابمين لمتعمم.والتعبيرية لدى الأطفال المعاقين عقميًا ال

المغــة التعبيريـــة والســـموك  ميـــارات لتنميـــة مقتــرح إرشـــادي برنـــامج فاعميــة .2
 التكيفي لدى الأطفال المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم.

فاعميـــة برنـــامج قـــائم عمـــى الألعـــاب المغويـــة فـــي تنميـــة ميـــارات المغـــة  .3
 . الإستقبالية والتعبيرية لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد
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 :المراجع
(. الأطفاؿ في السنوات 2335بلا تشتورد، برسيملا كلارؾ ) -إبراـ سيراج -

ندعميـ، ترجمة: علا أحمد إصلاح،  وكيؼ المبكرة
 .القاىرة: مجموعة النيؿ العربية

التشخيص " اضطرابات الكلاـ والمغة(. 2335)الزريقات  فرج إبراىيـ عبد الله -
 دار الفكر. :والعلاج"

(. برنامج مقترح للألعاب المغوية وأثره في تنمية 2314جبريؿ )عزالديف  إسلاـ -
 التفكير الإبداعي لدى طفؿ التعميـ ما قبؿ المدرسة

، رسالة  بولاية أـ درماف  جامعة ماجستير،الخرطوـ
 الاسلامية.

 .(. ميارات السموؾ التكيفي لذوي الإعاقة العقمية2313إبراىيـ بدر ) إسماعيؿ -
 منشر والتوزيع.الرياض: دار الزىراء ل

(. تربية الأطفاؿ المعاقيف عقمياً. الرياض: دار 2338أمؿ معوض اليجرسي ) -
 .الزىراء لمنشر والتوزيع

باستخداـ  مقترح حركية تربية برنامج (. تأثير2314ماىر ) إيماف أحمد  -
العربية،  المغة ميارات تنمية فى المغوية الألعاب

 الرياضة،المجمة العممية لمتربية البدنية وعموـ 

كمية التربية الرياضية  -، جامعة حمواف73ع
 .138-111لمبنيف، ص ص 

(. تنمية بعض الميارات المغوية للأطفاؿ المعاقيف 2333يماف محمد فراج )إ -
برامج الكمبيوتر،  باستخداـ لمتعمـ القابميف فئػة عقميا

رسالة ماجستير، معيد الدراسات العميا لمطفولة، 
 .جامعة عيف شمس

(. فاعمية استخداـ الألعاب المغوية في تنمية 2312مرشود ) عطيةتركي  -
لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الابتدائي،  ثالتحد ميارات

http://0810gaqm7.1103.y.http.search.mandumah.com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D9%85%D8%A7%D9%87%D8%B1%D8%8C+%D8%A5%D9%8A%D9%85%D8%A7%D9%86+%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%AF
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رسالة ماجستير غير منشورة كمية التربية جامعة 

 أـ القرى، المممكة العربية السعودية.
مقدمة في التربية  (.2313تيسير مفمح كوافحة وعمر فواز عبد العزيز ) -

دار المسيرة لمنشر  الخاصة. عماف. الأردف:
 والطباعة. والتوزيع

ـ(. فعالية برنامج تدريبي في تنمية بعض 2312 عيسى)جابر محمد عبد الله -
المفاىيـ الرياضية لدى المعاقيف عقميًا القابميف 
لمتعمـ ومقارنة آدائيـ بالعادييف المكافئيف ليـ في 
العمر العقمي. دراسات تربوية ونفسية. مجمة كمية 

( يناير، ص ص 74التربية بالزقازيؽ، العدد )
287- 353. 

تنمية  فى (. تاثير برامج الاطفاؿ التميفزيونية2312د )حناف احمد السي -
فئة  الميارات المغوية للاطفاؿ المعاقيف ذىنيا

القابميف لمتعمـ، رسالة ماجستير، معيد الدراسات 
 العميا لمطفولة، جامعة عيف شمس.

(. سيكولوجية الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة، 2332خالد عبد الرازؽ ) -
 لإسكندرية.ا زالإسكندرية: مرك

(. فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات 2316) سومة أحمد محمد الحضرى -
المغة الإستقبالية والتعبيرية وتحسيف فاعمية الذات 

مجمة لدى عينة مف الأطفاؿ ضعاؼ السمع، 
 .333 -255، ص ص 45ع ،الإرشاد النفسي

(. فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات 2316) سومة أحمد محمد الحضرى -
المغة الإستقبالية والتعبيرية وتحسيف فاعمية الذات 

مجمة لدى عينة مف الأطفاؿ ضعاؼ السمع، 
 .333 -255، ص ص 45ع ،الإرشاد النفسي

(. فعالية برنامج للإرشاد الأسرى فى 2313صالح عبد المقصود السواح ) -
خفض العزلة الاجتماعية للأطفاؿ المتخمفيف عقميا 

http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0054&page=1&from=
http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0054&page=1&from=
http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0054&page=1&from=
http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0054&page=1&from=
http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0054&page=1&from=
http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0054&page=1&from=
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تواصميـ مع الآخريف، رسالة دكتوراه،  عمى وأثره
 .كمية التربية، جامعة بنى سويؼ

(. فعالية برنامج تدريبي لتنمية ميارات 2315السواح ) دعبد المقصو صالح  -
الوعي الفونولوجي البصري وأثره في تحسيف المغة 

مجمة التعبيرية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية، 
كمية  -الزقازيؽ جامعة ،12ع التربية الخاصة،

 .333-243ص  عموـ الإعاقة والتأىيؿ، ص
(. الاستماع والتحدث في سنوات العمر المبكرة. 2333طاىرة أحمد السباعي ) -

مجمة خطوة، المجمس العربي لمطفولة والتنمية، 
 ).23العدد )

(. أثر برنامج تدريبي لغوي بمشاركة 2339طايؿ عبدالحافظ فندي ىويدي ) -
الأىؿ في تنمية الميارات المغوية " الاستقبالية 

" لدى الأطفاؿ المعاقيف عقمياً في  والتعبيرية
 الأردف، رسالة دكتوراه، جامعة عماف العربية.

(. مقدمة في التربية الخاصة. القاىرة: مكتبة 2311عادؿ عبد الله محمد ) -
 الأنجمو المصرية.

(. اضطرابات النطؽ والمغة، الرياض، 2336عبد العزيز السيد الشخص ) -
 .الصفحات الذىبية

(. الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة 2337الشخص ) عبد العزيز السيد -
 .الطبري: وأساليب رعايتيـ. القاىرة

(. فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات 2315) إسماعيل محمود فعبد الرؤو  -
التعبير الشفيي ومفيوـ الذات الأكاديمي لدى 
مجموعة مف الأطفاؿ ضعاؼ السمع في مدينة 

، ج 16ع ربية،جدة، مجمة البحث العممي في الت
3 ،331-322.  
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طفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة، مكتبة (. الأ2339السيد الشخص ) زعبد العزي -

 الطبري القاىرة.
(. سيكولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة، 2311أميف القريطي ) بعبد المطم -

 القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.

حمة خطوة، مجمة (. صعوبات النطؽ والكلاـ مر 2332علاء الديف كفافي ) -
 . 44-11، ص ص 17الطفولة، 

(. برنامج مقترح في الألعاب المغوية وتمثيؿ 2313عمي سعد عمي جاب الله ) -
الأدوار لتنمية ميارات التعبير الشفوي المناسبة 
لذوي الاحتياجات الخاصة بمدارس التربية الفكرية، 

 ،6، ج156عالأزىر، ، جامعة التربية كمية مجمة
 .283-219ص ص 

 الأطفاؿ لدى المغوية الميارات مقياس (. تقنيف2315عوض أحمد الزىراني ) -

، لدماغا بالشمؿ المصحوبة العقمية الإعاقة ذوي
-165، ص ص 163مجمة القراءة والمعرفة، ع

197. 
(. أثر توظيؼ الألعاب التعميمية في التمييز بيف 2336فاتف ابراىيـ سموت ) -

شكلًا المختمفة نطقاً لدى تلاميذ  المتشابية الحروؼ
الصؼ الثاني الأساسي، رسالة ماجستير غير 

 منشورة، الجامعة الاسلامية، غزة.
الدار القاىرة:  العادييف، لغير الخاصة التربية .(2338الرسوؿ ) عبدفتحي  -

 والتوزيع.  لمنشرالعالمية 
اضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه والاندفاع بالسموؾ  (.2332فيصؿ الزراد ) -

مدينة الشارقة لمخدمات  الشارقة. لدى الأطفاؿ.
 الإنسانية.

 في العربية المغةج منيا في المغوية الألعاب استخداـ (. أثر2311قاسـ البري ) -
 المرحمة الاساسية، طمبة لدى المغوية تنمية الأنماط

http://0810gaqvt.1103.y.http.search.mandumah.com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0790&page=1&from=
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، 1، ع 7مج التربوية، المجمة الأردنية في العموـ 
عمادة البحث العممي، ص ص  -جامعة اليرموؾ

23-34. 
لدى المغة  ميارات تنمية في الإبداعية الدراما دور (.2339) عيد محمد الديف كماؿ -

 عيف مة دراسات الطفولة جامعةمج عقمياً، المعاقيف
 .156-143، ص ص 45، ع 12، مج شمس

(. فاعمية برنامج بالمعب قائـ عمى الضبط 2314) لمياء عبد الحميد بيومي -
لخفض السموؾ الفوضوي لدى المعاقيف  الذاتي

 كمية عموـ -عقميا القابميف لمتعمـ، جامعة الزقازيؽ

والنفسية  التربوية المعمومات مركز -والتأىيؿ الإعاقة
 . 453-396، ص ص 7والبيئية، ع

براىيـ  - فاعمية برنامج (. 2312) الزريقات عبد اللهماىر تيسير شرادقة وا 
تعميمي محوسب لتنمية المغة التعبيرية لدى عينة 

 ةالبسيطة. مجممف الطمبة ذوي الإعاقة السمعية 
-523، 2ع  ،39دراسات العموـ التربوية، مج 

543 . 
 الميارات بعض لتنمية تربوي (. برنامج2315) دالحمي عبدمحمد إبراىيـ  -

لدى الأطفاؿ المتخمفيف عقميا فئة التخمؼ  المغوية
 بورسعيد،جامعة  التربية، كمية مجمة البسيط، العقمي

 .128-88، ص ص 17ع

(. المعب الشعبي عند الأطفاؿ ودلالاتو التربوية في 2333محمد الخوالدة ) -
 .المسيرةدار  :إنماء شخصياتيـ. عماف

، 2(. الألعاب المغوية لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة، ط2335محمد رجب فضؿ الله ) -
 عالـ الكتب لمنشر والتوزيع والطباعة، القاىرة.

 (. النمو الوجداني العامؿ الياـ في تربية ذوي2338محمد صالح الإماـ ) -
صعوبات التعمـ، ندوة صعوبات التعمـ رؤية 

 .لحسيفا مستقبمية، عماف: نادي الممؾ
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ياد الشوارب ) - (: فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى 2339محمد صالح الإماـ وا 

الألعاب المغوية في تنمية الميارات الدراسية 
وتحسيف الاتجاه نحو المدرسة لدى الأطفاؿ ذوي 

، جامعة كمية التربيةمشكلات التعمـ، مجمة 
  .أبريؿ الثاني،الجزء  (63الزقازيؽ، العدد، )

(. أثر برنامج قائـ عمى الألعاب المغوية 2334حسف الصويركي )محمد عمي  -
في تنمية التراكيب المغوية وميارات التعبير 
الشفوي، لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي، 
رسالة دكتوراة غير منشورة، كمية التربية، جامعة 

 الأردف. –عماف 
ية في تنمية (. فاعمية استخداـ الألعاب المغو 2338المنعـ ) محمد عمي عبد -

ميارات التعبير الشفيي الابداعي لدى تلاميذ 
المرحمة الابتدائية، رسالة ماجستير غير منشورة، 

 كمية التربية، جامعة الزقازيؽ، القاىرة. 
(. برنامج لتحسيف الميارات المغوية لدى الأطفاؿ 2315محمد فتحي مصطفي ) -

 بنيا،مجمة كمية التربية، جامعة  .المُعاقيف عقميًا
 .334-315، ص ص 133، ع 93مج 

(. الألعاب التربوية في 2337محمد متولي قنديؿ ورمضاف مسعد بدوي ) -
 .دار الفكر :الطفولة المبكرة، الطبعة الأولى، عماف

المسيرة دار  والتعميـ:جؿ التفكير ألعاب مف (. الأ 2334محمد محمود الحيمة ) -
 والتوزيع والطباعة. لمنشر

والعادية في  الألعاب المحوسبة (. أثر استخداـ2335محمد محمود الحيمة ) -
تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني الأساسي في مادة 
الرياضيات مقارنة بالطريقة التقميدية، مجمة مؤتة 

، 23، مج 7لمبحوث والدراسات، جامعة مؤتة، ع 
 .34-11ص ص 

(. مدى فاعمية برنامج لمتدخؿ المبكر في تنمية 2338أحمد خياؿ ) محمود -
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الاستقبالية والتعبيرية لأطفاؿ متلازمة داوف.  المغة
(، العدد 19بنيا، مجمد )ة مجمة كمية التربية، جامع

 .238 -232(، ص ص78)
(. فاعمية برنامج قائـ عمى المعب في تنمية 2311محمود سعيد محمود عمى ) -

ميارات التعبيرالمغوي لدى التلاميذ المعاقيف عقميا 
 -جامعة القاىرة تير،ماجسالقابميف لمتعميـ، رسالة 

 كمية الدراسات العميا لمتربية.

(. الاعاقة العقمية النظرية والممارسة، 2315مصطفى نوري مصطفى القمش ) -
 عماف: دار المسيرة لمطباعة والنشر.

 فاعمية برنامج لتنمية الميارات (.2336)أكبر  عمى محمد ميادة -

والتواصؿ المفظى لممعاقيف عقميا  الاجتماعية
يف باعراض داوف القابميف لمتعمـ. معيد المصاب

 الدراسات العميا لمطفولة، جامعة عيف شمس.
دار الفكر  القاىرة:، 1(. الصحة الفسية، ط2333ىناء يحيى أبو شبية ) -

 .العربى

دار الزىراء لمنشر  :(. المعاقوف فكريا القابميف لمتعمـ2312ولاء ربيع مصطفى ) -
 والتوزيع.

اعمية برنامج تدريبي قائـ عمى برنامج التدخؿ ف(. 2337يارا حنا عويس ) -
المبكر في تحسيف الميارات الاجتماعية والمغوية 
لدى عينة مف الأطفاؿ المعاقيف عقمياً في مراكز 

رسالة ماجستير،  التدخؿ المبكر في مدينة دمشؽ،
 .جامعة دمشؽ

- Aldabbus, S. (2008). An investigation into the impact of 

language games on classroom 

interaction and pupil learning in 

Libyan EFL primary classrooms 

(Doctoral dissertation, Newcastle 



 

389 
  

 

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 بيةة
– 

د
د

الع
 

سع
التا

و 
ون

شر
الع

- 
ء 

لجز
ا

ول
الأ

 - 
نة 

لش
ا

سعة
التا

 
– 

اير
ين

 
10

27
 

 
University).  

- Allor, J. H., Mathes, P. G., Roberts, J. K., Cheatham, J. 

P., & Otaiba, S. A. (2014). Is 

scientifically based reading 

instruction effective for students with 

below-average IQs?. Exceptional 

children, 80(3), 287-306.  
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