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قصة النياية المفتوحة في تنمية  عمى قائم برنامج فعالية
  ميارات التفكير التباعدي لدي طفل الروضة

 
 
  

  وفاء أبو المعاطي يوسفد. 
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قصة النياية المفتوحة في تنمية  عمى قائم برنامج فعالية
  ميارات التفكير التباعدي لدي طفل الروضة

 وفاء أبو المعاطي يوسف. د

 : مقدمة
سريع التغيػر يتطبػب هػ مـ ههارسػل عهبيػات ع بيػل  ـعالفي يعيش أطفاؿ اليوـ 

 وهعبوهػػات يعػػدوف هػػا ي ب ػػم عبػػم هسػػاهعمـ هػػف   ػػا ؽ  اأطفػػاص اػػغار  تتعػػدك نػػو مـ
لأف يفنػػروا وينػػوف لػػديمـ  ساسػػيل الهعبوهػػات  فيت اولمػػا بالت بيػػؿ واله ار ػػل  ب اجػػل فمػػـ

 يهارسوف همارات التفنير العبيا. "أيويولدوا هعبوهات 
أ واعػ  هطببػػاُ ه ب ػاُ لهوانبػل هتغيػػرات العاػر وهػػا تواجمػ  هػػف  بنػػؿ التفنيػر وي عػد

فهر بػػل الطفولػػل نػػي هػػف أنػػـ الهرا ػػؿ العهريػػل التػػي تواجػػ  نػػذ  الت ػػديات  ؛ غيػػراتهت
عػداد ، اػيت   ففيمػا ت ،ػنؿ ال ػدرات الع بيػل إ يػث   مػا الهسػ ولل عػف  هػو ان سػاف وا 

لػػػػذا ي بغػػػػي عبػػػػم الهع يػػػػيف بالعهبيػػػػل التربويػػػػل لمػػػػذ  الهر بػػػػل اصنتهػػػػاـ  واصسػػػػتعدادات؛
 لبطفؿ سواء الع بي أو الجسهي أوالوجدا ي. بالت طيط  وت ديـ ال هو ال،اهؿ 

التربويػػل التػػي تعهػػؿ عبػػم ت هيػػل ال ػػدرات والهمػػارات  الأسػػاليب فضػػؿأ هػػف فال اػػل
أثرنػا فػم  فسػ    هػع ب ػاءوأ هاط التفنيػر  فمػي السػبيؿ فػم الػد وؿ إلػم عػالـ الطفػؿ  

 فالطفؿ يستهع لب ال بنؿ  هاس و،غؼ فمي هادر الهتعل والتسبيل والتربيل.
لأطفاؿ  باعتبارنا أ ب ألػواف الأدب ا فم إثارة تفنير ا همهُانها أف لب ال دورُ 

)سػػهير عبػػد  سػػبونمـإلػػيمـ وأبػػرب الف ػػوف الأدبيػػل هو هػػل لهيػػولمـ وأنثػػرنـ تػػ ثيراُ فػػم 
 .(54 :2006الوناب  

وهف ن ا ظمر اصنتهاـ بػ دب الطفػؿ ب،ػنؿ عػاـ وال اػل ب،ػنؿ  ػاص   يػث 
إ سػػػاف  اػػػب وال مػػػوض بػػػ  لي الطفػػػؿاُ هػػػف هجػػػاصت الع ايػػػل ب مػػػا ت هثػػػؿ هجػػػاصُ  يويػػػإ

عبم الت طيط والت فيػذ والػذي ي  سػف ا تيػار ال ػرار فػم الوبػت  الهست بؿ اله فنر ال ادر
 .(114 :2006)أهؿ  بؼ   اله اسب

                                           
 جامعة المنصورة –كمية التربية لمطفولة المبكرة -بقسم العموم الأساسية مدرس. 
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ب ػاء همػارات الأطفػاؿ وتعػزز  عبػمنػ داة تػدريس تسػاعد  ال اػل اسػت داـ وي هنف
لأ مػػا   فعاليتمػػا الأولػػم ع ػػد الطفػػؿب اػػل ب الهيدا يػػل لوضػػ   تػػا ت التجػػار تو  ؛فمهمػػـ
فاعبيػػل  واسػػت داـ تن يػؾ الػدراها ذنهػا أف للأطفػاؿ بطري ػػل جذابػل وهسػبيل   الفنػرة ت ػدـ

 فػػػم ت هيػػػل جهيػػػع الجوا ػػػب ال، اػػػيل لبطفػػػؿ )الع بيػػػل  الجسػػػهيل  الوجدا يػػػل و يرنػػػا(
 .(64 :2008  أهاؿ ه هد)

وأداء  لدا هػػ بطري ػػل سػػتهرة ه اػػا بل لن سػػافوبهػػا أف التفنيػػر عهبيػػل يوهيػػل ه
طبيعػػػي ي ػػػػوـ بػػػػ  الفػػػػرد باسػػػػتهرار  وأيضػػػاُ عهبيػػػػل سػػػػينولوجيل تع ػػػػم باػػػػورة أساسػػػػيل 
بالسػػبوؾ فػػم هوبػػؼ فيػػ  ه،ػػنبل  ونػػذ  العهبيػػل تتسػػـ ب فنػػار وهفػػانيـ جديػػدة وهبتنػػرة 

 م تػدريببهماراتما ت تاج إلم الت هيل والتدريب  وال ال هف الأساليب التي تعهؿ عبػو 

بهمارات   لها تتضه   هف ع ااػر ه تبفػل وعوهػات توضػع فػم ت ظػيـ  ػاص  التفنير
 .(41: 2001عزة  بيؿ  ) عبم التفنير ا جعب  باعثُ 

 يػث يػرك الػبعض  انبػداعي فػم الجمػد  همهُػا والتفنير التباعدك ي عتبر عػاهوُ 
طيػػػل الفػػػرص أف نػػػذا ال ػػػوع هػػػف التفنيػػػر يت سػػػف بالتػػػدريب والههارسػػػل عػػػف طريػػػؽ تغ

والتي يتطبػب هػف الطفػؿ ت،ػغيؿ ذن ػ  لفمهمػا و بمػا  وذلػؾ  لبتفنير والهوابؼ الههيزة 
ترهػػػي إلػػػم تعبػػػيـ وانتسػػػاب التفنيػػػر  ،ػػػاهبل عػػػف طريػػػؽ ب ػػػاء بػػػراهت  ااػػػل تربويػػػل 

 .(56 هرجع سابؽ:  أهؿ  بؼالتباعدك وهمارات  )
ؿ أنػداؼ لبتعبػػيـ  طفػػاللأ هػف أنػػدافما أف ينػوف أف الدراسػػل نػذ  فػػي البا ثػل وتػرك

م ونيػػػؼ اصبػػػداعي لبتفنيػػػر تاػػػؿ بمػػػـيعرفػػػوف نيػػػؼ يفنػػػروفم و ػػػوع الهعػػػارؼ التػػػي 
ي  ظهػػػػوف نػػػػذ  الهعػػػػارؼ ل دهػػػػل عهبيػػػػل التفنيػػػػرم وأص ت تاػػػػر عهبيػػػػل التفنيػػػػر عبػػػػم 

بػػؿ تجعبمػػـ ي فنػػروف ويب ثػػوف عػػف أفنػػار نثيػػرة وبػػدا ؿ نثيػػرة  الهعطػػاة لمػػـم الهعبوهػػات
ال بػػوؿ لبه،ػػنوت ان سػػا يل التػػي يواجمو مػػا  هػػف عػػدد توليػػد  ػػوؿ هػػف وههيػػزة  وهت وعػػل

نيفيػػل هواجمػػل لسػػواء فػػم  يػػاتمـ العاديػػل اليوهيػػل  أو فػػم هجػػتهعمـ أو فػػم وطػػ مـ  و 
البا ثل هف  وؿ الدراسل بإعداد بر ػاهت بػا ـ عبػم باػل ال مايػل الهفتو ػل  باهت ذلؾ
إلػػم تنػػويف  اعم هػػف  ولمػػلػػدك طفػػؿ الروضػػل  تسػػ التباعػػدك التفنيػػر همػػارات ت هيػػل فػػم

هػػف الأطفػػاؿ  بػػادرييف عبػػم ال مػػوض ب  فسػػمـ وت  يػػؽ ذاتمػػـ هػػف  ػػوؿ جػػدد هفنػػريف 
تدريبمـ عبم همارات التفنير التباعدك باست داـ ت  يل ههتعل وه،ػوبل وطري ػل ه اسػبل 
وناهػػل أص ونػػم باػػل ال مايػػل الهفتو ػػل  وت ػػديهما ب سػػبوب عبهػػي وهػػ مت لنػػي ياػػؿ 
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ص واعػػي  هسػت ؿ بفنػػر   هبػػدع  هػػرف  أاػيؿ فػػم هعطياتػػ  وأفنػػار   بالطفػؿ إلػػم ،ػػ 
 هعتهد عبم  فس  دوف ال اجل لهف يت نـ فم تفنير  أو يتد ؿ ب .

 الدراسة:مشكمة 
  فػإف المػدؼ الأعبػم هػف التفنيػر ظراُ للأنهيل البالغل لهر بل الطفولل فم  هو 

ن ػا يتعػاظـ دور الهؤسسػات  التربيل نو ت هيل التفنير بجهيع أ،نال  لدك الطفؿ  وهف
التربويل فم إعداد أفراد بادريف عبم  ؿ اله،نوت  ير الهتوبعل  ولديمـ ال درة عبم 

ف هػػاهمـ النثيػػر هػػف ال ػػرارات   التفنيػػر فػػم بػػدا ؿ هتعػػددة وهت وعػػل لبهوابػػؼ الهتجػػددة
 التي يجب ات اذنا وعبيمـ هس وليات ض هل يجب ت هبما.

والتػػي يظمػػر   هؤسسػػل هر بػػل هػػا ببػػؿ الهدرسػػل: وهػػف نػػذ  الهؤسسػػات التربويػػل
   يث ن،ؼ العديد هف الدراسات لدك الطفؿ دورنا الفعاؿ فم ت هيل ال درات الهعرفيل

تواػبت إلػم العديػد هػف الطػرؽ فعف أنهيل همارات التفنير وأ واع  فم نذ  الهر بل  
 والأ ،طل التي تساعد عبم تطوير تبؾ الهمارات.

أف التفػػاعوت اصجتهاعيػل التػػي ت ػدث فػػم اله ػيط  نػػي  إلػم )بياجيػػ (وي ،ػير 
التػػػي تسػػػانـ فػػػم تطػػػوير تفنيػػػر الطفػػػؿ  لػػػذلؾ يجػػػب اصنتهػػػاـ بنػػػؿ هتغيػػػرات هر بػػػل 

 )بياجيػ ( فػمفػم التػ ثير عبػم تفنيػر الأطفػاؿ ولػذلؾ رنػز  انبيرُ  الأف لما دورُ  الطفولل 
عبػاس   لبطفػؿ( )ن،ػاـا ال درات الع بيػل و يرنػ -)التفنيردراسات  عبم ال هو الهعرفي 

2006 :22). 
) ػؿ اله،ػنوت  اصسػتدصؿ   :لأ ،طل ع بيػل ه تبفػل هثػؿ عا ـ  والتفنير هفمو ـ 

 تنويف الهفانيـ و يرنا(  ون اؾ  وعاف هف التفنير:
يتهتػػع بدرجػػل عاليػػل هػػف الضػػبط ويهنػػف ت ويهػػ  بهعػػايير : ونػػو التفنيػػر الهوجػػ 

ـ أهثبل ،ا عل لبتفنير الهوج    ػو نػدؼ هعػيف   وي عد اصستدصؿ وتعبـ الهفاني ارجيل
 وهعروؼ ويعتهد عبم تنويف اصرتباطات والعوبات بيف الهفانيـ.

ه،ػتت بػيف أنثػر هػف هوضػوع و  ع،وا ينو  ،اط ع بي  :التفنير  ير الهوج 
التفنيػػر اله ػػتت هػػف  ػػوؿ التػػدريب عبػػم تعبػػـ الهمػػارات  يعػػد   نهػػاواضػػ  دوف نػػدؼ

نػػو أ ػػد  ت إلػػم هنو اتمػػا نيجػػاد أفضػػؿ ال بػػوؿ وا  جا مػػاال ااػػل بت بيػػؿ اله،ػػنو
 .(5: 2003  ) هيد همدي راضي أ،ناؿ التفنير  ير الهوج 
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 هػػػف أنػػػـ سػػػهات التفنيػػػر( أف 199 :1999)إبػػػرانيـ أ هػػػد ال ػػػارثي  يػػػذنر و 
ال درة عبم اص فتاح الع بي  فان سػاف ب اجػل إلػم هعرفػل  فسػ  وهعرفػل او ػريف وفمػـ 

ص فتاح الع بي هف الافات الجيدة لن ساف اله فنر  لن   ليس هيوُ فطريػاُ  أفنارنـ  وا
 ان ساف عبم اص فتاح الع بي.  دربوص بد هف أف ي  

ا  ( أ ػػ   تػػم يتفػػوؽ الطفػػؿ عبهيُػػ393: 2003بػػل   يويػػرك )ه هػػد ه هػػود ال
 أهريف:فو بد هف 

 ويستغبما.أولمها: أف تنوف لدي  همارات التفنير ب يث يتفمـ هعرفت  
ذا هػػػا ج   عػػػؿ لديػػػ  ثا يػػػاُ: أف يػػػتهنف هػػػف أسػػػاليب التفنيػػػر ب  واعمػػػا اله تبفػػػل  وا 

فػػػم نػػػؿ  هسػػػت ؿ   بػػػؿ يسػػػتطيع أف يوجػػػ   فسػػػ  ب،ػػػنؿ   ؛الأهػػػر فإ ػػػ  لػػػف يتفػػػوؽ ف سػػػب
 العهبيات التربويل التي ت تاج إلم تفنير. 

 ؼعبػػم أف يتوبػػع وأف ين،ػػؼ  وأف يست،ػػر  رُابػػادينػػوف الطفػػؿ  أف  جػػد ن ػػا وهػػف
ف أاص تهػػاصت اله تبفػػل فػػم عػػالـ ،ػػديد التع يػػد  وفػػم أ ظهػػل هرنبػػل ،ػػديدة الت،ػػاب   و 
  ينت،ؼ ال بوؿ اله اسبل لبه،انؿ ال ادهل  والسي اريونات الهع دة هست دهاُ نػؿ طابتػ

 .(17 :2000) سيف ناهؿ  
 ظػػي التفنيػر ب  واعػػ  اله تبفػل بانتهػػاـ عبهػاء الػػ فس والبػا ثيف لهػػا لػػ   ولػذلؾ

أنهيػػػػل نبيػػػرة وهػػػػف نػػػذ  الأ ػػػػواع التفنيػػػػر التباعػػػدك  والػػػػذي يجعػػػؿ التربيػػػػل أنثػػػػر هػػػف 
 .(29  2007إستراتيجيل وت ظيهاُ ودعهاُ وأنثر بيهاُ )جهاؿ  بيؿ  

هػػػف انتهػػػاـ  نبيػػػرا ا ػػػاؿ بػػػدرُ  ذيي عػػػد التفنيػػػر التباعػػػدك أ ػػػد أ ػػػواع التفنيػػػر الػػػو 
ت بيػػػدي لبب ػػػث عػػػف ال بػػػوؿ  يػػػر  ا  لأ ػػػ  ي عتبػػػر أسػػػبوبُ البػػػا ثيف فػػػي هجػػػاصت التربيػػػل

والأفنار   يث ي وـ عبم اص طوؽ هف   طل وا دة إلم زوايا ه تبفل لرؤيل العوبات 
 والروابط وتوظيفما فم  ؿ اله،نوت.

وي ،ػار إليػػ  أ ػػ   ،ػػاط ذن ػي يبتعػػد عػػف الجهػػود  ويتسػـ بالطوبػػل وي ػػود الطفػػؿ 
 .(237: 2008إلم إ تاج يتهيز بالجد )آهاؿ أ هد  

  هدك أنهيل التفنير والتفنير التباعدك لطفػؿ يوضت في الر ـ هها سبؽوعبم 
الروضػػػػل هػػػػف  ػػػػوؿ تػػػػوفير الأ ،ػػػػطل وال بػػػػرات اله اسػػػػبل التػػػػي تعهػػػػؿ عبػػػػم ت،ػػػػجيع 

الأاػػػػػالل(  إص أف  –لهرو ػػػػػل –الأطفػػػػػاؿ عبػػػػػم التفنيػػػػػر التباعػػػػػدك بهماراتػػػػػ  )الطوبػػػػػل
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لتفنيػر التباعػدك لػدك طفػؿ فػم ت هيػل همػارات ا االههارسات ال اليل تؤند وجػود باػورُ 
 الروضل.

وبػػد أ،ػػارت بعػػض الدراسػػات إلػػم تػػد ي هسػػتوك التفنيػػر التباعػػدك لػػدك النثيػػر 
هػػػف الأطفػػػاؿ   يػػػث يجػػػدوف اػػػعوبل فػػػم توظيػػػؼ همارتػػػ   نالواػػػوؿ إلػػػم الطوبػػػل 

البغويػػل( والهرو ػػل ب وعيمػػا )الهرو ػػل التنيفيػػل  الهرو ػػػل  –الفنريػػل –ب  واعمػػا )النبهػػات
الأاػػػػالل  لػػػػذا هػػػػف الضػػػػروري ا تيػػػار ه تػػػػوك تربػػػػوي ه اسػػػػب  واسػػػػت داـ التب ا يػػػل( و 

اسػػتراتيجيات تربويػػل ه اسػػبل للأطفػػاؿ ب يػػث تسػػاعدنـ عبػػم ههارسػػل همػػارات التفنيػػر 
 .((Guilford, 1967: 162 يؤدو ماالتباعدك هف  وؿ ههارسل الأ ،طل التي 

عوبل سبوؾ ( إلم التعرؼ عبم 2009ف د أ،ارت دراسل )السيد عبد ال هيد  
 أ تمػتالبعب الفردي ببعض همارات التفنير الت اربي والتباعدي لػدك طفػؿ الروضػل  و 

إلػم وجػود عوبػل وثي ػل وارتباطيػل بػيف سػبوؾ البعػب الفػردي وهمػارات التفنيػر  الدراسل
وأواػػػت  إيجػػػابي ونػػػذا اصرتبػػػاط  البعػػػب الت ػػػاربي والتباعػػػدي وهػػػدك تػػػ ثيرنـ بسػػػبوؾ 

راء الهزيػػػػد هػػػػف الب ػػػػوث التػػػػي تت ػػػػاوؿ التفنيػػػػر التباعػػػػدي الدراسػػػػل عبػػػػم ضػػػػرورة إجػػػػ
وضرورة اصنتهاـ بسبوؾ البعب وأنهيت  لدك  أ رك باست داـ استراتيجيات  والت اربي 
 أيضاُ.الأطفاؿ 

( الطالبػػػػل 2011 الطراوفػػػل:دراسػػػػل )أ هػػػد عبػػػػد ا   ذنػػػرتوفػػػم نػػػذا الاػػػػدد 
ارات التفنيػر التباعػدي لػػدك همػػاسػت داهما لأنهيػل  وهػدك اله عبهػل فػم ريػاض الأطفػػاؿ

هػف فم ظمور همػارة انبػداع لػدك الطفػؿ  و  همـطفؿ الروضل  والتي بدورنا لما دور 
نذ  الدراسل يتض  ل ا أف التفنيػر التباعػدي بهماراتػ  ي عتبػر ال طػوة الأولػم فػم  وؿ 

ظمػػػػور انبػػػػداع لػػػػدك طفػػػػؿ الروضػػػػل  وأواػػػػت الدراسػػػػل بضػػػػرورة انتهػػػػاـ الهعبهػػػػيف 
 نإستراتيجيل ت درس عبم هستويات عهريل ه تبفل. تفنير التباعدكباست داـ ال

(  ت ثير بر اهت تعبيهػي هب ػم عبػم همػارتي (Lee, 2004أظمرت دراسل بي ها 
أظمػػرت ال تػػا ت بػػد لػػدك الأطفػػاؿ  و  الأاػػالل والطوبػػل فػػم انبػػداع ال،ػػنبي والبفظػػي

فػػم زيػػادة رنػػا ز همػػارتي فعاليػػل البر ػػاهت التػػدريبي وتػػ ثير  عبػػم الهجهوعػػل التجريبيػػل 
 (.الهرو ل -الطوبل)
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ضػافل إلػم دراسػل )و  ( عوبػل سػبونيات البعػب L loyd & Howe, 2003ا 
السػػببي( بهمػػارات التفنيػػر الت ػػاربي والتفنيػػر التباعػػدي  -انيجػػابي -الفػػردي )الاػػاهت

وأ،ػػػارت ال تػػػا ت إلػػػم وجػػػود عوبػػػل سػػػالبل بػػػيف  سػػػ وات  (6-4لػػػدك طفػػػؿ الروضػػػل )
ب ونػػػؿ همػػػارات التفنيػػػر الت ػػػاربي والتباعػػػدي  وعوبػػػل هوجبػػػل بػػػيف سػػػبوؾ سػػػبوؾ البعػػػ

 البعب الفردي السالب وبيف همارات التفنير الت اربي والتفنير التباعدي.

( والتػي نػدفت إلػم الن،ػؼ عػف تطػور 2004دراسل )بساـ ه هود بػبوف  أها 
يل الع ؿ لنؿ ( س وات وعوبل هفموـ  ظر 6-3" ظريل الع ؿ" لدك الأطفاؿ هف عهر )

هػػف التفنيػػر التباعػػدي والػػذناء  والتػػي تواػػبت إلػػم وجػػود عوبػػل إيجابيػػل بػػيف هفمػػوـ 
( سػػػ وات  6–3 ظريػػػل الع ػػػؿ والتفنيػػػر التباعػػػدي فػػػم نػػػؿ هػػػف الف ػػػات العهريػػػل هػػػف )

وأوات بضرورة اصنتهاـ بهمارات التفنير التباعدي هف جا ب ال ػا هيف عبػم العهبيػل 
لطفػػؿ فػػم نػػذ  الهر بػػل العهريػػل ضػػرورة الأ ػػذ فػػم اصعتبػػار وأضػػفم بػػراهت ا  التربويػػل

  اا ص نذ  الهر بل وربطما ب" ظريل الع ؿ".

( والتي ندفت إلم إعػداد بر ػاهت 2017نها أ جريت دراسل )زي ب عبد الرازؽ  
تدريبي لبطالبل اله عبهػل بػا ـ عبػم أسػبوب دهػت همػارات التفنيػر التباعػدي هػف ه تػوك 

لت هيل همارات التفنير التباعدك لديمـ  وأوات بضرورة إعداد أدلل  اله  ررات التربويل
لبهعبهػػػيف تسػػػاعدنـ عبػػػم دهػػػت همػػػػارات التفنيػػػر ضػػػهف ه تبػػػؼ الهفػػػردات الدراسػػػػيل 
لبت وؿ هػف أسػبوب التب ػيف إلػم أسػبوب الػتعبـ هػف اجػؿ التفنيػر  وأيضػاُ ت ظػيـ دورات 

 فم تدريس دروسمـ. تدريبيل لبهعبهيف عبم براهت التفنير لوستفادة ه ما

( والتي نػدفت إلػم بيػاس العوبػل بػيف الأسػاليب 2002ودراسل )ساهيل  سف  
الهعرفيػػل ب ػػدرات التفنيػػر التباعػػدك عبػػم الطالػػب  وأيضػػاُ تب ػػم ا تيػػار جمػػود ل يػػاس 
بػػدرات التفنيػػر التباعػػدي لػػدك طببػػل الجاهعػػل  وأظمػػرت هػػدك ال اجػػل ال،ػػديدة لوجػػود 

الجاهعػػػػات وبيػػػػاس هػػػػدك تفنيػػػػرنـ التباعػػػػدك وهماراتػػػػ    هثػػػػؿ نػػػػذ  اص تبػػػػارات لطببػػػػل
وضػػػرورة اصنتهػػػاـ بوجػػػود  فػػػم انبػػػرارات التربويػػػل لبطػػػوب  لهسػػػاعدة الطػػػوب عبػػػم 
همهتػػػ  وتطويعػػػ  هػػػع طوبمػػػـ بعػػػد الت ػػػرج  واسػػػت داـ اسػػػتراتيجيات  يػػػر ت بيديػػػل فػػػم 

 عهبيل التعبيـ.
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يت سػػف بالتػػدريب  ( أف التفنيػػر التباعػػدي ي هنػػف أف56: 2006  ويػػرك ) بيػػؿ
والههارسػػل والػػتعبـ عػػف طريػػؽ تمي ػػل الهوابػػؼ الهثيػػرة لبتفنيػػر التػػي تطبػػب هػػف الطفػػؿ 

والتي تمػدؼ إلػم  و يرنا( )ال الت،غيؿ ذن   هف  وؿ براهت  اال هست بل وه ما 
 ت هيل التفنير التباعدي وهمارات . 

هو هػػػل  فال اػػػل ت عػػػد هػػػف أ ػػػب ألػػػواف الأدب إلػػػم الأطفػػػاؿ  فمػػػي أنػػػـ الف ػػػوف
ب اعػاُ لمػـ  فهػف  ثارة لتفنيرنـ  وأنثرنا اسػتمواءا وا  لهيولمـ وأنثرنا ت ثيراُ فم سبونمـ  وا 
طفولتمـ ي  ببوف عبػم فمػـ ال اػل وي راػوف عبػم سػهاعما وي ميهػوف ب وادثمػا وت يػؿ 

 .(235: 2013  في)ا ،راح اله،ر  ، اياتما
تبػػدأ  الأطفػاؿ دك ( أف عهبيػل التفنيػر وانبػداع لػJaya Tika, 2010ويػرك )

 :عػػادةُ هػػف ه ػػيط الأسػػرة  والتػػي تظمػػر  البػػاُ بظمػػور وههارسػػل بعػػض الأ ،ػػطل هثػػؿ
 ) ني ال اص( فمي اتجا  أولم ل هو انبداع والتفنير التباعدك لدك الأطفاؿ.

ويرتبط  هو بدرات الأطفاؿ بػال برة الهت وعػل التػي يتعػرض لمػا  لػذلؾ صبػد هػف 
ؿ بػػػالهيزات الهت وعػػػل لت هيػػػل بدراتػػػ  وهماراتػػػ  اله تبفػػػل  ا  ػػػاء البي ػػػل اله يطػػػل بالطفػػػ

وبراهت باص الأطفاؿ فم رياض الأطفػاؿ هػف ال بػرات التػي يتعػرض لمػا الأطفػاؿ  
ا إلػػم ت هيػػل همػػارات التفنيػػر لػػديمـ  وت هيػػل الهيػػوؿ وبػػراهت سػػرد ال اػػص يمػػدؼ دا هُػػ

ات اله تبفػػػل  وأف ت ػػػديـ وال ػػػيـ انيجابيػػػل وال ػػػدرات ه مػػػا الغويػػػل والع بيػػػل  واصسػػػتعداد
)ه هػد  يعتهد عبػم اسػت داـ الوسػا ؿ اله تبفػل ب  واعمػا ،يؽال ال للأطفاؿ ب سبوب 

 ز(320: 2005فميـ  
أف طفؿ ها ببؿ الهدرسػل ي تػاج إلػم ت هيػل همػارات  (16: 1982)ببر وي ،ير 

 إلػػػم تػػػوافر  بػػػرات عديػػػدة و يرنػػػا(الأاػػػالل  -الهرو ػػػل -)الطوبػػػلالتفنيػػػر التباعػػػدي 
 الأ رك.وأساليب نثيرة هف  وؿ تفعيؿ الأ ،طل 

ونذا ها أندت  بعض الدراسات التي ت اولت ال ال وأدوارنا اله تبفل فػم ت هيػل 
)دراسػل ب،ػارة  :أو  رس أو فعاليتما فػي ب ػاء ، اػيل الطفػؿ هػف جهيػع جوا بمػا هثػؿ

لتفنيػػر ( والتػػي نػػدفت إلػػم دراسػػل فعاليػػل ال اػػل فػػم ت هيػػل همػػارات ا2011جبرا يػػؿ  
ت يؿ( لػدك طفػؿ الروضػل  وتواػبت الدراسػل إلػم فعاليػل  –هرو ل –انبداعي )طوبل

بر اهت ال ال فم ت هيل نذ  الهمارات  وأوات الدراسل إلم فعاليل بر اهت ال ال في 
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ضػػرورة تضػػهيف ه ػػانت ريػػاض الأطفػػاؿ أ ،ػػطل بااػػيل هػػع ت هيػػل نػػذ  الهمػػارات  
 .بمذ  الهر بل ـ بهمارات التفنير وأ واع ت ثير التفنير لدك الأطفاؿ واصنتها

والتػػي نػػدفت إلػػم ب ػػاء بر ػػاهت لتػػدريب  (2009  عػػويس )روافوأيضػػاُ دراسػػل 
وبيػاس أثػر  الروضػل هعبهات رياض الأطفاؿ عبم ت هيل همارات التفنير لدك أطفػاؿ 

 التفنيػر نذا البر اهت فم انساب الهعبهػات الأسػاليب والطػرؽ الوزهػل لت هيػل همػارات 
وأظمػػػػرت ال تػػػػا ت فعاليػػػػل  التفنيػػػػر وبيػػػػاس هػػػػدك انتسػػػػاب أطفػػػػاؿ الروضػػػػل لهمػػػػارات 

 إذ ت سف أداء الهعبهات فم اص تبار البعدي. البر اهت 
والتػػػي نػػػدفت إلػػػم ت ديػػػد فاعبيػػػل  (2004 الجػػػانبي إبػػػرانيـ  )جػػػونرةودراسػػػل 

لثػا ي هػف است داـ ال ال لت هيػل همػارتي الطوبػل البغويػل وال،ػنبيل لأطفػاؿ الهسػتوك ا
وأظمػػػرت الدراسػػػل تفػػػوؽ الهجهوعػػػل التجريبيػػػل عػػػف  سػػػ وات  (6 -5)ريػػػاض الأطفػػػاؿ 

هها يؤند عبم أنهيل الأ ،طل ال ااػيل  البفظيل أداء الضابطل فم همارتي الطوبل 
ونػػذ  الدراسػػل تؤنػػد عبػػم  البفظيػػل التػػي يظمػػر فيمػػا ت ػػدـ الأطفػػاؿ أنثػػر هػػف الطوبػػل 

 .الع بيلالأطفاؿ وبدراتمـ هدك ت ثير ال ،اط ال ااي عبم 
فػػم ت هيػػل همػػارات  العبهيػػل وال يثيػػاتالتربويػػل وبعػػد اسػػتعراض تبػػؾ اله طب ػػات 

التفنير التباعدي  واست اداُ عبم ها سبؽ  ت وـ البا ثل هػف  ػوؿ نػذ  الدراسػل بإعػداد 
بر اهت با ـ عبم بال ال مايل الهفتو ل في ت هيل همارات التفنير التباعدي لدك طفػؿ 

روضػػل  لمػػدؼ تنػػويف هفنػػريف جيػػديف هػػف الأطفػػاؿ بػػادريف عبػػم ال مػػوض ب  فسػػمـ ال
 ػد أ ػواع التفنيػر ونػو التفنيػر أوت  يؽ ذواتمـ  هف  وؿ تدريبمـ وت فيزنـ وههارسل 

التباعػػدي بمػػدؼ تزويػػدنـ بهعبوهػػات و بػػوؿ يػػتـ ت يهمػػا وتوظيفمػػا فػػم  يػػاتمـ العهبيػػل 
يل وه مجيل يستفيد ه ما وهعتهداُ عبم  فسػ  بهمارات تفنير واعيل وأساليب وطرؽ عهب

 دوف ال اجل لهف يت نـ فم تفنير أو يتد ؿ في .
عضػو ني ػل ن وهف  وؿ عهؿ البا ثل فػم هجػاؿ الطفولػل اله بنػرة ي  وب اءاُ عب

 يػػر  –هػػدير إ ػػدك هرانػػز تربيػػل الطفػػؿ العػػادين  وأيضػػاُ بجاهعػػل اله اػػورة التػػدريس
اله دهل لطفػؿ الروضػل والبػراهت اله دهػل لػ   ص ظػت العادي واطوعما عبم اله انت 

 لدك الأطفاؿ فم همارات التفنير التباعدي. االبا ثل باورُ 
  :يهنف ت ديد ه،نبل الب ث ال الي فم السؤاؿ الر يسي التالينها 
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 بر ػػػاهت بػػػا ـ عبػػػم باػػػل ال مايػػػل الهفتو ػػػل فػػػي ت هيػػػل همػػػارات التفنيػػػر  هػػػا فعاليػػػل
 لمالروضالتباعدي لدك طفؿ 

 التاليل:وبد تتفرع هف نذا السؤاؿ الر يسي التساؤصت 
  الروضلمها همارات التفنير التباعدي لدك طفؿ 

  ها البر اهت ال ا ـ عبػم باػل ال مايػل الهفتو ػل فػم ت هيػل همػارات التفنيػر التباعػدي
 الروضلملدك طفؿ 

  همػارات فػم ت هيػل بعػض  باػل ال مايػل الهفتو ػلبر اهت ه تػرح بػا ـ عبػم  فعاليلها
 التفنير التباعدك لدك أطفاؿ الروضلم

 الدراسة:أىمية 
 :في ال  اط الأتيل وتتب ص تت دد أنهيل الدراسل ال اليل

 وبر ػػػاهت أ ،ػػػطل ال اػػػل التػػػي ت  فػػػز وت ضػػػفي عبػػػم ت سػػػيف ه ػػػانت  دراسػػػل تػػػا ت ال
ريػػػػاض الأطفػػػػاؿ وتطويرنػػػػا هػػػػف  ػػػػوؿ تضػػػػهي ما أ ،ػػػػطل ت هػػػػي همػػػػارات التفنيػػػػر 

 اؿ ال ال.التباعدي فم هج

 أعهػاؿ أهػاـ البػا ثيف التربػوييف نعػداد أ ،ػطل بااػيل أ ػرك لت هيػل  تفت  الدراسل
 الروضل.همارات التفنير التباعدي لدك طفؿ 

  و يرنػا(رسػـ الأ ػداث  -ال اػل )تهثيػؿاصنتهاـ بالأ ،طل الههتدة لب اػل الأ ػرك 
 ال سيل.فم ت هيل الهمارات الأ رك سواء الفعبيل ه ما أو الوجدا يل أو 

  بد تفيد نذ  الدراسل هعبهات رياض الأطفاؿ فػم ت سػيف أسػاليب الػتعبـ فػم ريػاض
 الأطفاؿ.

 الدراسة:أىداف 
 :تمدؼ الدراسل ال اليل إلم

 .ت ديد همارات التفنير التباعدي لدك طفؿ الروضل 

  ب ػػاء بر ػػاهت بػػا ـ عبػػم باػػل ال مايػػل الهفتو ػػل فػػم ت هيػػل همػػارات التفنيػػر التباعػػدي
 ؿ الروضل.لدك طف
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  ا تبار فعاليل البر اهت ال ا ـ عبم بال ال مايل الهفتو ل فم ت هيػل همػارات التفنيػر
 التباعدي لدك طفؿ الروضل.

  :حدود الدراسة
  :يبي ها عبم ال اليل الدراسل ت تار

  :البشرية الحدود

سػ وات  (6–5عبػم عي ػل هػف أطفػاؿ الهسػتوك الثػا ي ) الدراسػل ال اليػل تأ جري
 التالي:( طفؿ وطفبل ه سهل عبم ال  و 90بواهما ) الأطفاؿ لرياض 

 30 طفؿ وطفبل دراسل استطوعيل . 

 30 طفؿ وطفبل هجهوعل ضابطل. 

 30 طفؿ وطفبل هجهوعل تجريبيل. 

العهػػػػر  -وبػػػػد تػػػػـ الت نػػػػد هػػػػف تجػػػػا س الهجهػػػػوعتيف هػػػػف  يػػػػث العهػػػػر الزه ػػػػي
 والث افي.الهستوك الهادي واصبتاادي  -الع بي

 :مكانية والزمنيةال الحدود
 نالتالي: الدراسل  تـ تطبيؽ نذ

  الهجهوعػػػل الضػػػابطل فػػػم روضػػػل  الػػػد بػػػف الوليػػػد التابعػػػل ندارة  ػػػرب اله اػػػورة
 وطفبل.طفؿ  (30) اهماالتعبيهيل وبو 

  الطفولػػلطفػؿ وطفبػػل فػػي روضػل هرنػػز وت هيػػل  (30)الهجهوعػل التجريبيػػل بواهمػػا-
 اله اورة. جاهعل

 جبسػات فػػي الأسػػبوع  (3)بوابػػع  الهفتو ػل م باػل ال مايػػل طبػؽ البر ػػاهت ال ػا ـ عبػػ
أربعػػػػوف دبي ػػػػل  (40)وزهػػػػف ال الػػػػل الوا ػػػػدة  )،ػػػػمريف(ع،ػػػػرة أسػػػػابيع  (10)لهػػػػدة 

 (.2018 -2017) وؿ ال اؼ الأوؿ لبعاـ الدراسي  لب ،اط 

 :الدراسةفروض 
  توجػػػػػد فػػػػػروؽ ذات دصلػػػػػل إ اػػػػػا يل بػػػػػيف هتوسػػػػػطي درجػػػػػات أطفػػػػػاؿ الهجهػػػػػوعتيف

والتجريبيل فم التطبيؽ الب عدي ص تبار همػارات التفنيػر التباعػدي لاػال  الضابطل 
 الهجهوعل التجريبيل.
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  توجد فروؽ ذات دصلل إ اا يل بيف هتوسػطي درجػات أطفػاؿ الهجهوعػل التجريبيػل
فػػػم التطبيػػػؽ ال ببػػػي والب عػػػدي ص تبػػػار همػػػارات التفنيػػػر التباعػػػدي لطػػػال  التطبيػػػؽ 

 الب عدي.

 اسة:الدر  ومواد أدوات
 طفؿ الروضل. )إعداد البا ثل(دك استبياف همارات التفنير التباعدي ل  

  البا ثل( )إعداد الروضل.با هل بهمارات التفنير التباعدك اله اسبل لطفؿ  

  .البا ثل( )إعداده ياس هاور لهمارات التفنير التباعدي لطفؿ الروضل 

  بمػػدؼ ت هيػػل همػػارات التفنيػػر  الهفتو ػػل البر ػػاهت اله  تػػرح ال ػػا ـ عبػػم باػػل ال مايػػل
 البا ثل( )إعداد الروضل.التباعدي لدك طفؿ 

 :والتصميم التجريبي منيج الدراسة
أطبػػؽ  الػػذياصسػػتدصلي فرضػػي الهػػ مت ال اسػػت دهت البا ثػػل فػػي نػػذ  الدراسػػل

 اله مت العبهي فم الب ث أو الهد ؿ النهي فم جوا ب : عبي 

  عػػػداد الػػػذي ي هثػػػؿ فػػػم اسػػػت را: التحميمفففيالوصفففف ء الب ػػػوث والدراسػػػات السػػػاب ل وا 
 وه اب،تما.الأدوات وهواد الب ث وت بيؿ الب ث وتفسيرنا 

  هثػػؿ فيػػ  التاػػهيـ التجريبػػي صسػػت داـ البر ػػاهت اله  تػػرح ي  الػػذي : التجريبففيالوصففف
فػػػم ت هيػػػل التفنيػػػر التباعػػػدك لػػػدك طفػػػؿ الروضػػػل  عػػػف طريػػػؽ ت سػػػيـ هجهوعػػػات 

 لهجهوعتيف:الب ث 
 وتهثبت فػم هجهوعػل هػف أطفػاؿ الهسػتوك الثػا ي هػف أطفػاؿ  :ريبيةالمجموعة التج

وطفبػػػل هػػػف  ( طفػػو30جاهعػػػل اله اػػورة وبواهمػػػا ) -هرنػػز رعايػػػل وت هيػػل الطفولػػػل
 باست داـ البر اهت اله  ترح. درسواس وات  (6–5)الهستوك الثا ي 

 :وتهثبػت فػم هجهوعػل هػف أطفػاؿ الهسػتوك الثػا ي هػف أطفػاؿ  المجموعة الضفابطة
 درسػػػوا –سػػػ وات إدارة  ػػػرب اله اػػػورة التعبيهيػػػل (6–5)وضػػػل  الػػػد بػػػف الوليػػػد ر 

 اله عتادة.بالطري ل 
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 مصطمحات الدراسة:
: هجهوعل هف الأ ،طل ال اايل ذات ال مايات الهفتو ل اله  تبفل والهت وعل برنامج

دك والعبهيػل( تمػدؼ لت هيػل همػػارات التفنيػر التباعػدي لػػ–ال ياليػػل–هػا بػيف )اصجتهاعيػل
 طفؿ الروضل.

: نػي هجهوعػل هػف ال اػص ال،ػي ل  والتػي ت تمػي ب مايػل قصة النياية المفتوحفة
هفتو ػػػل فػػػم ،ػػػنؿ استفسػػػار  ي بغػػػي عبػػػم الطفػػػؿ أف ي جيػػػب ع ػػػ   ونػػػذا اصستفسػػػار 

 .(377: 2014الهفتوح ه وج  لبطفؿ )جهيؿ  هداوي  

 ،ػاط ال ااػػي  وتعرفمػا البا ثػل إجرا يػا ب  مػا أ ػػد أ ػواع الأ ،ػطل الههتػدة لب 
والتي تـ است داهما هف ببؿ البا ثل عف طريؽ ب اء هجهوعل هف الأ ،ػطل ال ااػيل 
دوف أف تتطػػرؽ البا ثػػل إلػػم تنهبػػل ال اػػل أو إعطػػاء  بػػوؿ لب مايػػات )أي أف ال اػػل 
ت تػػرؾ دوف تنهبػػل فػػم ه تاػػفما أي بعػػد ظمػػور الع ػػدة( ويتطبػػب هػػف الأطفػػاؿ إنهػػاؿ 

ر  فيمػا  دوف التػد ؿ هػف جا ػب اله عبهػل بػ ي ،ػنؿ  وعػدـ ال ال ن ؿ  تبع رؤيت  وتفني
  .إبداء الرأي أو التعاب أو ت ييـ رأي 

ويػػتـ ت ػػديـ ال مايػػل هػػف ببػػؿ نػػؿ أطفػػاؿ الهجهوعػػل التجريبيػػل  هػػع ا تيػػار نػػذ  
ال اػػػػػص  –ال اػػػػػص بع ايػػػػػل بالغػػػػػل ووعػػػػػي وفيمػػػػػا الت ػػػػػوع فه مػػػػػا )باػػػػػص ال يػػػػػواف

 .و يرنا( –ال اص ال ياليل –اصجتهاعيل

نهػػػا تػػػـ ا تيػػػار هسػػػتوك ال اػػػص بع ايػػػل بالغػػػل ب يػػػث تت اسػػػب هػػػع الهسػػػتوك 
الع بػػػػي و اػػػػا ص الهر بػػػػل العهريػػػػل لبطفػػػػؿ وأيضػػػػاُ يت اسػػػػب هػػػػع همػػػػارات التفنيػػػػر 

الأاػػػالل( والهػػػراد ت هيتمػػػا لػػػدك  -الهرو ػػػل -التباعػػػدي الهتب ػػػاة هػػػف البا ثػػػل )الطوبػػػل
ا ع اػػػػري السػػػػوهل الطفػػػػؿ  وتػػػػـ ت فيػػػػذنا عػػػػف طريػػػػؽ باػػػػص ه جسػػػػهل وروعػػػػي فيمػػػػ

 .والأهاف لبطفؿ  هع توفير الألواف الجذابل وال جـ اله اسب

وانتهػػػػػػت البا ثػػػػػػل عبػػػػػػم ضػػػػػػرورة وضػػػػػػوح ع ااػػػػػػر ب ػػػػػػاء ال اػػػػػػل وه وهػػػػػػات 
وال بفيػػات(  وأف تنػػوف  -الأسػػبوب -الهنػػاف -الزهػػاف -ال بنػػل -الفنػػرة -)ال، اػػيل

 نذ  الع اار هزيجاُ هت اسُ ا.
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(: نػي ال ػدرة عبػم رؤيػل البيا ػات Diverging thinkingالتفنيػر التباعػدي )
فريػدُا و يػر هتوبػع أي أ ػ  يع ػي الأفضػؿ هػف  ػوؿ طػرح  ينػوف آ ػر ،ػنؿ فم الهعطاة

تجػػػاوزات ع،ػػػوا يل ب فنػػػار  يػػػر هترابطػػػل  إجػػػراء أو ه  تبفػػػل بطري ػػػل وال ظػػػر اصفتراضػػػات
 .(132: 2003والمدؼ نو إيجاد ،يء جديد )أ هد الب ا ي وعبم الجهؿ  

تػػ  البا ثػػل إجرا يػػا عبػػم أ ػػ  طري ػػل هػػف طػػرؽ ال نػػـ عبػػم الطفػػؿ بنو ػػ  وعرف
، اُا ههيزُا فم طري ل تفنير  ودرجل إبداعػ  وابتناراتػ   هػف  ػوؿ بر ػاهت بػا ـ عبػم 
هجهوعػػل هػػف الأ ،ػػطل ال ااػػيل )ذات ال مايػػل الهفتو ػػل( ونػػدفما نػػو اسػػتثارة وت هيػػل 

( سػػػ وات  وبػػػد تػػػـ ت ديػػػد تبػػػؾ 6–5همػػػارات التفنيػػػر التباعػػػدي لػػػدك طفػػػؿ الروضػػػل )
الهمػػارات عػػف طريػػؽ اصسػػتبا ل اله نهػػل هػػف ببػػؿ بعػػض الأسػػاتذة الهت ااػػيف فػػم 

الأاػػالل( وهػػف  ػػوؿ ان تػػاج  -الهرو ػػل -هجػػاؿ تربيػػل الطفػػؿ ونػػي همػػارات )الطوبػػل
الاػػادر هػػف نػػذ  الهمػػارات وال نػػـ عبيمػػا هػػف  ػػوؿ اله يػػاس التربػػوي ال ػػاص بطفػػؿ 

س همػػارات التفنيػػر التباعػػدي اله اػػور لػػدك طفػػؿ الروضػػل( الػػذي نػػذ  الهر بػػل )ه يػػا
 أعددت  البا ثل. 

 (:Diverging thinkingميارات التفكير التباعدي )

: نػػػي بػػػدرة الطفػػػؿ عبػػػم اسػػػت داـ اله ػػػزوف (Fluencyأولًا ميفففارة الط قفففة )
 الهعرفػػػػي ع ػػػػدها ت تػػػػاج إليػػػػ   وتوليػػػػد عػػػػدد نبيػػػػر هػػػػف البػػػػدا ؿ والهترادفػػػػات والأفنػػػػار
لبه،ػػنوت أو اصسػػتعهاصت ع ػػد ال اجػػل إليمػػا؛ ولبطوبػػل عػػدة همػػارات فرعيػػل ونػػي: 

)ه سػػػف  الطوبػػػل التعبيريػػػل( –الطوبػػػل الفنريػػػل –طوبػػػل الأ،ػػػناؿ –)طوبػػػل النبهػػػات
 .(225: 2015عطيل  

وتعرؼ البا ثل الطوبل إجرا يا ب  ما بدرة الطفػؿ عبػم اسػت داـ )ت  يػل الب ػث( 
إعطػػػاء أنبػػػر عػػػدد هػػػف  -و إعطػػػاء أنبػػػر عػػػدد هػػػف اصسػػػتجاباتعبػػػم )توليػػػد أفنػػػار أ

إعطاء أنبر عدد هف الجهؿ التعبيريل( أث اء طرح الهعبهل لبه ياس اله اور  -الأفنار
 أو الأ ،طل ال اايل باورة نهيل.

: نػػػػي ه ػػػدار اسػػػتجابل الطفػػػؿ لبتغيػػػػر (Flexibilityثانيفففاً ميفففارة المرونفففة )
 الع بيل.وبدرت  عبم التغبب عبم اله وهات 
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 النظرى: رأولًا: الإطا
 المحور الأول: القصة: 

 :مقدمة
ي،ػػػمد الهجتهػػػع العربػػػي اليػػػوـ انتهاهػػػاُ هتزايػػػداُ وع ايػػػل فا  ػػػل بالطفولػػػل  نهػػػا أف 
اصنتهػػػاـ برعايػػػل الطفػػػؿ وت ،ػػػ ت  وت  يػػػؽ أه ػػػ  أهػػػر   يػػػوي  تت ػػػدد فػػػي ضػػػو   هعػػػالـ 

 الهست بؿ. 
فاؿ هػف أنػـ الفتػرات فػي  يػاة الطفػؿ وب اءُ عبم ذلؾ ت عتبر هر بل رياض الأط

ننسػػػاب  التوافػػػؽ الاػػػ ي  هػػػع البي ػػػل ال ارجيػػػل  وفيمػػػا ي،ػػػتد باببيتػػػ  لبتػػػ ثر بالعواهػػػؿ 
اله تبفل التي ت يط ب   هها ي هيِّز أنهيل الس وات ال هس الأولم في تنويف ، ايت  

 باورة تترؾ أثرنا في  طيبل  يات .
ي  ػػػرس البػػػذور الأولػػػم ل، اػػػيل ولػػػذلؾ فمػػػي هػػػف أنػػػـ الهرا ػػػؿ العهريػػػل فػػػ

الطفؿ  إذ تظمر هػف  ولمػا أنػـ ال ػدرات واصسػتعدادات  وترسػـ ال طػوط النبػرك لهػا 
سػػينوف عبيػػ  الطفػػػؿ فػػي الهسػػػت بؿ  لػػذا أواػػم التربويػػػوف أ ػػ  ي بغػػػي عبػػم الهع يػػػيف 
بالعهبيػػػل التربويػػػل لهر بػػػل هػػػا ببػػػؿ الهدرسػػػل الع ايػػػل بت طػػػيط وتاػػػهيـ بػػػراهت تربويػػػل 

 يػػػػل بالهمػػػػارات والأ ،ػػػػطل التػػػػي تمػػػػدؼ إلػػػػم ت  يػػػػؽ ال هػػػػو ال،ػػػػاهؿ لبطفػػػػؿ  اج ػػػػل  
 .(23: 2005)وجداف ال،هري   الوظيفي( -الجسهي -)الع بي

وهػػػف نػػػذ  الأ ،ػػػطل التػػػي أواػػػم بمػػػا التربويػػػوف فػػػي البػػػراهت لطفػػػؿ هػػػا ببػػػؿ 
الهدرسل   ،اط ناـ جداُ ن سبوب أدبي ت،ػوي ي ههتػع ونػو ال اػل   يػث ت عػد ال اػل 

ػتعبِّـ  فمػي هف الو  سا ؿ التي ت  اني الهػدرنات وتسػمـ فػي ت ،ػيط العهبيػات الع بيػل لبه 
ػتعبِّـ   ػو الػتعبلـ لػذلؾ تنهػف أنهيػل اسػت داـ ال اػص فػي العهبيػل  تعهؿ عبم  ث اله 
التعبيهيل بسػبب هو هتمػا وه اسػبتما لطبيعػل الػذانرة الب،ػريل وهػا ت ػوـ بػ  هػف تطػورات 

وبػؼ ه عػػييف يهػػر بػ  ان سػػاف  نهػػا أ مػا ت اسػػب طبيعػػل ذن يػل وت بػػؤ لهػا سػػي دث فػػي ه
الب،ر في هعرفل ال دث واست وص ال تا ت التي سردنا في أ داث ال ال )ال والدة  

1995 :397). 
والتػػي نػػدفت إلػػم ضػػرورة اسػػت داـ  (McNett, 2016)دراسػػل  أندتػػ  هػػا ونػػذا

 ػػدك اصسػػتراتيجيات الماهػػل تسػػميبما واعتبارنػػا إ بمػػدؼ الػػتعبلـ عهبيػػل فػػي العاػػفي ال ،ػػاط
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بل والفعّالل لتبؾ العهبيل فػي نافػل الهرا ػؿ العهريػل  و ػثّ الهعبهػات واله عبِّهػوف  واله ،وِّ
عبم اص تبا  إليما  واست داهما في  ؿّ اله،نوت  واست داـ اله عبِّهػوف لمػا عبػم أ مػا 

طري ػل تدريسػيل طري ل تدريسيل هف  وؿ ع د دورات تدريبيل لمـ عف نيفيل توظيفمػا ن
للأطفػػاؿ. وعبيػػ  تعتبػػر ال اػػل لمػػا دور فعيػػاؿ فػػي   ػػؿ  بػػرة هػػف ال يػػاة  فهػػف الوابػػع 
ع فػػي اػػورة هفيػػدة  ت ،ػػنِّؿ الوابػػع الػػذي يريػػد  ياػػو ما الناتػػب هػػف  ػػوؿ  يالػػ  اله بػػدف
  ب  إلم ال ػارئ هػف أجػؿ ت  يػؽ نػدؼ ع بػي هعرفػي  ث ػافي  تربػوي وسػيبت  فػي ذلػؾ 

 .(5: 2001هاؿ  سيف  )ن النبهل الهنتوب
بػداع نوي تػ  اله  يِّبػل الب،ػريل عبػم هػرّ الأعػواـ ه ػذ  إذف فمي ب د ذاتمػا  بػؽ وا 
ػػػد ان سػػػاف عبػػػم سػػػط  الأرض  ويعػػػود أبػػػدـ دليػػػؿ ه وثيػػػؽ عبػػػم وجػػػود ال اػػػل  أف و جف

 ,Robert)الهرويل إلم أربعل آصؼ س ل ببؿ الهيود وبالت ديد لدك بدهاء الهارييف 

2000). 
ندت العديد هف الب ػوث التربويػل وال فسػيل عبػم أنهيػل ال ،ػاط ال ااػي وبد أ

(  1992لطفؿ هر بل ها ببؿ الهدرسل وهف نذ  الدراسات دراسل )ه بات أبو عهيرة  
 (Drajain, 2015)( 2006(  )سػػػػػػعيد عبػػػػػد الهعػػػػػػز  2002)نػػػػػادي العتيبػػػػػي  

(Brenton,2017)  (Seeley, 2014) (Avraham, 2014)  يػد هػف أف ال اػل تز
 يػػاؿ الطفػػؿ وت  هّػػي اصبتناريػػل لديػػ   نهػػا أ مػػا ت هػػي ال ػػدرات الع بيػػل والتفنيػػر  وأيضػػاُ 
تدفع الطفؿ إلم أعهاؿ التفنير ب  واع  وهمارات  اله تبفػل تبعػاّ لبهوابػؼ التػي يهػر بمػا 
الطفػػػػػؿ  وب ااػػػػػل التفنيػػػػػر الهتفػػػػػت   وذلػػػػػؾ عػػػػػف طريػػػػػؽ طػػػػػرح اله،ػػػػػنوت و بولمػػػػػا 

الأفعػػاؿ وتبريرنػػا اله ط ػػػي  وأيضػػاُ لب اػػل دور همػػـ فػػي التربيػػػل الهت وعػػل  والأبػػواؿ و 
 الأ وبيل لبطفؿ. 

وا طوبػػاُ ههػػا سػػبؽ يتبػػيف ل ػػا أف لب اػػل أنهيػػل نبيػػرة فػػي  يػػاة الطفػػؿ  وب ػػاء 
اصجتهاعيػػػل(  -الأ وبيػػػل-اص فعاليػػػل-الجسػػػهيل-، اػػػيت  بجوا بمػػػا الهتعػػػددة )الع بيػػػل
يػػػل التػػػي عػػػف طري مػػػا   ػػػدـ لبطفػػػؿ هعػػػاف  وأفنػػػار  فمػػي السػػػبيؿ والوسػػػيبل الأدبيػػػل الهثال

 بانضافل نثارة التفنير لدي  ب  واع  وأ هاط  وأ،نال  وهمارات  اله تبفل لدك الطفؿ. 
ولب اػػل أ ػػواع عديػػدة وهت وعػػل تسػػاعد عبػػم ت  يػػؽ الأنػػداؼ السػػاب ل والهرجػػوة 

يل الطفػػؿ هػػف اسػػت داهما  فبنػػؿ  ػػوع هػػف نػػذ  الأ ػػواع اتجػػا  وتػػ ثير هعػػيف فػػي ، اػػ
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اصجتهاعيػػػػل( يت اسػػػػػب ويتعاهػػػػؿ هعػػػػػ   –الأ وبيػػػػػل –الجسػػػػهيل –الوجدا يػػػػػل –)الع بيػػػػل
 لت  ي   أو ت هيت  أو تطوير  أو عوج  أو تعديب . 

(  )سػػعيد 2008وهػػف نػػذ  الأ ػػواع التػػي  ػػددنا نػػؿ هػػف: )عبػػد الفتػػاح  ػػزاؿ  
 ( و يرنـ:2004(  )ه هود إسهاعيؿ  2006عبد الهعز  

 ال اص الفنانيل. - تهاعي.ال اص اصج -
 ال اص العبهي - ال اص الدي ي -
 باص ال يواف - باص ال ياؿ العبهي -
 باص ال مايات الهفتو ل - ال اص التاري ي -

و يرنػػػا هػػػف الأ ػػػواع الأ ػػػرك هػػػف ال اػػػص  و جػػػد أف أي بر ػػػاهت بػػػا ـ عبػػػم 
ت ػػوع يسػػاعد ال ،ػػاط ال ااػػي صبػػد وأف ينػػوف هت ػػوع فػػي أ ،ػػطت  ال ااػػيل  ونػػذا ال

عبػػم ت  يػػؽ الأنػػداؼ الهرجػػوة هػػف البر ػػاهت نهػػا يسػػاعد عبػػم زيػػادة ع اػػر الت،ػػويؽ 
للأ ،ػطل ال ااػيل  والتػػي بػدورنا تسػػاعد عبػم  جػػاح البر ػاهت ال ػػا ـ وت  يػؽ ال تػػا ت 
الهرجػػػػوة ه ػػػػ . وهػػػػف  ػػػػوؿ العػػػػرض السػػػػابؽ بػػػػرز أف لب اػػػػل دور فعيػػػػاؿ فػػػػي جا ػػػػب 

عهػػػؿ ال اػػػل عبػػػم إنسػػػاب الطفػػػؿ النثيػػػر هػػػف ال، اػػػيل )الع بػػػي الهعرفػػػي(؛  يػػػث ت
الهعبوهات العاهل وال  ا ؽ والهفانيـ والهضهوف العبهي  بانضافل إلم إهداد  ب بػوؿ 
لبعديد هف اله،نوت  وأيضاُ ت نسِّب الطفؿ همارة  ؿّ اله،نبل  وت  ػوّي  ػوا ي ال يػاؿ 

د الطفػؿ عبػم التفنيػر بإسػبوب عبهػي سػبي ـ  و يػث إف ال هػو لدي  فضوُ عف أ ما ت عػوِّ
الع بي ي ضع لهظانر تطػور العهبيػات الع بيػل اله تبفػل والتػي تبػدأ بالهسػتوك ال سػي 
اندرانػػي وت تمػػي بالػػذناء العػػاـ والتفنيػػر بهماراتػػ  وأ واعػػ    جػػد أف ال اػػل تػػؤدي دوراُ 

 فعّاصُ في ت هيل تبؾ ال درات والهمارات. 
ال اط ػػػل(  -الهعبػػػرة - رنػػػلنهػػػا ي و ػػػظ أيضػػػاُ أف ، اػػػيات ال اػػػل سػػػواء )ال

 .(70: 2012ت عطي هجاصُ لبه،ارنل الوجدا يل )أهؿ  بؼ  
فالطفػػؿ أث ػػاء ههارسػػت  للأ ،ػػطل ال ااػػيل ي ػػوـ بعهبيػػات هعرفيػػل عبػػم  طػػاؽ 
واسع  نها أ   ي وـ بتنرار الأفعاؿ التي ت دث  ويستدعي الاػور الذن يػل التػي ت هثِّػؿ 

ي  برتػػػ  السػػػػاب ل نت بيػػػػد أفعػػػػاؿ النبػػػػار  وأ هػػػػاط أ ػػػداثاُ أو أ،ػػػػياءُ سػػػػبؽ وأف هػػػػريت فػػػػ
سبونمـ  ونذا ي عتبر هؤ،ر فعياؿ عبػم بياهػ  ب ،ػاط ع بػي واضػ  ي  هّػي لديػ  همػارات 

  .(174: 2010التفنير وه ما التفنير التباعدي )ه هد اوال ل  
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وأنيػػد ت عبػػم هػػػا سػػبؽ  وعبػػم دور ال اػػػل الفعّػػاؿ فػػي ت هيػػػل الجوا ػػب الع بيػػػل 
لدك طفؿ ها ببؿ الهدرسل  بعػض الدراسػات العربيػل والأج بيػل وه مػا: دراسػل  الهعرفيل

(Francisca, 2014)  والتػػي نػػاف نػػدفما إظمػػار دور ال اػػل ب  ،ػػطتما عبػػم بعػػض
 -الت بؤ -العهبيات الع بيل لدك طفؿ الروضل وهدك ت ثيرنا عبم نذ  العهبيات )الفمـ

ت ال تػػػػا ت أف لب اػػػػل دور فعيػػػػاؿ اصسػػػتدصؿ( عبػػػػم أطفػػػػاؿ هػػػا ببػػػػؿ الهدرسػػػػل  وأظمػػػر 
يجابي في ت هيل بعض نذ  الهمارات وأف ن اؾ تفػاوت فػي درجػل اصسػتجابل وال هػو   وا 
وظمر نذا هف  وؿ استدعاء ع اار ال ال هرة أ ػرك و نيمػا بعػد أف ت تمػي ه مػا 

 اله عبِّهل. 

وظمػػػر جا ػػػب آ ػػػر لب ،ػػػاط ال ااػػػي فػػػي ال هػػػو هػػػف  ػػػوؿ دراسػػػل )اػػػوح 
( التػػي نػػدفت إلػػم اسػػت داـ ال اػػل فػػي ت هيػػل همػػارات التفنيػػر ال ابػػد 2016ه هػػود  

لدك الأطفاؿ  وتوابت نذ  الدراسل إلػم أف الهجهوعػل التجريبيػل اله  ػديـ لمػا البر ػاهت 
ال ااػػػي   ػػػدث لمػػػػا ت سػػػف هب ػػػوظ  وبػػػػد أواػػػت نػػػذ  الدراسػػػػل بضػػػرورة انتهػػػػاـ 

نهػػ مت تدريسػػي جديػػد فػػي جهيػػع اله عبِّهػػوف بال اػػل ناسػػتراتيجيل تدريسػػيل واسػػت داهما 
 الهرا ؿ الأ رك. 

أف ال اػػػل اله اػػػويرة لمػػػا دور  (Misaildic, 2013)وأظمػػرت  تػػػا ت دراسػػػل 
فعّػػػاؿ عبػػػم الهعبهػػػات فػػػي هر بػػػل ريػػػاض الأطفػػػاؿ   يػػػث إ مػػػـ يتػػػ ثروف ب، اػػػيات 
 -ال اػػػل أث ػػػاء العػػػرض هػػػف  ػػػوؿ اسػػػت داهمـ لػػػبعض الهاػػػطب ات ونػػػي )العاطفػػػل

(  ونػذا يوضػ  أف نػذ  ال اػص لمػا تػ ثير عبػم الهظػانر السػبونيل اصعت ػاد -الر بل
البفظيػػػل لبه عبِّهػػػل  أي أف اله عبِّهػػػات يتػػػ ثرف ب، اػػػيات ال اػػػل تبعػػػاُ لب الػػػل الذن يػػػل 

 لبهعبهل التي تعي،ما وبت عرض ال ال عبم الأطفاؿ. 

عبػػػم أف لب اػػػل دورُا همهُػػػا فػػػي  يػػػاة  (Alice, 2013)نهػػػا أنيػػػدت دراسػػػل 
   يػػػػث أوضػػػػ ت  تػػػػا ت نػػػػذ  الدراسػػػػل أف السػػػػرد ال ااػػػػي أديك إلػػػػم ت ػػػػوع الأطفػػػػاؿ

همػػػارات الأطفػػػاؿ ال ياتيػػػل  وأيضػػػاُ  هػػػو همػػػارات التفنيػػػر ال ابػػػد لػػػديمـ  واسػػػػت داهمـ 
لبهمارات الهعرفيل واصجتهاعيل أث اء عهبيل السػرد  وأنّػدت نػذ  الدراسػل فػي تواػياتما 

ل فػػي عهبيػػل التػػدريس لت  يػػؽ ت هيػػػل عبػػم ضػػرورة اسػػت داـ ال اػػل ناسػػتراتيجيل ناهػػػ
 الأطفاؿ في ه اطعل )هيا هار(.
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لت هيػل  ن ،ػاط ال ااػي هعمػا فػي نػذا السػرد (Nancy, 2004)دراسػل  واتف ػت
 يػث نا ػت العي ػل فػي نػذ  الدراسػل  اله سػت د هل  العي ل في التفنير ال ابد  ولنف ا تبفت

اػص   ػو التغيػر اصجتهػاعي  وؿ تنويف نؤصء الطػوب ب هف الطب  نبيل طوب هف
في ههارسػل الطػب بػيف الف ػراء ندراسػل هيدا يػل هجتهعيػل لبوابػع الع بػي والوبػوؼ عبػم 
اله،ػػػػنوت ال  ي يػػػػل  وط بػػػػب هػػػػ مـ سػػػػرد وجمػػػػل ال ظػػػػر )التفنيػػػػر ال ابػػػػد( فػػػػي اػػػػورة 

أف  (Waroth, 2008)بااػيل هػع عػرض اله،ػنبل وال بػوؿ لمػا. نهػا تؤنػد دراسػل 
ف السػػػرد ال ااػػػي ي عبِّػػػر عػػػف طري ػػػل تفنيػػػر الػػػراوي  ولنػػػف ن ػػػاؾ جػػػدؿ نبيػػػر عبػػػم أ

السرد ال ااي ل  دور ناـ في الت،جيع عبم عهبيل التفنير والهعرفل ب،نؿ أفضػؿ  
 وأف ال ال يهنف أف ت  سِّف التفنير ب،نؿ عاـ. 

 القصة والقصة مفتوحة النياية في تنمية التفكير:
،ػطتما الههتػدة نػ داة لبن،ػؼ عػف ل د است دـ عبهػاء الػ فس والتربيػل ال اػل وأ 

ال يػاؿ والتفنيػػر اصبتنػػاري والتباعػػدي لػػدك طفػػؿ الروضػػل والأطفػػاؿ فػػي هرا ػػؿ العهػػر 
اله تبفػػػل  فهعظػػػـ اص تبػػػارات البفظيػػػل ال،ػػػميرة وه مػػػا ال ااػػػيل تعتبػػػر أداء اصفػػػراد 

تػدة عبيما هؤ،راُ عبم درجل همارات التفنير واصبتناريل لديمـ  وهف نػذ  الأ ،ػطل الهه
  .(Renco, 1993))بال ال مايل الهفتو ل( 

نهػػػػا أف اسػػػػت داـ ال اػػػػل ب  ،ػػػػطتما الههتػػػػدة والتػػػػي فيمػػػػا )ب ػػػػاء  مايػػػػل جديػػػػدة 
لب ال( ته   الأطفاؿ بوة وت ثير يؤنبمـ لوضعمـ فػي الهنػاف الػذي يريدو ػ   وياػبمـ 
بهػػػا نػػػو نػػػاـ  وي  ػػػؿ إلػػػيمـ ال نهػػػل والػػػذناء  لػػػذا فػػػإف ال اػػػل نػػػي ،ػػػنؿ هػػػف أ،ػػػناؿ 
ال ػػػػرا ط الع بيػػػػل التػػػػي ت ،ػػػػنِّؿ اندراؾ وتاػػػػوغ عهبيػػػػات التفنيػػػػر وهماراتػػػػ   نهػػػػا أ مػػػػا 

  .(2013توهس ال،عور  وت بسِّط ال برات اله ع يدة )يوسؼ بطاهي  
والتػي نػدفت إلػم اسػت داـ ال اػل فػي تطػوير  (Marye, 2010) وتؤند دراسل

الوظيفل الهست ببيل(  ولو فظ عهبيل التفنير لدك الطفؿ  وهساعدت  في ا تيار الهم ل )
فػػػػػي  تا جمػػػػػا أف الأطفػػػػػاؿ الاػػػػػغار فػػػػػي الاػػػػػؼ )الثػػػػػا ي( أنثػػػػػر عرضػػػػػل صسػػػػػت داـ 
استراتيجيات تفنير هرتبطػل بال يػاؿ والتفنيػر انبػداعي والتباعػدي  أهّػا أطفػاؿ الاػؼ 
)السػػادس( الأنبػػر سػػ اُ  نػػا وا أنثػػر هػػيوُ لونتهاهػػات ال، اػػيل وال ػػدرات والهتطببػػات 

 ل. الوظيفي
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وبها أف ال ال ت عتبر  ،اط سردي وضعي ل دث هف الأ داث  وني في ذلؾ 
تت،ػػػاب  هػػػع الهثػػػاؿ  ولن مػػػا ت تبػػػؼ ع ػػػ  فػػػي فػػػي ا تػػػواء هضػػػهوف ا فعػػػالي وعػػػاطفي 
سّػػيل نثيػػرة   يػػث إف ال اػػل نػػي ،ػػ ص أو أ،ػػ اص فػػي هوبػػؼ  وع بػػي وتفااػػيؿ  ف

فػػػي الغالػػػب الفنػػػرة  اػػعب )أزهػػػل(  وال اػػػل تػػػدور  ػػػوؿ ه،ػػػنبل ر يسػػػيل والتػػػي ت ،ػػػنِّؿ
الر يسيّل أو المػدؼ فػي ال اػل  وففػي نػذ  الأث ػاء ص يسػتطع الأطفػاؿ ههارسػل التفنيػر 

 .(2004)عوء أهيف   التباعدي بهمارات 
إلػػػم اسػػػت داـ أ ػػػد أ ػػػواع ال اػػػص ونػػػي  (Sunata, 2012)ونػػػدفت دراسػػػل

ير تفنيػػر ال اػل ال،ػػعبيل الغ ا يػػل عبػم هجهوعػػل هػػف الأطفػاؿ  لت ديػػد دورنػػا فػي تطػػو 
الأطفػػاؿ  ػػوؿ ال يػػاة اصجتهاعيػػل  واسػػت دـ البا ػػث انسػػبوب السػػردي لهجهوعػػل هػػف 
ال اػػػػص ال،ػػػػعبيل الغ ا يػػػػل للأطفػػػػاؿ وهطػػػػالبتمـ بتػػػػذنّر أ ػػػػداث نػػػػذ  ال اػػػػص بعػػػػد 
اص تماء هف سردنا  وت فيزنـ هف جا ب اله عبِّهل عبم استرجاعما هف  وؿ هجهوعل 

ال تا ت إسػماـ نبيػر لب اػل ال،ػعبيل الغ ا يػل فػي  هف الأس بل وطر ما عبيمـ؛ وأظمرت
تعبلـ الأطفاؿ وت هيل هماراتمـ الهتعب ل بال ياؿ والتفنيػر واعتبارنػا جػزءاُ همهػاُ فػي نػذ  
الهر بػػل لنو مػػا ت  هّػػي التفنيػػر ب  واعػػ   وأواػػت نػػذ  الدراسػػل بضػػرورة اصسػػتفادة هػػف 

التفنيػػػر ب  واعػػػ  اله تبفػػػل لػػػػدك  تا جمػػػا والهتعب ػػػل بػػػدور ال اػػػل ب  واعمػػػا فػػػػي ت هيػػػل 
 الأطفاؿ  واعتبارنا استراتيجيل تدريسيل ناهل. 

وت  هّػػػي باػػػص ال مايػػػات الهفتو ػػػل ال يػػػاؿ لػػػدك الأطفػػػاؿ  والتػػػي عػػػادة ت تمػػػي 
به،نبل  فيت يؿ الطفؿ  وُ ه ط ياُ لما  أو تنوف بال  ابال وعبم الطفؿ أف يبتنر 

 .(25 :2006 مايل ه اسبل لما )سعيد عبد الهعز 
ال اػص الاػغيرة جػداُ  والتػي ت تمػي ب اتهػل أو بافبػل أو  مايػػل  هػف أيضػاُ  ونػي

أس بل ي بغي عبم الطفؿ أف ي جيب ع مػا فػي ،ػنؿ اسػتفماـ استفسػاري  ،نؿ في هفتو ل
 .(377: 2014ه و جي  إلم اله تبّ ي )الطفؿ( لنجابل ع   )جهيؿ  هداوي  

 ايات ال ال هع بعضمـ الػبعض  تفاعؿ ،  وؿ هف ال مايات نذ  تظمر نها
هوبػؼ  ػاهض  والػذي بػدور  ي تػاج إلػم تفسػير  ونػذا التفسػير  ظمػور ههػا يتسػبب فػي

نو ها ي ثير في  فس الطفؿ الر بل في الن،ػؼ وهعرفػل هػا بعػد ذلػؾ  نهػا أ مػا تسػاعد 
عبػػم ،ػػد ا تبػػا  الأطفػػاؿ وتجعبمػػـ يفنػػروف فػػي  بػػوؿ لمػػا  ونػػو هػػا ياػػؿ بالطفػػؿ إلػػم 

 .(40: 2006الذن ي )أهؿ  بؼ   بهل ال ،اط
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( ذلؾ ب ولػ : إف ال اػل هػا نػي إص هجهوعػل 84: 1982 جيب   )أ هد وي عزز
هف الأ داث اله رتيبل ترتيبُا زه يُا  وتست دـ سوح الت،ويؽ لت،د إليما اله ستهعيف  نها 
م أ ما تعتهد عبم   ب اصستطوع الذي يجعبمـ يتساءلوف عهّا  دث بعد ذلؾم ولهػاذا

و يث إ   هف  اا ص الأطفاؿ تفضيؿ ال مايات ال اطفل ع ب الواػوؿ إلػم ال هػل 
الدراهيػػل  ويتوبػػوف إلػػم  ػػؿ سػػريع لبع ػػدة وال تػػاـ الجيػػد  لػػذا ي،ػػعر الطفػػؿ باله،ػػنبل 
ويسػػػرح ب يالػػػ  فػػػي نيفيػػػل ابتػػػداع الأسػػػاليب لبواػػػوؿ إليػػػ  بػػػببمـ )ه هػػػود إسػػػهاعيؿ  

2004 :89). 
فػػػي وضػػػػع  مايػػػل لأ ػػػداث ال اػػػػل التػػػي ترويمػػػػا والأطفػػػاؿ يهنػػػف أف ي،ػػػػارنوا 

اله عبِّهل بدوف  مايل  وتػروي أ ػرك بال مايػل التػي ابتر مػا الأطفػاؿ واتف ػوا عبيمػا  وهػف 
ثػػػـ تضػػػعما فػػػي الهنتبػػػل ال ااػػػل بالأطفػػػاؿ ههػػػا ي عبِّػػػـ الأطفػػػاؿ فػػػف اػػػ اعل ال اػػػل 

 .(115: 2008)فاطهل نا،ـ   وأ داثما
ه ػي اله ط ػي للأ ػداث بػد يسػاعد الطفػؿ عبػم ويؤند التربويػوف أف الترتيػب الز 

أص يسرح ب يال  بعيداُ عف الوابع  وأف التااعد الدراهي للأ ػداث فػي ال اػل  يجعبػ  
)السػػيد أبػػو ،ػػ ب   ياػػؿ إلػػم ذروة انبػػداع فػػي وضػػع  مايػػل لب اػػل الهعروضػػل عبيػػ 

2011 :67). 
ل   يػػث إ ػػ  وبهػػا أف نػػذ  الهر بػػل نػػي هر بػػل ال يػػاؿ انلمػػاهي اله ػػدود لببي ػػ

يهنػػف هػػػف  ػػػوؿ نػػػذ  ال اػػػا ص أف يسػػرد الطفػػػؿ  نايػػػات وأ اديػػػث تسػػػاعد  عبػػػم 
الػػتهنف هػػف الهمػػارات  نهػػا أف اله عبِّهػػل يهنػػف أف ت ػػدـ لبطفػػؿ اػػوراُ أو بااُػػا بمػػا 
أ،ػػػياء  اباػػػل ي طب ػػػب ه ػػػ  إنهػػػاؿ رسػػػهما أو ت اػػػوّر باػػػل هػػػف  يالػػػ  هرتبطػػػل بمػػػذ  

أف  –هػػػف  ػػػوؿ ال اػػػل-اتػػػ  الع بيػػػل  وتسػػػاعد الأ ػػداث  لي هػػػي طوبتػػػ  البغويػػػل وبدر 
 .(48: 2003ندك ب اوي   يربط بيف الع اار بعضما البعض

نهػػا أواػػم التربويػػوف ع ػػد  نػػي ال اػػل للأطفػػاؿ صبػػد أف ي  فػػؼ هػػف ع اػػر 
السػػرد ال هطػػي  وت تػػرؾ لب ػػوادث فراػػل واسػػعل ع ػػد ال نػػي لبطفػػؿ لنػػي ي ظمفػػر  هػػط 

اله عبِّهل ال ال دوف  وُ جانزاُ  بؿ تترؾ الطفؿ ، ايت  وتفنير   لذا يجب أف تترؾ 
ػػػػؿ ع بػػػػ  وه،ػػػػاعر  فػػػػي الواػػػػوؿ إلػػػػم ال مايػػػػل اله اسػػػػبل  يفنػػػػر ويسػػػػت تت ب فسػػػػ   وي عهف

 .(64: 2013)أ ،راح اله،رفي  
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وهف ،روط نذ  ال بوؿ أص يظمر ال ؿ ب،نؿ فجا ي  وصبد أف ت ميء اله عبِّهػل 
 ؿ ال اػػػل عبػػػم ع ػػػدة أساسػػػيل واضػػػ للبطفػػػؿ هػػػف  ػػػوؿ تطػػػور الأ ػػػداث  وأف ت،ػػػته

 .(38)سعيد عبد الهعز  هرجع سابؽ  

إلػم اسػت داـ السػرد ال ااػي فػي إيجػاد  (Annan, 2015) ونػدفت دراسػل 
 بوؿ ه،ترنل لبعض اله،نوت ال اايل الهطرو ل عبم الأطفاؿ والتػي يواجمو مػا 

التي تواجممـ  هف  وؿ عهؿ بر اهت سفاري  ارج الببدة  ويسرد اله،نوت الجهاعيل
 في  هوذج بااي ووضع  بوؿ جهاعيل لمذ  اله،نوت. 

( أف هػػػف ،ػػػروط نػػػذ  ال بػػػوؿ أص يظمػػػر 114: 2006وذنػػػرت )أهػػػؿ  بػػػؼ  
ال ؿ ب،نؿ فجا ي  ونذا ال هط أو ال وع هف طري ػل وضػع ال بػوؿ يسػاعد عبػم ت هيػل 

ل الفراػل همارات  ؿ اله،نوت و يرنا هػف همػارات التفنيػر ب  واعػ  هػف  ػوؿ إتا ػ
لبت بيػػػؿ والترنيػػػز والػػػربط بػػػيف الأ ػػػداث وفمػػػـ الأفنػػػار وال نػػػـ عبػػػم الأهػػػور و سػػػف 
التارؼ لبواوؿ إلػم انسػبوب العبهػي الهػ ظـ ل ػؿ نػذ  اله،ػنوت ونػي هػا ي سػهم 

 الع دة ذات ال مايل الهفتو ل.

عبػم اسػت داـ ال اػص فػي إثػارة  يػاؿ الطفػؿ  (Sara, 2014)وأندت دراسػل 
الأفنار  وطػرح الأسػ بل  والتػي تجعػؿ ال اػص نػم الوسػيط الأدبػي هف  وؿ ت دي 

 الهثالي لبتعبلـ انبداعي هف  وؿ ت فيز همارات وأ واع التفنير اله تبفل. 

 المحور الثاني: التفكير التباعدي: 
إف الت ػدـ العبهػػي النبيػػر والت ػػافس التن ولػػوجي بػػيف الػػدوؿ الهت دهػػل هػػا نػػاف أف 

هبدعػػل التػي أسػػمهت فيػػ  ونا ػت سػػبباُ فػي تطػػور  يوهػاُ بعػػد يػػوـ  ينػوف بػػدوف الع ػوؿ ال
 فالع وؿ ني الثروات ال  ي يل لبدوؿ في نؿ العاور.

وا طوباُ هف ذلؾ  جػد أف هوضػوع التفنيػر  بػد  ػاؿ انتهػاـ التربػوييف فػي ،ػتّم 
بهماجهػػل  – اواػػاُ فػػي أهرينػػا-أ  ػػاء العبػػـ   يػػث باهػػت  رنػػل اناػػوح التربػػوي

وطػػرؽ التػػدريس الت بيديػػل  وطالبػػت الهؤسسػػات التعبيهيػػل بتب ػػي اسػػت داـ  اسػػتراتيجيات
اسػتراتيجيات تدريسػػيل  ديثػل  ترنػػز عبػم عهبيػػات التفنيػر لػػدك الأطفػاؿ  الأهػػر الػػذي 

عبػػم  راسػػتوجب تب ػػي فبسػػفل و مػػت جديػػد لتطػػوير التعبػػيـ  يمػػدؼ إلػػم  بػػؽ جيػػؿ بػػاد
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عبم أف يتعبيـ نيؼ يب ػث ب فسػ  عػف  التفنير السبيـ بعيداُ عف ال فظ والتب يف  وبادر
 الهعبوهات.

ونػػذا هػػا أنيػػدت عبيػػ  الهعػػايير ال وهيػػػل لبتعبػػيـ فػػي هاػػر   يػػث أنيػػدت عبػػػم 
ضػػرورة أف ينػػوف التعبػػيـ هػػف أجػػؿ التفنيػػر  وذلػػؾ هػػف  ػػوؿ تزويػػد الأطفػػاؿ بػػالفرص 

ههنػف هػف الهو هل لههارسل همارات التفنير اله تبفل  هها يؤدي إلم توليد أنبر عدد 
الأفنار والبدا ؿ الهت وعل ل ؿ اله،ػنوت  واله ار ػل بػيف نػذ  الأفنػار بغػرض ت ييهمػا 

)وزارة التربيل والتعبػيـ   وا ت اء الأفنار الأابيل  وهف ثـ الواوؿ لب ؿ اله اسب لذلؾ
2008 :17-193). 

 لذلؾ فإف اصتجانات التربويل ال ديثل أنيدت عبم ضرورة تغيػر هفموه ػا لنيفيػل
تعبلػػػـ الطػػػوب )الأطفػػػاؿ( ورنيػػػزت عبػػػم إعػػػادة ال ظػػػر فػػػي البػػػراهت التعبيهيػػػل واله ػػػانت 
عػػػدادنا ب يػػػث ت ميػػػ  للأطفػػػاؿ والطػػػوب ف راػػػاُ  الدراسػػػيل فػػػي نافػػػل هرا ػػػؿ التعبػػػيـ وا 

 .(2009عبد الفتاح   واؿ ه تبفل لههارسل همارات التفنير اله تبفل )
  ل عف ب يل النا  ػات ال يػل  فهػف  ولػت فرد ب  النا  ات الب،ري فالتفنير  ،اط  

 اصنت،ػاؼ والت طػيطيػتـ  ػؿّ اله،ػنوت و ت  فمـ الأ،ياء وتفسػيرنا و ت  الهعارؼ و  تنتسب
 .(2001:267الز بوؿ  عهاد )

( إلػػػػػم أف التفنيػػػػػر عهبيػػػػػل 201 :2007وي،ػػػػػير )أ هػػػػػد ال جػػػػػدي وآ ػػػػػروف   
ل  ب يث ت،هؿ إدراؾ ي ظهما الع ؿ لب يرات الهنتسبل بطري ل جديدة ل ؿ ه،نبل هعي 

لعوبػػػات جديػػػدة بػػػيف الهوضػػػوعات أو ع ااػػػر وهرا بػػػ   ويهثػػػؿ بػػػذلؾ التفنيػػػر أربػػػم 
يِّػػزة لن سػػػاف  والتػػػي تمػػػدؼ إلػػم إيجػػػاد  بػػػوؿ دا هػػػل أو  العهبيػػات الع بيػػػل ال فسػػػيل اله ه 

 هؤبتل له،نبل ها. 
د لذا فػإف تعبػيـ التفنيػر ي عتبػر نػدؼ أساسػي ص   ػم ع ػ   لأف التفنيػر يسػاع 

ال شء عبم ف ص البدا ؿ واله ار ل بي ما وت ويهما بها ي هنِّ   هف التنيؼ  وتفسػير هػا 
والت بػػػؤ بهػػػا سػػػي دث فػػػي الهسػػػت بؿ  إضػػػافل إلػػػم أف تعبػػػيـ   يػػػدور  ولػػػ  هػػػف أ ػػػداث

همارات التفنير يسمـ فػي رفػع هسػتوك أداء الأطفػاؿ  ويجعػؿ الػتعبلـ ذو هع ػم بال سػبل 
 .(2005  ه هود )عرفل الفعّالل في العهبيل التعبيهيل لمـ  وي،جعمـ عبم اله،ارنل
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لػػذا ف ػػد ا تػػؿ التفنيػػر ب  هاطػػ  اله تبفػػل هنا ػػل ههيػػزة ونبيػػرة فػػي هجػػاؿ التربيػػل 
   والتػػػػي ذنرنػػػػاو ااػػػل فػػػػي اوو ػػػػل الأ يػػػرة ههػػػػا دفعمػػػػـ لب يػػػاـ بت ديػػػػد نػػػػذ  الأ هػػػاط

(Mark,B.,2005: 8) :عبم عبم ال  و التالي  
 ه ابؿ التفنير الت اربي ونػو ال ػوع الػذي أنّػد عبيػ  )جيبفػورد عػاـ  -التفنير التباعدي

1950 .) 

 ه ابؿ التفنير ال يالي.  -التفنير الوابعي 

 ه ابؿ التفنير العرضي.  -التفنير السوي 

 ه ابؿ التفنير ال دسي. -التفنير اصستدصلي 
ات وف اُ صنتهاه Divergent Thinkingول د تبايف تعريؼ التفنير التباعدي 

وت اػػص نػػؿ هػػ مـ  فهػػف  ػػوؿ اسػػتعراض وهراجعػػل الأدبيػػات والب ػػوث والدراسػػات 
تضػػػ  أف ن ػػػاؾ تعػػػدد لمػػػذ  الهفػػػانيـ التػػػي توضػػػ  هانيػػػل التفنيػػػر االتربويػػػل السػػػاب ل  

( ب  ػػػ  أ ػػػد أ ػػػواع التفنيػػػر التػػػي  الػػػت 193: 1994 يػػػث ي عرّفػػػ  ) بيفػػػل  ي  التباعػػد
وأ،ػػػار )جيبفػػػػورد( إليػػػػ  باعتبػػػػار  ه ػػػػور  انتهاهػػػاُ واضػػػػ اُ هػػػػف البػػػػا ثيف الهعااػػػػريف 
 عهبيات التفنير والذي ي،ير إلم انبداعيل. 

( أ ػ   ػوع هػف أ ػواع التفنيػر 122: 2003الجهػؿ  عبػم الب ػا ي و أ هػد ويرك )
يتوجب في  عبم اله تعبِّـ اص طوؽ بتفنير  إلم آفاؽ  ير ه ددة   اال  ي ها ي طبػب 

ػػػتعبِّـ )الطفػػؿ( فراػػػل اص طػػػوؽ ه ػػ  أف ي  ػػػدِّـ سػػبب هعػػػيف لظػػانرة هػػػ ا  ونػػػذا يتػػي  لبه 
بتفنير  فػي هسػارات  يػر عاديػل  تسػاعد  عبػم التواػؿ إلػم هظػانر إبداعيػل وأ،ػناؿ 

 جديدة هف الفنر. 
( إلم أ   هف افات أا اب التفنيػر التباعػدي 21: 2005وي،ير ) بيب   

لتفنيػػر فػػي  بػػوؿ أ مػػـ ياػػبوف إلػػم ا تهػػاصت عديػػدة لنػػؿ سػػؤاؿ  نهػػا أ مػػـ ي جيػػدوف ا
 نثيرة ه تهبل له،نبل ها. 

والتفنيػػر فػػي   ال ػػدرة عبػػم تطػػوير أفنػػار فريػػدة أ ػػ  (Gorny, 2004) كويػػر 
  بوؿ هت وعل لبه،نبل وا  تاج سبسبل هف الأفنار عبم   و هف السرعل. 

نها يتضهف نػذا ال ػوع هػف التفنيػر إ تػاج الأفنػار ال ديهػل فػي عوبػات جديػدة  
هتعػػددة ولػيس اتجانػاُ وا ػداُ  ويت ػدك الأ،ػياء الظػػانرة   اتجانػات ذي  ػ هػرف فمػو تفنيػر
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الب ػػث عػف ال تػػا ت الههن ػل البعيػػدة و يػر الهبا،ػػرة  واص تهػاصت وال بػػوؿ العديػػدة  إلػم
نهػػا ي،ػػير التفنيػػر التباعػػدي إلػػم بػػدرة الطفػػؿ عبػػم رؤيػػل هعبوهػػات ؛ لبه،ػػنبل الوا ػػدة

)ه بات أبو    الرؤيل فريداُ و ير هتوبيعه عطا  في اورة جديدة  ب يث ينوف  اتت نذ
 .(26 :2002عهيرة  

التباعدي هف  وؿ التعريفات السػاب ل نػو إسػبوب  يػر ت بيػدي  التفنير أف و جد
لبب ػػث عػػف ال بػػوؿ والأفنػػار   يػػث ي ػػوـ عبػػم اص طػػوؽ هػػف   طػػل وا ػػدة إلػػم زوايػػا 

 ػؿّ اله،ػػنوت  نهػا أ ػػ   ه تبفػل لرؤيػػل العوبػات والػػروابط بػيف الهعرفػػل وتوظيفمػا فػػي
ي تبػؼ عػف  يػر  هػف أ هػاط التفنيػر فػي أ ػ  ي سػت د ـ فػي ال ػؿ انبػداعي لبه،ػػنوت  

 .(22 :2007) بيؿ  يذنر و 
  وني:يعتهد عبم هجهوعل هف الهبادئ أ   

  هبدأ ت جيؿ ال نـ عبم الأ،ياءPostpone Judgement on Things.  

  هبدأ السعي   و أنبر نّـ هف الأفنارPursuit of Many of the Ideas  . 

  هبدأ اص طوؽStarting.  

 استرح ببيوُ  تم ت تهر الأفنار  وهبدأRelax a Little brewing up Ideas.   

 نف هتطفوُ  -وهبدأ  اوؿ دهت الأفنارHith- Hiker . 

لنػػي تػػتـ نػػذ   (2005  )عبػػد ال هيػػد  (Isaksen, 1995)ل ػػد أنػػد نػػؿ هػػف:و 
  ه ما:باعدي  صبد أف تهرّ نذ  العهبيل بعدد هف الهرا ؿ الهبادئ لبتفنير الت

 التفنير التباعدي في ال،عور باله،نبل. 

 التفنير التباعدي في جهع الهعبوهات. 

 التفنير التباعدي في ت ديد اله،نبل. 

  .التفنير التباعدي في الب ث عف الأفنار 
طفاؿ؛  ظػراُ لوجػود وت عد همارات التفنير التباعدي هف الهمارات الضروريل للأ 

 العديد هف الهتغيرات والبدا ؿ للأعهاؿ اله تبفل. 
( إلػم أ ػ  هػف أنػـ اله،ػنوت التػي تبػرز ع ػد 2: 2002)إبرانيـ نػرـ   وي،ير

ه اولػػل ت هيػػل همػػارات التفنيػػر  نػػي هػػدك تػػدا ؿ نػػذ  الهمػػارات  وتع يػػدنا  وا ػػتوؼ 
 همارات. هستوياتما  لذلؾ تعددت وجمات ال ظر في تا يؼ تبؾ ال
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( فػي أف ن ػاؾ تعػدد فػي تاػ يؼ 67 :2011ويتفؽ هع  )عطػا أبػو  سػيف   
تبػػؾ الهمػػارات  الأهػػر الػػذي ي بػػزفـ ب نهيػػل وجػػود سػػبؿ لتفػػادي تبػػؾ اله،ػػنوت لتسػػميؿ 

 عهبيل التعبلـ وتعبيـ وت هيل همارات التفنير. 

ب ػد الػر هف السػعد ي    أ ػ  ( 15: 2006وتؤند عبم هاسبؽ )ث ػاء الهبيجػي و ع 
صبػػػد أف ت هييػػػز همػػػارات التفنيػػػر عػػػف عهبيػػػل التفنيػػػر ذاتمػػػا   يػػػث أف همػػػارات التفنيػػػر 
عهبيػػػػات ه ػػػػدودة  يػػػػتـ ههارسػػػػتما عػػػػف باػػػػد  فػػػػي جهػػػػع وت ظػػػػيـ وتوليػػػػد وهعالجػػػػل 

 الهعبوهات. 

ويتضهف التفنير التباعدي العديد هف الهمارات والتي أ،ارت إليمػا العديػد هػف  
  )يوسػؼ بطػاهي  (Fisher, 1990: 44) السػاب ل هثػؿ:الدراسػات والب ػوث التربويػل 

(  ) بيػػػػؿ عبػػػػد 2004:30(  )أبػػػػو جػػػػادو  32: 2002(  )ال يػػػػزاف  455: 2001
: 2007(  )ه هػػد الطيطػػي  95: 2006(  )عرفػػل ه هػػود  193: 2004الػػر هف  

: 2011  )عطػا أبػو  سػيف  (Meyer, 2009)( 2009(  )السػيد عبػد ال هيػد  54
(  63: 2014(  ) ػػػػػػػػػػػػازي هرسػػػػػػػػػػػػاؿ  2012:20 اػػػػػػػػػػػػر  ( )هػػػػػػػػػػػػد ت أبػػػػػػػػػػػػو ال67

(Campbell, 2015) (Nguxen, 2015) ,  ( 2015:225  )ه سػف عطيػػل 

(Geres, 2016)  (. 2018  )ب،ار سبيهاف 

 تمثَّمت ميارات التفكير التباعدي لدى الباحثة في الميارات التالية:
ؿ تباعديػػل نػػم ال ػػدرة عبػػم الواػػوؿ إلػػم  بػػو  :Fluency: همػػارة الطوبػػلأوصُ 

ويت ػدد نهيػاُ بعػدد اصسػتجابات التػي تاػدر   لبه،نوت ت ت ظروؼ بفبػّل الهعبوهػات
عف الهف وص  وت  اس ب سب نهيل الأفنار التي ي  دهما الفرد عف هوضوع هعيف في 

  إلم:و دة زه يل ثابتل باله ار ل هع أداء او ريف هف الهف وايف  وت  سـ 
  ػػؿ أو الألفػػاظ نػػم ال ػػدرة عبػػ :المفظيففةالط قففة ه  م ا تػػاج أنبػػر عػػدد ههنػػف هػػف الج 

ذات الهعا ي اله تبفل  هثػؿ نتابػل أنبػر عػدد ههنػف هػف النبهػات التػي تبػدأ ب ػرؼ 
 )ـ( هثوُ.

 نػم ال ػدرة عبػم إ تػاج أنبػر عػدد ههنػف هػف الألفػاظ اله ظهػل فػي ط قة التفداعي :
  )أ(مب رؼ اذنر أنبر عدد ههنف هف النبهات التي تبدأ  هثاؿ:هوضوع وا د  
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  ػػر أنبػػر عػػدد هػػف النبهػػات فػػي زهػػف  :الفكريففةالط قففة نر  ه ػػدود نػػي ال ػػدرة عبػػم ذف
  ال اعلمهثاؿ: اذنر أنبر عدد ههنف هف أسهاء زهوءؾ في 

  اذنػر  هثػاؿ:ني ال درة عبم ايا ل الأفنار في عبارات هفيدة   :التعبيريةالط قة
 أنبر عدد ههنف هف اصست داهات الههن ل لبنرسيم 

نم ال درة عبػم التفنيػر فػي أنثػر هػف اتجػا   : Flexibilityثانياً: المرونة 
 ؛ وه ما: نها أ ما تع ي بدرة الفرد عبم التغير بسمولل هف هوبؼ إلم هوبؼ آ ر

  التمقائيفةالمرونفةSpontaneous Flexibility نػم ال ػدرة عبػم إاػدار أنبػر :
فنػػار التػػي تػػرتبط به،ػػنبل أو عػػدد ههنػػف هػػف الأ ػػواع اله تبفػػل هػػف اصتجانػػات والأ

 هوبؼ.

  التكيفيفةالمرونة Adaptive Flexibly: الذن يػل  الوجمػل نػم ال ػدرة عبػم تغييػر
 التي ي  ظر هف  ولما الم  ؿّ ه،نبل ه ددة بمدؼ توليد  بوؿ جديدة وهت وعل. 

 :ًالأصفالة: ثالثفا Originality :عبػم أف يػ تي ب فنػار جديػدة و ػػادرة  الفػرد نػم بػدرة
 دة  ير هسبوبل أو  ير هرتبطل ب فنار ساب ل. وهفي

جراءاتو:  ثانيا: عينة البحث وأدواتو وا 
يت ػػػاوؿ نػػػذا الجا ػػػب عرضػػػاُ لنجػػػراءات التػػػم تػػػـ باهػػػت بمػػػا البا ثػػػل فػػػم نػػػذا 

 باػل ال ما يػل الهفتو ػلالب ث؛ هف أجؿ التعرؼ عبم فعاليل بر اهت ه ترح با ـ عبػم 
دك لػػدك طفػػؿ الروضػػل  والت  ػػؽ هػػف اػػ ل فػػم ت هيػػل بعػػض همػػارات التفنيػػر التباعػػ

 فروض   لذلؾ تـ ها يبي: 
  التباعدك.إعداد با هل بهمارات التفنير 

  بال ال ما يل الهفتو ل.إعداد بر اهت ه ترح با ـ عبم 

 .إعداد ا تبار همارات التفنير التباعدك الهاور 

  لبب ث.ت ديد ه مت الب ث ونذلؾ ت ديد التاهيـ التجريبم 

  بيػػػؽ تجربػػػل الب ػػػث  الأسػػػاليب ان اػػػا يل الهسػػػت دهل فػػػم هعالجػػػل إجػػػراءات تط
 البيا ات  والت ند هف تنافؤ الهجهوعتيف فم ا تبار همارات التفنير التباعدك.

 الب ث:واؼ لبع اار الساب ل هف إجراءات  يبيوفيها  
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أولًا: إعداد قائمة بميفارات التفكيفر التباعفدى الواجفب توافرىفا لفدى طففل 
 الروضة: 
 جابل عبم السؤاؿ الأوؿ هف أس بل الب ث ونو: لن

  "ها نم همارات التفنير التباعدك الواجب توافرنا لدك طفؿ الروضلم" 

 تم إعداد القائمة وفقاً للإجراءات التالية: 
 .ت ديد المدؼ هف إعداد ال ا هل 

 .إعداد الاورة الأوليل لب ا هل 

 .تطبيؽ استبا ل همارات التفنير التباعدك 

  يبيتوضي  انجراءات بالتفايؿ فيها ويهنف : 

 تحديد اليدف من إعداد القائمة: 
تمدؼ ال ا هػل إلػم ت ديػد همػارات التفنيػر التباعػدك الواجػب توافرنػا لػدك طفػؿ 

 .الروضل

تػػـ فػػم ضػػو   تاػػهيـ البر ػػاهت لت هيػػل  الػػذي يػػث ت عػػد ال ا هػػل بهثابػػل الأسػػاس 
 .الروضلبعض همارات التفنير التباعدك لدك طفؿ 

 إعداد الصورة الأولية لمقائمة:
تـ إعداد الاػورة الأوليػل لب ا هػل هػف  ػوؿ انطػوع عبػم الأدبيػات والب ػوث  

 والدراسات الساب ل التم ت اولت همارات التفنير التباعدك   اا ص طفؿ الروضل.

وهف  ػوؿ هػا سػبؽ اسػتطاعت البا ثػل إعػداد الاػورة الأوليػل ل ا هػل همػارات  
 .عدك الواجب توافرنا لدك طفؿ الروضلالتفنير التبا

وبػد ا،ػػتهبت الاػػورة الأوليػػل لب ا هػػل عبػػم  هسػػل همػػارات ر يسػػل ي ػػدرج ت ػػت  
 التالم:نؿ همارة ر يسل هجهوعل هف الهمارات الفرعيل؛ نها يتض  هف الجدوؿ 
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 (3جدول )
 بعض ميارات التفكير التباعدى المبدئية

 م
 ميارات التفكير 
 التباعدى الرئيسة

 د المؤشرات عد
 الفرعية لكل ميارة رئيسة

 الوزن النسبي 
 لكل ميارة رئيسة %

 33.53 5 الإفاضة 3

 17.53 35 الط قة 3

 33  8 المرونة 1

 37.53 7 حل المشك ت 3

 33.53  5 الأصالة 5

  333 33 المجموع   

والتػػم نػػدفت إلػػم   تػػـ تضػػهيف ال ا هػػل فػػي اػػورتما الأوليػػل فػػي اػػورة اسػػتبا ل
أنهيل همارات التفنير التباعػدك ال هسػل لطفػؿ الروضػل هػف  ػوؿ ه يػاس  هدك  ديدت

 هتدرج )ناـ بدرجل نبيرة  ناـ بدرجل هتوسطل  ناـ بدرجل ضعيفل   ير ناـ(.

 فػي اػورتما الأوليػػل عبػم هجهوعػل هػػف اله نهػيف هػف أعضػػاء عرضػػما تػـ وبػد
بد أبروا جهيعاُ أنهيل ني ل التدريس هف الجاهعات الهاريل ت اص عبوـ أساسيل  و 

بعػػض نػػذ  الهفػػانيـ لطفػػؿ الروضػػل هػػع تعػػديؿ بسػػيط فػػم اػػيا ل بعػػض الهؤ،ػػرات 
 الفرعيل.

 التباعدى:تطبيق استبانة ميارات التفكير 
تػػـ تطبيػػؽ اسػػتبا ل همػػارات التفنيػػر التباعػػدك ل اػػر آراء هعبهػػات وهػػديرات  

ؿ أنػػػػـ همػػػػارات فػػػػرد(  ػػػػو  100)الأطفػػػػاؿ وه،ػػػػرفات ريػػػػاض الأطفػػػػاؿ وأوليػػػػاء أهػػػػور 
 .التفنير التباعدك التم ي بغم ت هيتما لدك طفؿ الروضل

 ذلؾ:والجدوؿ التالم يوض  
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 (3جدول )
 آراء العينة حول ميارات التفكير التباعدى الواجب توافرىا لدى طفل الروضة 

 ( 333)ن = 
    الاستجابات      

 م
الميارات 
 الرئيسة

ىام 
 بدرجة

 كبيرة
ىام 
 بدرجة

 ىام غير ضعيفة م بدرجةىا متوسطة

 % ك % ك % ك % ك  

 83 83 6 6 3 3 33 33 الإفاضة 3

 7 7 3 3 3 3 88 88 الط قة 3

 33 33 1 1 8 8 79 79 المرونة 1

3 
حل 

 المشك ت
33 33 5 5 5 5 73 73 

 38 38 3 3 5 5 75 75 الأصالة 5

 اد العي ػػػل هػػػف البيا ػػػات الػػػواردة فػػػم الجػػػدوؿ السػػػابؽ وال ػػػاص باسػػػتجابات أفػػػر 
( هػػف )هعبهػػات وه،ػرفات وهػػديرات ريػػاض الأطفػػاؿ  وأوليػػاء 100والتػم ببػػد عػػددنـ )

الروضػػػل(  ػػػوؿ همػػػارات التفنيػػػر التباعػػػدك الواجػػػب توافرنػػػا لػػػدك طفػػػؿ  أهػػػور أطفػػػاؿ
 الروضل يتض  اوتم: 

 ( هػػف  يػػث 88ا تبػػت همػػارة " الطوبػػل " الهرتبػػل الأولػػم ب سػػبل تنراريػػل ببغػػت )%
  "." بدرجل هرتفعل درجل الأنهيل 

 ( هػػف  يػػث  79ا تبػػت همػػارة " الهرو ػػل " الهرتبػػل الثا يػػل ب سػػبل تنراريػػل ببغػػت )%
  ".درجل الأنهيل " بدرجل هرتفعل 

 ( هػػف  يػػث  75ا تبػػت همػػارة " الأاػػالل " الهرتبػػل الثالثػػل ب سػػبل تنراريػػل ببغػػت )%
 درجل الأنهيل " بدرجل هرتفعل ". 

  "( هػف  20الهرتبػل الرابعػل ب سػبل تنراريػل ببغػت ) ا تبت همارة "  ؿ اله،ػنوت%
  يث درجل الأنهيل " بدرجل ه  فضل ". 

 ( 12ا تبػػت همػػارة " انفاضػػل " الهرتبػػل ال اهسػػل والأ يػػرة ب سػػبل تنراريػػل ببغػػت )%
  .هف  يث درجل الأنهيل
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يتضػػ  ههػػا سػػػبؽ إجهػػاع أفػػػراد العي ػػل  ػػػوؿ أنهيػػل همػػػارات التفنيػػر التباعػػػدك 
 اوتيل: 

 طوبل.ال 

 .الهرو ل 

 .الأاالل 

الهمػػارات الثوثػػل نػػم التػػم تػػـ ت هيتمػػا هػػف  ػػوؿ البر ػػاهت اله تػػرح ال ػػا ـ  وتبػػؾ
  وبذلؾ تنوف تهػت انجابػل عبػم السػؤاؿ الأوؿ هػف ه،ػنبل ال مايل الهفتو ل بال عبم

 "الروضلمالب ث ونو: "ها همارات التفنير التباعدك الواجب توافرنا لدك طفؿ 

 :قصة النياية المفتوحةد برنامج مقترح قائم عمى ثانياً: إعدا

  ونو:لنجابل عبم السؤاؿ الثا م هف أس بل الب ث 
 "  ها البر اهت ال ا ـ عبم بال ال مايل الهفتو ل فم ت هيل همارات التفنير التباعػدي

 "ملدك طفؿ الروضل

  التاليل:تـ ال ياـ بانجراءات 
  :ت ديد أسس إعداد البر اهت اله ترح 

   :تـ إعداد البر اهت اله ترح فم ضوء الأسس التاليل 
  با هػػل همػػارات التفنيػػر التباعػػدك الواجػػب توافرنػػا لػػدك أطفػػاؿ الروضػػل )تػػـ إعػػدادنا

 (.هسب اُ 

  فػػم الأدبيػػات والدراسػػات السػػاب ل فػػم تاػػهيـ  باػػل ال مايػػل الهفتو ػػلاصسػػتفادة هػػف
عداد البر اهت   اله ترح.وا 

 ببػػػات ت فيػػػذ ؛  يػػػث روعػػػي ع ػػػد إعػػػداد  أف تنػػػوف وابعيػػػل البر ػػػاهت هػػػف  يػػػث هتط
  لت فيذ .هتطببات ت فيذ  وابعيل وههن ل هف  يث الزهف وانهنا ات هتا ل 

  هراعػػػاة الهرو ػػػل النافيػػػل ع ػػػد إعػػػداد البر ػػػاهت اله تػػػرح بإد ػػػاؿ التعػػػديوت الوزهػػػل
 الروضل.ليوانب  اا ص أطفاؿ 

  الهسػػت دهل أث ػػاء ت فيػػذ البر ػػاهت الت ػػوع فػػم الوسػػا ؿ  ال اػػص التعبيهيػػل والأ ،ػػطل
  تم يت  ؽ المدؼ ه  .
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 تحديد اليدف العام لمبرنامج المقترح: 
تـ ت ديد المػدؼ الر يسػم لببر ػاهت اله تػرح ونػو ت هيػل بعػض همػارات التفنيػر  

 .بال ال ما يل الهفتو لالتباعدك لدك أطفاؿ الروضل هف  وؿ 

 تحديد الأىداف الخاصة لمبرنامج المقترح: 

 : ونييتفرع هف المدؼ العاـ لببر اهت ثوثل هف أنداؼ  اال 
  الروضل.ت هيل همارة " الطوبل " لدك أطفاؿ 

  الروضل.ت هيل همارة " الهرو ل " لدك أطفاؿ 
  الروضل.ت هيل همارة " الأاالل " لدك أطفاؿ 

 محتوى البرنامج المقترح: 
باصستعا ل  وذلؾ هيلتـ ت ديد ه توك البر اهت اله ترح في اورة باص تعبي 

ب ا هػػل همػػارات التفنيػػر التباعػػدك الواجػػب توافرنػػا لػػدك أطفػػاؿ الروضػػل  إضػػافل إلػػم 
  نالتالم: ونيعدد هف الهاادر والهراجع التم ت اولت همارات التفنير التباعدك  

(  2014 ) سيف اله ااػير ( 2012 )عبم العبيدك ( 2009 )السيد أبو ببل
بػرانيـ ربابعػل )2017  وه هػد أبػو سػنراف )(2018  رعبد ال اد)ببيد  (  2019(  وا 

 (.2019و ادة الب هم )

  يبي:وبد روعم ع د ا تيار اله توك ها 
 .ُأف يرتبط اله توك بالأنداؼ ال اال لببر اهت اله ترح اله ددة ساب ا 

  أف تسػػػمـ الهػػػادة العبهيػػػل فػػػم ت هيػػػل بعػػػض همػػػارات التفنيػػػر التباعػػػدك لػػػدك أطفػػػاؿ
 الروضل.

 تعدد هستويات اله توك وف اُ لبفروؽ الفرديل بيف أطفاؿ الروضل.أف ت 

 .أف تنوف الهادة العبهيل ذات تسبسؿ ه ط م وه ظـ 

 .أف يتضهف أ ،طل وتدريبات هت وعل 
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 مكونات البرنامج المقترح:
  ه دهل 

  لببر اهت.الأنداؼ العاهل 

  لببر اهت.الأنداؼ ال اال 

 البر اهت. الأدوات والوسا ؿ الهست دهل فم ت فيذ 

  البر اهت.الأ ،طل الهست دهل فم ت فيذ 

  الأ ،طل.ال طل الزه يل لت فيذ 

 ونػؿ  ،ػاط يتنػوف هػف اسػـ ال ،ػاط  الأنػداؼ   (  ،ػاط 18) وعددنا البر اهت أ ،طل
 الت ويـ.الهواد والأدوات والأ ،طل  انجراءات  

 عرض البرنامج المقترح عمى المحكمين: 
بر ػاهت باػورت  الأوليػل  تػـ عرضػ  عبػم هجهوعػل بعد اص تمػاء هػف اػيا ل ال

هػػف السػػادة اله نهػػيف هػػف أعضػػاء ني ػػل التػػدريس فػػم الجاهعػػات الهاػػريل ت اػػص 
؛ وذلػػػؾ لبتعػػػرؼ عبػػػم آرا مػػػـ وهو ظػػػاتمـ  ػػػوؿ فػػػي ريػػػاض الأطفػػػاؿ عبػػػوـ أساسػػػيل

البر ػػػاهت هػػػف  يػػػث وضػػػوح الع ػػػواف والأنػػػداؼ وارتباطمػػػا بػػػاله توك  وهػػػدك ه اسػػػبل 
ل هادتػػػ  العبهيػػػل والبغويػػػل وطري ػػػل عرضػػػ  والوسػػػا ؿ الهسػػػت دهل فػػػم اله تػػػوك واػػػ 

ضافل ها يرو   ه اسباُ  وفم ضوء آرا مـ وه تر اتمـ   أساليب الت ويـ  وتعديؿ وا 
فػػم اػػورت   باػػل ال مايػػل الهفتو ػػلوتعػػديوتمـ  وأاػػب  البر ػػاهت ال ػػا ـ عبػػم 

   الجدوؿ التالم:(  ،اط نها يوض 18( همارات ر يسل  )3يتنوف هف ) ال ما يل
 (1جدول )

 عدد الأنشطة فى البرنامج المقترح 
 عدد الأنشطة الميارة الرئيسة م

 6 الط قة  3

  6 المرونة 3

 6 الأصالة 1
 38 1 مج

 ي ص عبم:  والذيوبذلؾ تهت انجابل عبم السؤاؿ الثا م هف أس بل الب ث 
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 هيػل همػارات التفنيػر التباعػدي البر اهت ال ا ـ عبػم باػل ال مايػل الهفتو ػل فػم ت "ها 
 لدك طفؿ الروضلم"

  المصور:إعداد اختبار التفكير التباعدى  ثالثاً:

  عبم: ص  الذيلنجابل عف السؤاؿ الثالث هف أس بل الب ث  
 فػم ت هيػل بعػض همػارات  باػل ال مايػل الهفتو ػلبر ػاهت ه تػرح بػا ـ عبػم  فعاليػل ها

 التفنير التباعدك لدك أطفاؿ الروضلم
  تػـ ب ػػاء ا تبػار التفنيػػر التباعػدك الهاػػور لػدك أطفػػاؿ الروضػل  ووف ػػاُ لنجػػراءات

 اص تبار:التاليل: ت ديد المدؼ هف 

يمػػدؼ ا تبػػار همػػارات التفنيػػر التباعػػدك الهاػػور إلػػم بيػػاس هسػػتوك اهػػتوؾ  
الب ػػث لػػبعض همػػارات التفنيػػر التباعػػدك بعػػد دراسػػتمـ البر ػػاهت اله تػػرح  عي ػػل الأطفػػاؿ

 اوتيل:  وت،هؿ الهمارات بال ال مايل الهفتو لـ عبم ال ا 
  وت،هؿ:الطوبل  

  النبهات.طوبل 

  الأ،ناؿ.طوبل 

  الفنريل.الطوبل 

  التعبيريل.الطوبل 

 وتشمل:المرونة 

  تب ا يل.هرو ل 

  تنيفيل.هرو ل   

 .الأاالل 

 تحديد وصياغة أسئمة الاختبار:

نيػر التباعػدك الهاػور هػف  ػوؿ ت ديد وايا ل أس بل ا تبار همػارات التف تـ
ت اولػػت همػػارات التفنيػػر  التػػم السػػاب ل والدراسػػات والب ػػوث الأدبيػػات بعػػض عبػػم انطػػوع
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  (  )عبػم العبيػدك2014  ) سيف  اجم :دراسل نؿ  هف هثؿ:ع د الأطفاؿ  التباعدك
  (  ) ػػػادة الب هػػػم2018  ( )ببيػػػد عبػػػد ال ػػػادر2017  )ه هػػػد أبػػػو سػػػنراف ( 2012
2019 .) 

وبػػد تػػـ ب ػػاء ا تبػػار همػػارات التفنيػػر التباعػػدك فػػم ضػػوء أنػػـ ثػػوث همػػارات  
  يبي:ر يسل  وروعم ع د ايا ل أس بل اص تبار الهاور ها 

  واض ل.أف تنوف الاورة 

  الروضل.أف تنوف البغل الهست دهل ه اسبل لطفؿ 

  اص تبار.أف تت اسب الأس بل هع أنداؼ 

لدبػػػل  وبالتػػػالم أنثػػػر ثباتػػػاُ  وبػػػد تػػػـ اػػػيا ل وبػػػد اتسػػػـ اص تبػػػار بال،ػػػهوليل وا 
 ( سؤاصُ  نها فم الجدوؿ التالم:28)

 ( 3جدول )
 عدد الأسئمة في اختبار ميارات التفكير 

 التباعدى المصور
 الوزن النسبى 

 %333لكل ميارة 
عدد الأسئمة لكل 

 ميارة
 م الميارة الرئيسة

 3 الط قة 35 51.57

 3 المرونة 8 38.57

 1 الأصالة 5 37.86

 المجموع الكمى  سؤالاً  38 333%

 تحديد طريقة تسجيل الدرجات: 

تػػـ تاػػ ي  أسػػ بل ا تبػػار همػػارات التفنيػػر التباعػػدك الهاػػور؛ ب يػػث ت عطػػم 
الطفبػػػل أو الطفػػػؿ درجػػػل وا ػػػدة عبػػػم نػػػؿ اسػػػتجابل أو فنػػػرة أو   طػػػل اػػػ ي ل سػػػواء 

  للأاالل.لبطوبل بهماراتما الفرعيل  أو لبهرو ل أو 
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  المحكمين(: )صدقالتحقق من صدق الاختبار 
باهػػػت البا ثػػػل بعػػػرض ا تبػػػار همػػػارات التفنيػػػر التباعػػػدك الهاػػػور باػػػورت  
الأوليل عبم هجهوعل هف السػادة اله نهػيف وال بػراء الهت ااػيف هػف أعضػاء ني ػل 

؛ بغػرض فػي ريػاض الأطفػاؿ التدريس فم الجاهعات الهاريل ت اص عبوـ أساسيل
  :مـ هف  يثالتعرؼ عبم آرا 

  اص تبار.هدك وضوح أس بل 

 باص تبار. هدك ا تهاء وبياس أس بل اص تبار الفرعيل لنؿ همارة ر يسل هتضه ل 

  اص تبار.سوهل الايا ل البغويل لأس بل 

  الروضل.وبد أجهع أ بب السادة اله نهيف عبم ه اسبل اص تبار لأطفاؿ 

 ل ختبار:التجربة الاستط عية 
تبػػػػػػار همػػػػػػارات التفنيػػػػػػر التباعػػػػػػدك الهاػػػػػػور عبػػػػػػم الهجهوعػػػػػػل تػػػػػـ تطبيػػػػػػؽ ا 

بروضػل  ( طفػو30اصستطوعيل ) ير هجهوعل الب ث الأساسيل( والتم تنو ت هػف )
 .هرنز رعايل وت هيل الطفولل جاهعل اله اورة

  بمدؼ:وذلؾ 

  اص تبار. ساب ادؽ 

  اص تبار. ساب ثبات 

  اص تبار. ساب زهف انجابل عف 

  ذلؾ:يؿ تفا يبيوفيها 

 حساب الصدق " التجانس الداخمى ": 
تـ  ساب الادؽ ص تبار همارات التفنير التباعدك الهاور  ب ساب هعاهؿ 
اصرتبػػاط بػػيف درجػػل نػػؿ همػػارة فرعيػػل هػػع الدرجػػل النبيػػل لنػػؿ همػػارة ر يسػػل؛ وذلػػؾ نهػػا 

 يوض   الجدوؿ التالم:
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  (5جدول )
من أسئمة الاختبار مع الدرجة الكمية  معام ت الارتباط بين درجة كل ميارة فرعية

 لكل ميارة رئيسة

 الميارة الرئيسة
الميارة 
 الفرعية

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

الميارة 
 الرئيسة

الميارة 
 الفرعية

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

    3 3.531**     36 3.611** 

 **3.533 37 تمقائية   **3.378 3 الكممات  

    1 3.733**     38 3.333* 

 **3.699 39   مرونة **3.655 3    

    5 3.198*     33 3.938** 

 **3.866 33 تكيفية   **3.777 6 الأشكال ط قة

    7 3.333*     33 3.331* 

    8 3.333*     31 3.555** 

 **3.593 33     **3.676 9 فكرية  

    33 3.566**     35 3.311* 

 **3.731 36   أصالة **3.731 33    

    33 3.331*     37 3.777** 

 **3.681 38     **3.536 31 تعبيرية  

    33 3.533**         

    35 3.779**         

 3‚33)**( دال عند  3‚35)*( دال عند 

هػػػف  ػػػوؿ ال تػػػا ت التػػػي أسػػػفرت ع مػػػا هعػػػاهوت اصرتبػػػاط  يتضػػػ  أف جهيػػػع 
( ونػػػػػػػػم جهيعػػػػػػػػاُ دالػػػػػػػػل ع ػػػػػػػػد 0.908  0.398راوح بػػػػػػػػيف )هعػػػػػػػػاهوت اصرتبػػػػػػػػاط تتػػػػػػػػ

  وبالتػػالم فػػإف أسػػ بل اص تبػػار تتجػػ  ل يػػاس درجػػل نػػؿ همػػارة (0.01  0.05)هسػػتوك
 فرعيل هف الهمارات الر يسل ص تبار همارات التفنير التباعدك الهاور. 
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ولت ديد هدك اتساؽ درجات الهمارات الر يسل  والدرجل النبيل ص تبار همارات 
لتفنير التباعدك الهاور  تـ  ساب هعاهوت اصرتباط بيف درجػل نػؿ همػارة ر يسػل  ا

والدرجل النبيل لو تبار  ويوض  الجدوؿ التالم بيـ هعاهوت اصرتباط بيف درجػل نػؿ 
  الهاور:همارة ر يسل  والدرجل النبيل ص تبار همارات التفنير التباعدك 

 (6جدول )
 كل ميارة رئيسة معام ت الارتباط بين درجة 

 مع الدرجة الكمية ل ختبار
الميارات الرئيسة المتضمنة 

 بالاختبار

معامل الارتباط بالنسبة لمدرجة 
 الكمية

 مستوى الدلالة

 3.33 **3.811 الط قة

 3.33 **3.673 المرونة

 3.33 **3.913 الأصالة

 .3.33دال عند ()** 

صرتبػػاط  يتضػػ  أ مػػا جهيعػػاُ هػػف  ػػوؿ ال تػػا ت التػػي أسػػفرت ع مػػا هعػػاهوت ا
  وبػػذلؾ 0 ٫ 01(  ونػػم جهيعمػػا دالػػل ع ػػد هسػػتوك 0.934  0.670تراو ػػت بػػيف )

ينػػػػػوف ا تبػػػػػار همػػػػػارات التفنيػػػػػر التباعػػػػػدك ه  اسػػػػػباُ لبتطبيػػػػػؽ عبػػػػػم هجهوعػػػػػل الب ػػػػػث 
 الأساسيل.

  المصور:حساب الثبات لاختبار ميارات التفكير التباعدى 
اص تبػػػار  فػػػس ال تػػػا ت ت ريبػػػاُ إذا هػػػا أعيػػػد ي  اػػػد بثبػػػات اص تبػػػار أف ي عطػػػم 

تطبي   أنثر هػف هػرة عبػم  فػس الأفػراد ت ػت  فػس الظػروؼ  وبػد تػـ اسػت داـ طري ػل 
 ونػيألفا نرو باخ ل ساب هعاهؿ الثبات ص تبار همارات التفنير التباعػدك الهاػور  

 : يبينها 

 كرونباخ:طريقة ألفا 
عػػدك الهاػػور عبػػم هجهوعػػل التجربػػل بعػػد تطبيػػؽ ا تبػػار همػػارات التفنيػػر التبا

اصسػػػتطوعيل  تػػػـ  سػػػاب هعاهػػػؿ الثبػػػات باسػػػت داـ هعادلػػػل ألفػػػا نرو بػػػاخ  وو جػػػد أف 
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يوضػ    الػذيهعاهؿ الثبػات لو تبػار ننػؿ نهػا ي ػددنا تطبيػؽ الهعادلػل عبػم ال  ػو 
 الجدوؿ التالم:

 (7جدول )
 دى المصورمعامل ثبات )ألفا كرونباخ( لاختبار ميارات التفكير التباع

 المتوسط العدد الميارات الرئيسة 
الانحراف 
 المعيارى

 التباين
معامل ثبات 
 ألفا كرونباخ

 3.756 33.85 1.58 37.31 35 الط قة

 3.793 7.68 3.77 31.13 8 المرونة

 3.836 9.57 1.39 31.31 5 الأصالة

 3.835 13.33 9.33 31.93 38 الاختبار ككل

أف بيهػػػل هعاهػػػؿ الثبػػػات نهػػػا أسػػػفر ع مػػػا تطبيػػػؽ يتضػػػ  هػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ 
( أهػػا بال سػػبل لو تبػػار 0.806  0.756نرو بػػاخ( تراو ػػت فيهػػا بػػيف ) )ألفػػاهعادلػػل 

 بيهل هرتفعل  ونذا ي عد ثبات اص تبار بيد الب ث.  وني( 0 ٫ 815ننؿ ف د ببغت )

 تحديد الزمن ال زم لأداء اختبار ميارات التفكير التباعدى المصور: 
اسػػتغربت   الػػذيتػػـ ت ديػػد الػػزهف الػػوزـ لنجابػػل عػػف اص تبػػار؛ بتسػػجيؿ الػػزهف 

نػػؿ طفػػؿ فػػم هجهوعػػل الب ػػث اصسػػتطوعيل ن مػػاء انجابػػل عػػف أسػػ بل اص تبػػار ثػػـ 
 الأزه ل: ساب هتوسط هجهوع تبؾ 

  = دبي ل.  1680هجهوع الأزه ل 

  = وطفبل. طفو 30عدد أفراد الهجهوعل اصستطوعيل 

 دبا ؽ  4= ء التعبيهات زهف إل ا 

 الزمن ال زم للإجابة عن الاختبار=
3683 
 
13 

 دقيقة. 63= 3+

الزهف الوزـ لتطبيؽ ا تبػار همػارات التفنيػر التباعػدك  أف -سبؽهها  -يتض 
( دبي ل  وبد تـ اصلتزاـ بمذا الزهف ع ػد التطبي ػيف )ال ببػم والبعػدك( 60الهاور نو )

 الأساسيل.تباعدك الهاور عبم هجهوعل الب ث ص تبار همارات التفنير ال



 

333 
  

 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
س و

د
سا

ال
 

ون
ثلاث

ال
- 

س 
لخام

ء ا
لجز

ا
– 

نة 
لس

ا
رة 

اش
الع

– 
بر 

كتو
أ

81
02

 

وبػػذلؾ أاػػب  ا تبػػار همػػارات التفنيػػر التباعػػدك الهاػػور فػػم اػػورت  ال ما يػػل 
 الأساسيل.اال اُ لبتطبيؽ عبم عي ل الب ث 

 رابعاً: منيج البحث:

الػػػذي ا اػػػطب  عبػػػم  اصسػػػتدصلم-الفرضػػػما سػػػت دـ فػػػم نػػػذا الب ػػػث الهػػػ مت 
 جوا ب :ب ث أو الهد ؿ النهم وذلؾ فم تسهيت  اله مت العبهم فم ال

 عػػػداد  الػػػذي: الوصففففى التحميمفففى تهثػػػؿ فػػػم اسػػػت راء الب ػػػوث والدراسػػػات السػػػاب ل  وا 
 وه اب،تما.أدوات وهواد الب ث  وت بيؿ  تا ت الب ث وتفسيرنا 

 تهثػؿ فػم التاػهيـ التجريبػم صسػت داـ البر ػاهت اله تػرح فػم ت هيػل  الذي :التجريبى
يػر التباعػدك لػدك أطفػاؿ الروضػل  عػف طريػؽ ت سػيـ هجهوعػل بعض همػارات التفن

 الب ث إلم هجهوعتيف:
 وتهثبػػت فػػم هجهوعػػل هػػف أطفػػاؿ الروضػػل تػػـ التػػدريس لمػػا المجموعففة التجريبيففة :

 اله ترح.باست داـ البر اهت 
 وتهثبػػت فػػم هجهوعػػل هػػف أطفػػاؿ الروضػػل تػػـ التػػدريس لمػػـ المجموعففة الضففابطة :

 بالطري ل الهعتادة. 
 اً: التصميم التجريبى لمبحث:خامس

اعتهػػػػد الب ػػػػث ال ػػػػالم عبػػػػم الهػػػػ مت التجريبػػػػم   ػػػػوؿ هجهوعػػػػل هػػػػف أطفػػػػاؿ 
الروضػػل؛ ه  سػػهل عبػػم هجهػػوعتيف إ ػػدانها تجريبيػػل ا سػػت دـ هعمػػا البر ػػاهت اله تػػرح 

بروضػػػل هرنػػػز رعايػػػل وت هيػػػل الطفولػػػل  واو ػػػرك  باػػػل ال مايػػػل الهفتو ػػػلال ػػػا ـ عبػػػم 
لطري ل الهعتػادة فػم تػدريس همػارات التفنيػر التباعػدك بروضػل ضابطل ا ست دـ هعما ا

 الػػد بػػف الوليػػد  ػػم  ػػرب اله اػػورة  وتضػػهّف التاػػهيـ التجريبػػم لمػػذا الب ػػث عبػػم 
 الهتغيرات التاليل:

  المتغير المستقل: ويتمثل فى:
فػػم تػػدريس  باػػص ال مايػػات الهفتو ػػلاسػػت داـ البر ػػاهت اله تػػرح ال ػػا ـ عبػػم  

( للأطفػاؿ 2018/ 2017فنير التباعدك / الفاؿ الدراسم الثػا م )بعض همارات الت
 الدبمبيل.بروضل هرنز رعايل وت هيل الطفولل به افظل 
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 بعض همارات التفنير التباعدك  فم:وتتهثؿ  :التابعالمتغير 
  البحث:الباحثة فى ىذا  الذي اتبعتو( يوضح التصميم التجريبى 3والشكل )

 التطبيق البعدى  المعالجات البحثمجموعتا  التطبيق القبمي

 
 

اختبار ميارات 
التفكير التباعدى 

 المصور.

التدريس باستخدام  المجموعة التجريبية
البرنامج المقترح القائم 

قصة النياية عمى 
 المفتوحة

 
 
 

اختبار ميارات 
التفكير التباعدى 

 المصور
   

التدريس باستخدام الطريقة  المجموعة الضابطة
 عتادةالم

 

 (3شكل )
 " التصميم التجريبى لمبحث "

 سادساً: إجراءات تطبيق تجربة البحث: 

  التاليل:تـ ت فيذ الب ث وفؽ انجراءات 
  باهػػػت البا ثػػػل بعػػػد اص تمػػػاء هػػػف ب ػػػاء أدوات الب ػػػث باػػػورتما ال ما يػػػل؛ به اطبػػػل

طفولػػػل جاهعػػػل اله اػػػورة باعتبارنػػػا اله،ػػػرؼ الر يسػػػي عبػػػم هرنػػػز رعايػػػل وت هيػػػل ال
؛ وذلػػػؾ لتسػػػميؿ همهػػػل ونػػػذلؾ ه اطبػػػل هديريػػػل التربيػػػل والتعبػػػيـ به افظػػػل الدبمبيػػػل

تطبيػػػؽ أداة الب ػػػث "ا تبػػػار همػػػارات التفنيػػػر التباعػػػدك الهاػػػور" وال اػػػوؿ عبػػػم 
وذلػػػؾ لسػػػمولل همهػػػل تطبيػػػػؽ أداة  الب ػػػث؛ طػػػاب الهواف ػػػل بػػػالتطبيؽ عبػػػم عي ػػػػل 

 الب ث والبر اهت. 

 ع هعبهػػل ريػػاض الأطفػػاؿ فػػم بعػػض الجبسػػات إعطا مػػا باهػػت البا ثػػل باصلت ػػاء هػػ
،ػػر اُ وافيػػاُ لتوضػػي  الغػػرض هػػف الدراسػػل تػػـ طه  ػػل هعبهػػل ريػػاض الأطفػػاؿ عبػػم 

 البا ثل.سريل الهعبوهات وأ ما تست دـ لأ راض الب ث العبهم هف ببؿ 

 ( طفبػػل إلػػم 60باهػػت البا ثػػل بت سػػيـ عي ػػل الب ػػث ):إ ػػدانها تجريبيػػل  هجهػػوعتيف
( طفبػػػػل بروضػػػػل )هرنػػػػز رعايػػػل وت هيػػػػل الطفولػػػػل( واو ػػػػرك ضػػػػابطل 30وعػػػددنـ )
 ع،وا يل.( طفبل بروضل ) الد بف وليد( بطري ل 30وعددنـ )

  باهت الهعبهل بتطبيؽ ا تبار همارات التفنير التباعدك الهاور عبػم الهجهػوعتيف
التجريبيػػػػل والضػػػػابطل فرديػػػػاُ؛ وذلػػػػؾ ببػػػػؿ البػػػػدء بتطبيػػػػؽ البر ػػػػاهت عبػػػػم الهجهوعػػػػل 

  لذلؾ:تفايؿ  يبيلتجريبيل  وذلؾ لبت ند هف تنافؤ الهجهوعتيف؛ وفيها ا
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  ا تبار همارات التفنير التباعدي الهاورالت ند هف تنافؤ الهجهوعتيف في : 
اسػػػػت دهت البا ثػػػػػل هعادلػػػػل "ت" لهجهػػػػػوعتيف  يػػػػػر هػػػػرتبطتيف؛ لب ػػػػػث دصلػػػػػل 

فػػم الهمػػارات الفػػروؽ بػػيف هتوسػػطم درجػػات نػػؿ هػػف الهجهوعػػل التجريبيػػل والضػػابطل 
الر يسػػػل ص تبػػػار همػػػارات التفنيػػػر التباعػػػدك الهاػػػور والدرجػػػل النبيػػػل بببيػػػاُ  والجػػػدوؿ 

 التالم يوض  تبؾ ال تا ت: 
 ( 8جدول )

" قيمة "ت" ودلالتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطى درجات كل من المجموعة 
بار ميارات التجريبية والمجموعة الضابطة فى الميارات الرئيسة والفرعية لاخت

 التفكير التباعدى المصور والدرجة الكمية قبمياً "
الميارات 
 الرئيسة 

الميارات 
 الفرعية

مجموعتا 
 البحث

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعيارى

درجات 
 الحرية

 الدلالة قيم " ت "
مستوى 
 الدلالة

 غير دالة  3.737 3.153   3.63 3.33 13 تجريبية الكممات  

         3.33 3.31 13 ضابطة    

 غير دالة  3.733 3.183   3.73 3.91 13 تجريبية الأشكال  

      58 3.65 3.77 13 ضابطة    

 غير دالة  3.755 3.133   3.33 3.37 13 تجريبية فكرية ط قة

         3.69 3.37 13 ضابطة    

 غير دالة  3.397 3.383   3.39 3.17 13 تجريبية تعبيرية  

         3.13 1.97 13 ضابطة    

  غير دالة 3.833 3.351   3.63 3.67 13 تجريبية تمقائية  

     58 3.39 3.53 13 ضابطة   مرونة

 غير دالة  3.856 3.381   3.97 3.97 13 تجريبية تكيفية  

         3.68 3.81 13 ضابطة    

 دالةغير  3.891 3.316 58 3.53 6.31 13 تجريبية   الأصالة

         1.37 5.91 13 ضابطة    

 غير دالة 3.671 3.333 58 33.77 13.61 13 تجريبية ككل الاختبار

         31.33 13.13 13 ضابطة    
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يتض  هف الجدوؿ السابؽ عدـ وجود فروؽ ذو دصلػل إ اػا يل بػيف هتوسػطم 
 يسػػػػل والفرعيػػػػل درجػػػات الهجهوعػػػػل التجريبيػػػػل والهجهوعػػػل الضػػػػابطل فػػػػم الهمػػػارات الر 

)الطوبػل  الهرو ػل  والأاػالل( والدرجػل النبيػل  ونيص تبار همارات التفنير التباعدك 
لو تبػار؛  يػث جػػاءت جهيػع بػيـ "ت" أبػػؿ هػف ال يهػل الجدوليػػل  يػث "ت " الجدوليػػل 

(؛ ههػػػػػا يػػػػػدؿ عبػػػػػم تنػػػػػافؤ 1.98= )( 58( ودرجػػػػػات  ريػػػػػل )0.05)ع ػػػػػد هسػػػػػتوك 
 التفنير التباعدك ال ببم. الهجهوعتيف فم ا تبار همارات

عبػػم  باػػص ال مايػػات الهفتو ػػلباهػػت الهعبهػػل بتطبيػػؽ البر ػػاهت ال ػػا ـ عبػػم 
جبسات نؿ أسػبوع  واسػتغرؽ تطبيػؽ البر ػاهت جبسػتيف  3)الهجهوعل التجريبيل( بوابع 

أسابيع )،مريف(  والاور التاليل  هػاذج لػبعض ال اػص التػم تػـ تضػهي ما  10لهدة 
 بالبر اهت: 
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 (3شكل )
بعض صور القصص التعميمية التى تم تضمينيا بالبرنامج وتطبيقيا عمى الأطفال 

 عينة الدراسة
  يبي:( ع،روف دبي ل  وتضه ف ها 20وبد استغرؽ عرض نؿ بال )

  عرض ال ال عبم الأطفاؿ وطبب ه مـ است راج ع اويف لب ال )طوبل(  وت ديـ
اػػػص )هرو ػػػل(  أو  نػػػم ال اػػػل بعػػػد ت ػػػديـ ع ػػػواف )طوبػػػل   مايػػػات لػػػبعض ال 

أو ت ديـ اور وي وـ الأطفاؿ ب نم بال ع ما  ونذا نب  يهثػؿ ع ااػر  ( أاالل
  التباعدك.التفنير 

ونػذ  الهر بػػل  دبػػا ؽ( 5نهػا تػـ ت ػػديـ أ ،ػطل هاػػا بل  واسػتغرؽ نػػذا الجػزء )
وهػا جػاء بمػا هػف هضػهوف   همهل؛ لأ مػا ت عػد هؤ،ػراُ لهػدك فمهمػـ لب اػص التعبيهيػل

  وؿ:نها أ ما فرال لت هيل بدرتمـ عبم التذوؽ ال اام  هف 
  يطر و ما.إجابل الهعبهل عبم الأس بل التم 

  الهعبهل.إجابل الأطفاؿ أ فسمـ عبم الأس بل التم تطر ما 

  زهو مـ.إجابل الأطفاؿ عبم الأس بل التم يطر ما 

  الهعبهل.تب يص ال ال بواسطل 

 ال ال.لأطفاؿ الدروس الهستفادة هف ت ديد ا 

  لب ال.تهثيؿ الأطفاؿ 

  ال ال.إعادة سرد الأطفاؿ لأ داث 

  الرسـ  الت،نيؿ  الطباعل. هثؿ:التعبير عف ال ال ب ،ناؿ ف يل أ رك 

  بعد اص تماء هف تطبيؽ البر اهت عبم )الهجهوعػل التجريبيػل( باهػت هبا،ػرة بتطبيػؽ
 الضابطل.عبم الهجهوعل التجريبيل والهجهوعل  ا تبار همارات التفنير التباعدك

  اله اسبل.تـ راد الدرجات واست داـ الأساليب ان اا يل 
 سابعاً: الأساليب الإحصائية المستخدمة فى معالجة البيانات: 

 IBM SPSSتـ است داـ بر اهت  زـ الت بيؿ ان اا م لبعبػوـ اصجتهاعيػل 

Statistics ver.21 لأساليب التاليل:؛  يث تـ است داـ ا 
  الب ث.هعادلل بيرسوف ل ساب الادؽ" التجا س الدا بم " لأداة 
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  الب ث.هعادلل ألفا نر باخ ل ساب الثبات لأداة 

  هعادلل " ت" لهجهوعتيف  ير هرتبطتيف؛ لب ث دصلل الفػرؽ بػيف هتوسػطم درجػات
 نػػػػػؿ هػػػػػف الهجهوعػػػػػل التجريبيػػػػػل والهجهوعػػػػػل الضػػػػػابطل ص تبػػػػػار همػػػػػارات التفنيػػػػػر

 التباعدك.

  هعادلػػل "ت" لبهجهوعػػات الهرتبطػػل لب ػػث دصلػػل الفػػروؽ بػػيف هتوسػػطم درجػػات نػػؿ
هػػػػف التطبي ػػػػيف )ال ببػػػػم والبعػػػػدك( لبهجهوعػػػػل التجريبيػػػػل ص تبػػػػار همػػػػارات التفنيػػػػر 

 التباعدك. 

 ( هعادلل2.لت ديد  جـ ت ثير الهعالجل فم ت هيل همارات التفنير التباعدك ) 

 وتفسيرىا:نتائج البحث ومناقشتيا 
يت ػػػاوؿ نػػػذا الجػػػزء عرضػػػاُ وت بػػػيوُ إ اػػػا ياُ ل تػػػا ت التطبيػػػؽ البعػػػدك لأدوات 

وذلػػؾ بمػػدؼ ت ديػػد  الضػػابطل الب ػػث عبػػم نػػؿ هػػف الهجهوعػػل التجريبيػػل والهجهوعػػل 
فم ت هيل بعض همػارات التفنيػر  بال ال مايل الهفتو لبر اهت ه ترح با ـ عبم فعاليل 

اعتهػدت البا ثػل فػػم ت بيبمػا لبيا ػػات الب ػث عبػػم  وبػػد الروضػل التباعػدك لػدك طفػػؿ 
( طفػؿ هػف أطفػاؿ 60 يث ببػد  جػـ عي ػل الب ػث ) الباراهتريل الأساليب اص اا يل 

 . ضابطل( 30تجريبيل  30رياض الأطفاؿ )
لتعػػرؼ دصلػػل  هسػػت بتيف وب ػػاء عبيػػ  ف ػػد تػػـ اسػػت داـ ا تبػػار "ت" لهجهػػوعتيف 

جهوعػػل التجريبيػػل ودرجػػات أطفػػاؿ الهجهوعػػل الفػػرؽ بػػيف هتوسػػطم درجػػات أطفػػاؿ اله
 ( ندصلػل2و سػاب بيهػل )  الضابطل في ا تبار همارات التفنيػر التباعػدك الهاػور

نهسػػتوك ه بػػوؿ لبدصلػػل اص اػػا يل؛  α ≤ 0.05)عبػػم  جػػـ التػػ ثير وت بػػؿ البا ثػػل )
ا وفيهػ  Spssوبد اعتهدت البا ثل فم إجػراء عهبيػل الت بيػؿ اص اػا م عبػم بر ػاهت 

 يبم عرض تفايبم لمذ  ال تا ت:
 النتائج الخاصة باختبار ميارات التفكير التباعدى:

 ونو:لنجابل عبم السؤاؿ الثالث هف ه،نبل الب ث 
  فػػػم ت هيػػػل بعػػػض  باػػػل ال مايػػػل الهفتو ػػػلالبر ػػػاهت اله تػػػرح ال ػػػا ـ عبػػػم  فعاليػػػلهػػػا

  الروضلمهمارات التفنير التباعدك لدك أطفاؿ 
  عبم:ي ص  الذيلفرض الأوؿ ولبت  ؽ هف ا ل ا
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" توجػػد فػػروؽ ذو دصلػػل إ اػػا يل بػػػيف هتوسػػطم درجػػات أطفػػاؿ الهجهػػػوعتيف 
)التجريبيل والضابطل( فم التطبيػؽ البعػدك ص تبػار همػارات التفنيػر التباعػدك لاػال  

 الهجهوعل التجريبيل " 
اسػػػػت دهت البا ثػػػػل هعادلػػػػل " ت" لهجهػػػػوعتيف  يػػػػر هػػػػرتبطتيف؛ لب ػػػػث دصلػػػػل 

ؽ بػػيف هتوسػػط درجػػات نػػؿ هػػف الهجهوعػػل التجريبيػػل والهجهوعػػل الضػػابطل فػػم الفػػرو 
النبيػػل بعػػدياُ  والجػػدوؿ  التباعػػدك والدرجػػلالهمػػارات الر يسػػل ص تبػػار همػػارات التفنيػػر 

 التالم يوض  تبؾ ال تا ت:
 ( 9جدول )

قيمة "ت" ودلالتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطى درجات كل من المجموعتين 
ية والضابطة( فى الميارات الرئيسة لاختبار ميارات التفكير التباعدى )التجريب

 والدرجة الكمية بعدياً 

الميارات 
 الرئيسة 

الميارات 
 الفرعية

مجموعتا 
 البحث

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعيارى

درجات 
 الحرية

 قيم "ت"
مستوى 
 الدلالة

 دالة  8   3.33 8.33 13 تجريبية الكممات  
       3.67 3.17 13 ضابطة    

 دالة  7.33   3.83 6 13 تجريبية الأشكال  
    58 3.57 3.87 13 ضابطة    

 دالة  8.53   3.33 8.93 13 تجريبية فكرية ط قة

       3 3.53 13 ضابطة    

 دالة  9.37   3.83 8.93 13 تجريبية تعبيرية  

       3.87 3.53 13 ضابطة    

 دالة  9.35   3.51 9.37 13 يةتجريب تمقائية  

    58 3 3.87 13 ضابطة   مرونة

 دالة  33.93   3.39 9.37 13 تجريبية تكيفية  

       3.78 5 13 ضابطة    

 دالة  9.93 58 3.68 33.81 13 تجريبية   الأصالة

       3.33 6.33 13 ضابطة    

 الةد  33.86 58 6.33 63.37 13 تجريبية ككل الاختبار

       33.38 13.33 13 ضابطة    
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يتضػػػ  هػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ وجػػػود فػػػروؽ ذو دصلػػػل إ اػػػا يل بػػػيف هتوسػػػطي 
درجػػات الهجهوعػػػل التجريبيػػػل والهجهوعػػػل الضػػابطل فػػػم الهمػػػارات الهتضػػػه ل با تبػػػار 
همارات التفنير التباعدك والدرجل النبيل لو تبار؛  يث جاءت جهيع " ت" أنبػر هػف 

( = 58ودرجػػػات  ريػػػل ) (0.05دوليػػػل  يػػػث "ت" الجدوليػػػل ع ػػػد هسػػػتوي )ال يهػػػل الج
(؛ ههػػػا يػػػدؿ عبػػػم تفػػػوؽ الهجهوعػػػل التجريبيػػػل عبػػػم الهجهوعػػػل الضػػػابطل فػػػم 1.98)

 ا تبار همارات التفنير التباعدك.
( التهثيؿ البيا ي لبفروؽ بػيف هتوسػطات درجػات 3ويوض  ال،نؿ التالم )،نؿ

ضػابطل فػم التطبيػؽ البعػدك ص تبػار همػارات التفنيػر أطفاؿ الهجهوعتيف التجريبيل وال
  الفرعيل:التباعدك ننؿ وفم همارات  

 
 (1شكل ) 

التمثيل البياني لمفروق بين متوسطات درجات أطفال المجموعتين التجريبية 
 والضابطة فى التطبيق البعدى لاختبار ميارات التفكير التباعدى ككل 

 ومياراتو الفرعية

  تيجل  يهنف ببوؿ الفرض الأوؿ هف فروض الب ث ونو:وفم ضوء تبؾ ال
  بػػيف هتوسػػطم درجػػات  0.05" توجػد فػػروؽ ذو دصلػػل إ اػػا يل ع ػػد هسػػتوك دصلػػل

أطفػػػاؿ الهجهػػػوعتيف )التجريبيػػػل والضػػػابطل( فػػػم التطبيػػػؽ البعػػػدك ص تبػػػار همػػػارات 
 ".التفنير التباعدك لاال  الهجهوعل التجريبيل
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م بالبعػػػدك لبهجهوعػػػل التجريبيػػػل فػػػم  تػػػا ت ا تبػػػار ه ار ػػل  تػػػا ت التطبيػػػؽ ال ببػػػ
 التباعدك:همارات التفنير 

  عبم:ي ص  الذيوص تبار ا ل الفرض الثا م 
" توجػػػد فػػػروؽ ذو دصلػػػل إ اػػػا يل بػػػػيف هتوسػػػطم درجػػػات أطفػػػاؿ الهجهوعػػػػل 
التجريبيػػل فػػم التطبي ػػيف )ال ببػػم والبعػػدك( ص تبػػار همػػارات التفنيػػر التباعػػدك لاػػال  

ؽ البعػػدك" اسػػت دهت البا ثػػل هعادلػػل "ت" لبهجهوعػػات الهرتبطػػل لب ػػث دصلػػػل التطبيػػ
الفروؽ بيف هتوسطم درجات نؿ هف التطبي يف )ال ببم والبعدك( لبهجهوعػل التجريبيػل 
فػػػم الهمػػػارات الر يسػػػل والفرعيػػػل ص تبػػػار همػػػارات التفنيػػػر التباعػػػدك والدرجػػػل النبيػػػل  

 ال تا ت:والجدوؿ التالم يوض  تبؾ 
  (9ل )جدو

قيم "ت" ودلالتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطى درجات كل من التطبيقين 
)القبمى والبعدى( لممجموعة التجريبية في الميارات الرئيسة والفرعية لاختبار 

 ميارات التفكير التباعدى والدرجة الكمية
الميارات 
 الرئيسة 

الميارات 
 الفرعية

 المتوسط العدد القياس
الانحراف 

 ارىالمعي

درجات 
 الحرية

 قيم " ت "
مستوى 
 الدلالة

 دالة  33.31   3.33 8.33 13 بعدى الكممات  

       3.63 3.33 13 قبمى    

 دالة  7.65   3.83 6 13 بعدى الأشكال  

    39 3.73 3.91 13 قبمى    

 دالة  9.37   3.33 8.93 13 بعدى فكرية ط قة

       3 3.37 13 قبمى    

 دالة  31.37   3.83 8.93 13 بعدى بيريةتع  

       3.39 3.17 13 قبمى    

 دالة  9.86   3.51 9.37 13 بعدى تمقائية  

     39 1 3.67 13 قبمى   مرونة

 دالة  7.33   3.39 9.37 13 بعدى تكيفية  

       3.97 5 13 قبمى    

 دالة 9.39 39 3.68 33.81 13 بعدى   الأصالة

       3.53 6.31 13 بمىق    

 دالة 37.83 39 6.33 63.37 13 بعدى ككل الاختبار

       33.77 13.61 13 قبمى    



           

  

 

333 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
س و

د
سا

ال
 

ون
ثلاث

ال
- 

س 
لخام

ء ا
لجز

ا
– 

نة 
لس

ا
رة 

اش
الع

– 
وبر

كت
أ

 
81

02
  

 

 

يتضػػػ  هػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ وجػػػود فػػػروؽ ذو دصلػػػل إ اػػػا يل بػػػيف هتوسػػػطم 
درجػػػات التطبي ػػػيف )ال ببػػػم والبعػػػدك( فػػػم الهجهوعػػػل التجريبيػػػل فػػػم الهمػػػارات الر يسػػػل 

مػػػارات التفنيػػػر التباعػػػدك والدرجػػػل النبيػػػل لو تبػػػار؛  يػػػث جػػػاءت والفرعيػػػل ص تبػػػار ه
( 0.05) جهيػػع بػػيـ "ت " أنبػػر هػػف ال يهػػل الجدوليػػل  يػػث "ت" الجدوليػػل ع ػػد هسػػتوك

( ههػػػػػا يع ػػػػػم  ػػػػػدوث  هػػػػػو فػػػػػم همػػػػػارات التفنيػػػػػر 2.045( = )29ودرجػػػػػات  ريػػػػػل )
 التباعدك بهمارات  الر يسل والفرعيل لدك الهجهوعل التجريبيل.

( التهثيؿ البيا م لبفروؽ بػيف هتوسػطات درجػات 4ال،نؿ التالم )،نؿ ويوض 
أطفػػاؿ الهجهوعػػل التجريبيػػل فػػم التطبي ػػيف )ال ببػػم والبعػػدك( ص تبػػار همػػارات التفنيػػر 

 التباعدك ننؿ وفم همارات  الفرعيل:

 
 (3شكل )

 التمثيل البياني لمفروق بين متوسطات درجات أطفال المجموعة التجريبية 
 تطبيقين )القبمى والبعدى( لاختبار ميارات التفكير التباعدى ككل فى ال

 وفى مياراتو الفرعية
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 وفم ضوء تبؾ ال تا ت  يهنف ببوؿ الفرض الثا م هف فروض الب ث ونو:
 ( بػػػيف هتوسػػػػطم درجػػػػات 0.05" توجػػػد فػػػػروؽ ذو دصلػػػل إ اػػػػا يل ع ػػػد هسػػػػتوك )

لبعدك( ص تبار همػارات التفنيػر أطفاؿ الهجهوعل التجريبيل فم التطبي يف )ال ببم وا
 التباعدك لاال  التطبيؽ البعدك". 

 فاعبيل الهعالجل التجريبيل فم ت هيل همارات التفنير التباعدك ) جـ الت ثير(: 
لت ديػػد فاعبيػػل الهعالجػػل التجريبيػػل فػػم ت هيػػل همػػارات التفنيػػر التباعػػدك؛ باهػػت 

الهعالجل في ت هيل نؿ همارة فرعيل ( لت ديد  جـ ت ثير 2البا ثل باست داـ هعادلل )
هف همارات ا تبار همارات التفنير التباعدك  ونذلؾ الدرجل النبيل اعتهاداُ عبم بيهل 
"ت" اله سػػوبل ع ػػد ت ديػػد دصلػػل الفػػروؽ بػػيف التطبي ػػيف )ال ببػػم والبعػػدك( لبهجهوعػػل 

  ذلؾ:التجريبيل  والجدوؿ التالم يوض  
 (33) جدول

المعالجة التجريبية فى تنمية الميارات الرئيسة الفرعية  ( وحجم تأثير2قيمة )
 لاختبار ميارات التفكير التباعدى والدرجة الكمية

 حجم التأثير 2  قيم " ت " الميارات الفرعية الميارات الرئيسة 

 كبير  3.79 33.31 الكممات  
 كبير 3.67 7.65 الأشكال  

 كبير  3.73 9.37 فكرية ط قة
 كبير  3.86 31.37 تعبيرية  

 كبير 3.77 9.86 تمقائية مرونة

 كبير  3.55 7.33 تكيفية  
 كبير 3.76 9.39 الأصالة  

 كبير 3.93 37.83 ككل الاختبار

( لبهمارات 0.86  0.55تراو ت بيف ) 2يتض  هف الجدوؿ السابؽ أف بيـ 
( لبدرجػػل 0.91ا )الر يسػػل والفرعيػػل ص تبػػار همػػارات التفنيػػر التباعػػدك  وببغػػت بيهتمػػ

النبيػػػل؛ ههػػػا يع ػػػم أف الهعالجػػػل التجريبيػػػل تسػػػمـ فػػػم التبػػػايف ال ػػػادث فػػػم الهمػػػارات 
%  ههػػػا يػػػدؿ عبػػػم 91الر يسػػػل والفرعيػػػل ص تبػػػار همػػػارات التفنيػػػر التباعػػػدك ب سػػػبل 

فاعبيػػػػل الهعالجػػػػل التجريبيػػػػل فػػػػم ت هيػػػػل الهمػػػػارات الر يسػػػػل والفرعيػػػػل ص تبػػػػار همػػػػارات 
 دك الهجهوعل التجريبيل.التفنير التباعدك ل
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 توصيات ومقترحات الدراسة:

 أولًا: توصيات الدراسة:
  :يبيفم ضوء ها أسفرت ع    تا ت الدراسل  توام البا ثل بها 

 يبي:وت،هؿ ها  :توصيات خاصة بالمسئولين عن رياض الأطفال

 ع ػػػد دورات تدريبيػػػل لهعبهػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ تت ػػػاوؿ هانيػػػل ال اػػػص التعبيهيػػػل 
وأنهيتما فم ت هيػل همػارات التفنيػر التباعػدك ونيفيػل اسػت داهما هػع   ل ال مايلهفتو 

 الأطفاؿ.

  يسػاعدنا عبػم نيفيػل اسػت داـ ال اػص  والذي الأطفاؿ إعداد دليؿ لهعبهل رياض
 ا ي ل.بطري ل  الهفتو ل ال مايل التعبيهيل

 عبم نيفيػل  تدريب الطالبات الهعبهات بنبيات رياض الأطفاؿ فم التدريب الهيدا م
 ا ي ل.بطري ل  أسبوب بال ال مايل الهفتو لاست داـ 

 يبي:وت،هؿ ها  :توصيات خاصة بمعممات رياض الأطفال
  ال راءة الجيدة عف ال اص التعبيهيل بافل عاهػل وهمػارات التفنيػر التباعػدك التػم

تسػػاعد طفػػؿ الروضػػل عبػػم التنيػػؼ والتوافػػؽ هػػع البي ػػل باػػفل  ااػػل وت هػػم لديػػ  
 العبيا.التفنير  همارات

 بػػراهت تث يفيػػل هت وعػػل  ػػوؿ ال ػػدرات وانهنا يػػات انيجابيػػل لهعبهػػات ريػػاض  إعػػداد
 ونذلؾ  اا ص هتطببات هر بل رياض الأطفاؿ. الأطفاؿ 

 المقترحة:ثانيا: الدراسات والبحوث 
 وانتجا    و الروضل. ال ياتيل الهمارات ت هيل عبم ال اص است داـ أثر دراسل 

 وبعػػػض باػػػل ال مايػػػل الهفتو ػػػلزيػػػد هػػػف الدراسػػػات التػػػم تت ػػػاوؿ فاعبيػػػل إجػػػراء اله  
الهتغيػػرات التػػػم ت تاجمػػػا هعبهػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ فػػػم عهبمػػا وفػػػم ت هيػػػل جوا ػػػب 

 الروضل.أ رك لبتعبـ لدك أطفاؿ 

  دراسػػل أثػػر اسػػت داـ ال اػػص عبػػم ت هيػػل التوااػػؿ اصجتهػػاعم وهتعػػل الػػتعبـ لػػدك
 طفؿ الروضل.
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 المراجع:
 الرياض،(. تعميم التفكير مدراس الرداد 3999يم بن أحمد الحارثي )إبراى -

 السعودية.
 مجمة دراسات التفكير،الدراسية وتنمية ميارات  (. المناىج3333)إبراىيم كرم  -

ومناىج طرق التدريس، الجمعية المصرية لممناىج 
عشر من وطرق التدريس، المؤتمر العممي الثاني 

الضيافة بجامعة ، دار (3) مج ،يوليو 36–35
 القاىرة. شمس،عين 

 المصاحب التعميمي الشعر استخدام (. أثر3339) محمد ربابعة عمي إبراىيم -
 ميارات تحسين في العربية المغة قواعد لتدريس
 الثامن الصف طمبة لدى التباعدي التفكير

الأردن، المجمة الأردنية لمعموم  في الأساسي
(، ص ص 3ع) ,(36التربوية، مج) التربوية العموم

(669- 683.) 
 ، دار السيرة لمنشر، عمان،3(. عمم النفس التربوي، ط 3333)أبو جادو  -

  الأردن.
 العربي،دار الفكر  المشكمة،الإبداع وحل  (.3337)أحمد النجدي وآخرون  -

 القاىرة.
معجم المصطمحات التربوية، (. 3331)الجمل أحمد حسين الميقاني وعمى أحمد  -

 القاىرة.، ، عالم الكتب1ط
(. فاعمية برنامج تدريبي مبني عمى التفكير 3333أحمد عبد الله الطراونة ) -

 التباعدى

، دار الكتاب العربي لمطباعة 5(. فن الكتابة للأطفال، ط 3983أحمد نجيب ) -
 والنشر، القاىرة.

 (. برنامج تدريبي باستخدام استراتيجيات ما وراء3338آمال محمد أحمد ) -
ارات التدريس الإبداعي لدى المعرفة لتنمية مي
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معممات العموم وأثره فى تنمية التفكير التباعدي 
المؤتمر  الأساسي،لدى تمميذاتيم بمرحمة التعميم 

العممي الثاني عشر، التربية العممية والواقع 
المجتمعي، الجمعية المصرية لمتربية العممية، 

339- 373. 
 القاىرة. عالم الكتب، روايتيا،قصص الأطفال وفن  (.3336)أمل خمف  -
الدار  الروضة،التفكير الإبداعي لطفل  (. تعميم3335)انشراح المشرفي  -

 القاىرة. المصرية المبنانية،
الدار ، الروضةتعميم التفكير الإبداعي لطفل  (.3331)انشراح المشرفي  -

 المصرية المبنانية، القاىرة.

 دى الأطفال في(. تطور مفيوم نظرية العقل ل3333)بسام محمود قب ن  -
 ( سنوات وع قة6 -1الفئات العمرية من )

 كمية دكتوراه، والذكاء،المفيوم بالتفكير التباعدى 
 الدراسات التربوية العميا، الأردن.

(. المعمم فى مدرسة المستقبل، مؤسسة الرسالة 3333بشارة جبرائيل ) -
 الجامعي، العين، الإمارات.، العالمية

(. فاعمية استخدام استراتيجية التدريس 3338قادر )بميغ حمدي إسماعيل عبدال -
التبادلي في تنمية ميارات تفسير القرآن الكريم 
والتفكير التباعدي لدى ط ب المرحمة الثانوية 

مجمس  -الأزىرية، المجمة التربوية، جامعة الكويت
(، ص ص 336(, ع)13النشر العممى، مج)

(331- 377 .) 
القصة القصيرة ضد  تعدتقنية جديدة ل(. من أجل 3333جميل حمداوي ) -

 القاىرة. لمنشر، الوردادي مؤسسة السردية، المقارنة
 الصفاء،، دار للأطفال(. الأنشطة الإبداعية 3335جميل طارق عبد الحميد ) -

 الأردن.عمان، 



 

335 
  

 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
س و

د
سا

ال
 

ون
ثلاث

ال
- 

س 
لخام

ء ا
لجز

ا
– 

نة 
لس

ا
رة 

اش
الع

– 
بر 

كتو
أ

81
02

 

استخدام القصة لتنمية ميارتي  (. فاعمية3333جوىرة إبراىيم الجاىمي ) -
طفال المستوى الثاني والشكمية لأ الط قة المغوية

 ،منشورة غير ماجستيررسالة برياض الأطفال، 
 جامعة الممك سعود، السعودية.

، عالم الكتب، 3(. الطفولة والمراىقة، ط3977حامد عبد الس م زىران ) -
 القاىرة.

 في( PLAN) باستراتيجية التدريس (. أثر3333ناجي ) مظموم جدوع حسين -
 الخامس فالص ط ب لدى التباعدي التفكير
 القادسية الأوربي، مجمة التاريخ مادة في الأدبي
 كمية -القادسية التربوية، جامعة والعموم الآداب في

 -377)ر (، ص ص3، 1ع), (33التربية، مج )
139.) 

 أثر استخدام الحقائق والنصوص التاريخية (.3331)حميد ميدي البصري  -

في النشاط القصصي في فاعمية استخدام الصور  (.3333)حنان عبد الحيمم  -
تحسين الأداء المغوي الشفيي وفيم القصة لدى 

كمية التربية  مجمة الطفولة، أطفال الروضة،
(، ج 33ع ) لمطفولة المبكرة، جامعة الأسكندرية،

 ( أبريل.3( )س( )3)
دار الفكر لمطباعة،  ،3ط  والتفوق، (. الموىبة3333)خميل عبد الرحمن  -

 الأردن. عمان،
(. فاعمية برنامج لتدريب معممات رياض الأطفال عمى 3339)رزان عويس  -

، تنمية بعض ميارات التفكير لدى أطفال الروضة
، كمية التربية، جامعة غير منشورةدكتوراه رسالة 
 دمشق.

 فاعمية برنامج تدريبي لدمج ميارات التفكير (.3337)زينب عبد الرازق  -
ة التباعدي فى تدريس المقررات التربوية لدى عين
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(، ع 6) مجمن طمبة كمية التربية المتخصصة، 
 (، السعودية.6)

  قة بعض الأساليب المعرفية بقدرات التفكيرع(. 3333سامية حسن خزعبل ) -
، جامعة غير منشورة ماجستير ، رسالةالتباعدي
 بغداد.

، عالم الكتب، الطفلوأثرىا فى تنمية  (. القصة3336)سعيد عبد المعز  -
 القاىرة.

الثقافة لمنشر  تعميم التفكير ومياراتو تدريبات وتطبيقات عممية، دار (.3336)  -
 والتوزيع، عمان.

(. ميارات التفكير والإبداع لدى طفل 3333سميمان عبد الواحد يوسف ) -
 الروضة

 ونماذج تطبيقية، دار نظرية،أدب الأطفال قرارات  (.3336)سمير عبد الوىاب  -
 المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان.

 السعودية. الزىراء،مكتبة  الأطفال،فى أدب  (.3333)د أبو شنب السي -
 سموك المعب الفردي وع قتو ببعض ميارات (.3339)السيد عبد الحميد  -

التفكير التقاربي التباعدي لدى عينة من أطفال 
 .8، مج3ع يناير، ،عربية دراسات مجمة ،الروضة"

ي وع قتو ببعض (. سموك المعب الفرد3339السيد عبد الحميد صالح ) -
ميارات التفكير التباعدي لدى عينة من أطفال 

النفسيين والمعنيين، ع رابطة أخصائيين الروضة، 
 (.8مج ) ،(3)

، دار المسيرة لمنشر ونظرياتوالتفكير  (.3338)صابر عبد الحميد صابر  -
 عمان. والتوزيع،

 التربية،كمية  التربوي،القياس والتقويم  (. مبادئ3339)صباح حسن العيمي  -
 بابل.جامعة 
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رؤية تربوية معاً فى في فعالية "(. تفكير ب  حدود 3336ص ح الدين محمود ) -
 ، عالم الكتب، القاىرة."التفكير وتعممو

 والتوزيع،ماىي لمنشر  النحو، (. سيكولوجية3338عبد الفتاح عمي غزال ) -
 القاىرة.

دراسي والتنمية مقومات المنيج ال (.3336)عرفة ص ح الدين عرفة محمود  -
دار عالم الكتب، ، المتكاممة في مجتمع المعرفة

 القاىرة.
 ، دار الفكر3(. الأنشطة فى رياض الأطفال، ط 3333) محمد عزة خميل -

 العربي القاىرة.
مكتبة  الإبداعي،وميارات التفكير  (. استراتيجيات3333)عطا أبو جبيين  -

 الف ح

 مي في تنمية بعض الميارات(. أثر قصص الخيال العم3333)ع ء أمين  -
 ماجستيررسالة التفكير الناقد لدى الأطفال من، 

 شمس.جامعة عين  ،كمية التربيةغير منشورة، 

 تدريس عند الذىني العصف استراتيجية (. أثر3333) العبيدى عبود محمد عمى -
 الصف ط ب لدى التباعدى التفكير تنمية في التعبير
بية ابن راشد بجامعة الأدبى، مجمة كمية التر  الرابع

 (. 633-583)(، ص ص 333العراق، ع)
(. مبادئ عمم النفس التربوي، دار الكتاب 3339عماد عبد الرحيم الزغمول ) -

 الإمارات. الجامعي،

 التفكير استراتيجيات (. أثر3339المشيخي البقمي ) عمي مسفر غادة -
 التقاربي التفكير ميارات تنمية عمى المتشعب
 تمميذات لدى الرياضيات ادةم في والتباعدي
 التربية بجامعة كمية الابتدائية، مجمة المرحمة

 -333(، ص ص)7ع ), (15أسيوط، مج )
313.) 
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 الاجتماعية،التفكير الإبداعي في الدراسات  (.3333غازي مرسال طاشمان ) -
جامعة الإسراء، عمان،  الزمان،دار الحسن 

 الأردن.
، دار 3ص أطفال ما قبل المدرسة ط(. قص3338فاطمة عبد الروؤف ىاشم ) -

 الزىراء، عمان.
تعميم التفكير )مفاىيم وتطبيقات(، دارالكتاب الجامعي،  (.3999)فتحي جروان  -

 عمان.
 (. الطفل وميارات التفكير فى رياض الأطفال3335فييم مصطفى محمد ) -

والمدرسة الابتدائية، رؤية مستقبمية لمتعمم فى 
 عربي، القاىرة.الوطن العربي، دار الفكر ال

 .(. القدرات العقمية، دار الكتب الجامعية، بيروت3987فؤاد أبو حطب ) -
في تنمية ميارات الإبداع عند حميفور ولدى طمبة رياض الأطفال فى محافظة  -

ج  ،(335جامعة الأزىر، ع ) الكرك، كمية التربية،
(3.) 

الدار  ،3مدخل فى قصص وحكايات الأطفال، ط  (.3333)كمال الدين حسين  -
 المصرية المبنانية، القاىرة. 

التفكير برامج تدريسية واستراتيجيات،  (. سيكولوجية3336)خميل  محمد كمال -
 الأردن. -دار المناىج لمنشر، عمان

دار تجريبية"، دراسة " التباعديميارات التفكير  (.3337)كمال محمد خميل  -
لمنشر  المناىج لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن.

 يع، الكويت. والتوز 
(. اتجاىات حديثة في تعميم التفكير 3331مجدي عبد الكريم حبيب ) -

استراتيجيات مستقبمية للألفية الجديدة، دار الفكر 
 العربي، القاىرة.

(. تنمية الإبداع داخل الفصل الدراسي في 3335مجدي عبد الكريم حسيب ) -
 .القاىرة العربي، الفكر دار ،والعشرون الحادي القرن
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مدخل القصة فى تنمية معينة لممفاىيم  (. استخدام3993)ات أبو عميرة حبم -
المؤتمر السنوي  الروضة،الرياضية لدى أطفال 

 جامعة عين شمس، ،أبريل 13 -38الخامس من 
 .(3) مج

واستراتيجيات  ،ومياراتو ،أنواعو" (. التفكير3335) عطيةمحسن عمي  -
 ، دار صفاء لمنشر، عمان."تعميمية

(. أثر نوع الجمال ونموذج التدريس في تعميم 3333صواني ) محمد أحمد -
الميارات وتنمية ميارات التفكير الناقد لدى طمبة 

مجمة العموم التربوية،  الصف العاشر الأساسي،
 الأردن.

دار  ،1ط  الإبداعي،قدرات التفكير  (. تنمية3337)محمد حميد الطيطي  -
  الأردن. عمان، والطباعة،المسيرة لمنشر 

(. الطفل وميارات التفكير في رياض الأطفال 3335حمد فييم مصطفى )م -
رؤية مستقبمية لمتعميم في " الابتدائية والمدرسة

 دار الفكر العربي، القاىرة."، الوطن العربي
، دار 1طرائق التدريس واستراتيجياتو، ط  (.3331)مة خيمحمد محمود ال -

 الكتاب

ف الأحداث الجارية في تنمية توظي أثر (.3331محمد محمود الخوالدة ) -
التفكير الناقد لدى طمبة الصف العاشر فى مبحث 

 نيويورك.، غير منشورة ماجستيررسالة التاريخ، 

 القوة عمى قائم مقترح برنامج (. فاعمية3337محمد نعيم أبو سكران ) -
 لدى التباعدي التفكير ميارات تنمية في الرياضية

لبحث العممى الأساسي، مجمة ا العاشر الصف طمبة
(، ع 3فى التربية، جامعة عين شمس، مج )

 (.93-73(، ص ص)38)
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(. المرجع في أدب الأطفال، دار الفكر العربي، 3333محمود حسن إسماعيل ) -
 القاىرة.

الابتكاري والإبداعي طريقك إلى التميز  (. التفكير3333)مدحت أبو النصر  -
المجموعة العربية لمتدريب والنشر، والنجاح، 

 قاىرة.ال

 (. فاعمية استخدام المدخل الجدلي التجريبي فى تنمية3339نوال عبد الفتاح ) -
الاستقصاء العممي وميارات التفكير العميا لدى 

الصف الثالث الإعدادي، دراسات فى ذ ت مي
 (353) ع (،3ج ) التدريس،المناىج وطرق 

الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريس، كمية 
 ين شمس.التربية جامعة ع

ثارة تفكير الأطفال، مجمة خطوة، المجمس  (.3333)ىادى القصبي  - القصة وا 
 .353العربي لمطفولة والتنمية، مارس، 

 ةيووظائفو العمم -وصخصائ"الطفل وحاجاتو  (. أدب3331ىدى قناوي ) -
 مكتبة الف ح، الكويت. ،"التعميميةو 

 كندرية.أساليب تعمميا وتنميتيا، دار الجامعة الجديدة، الإسو  -

 ، رسالةوالتعريفية القصيرة فى تنمية التفكير الناقد لدى طمبة قسم التاريخ -
 القادسية. التربية،، كمية غير منشوره ماجستير

 دور القصة فى تنمية القدرات والسمات الإبداعية (.3335)وجدان الشمري  -
لدى طفل الروضة، الدار العالمية لمنشر والتوزيع، 

 القاىرة. 

(. التفكير الإبداعي القصصي للأطفال، دار المسيرة 3339) يوسف قطامي -
 عمان.لمنشر والتوزيع، 

 عمان. (. تعميم التفكير لجميع الأطفال، دار السيرة لمنشر والتوزيع،3331)  -
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