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الصورة  الأطفاؿ لذكاء وكسمر لمقياس القدرة التمييزية
)الثالثة( و)الرابعة( للأنماط الفرعية لاضطراب قصور 

 الانتباه والنشاط الحركي المُفرط 
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القدرة التمييزية لمقياس وكسمر لذكاء الأطفاؿ الصورة 
)الثالثة( و )الرابعة( للأنماط الفرعية لاضطراب قصور 

  الانتباه والنشاط الحركي المُفرط
 .د

 : الممخص
 لمقياس وكسمر لمذكاء الصػورة القدرة التمييزية ىالتعرؼ عم هدفت الدراسة إلى

والتمييػػز بػػيف اط مػػاط ال رعيػػة  ،المعرفيػػة العصػػبية القػػدرات تقيػػيـ فػػ  الرابعػػة()و ()الثالثػػة
للأط ػػػػاؿ ذوط ابػػػػطرالا تصػػػػور اا تبػػػػا  وال رػػػػاط ال ركػػػػى الم  ػػػػرط، وتكو ػػػػت عي ػػػػة 

ابػطرالا تصػور اا تبػا  وال رػاط  ة( ط لًا مف ذوط اا ماط الثلًثػ06الدراسة مف  )
( ط ػػػلًا مػػػف ذوط 52) ى ثػػػلًث معموعػػػات، اطولػػػ  الػػػ تػػػـ تقسػػػيم ـال ركػػػى الم  ػػػرط، 
 ال رػػاط مػػط ( ط ػػلًا مػػف ذوط 56) والثا يػػة ، ال ركػػى الم  ػػرطال رػػاط و تصػػور اا تبػػا  
 مػف تصػور اا تبػا ، تػـ ااتيػارهـ مػط ( ط ػلًا مػف ذوط 52)والثالثػة  ، ال ركى الم  رط

الاارعيػػة بالمسترػػ   العػػامع  بب  ػػا، ممػػف  والعيػػادة ،اطط ػػاؿ مسترػػ   عمػػى المتػػردديف
وتمثمت أدوات الدراسة ف   المقابمة المبدئيػة  ،( عاماا 55-2تراو ت أعمارهـ ما بيف )

لعمػ  البيا ػات اطوليػة للأط ػاؿ، ومقيػػاس المسػتوا ااتتصػادط وااعتمػاع  والثقػػاف ، 
تبا /م رط ال ركة، وااتبػار المصػ وفات المتتابعػة الممو ػة وااتبار ابطرالا  قص اا 

الرابعػػة(، وتػػػد )و (للأط ػػاؿ والكبػػار، ومقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء اطط ػػاؿ الصػػورة )الثالثػػة
أف الصػػورة )الرابعػػة( تتمتػػ  بقػػدرة تمييزيػػة م قار ػػة بالصػػورة )الثالثػػة(، أظ ػػرت ال تػػائ  

ات المعرفيػػػة العصػػػبية فػػػ  اتعػػػا  فػػػ  القػػػدر  ةوعػػػود فػػػروؽ بػػػيف اط مػػػاط الثلًثػػػوكػػػذلؾ 
اطط اؿ ذوط  مػط ال رػاط ال ركػى الم  ػرط يميػ   مػط تصػور اا تبػا  وال رػاط ال ركػى 

   .الم  رط، وأايرا،  مط تصور اا تبا 

 مػط  -الرابعػة()و (مقياس وكسػمر لػذكاء اطط ػاؿ الصػورة )الثالثػة  الكممات المفتاحية
 مػط تصػور  –  تبا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط مط تصور اا -ال راط ال ركى الم  رط

 اا تبا .
                                           

 جامعة بنيا –كمية الآداب -عمـ النفس الإكمينيكي )فئات خاصة( مدرس. 
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Abstract: 
     The study aimed to examine The Differentiating Ability 

of Wechsler Intelligence Scale For Children (third) and (fourth) 

Edition to assess neurocognitive abilities and distinguish among 

the sub-types of children with hyperactivity disorder associated 

with attention deficit. the study sample consisted of (60) 

children with the three types of motor activity disorder. The 

excess associated with attention deficit, divided into (25) 

children with hyperactivity pattern associated with attention 

deficit, (20) children with hyperactivity pattern, (15) children 

with attention deficit, they were selected from the children's 

hospital and the outpatient clinic of Benha University 

Hospital,whose ages ranged between (8-12) years, and the study 

tools were: the initial interview to collect primary data for 

children, the scale of the economic, social and cultural level, the 

test for attention-deficit/hyperactivity disorder, the colored 

Progressive Matrices test for children and adults, and the 

Wechsler Scale for children’s intelligence (Third) and (Fourth) 

Edition, and the results showed that (Fourth) Edition has a 

Differentiating Ability compared to the (Third) Edition, as well 

as the presence of differences between the three patterns in the 

cognitive abilities Neuromorphic towards children with 

hyperactivity followed by hyperactivity and attention deficit, 

and finally, attention deficit. 
Keywords: Wechsler  Intelligence Scale For Children (Third) 

and (Fourth) Edition - hyperactivity- hyperactivity and attention 

deficit – attention deficit. 
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 :مقدمة
ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط أ ػػد أكثػػر ابػػطرابات  ي عػػد

ال مػػو العصػػب  رػػيوعاا فػػ  مر مػػة الط ولػػة،  يػػث يػػرتبط بقصػػور اساسػػ  فػػ  اا تبػػا  
ميػػة التػػػ  تػػؤدط دوراا مػػؤثراا فػػ  ال مػػو المعرفػػ  لمط ػػػؿ، والػػذط ي عػػد أ ػػد العمميػػات العق

أف م عػػػدات ا ترػػػار إلػػػى ت قيػػػؽ التوافػػػؽ مػػػ  بيئتػػػ ، وترػػػير التقػػػديرات  ىوتسػػػاعد  عمػػػ
%( لػػػػدط اطط ػػػػاؿ فػػػ  سػػػػف المدرسػػػػة والمراهقيف)عبػػػػد 1.5 -2.3اابػػػطرالا بػػػػيف )

(، وت رػػػػػػػير 523، 5652؛مصػػػػػػػط  ، 53، 5663م مػػػػػػػد،  ؛520، 5655القػػػػػػػوا، 
ف  العديد مػف معػاات اطداء المعرفػ   تصوروعود  ىائ  الب ث الداعمة البعض  ت

لدط اطط اؿ الذيف ي عا وف مف اابطرالا م قار ة بأترا  ـ مف العادييف ف    س ال ئة 
 ,Biederman et al., 2009; Krieger & Amador-Campos)العمريػة 

2018; Toplak et al., 2009). 

يػػػة اسػػػتاداـ مقيػػػاس وكسػػػمر باصػػػدارت  الماتم ػػػػة وت ػػػاوؿ بعػػػض البػػػا ثيف أهم
تصور اا تبا  وال راط ال ركى لقياس ذكاء اطط اؿ ف  تقييـ ااط اؿ ذوط ابطرالا 

لإعطائ ا مؤررات تيمة ترمؿ  قاط البػعؼ والقػوة لمقػدرات المعرفيػة للًط ػاؿ الم  رط 
عػراء ااتبػارات ، ويػتـ ا (Hale et al., 2001)فػ  المعػاات ااكمي يكيػة والتعميميػة

ريتاف عمى  –الذكاء كعزء مف عمميات التقييـ البرورية، كما ترتمؿ بطارية هالستيد 
بعػػػػػػض اااتبػػػػػػارات ال رعيػػػػػػة لممقيػػػػػػاس، وي عػػػػػػد مقيػػػػػػاس وكسػػػػػػمر مػػػػػػف أرػػػػػػ ر اطدوات 
المسػػػػتادمة، التػػػػ  ت رعمػػػػت الػػػػى العديػػػػد مػػػػف الملػػػػات، وت   ػػػػت فػػػػ  البمػػػػداف الماتم ػػػػة 

(Fenollar-Cortés et al.,2019)  . 
 

  :مشكمة الدراسة
اهتماماا كبيػراا مػف تبػؿ تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط يرلؿ ابطرالا 

البػػػػا ثيف والماتصػػػػيف، وي ظػػػػ  بع ػػػػد ب ثػػػػ  فػػػػ  الدراسػػػػات ااكمي يكيػػػػة، والوبائيػػػػة، 
والعي يػػػة، والبيولوعيػػػة لكو ػػػ  ي رػػػكؿ عبئػػػاا عمػػػى الرعايػػػة الصػػػ ية واط ظمػػػة التعميميػػػة، 

اطط ػػػػاؿ ط ػػػػ  يػػػػؤدط الػػػػى امػػػػؿ معرفػػػػ  عصػػػػب ، ومظػػػػاهر سػػػػموكية  و وعيػػػػة  يػػػػاة
مبػػطربة ممػػا يػػ عكس عمػػى اطداء اطكػػاديم ، وااعتمػػاع  للأط ػػاؿ،  يػػث يبػػدأ فػػ  
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مر مة مبكرة مف اارتقاء عادة ف  الس وات الامػس اطولػ  مػف العمػر، ويسػتمر  تػ  
الطوليػة التػى وهػذا مػا أكدتػ  بعػض الدراسػات  (.123، 5656عكارػة،مر مة الررػد )

%( مػػػػف اطط ػػػػاؿ ذوط ابػػػػطرالا 26 -02أرػػػػارت الػػػػى أف  سػػػػبت  تتػػػػراوح مػػػػا بػػػػيف )
، وتظؿ معايير اابطرالا م طبقػة عمػي ـ بعػد تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط

 Barkley et al., 2002; Hinshaw et al., 2006; Lee etسػف المراهقػة 

al.,2008)لا الراصػػػية الم عاديػػػة لممعتمػػػ  (، فيكػػػوف أكثػػػر عربػػػ  لظ ػػػور ابػػػطرا
 عػودةوبالتال  زيادة ا تماؿ ااعتماد عمى المواد المادرة وال دوادث والتعرض للأذا)

عاتػػػة التكيػػػؼ ااعتمػػػاع  واطسػػػرط والمدرسػػػ  والم  ػػػ ، 522، 5650، وفقيػػػرط (، وا 
وي ظى تقييـ اابطرالا عمى اسس القياس الموبوع  بالمزيد مف ااهتماـ، ويرع  

الامط ع ػد أوليػاء اطمػور وبعػض المدرسػيف الػذيف يػروف أف أا ط ػؿ ي عػا    ذلؾ الى
تصػػور اا تبػػا  مػػف  ركػػات سػػريعة ويت ػػدث مع ػػـ برػػكؿ سػػري  ي عػػا ى مػػف ابػػطرالا 

 (.52، 5651)ر اوط،  وال راط ال ركى الم  رط
كمػػػا أف تقيػػػيـ الط ػػػؿ ذوو اابػػػطرالا ي سػػػاعد عمػػػى معرفػػػة تدراتػػػ  المعرفيػػػة،  

ات التقيػػػػػيـ الػػػػػى اطػػػػػة تػػػػػداؿ  اع ػػػػػة ويعػػػػػلا لترػػػػػايص الط ػػػػػؿ ب ػػػػػذا وترعمػػػػػة بيا ػػػػػ
الرػػػدة  دوث السػػػموؾ برػػػػكؿ  -5اابػػػطرالا مراعػػػاة الم كػػػات الترايصػػػية التاليػػػة 

البدايػة المبكػرة  ظ ػور اطعػراض تبػؿ  -5متكػرر عػف أترا ػ  فػ    ػس ال ئػة العمريػة، 
 -5أرػػػػػ ر عمػػػػػى اطتػػػػػؿ،  0المػػػػػدة  ظ ػػػػػور اطعػػػػػراض اػػػػػلًؿ  -2سػػػػػ ة،  55سػػػػػف 

التػػػأثيرات  أف يكػػػوف لػػػ  تػػػأثير سػػػمب  عمػػػى العا ػػػلا ااكػػػاديم  وااعتمػػػاع  وتظ ػػػر 
اطعػػػػػراض فػػػػػ  البيئػػػػػة الم زليػػػػػة والمدرسػػػػػية معػػػػػاا، وأا تكػػػػػوف اطعػػػػػراض  اتعػػػػػة عػػػػػف 

، 5651؛ رػػػػ اوط، 122 ،5650وآاػػػػروف،  عو سػػػػوف،ابػػػػطرالا عقمػػػػ  أو   سػػػػ  )
 (.550-555، 5650وفقيرط، عودة؛ 51 -50

دلػة الب ثيػة التػ  ترػير الػى أف أوعػ  الترػاب  أكثػر مػف كما أف ه اؾ بعض اط
اااتلًفات بيف اا ماط ال رعية للًبطرالا، وااصػة ) مػط تصػور اا تبػا (، و) مػط 

(، فػػػػ   قػػػاط البػػػػعؼ المعرفيػػػػة العصػػػػبية، تصػػػور اا تبػػػػا  وال رػػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػػرط
العصػػب ، وكػػذلؾ واطعػػراض ممػػا ي زيػػد مػػف صػػعوبة التمييػػز بيػػ  ـ فػػ  اطداء المعرفػػ  

بيف هذا اابطرالا، وابطرابات آارط تظ ر ف  مر مة الط ولة كابطرالا الع ػاد، 
 القػػدرات المعرفيػػة العصػػبية للأط ػػاؿ ىممػػا يػػ عكس سػػمباا عمػػواابػػطرالا السػػموكى، 
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(Ahmadi et al., 2014) ولتاطػيط بػرام  التػداؿ، والت بػؤ، وت سػيف  وعيػة  يػاة ،
ـ البطاريػػات المعرفيػػة الػػى عا ػػلا اطعػػراض اطساسػػية اطط ػػاؿ، يعػػلا أف يرػػمؿ التقيػػي

(، كمػػا (Kubo et al., 2018التػػ  يػػتـ تقيم ػػا مػػف اػػلًؿ الم كػػات الترايصػػية 
ت سػػتادـ مقػػاييس الػػذكاء فػػ  التقيػػيـ والتمييػػز بػػيف اطط ػػاؿ ذوط اا تياعػػات الااصػػة 

 .(Assesmany et al.,2001).وأترا  ـ مف العادييف 
تصػػور مكو ػػاا اساسػػياا فػػ  تقيػػيـ اطط ػػاؿ ذوط ابػػطرالا  وت عػػد مقػػاييس الػػذكاء

، وي سػػتادـ مقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء اطط ػػاؿ فػػ  تقيػػيـ اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط
تصػػػور اا تبػػػػا  وال رػػػػاط ابػػػطرابات ال مػػػػو العصػػػب  فػػػػ  مر مػػػػة الط ولػػػة وااصػػػػة )

 ,.Thaler et al)، والتو د، وصعوبات الػتعمـ، وااصػابات الدماةيػة ال ركى الم  رط

2015; Yang et al.,2013). 
 -WISC – WISC R)وتػػد  الػػت ااصػػدارات الماتم ػػة لمقيػػاس وكسػػمر

WISC111- WISC IV)  اهتمامػاا، وا ترػرت عمػى  طػاؽ واسػ  لتوفيرهػا معمومػات
م مػػة  ػػوؿ القػػدرات المعرفيػػة الماتم ػػة للأط ػػاؿ، وأعػػرط عمي ػػا المزيػػد مػػف الت ػػديثات 

ة، وتعزيػػػػػز فائدتػػػػػة ااكمي يكيػػػػػة، وزيػػػػػادة  ساسػػػػػيت  لمتليػػػػػرات لتطػػػػػوير أسسػػػػػ  ال ظريػػػػػ
، 5651اارتقائية، وت سيف اصائصػ  القياسػية، وزيػادة سػ ولة اسػتادام  )الب يػرط، 

22-55.) 
وتػػػد دعمػػػت  تػػػائ  بعػػػض الدراسػػػات عمػػػى مػػػدط تاطػػػى السػػػتيف عامػػػاا ال ائػػػدة 

وااصػػػة الصػػػورة  ااكمي يكيػػػة للًصػػػدارات الماتم ػػػة لمقيػػػاس وكسػػػمر لػػػذكاء اطط ػػػاؿ،
 Faedda et)والرابعػة  (Moura et al., 2019, Huang et al.,2016)الثالثػة 

al.,2019; Fenollar-Cortés et al.,2019; Nuñez et al.,2019)   فػػ
تصػػػػور اا تبػػػػا  وال رػػػػاط ال ركػػػػى الترػػػػايص ال ػػػػارؽ بػػػػيف اطط ػػػػاؿ ذوط ابػػػػطرالا 

 لعمرية.، وعي ات آارط مف أترا  ـ ف    س ال ئة االم  رط
 -وف  بوء ما سبؽ يمكف صياةة مركمة الدراسة عمى ال  و التال  

  للأط ػػاؿ ذوط ابػػػطرالا  ةط مػػاط الثلًثػػادرعػػات  اتؽ بػػيف متوسػػػطو وعػػد فػػر يهػػؿ
تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط فػػػى الصػػػ  ة المعرفيػػػة العصػػػبية لمقيػػػاس 

 الرابعة(؟)و (وكسمر لمذكاء الصورة )الثالثة
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  فػػى الرابعػة( )و (مقيػاس وكسػمر لمػذكاء الصػػورة )الثالثػةالقػدرة التمييزيػػة ل تت ػاوتهػؿ
درعػات ـ عمػى مػف اػلًؿ ابػطرالا تصػور اا تبػا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط ب الت بؤ

 ااتبار  قص اا تبا / م رط ال ركة؟

 :ىدؼ الدراسة
  لرابعػة( فػ  ا)و (لمقياس وكسمر لمذكاء الصػورة )الثالثػة القدرة التمييزيةالتعرؼ عمى

تقيػػػيـ عوا ػػػلا القػػػوة والبػػػعؼ لمقػػػدرات المعرفيػػػة العصػػػبية باعتبػػػار  أداة رئيسػػػة فػػػ  
والتمييز بيف اط مػاط ال رعيػة للأط ػاؿ ذوط ابػطرالا تصػور  ،الممارسة ااكمي يكية

 اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط.

 :أىمية الدراسة
 تت دد أهمية الدراسة الراه ة عمى ال  و التال  

 : الأىمية النظرية:أولًا 
 بالمعرفػة ال ظريػة  ػوؿ اطداء المعرفػ   مػة التػ  تتعمػؽمت اوؿ أ ػد الموبػوعات ال 

مػف اػلًؿ ابطرالا تصػور اا تبػا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط  ذوط للأط اؿ العصب 
 أرػػارت،  يػػث الرابعػػة()و (لػػذكاء، وكسػػمر الصػػورة )الثالثػػةابأ ػػدث مقػػاييس التقيػػيـ 

 Aman)بػطرالا والقػدرة العقميػة العامػة ااوعود علًتة بػيف  ىبعض الدراسات ال

et al.,1996; Healey & Rucklidge, 2006;Min et al.,2012) والتعػرؼ ،
 .عمى ااتعاهات ال ديثة الم سرة ل ذا اطداء

  ي عػػػد ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط أ ػػػد أكثػػػر اابػػػطرابات
%(، والبػػالليف 2 يػػث بمػػع م عػػدؿ ا ترػػار  لػػدط اطط ػػاؿ )ال مائيػػة العصػػبية ا ترػػاراا 

 American)مف الط ولة المبكرة و ت  مر مة البموغ  %، كما تستمر أعراب5.2

Psychiatric Association, [APA],2013)ى، ويكوف ل ػا ا عكػاس سػمب  عمػ 
دة تتمثػػػؿ فػػػ   الت صػػػيؿ ااكػػػاديم ، واطداء ااعتمػػػاع ، والسػػػموك ، يػػػعوا ػػػلا عد

، كمػػػػػا أوصػػػػػت (52، 5660  عػػػػال ، وال سػػػػػ ، وال ركػػػػػ  للأط اؿ)الدسػػػػػوت ، واا
ااكاديميػػة اطمريكيػػة لمطػػلا ال  سػػ  للأط ػػػاؿ والمػػراهقيف باسػػتاداـ مقيػػاس وكسػػػمر 

تصػػػػور اا تبػػػػا  لمػػػػذكاء فػػػػ  الممارسػػػػة ااكمي يكيػػػػة لتقيػػػػيـ اطط ػػػػاؿ ذوط ابػػػػطرالا 
الى سػػتت قؽ ال ائػػدة ، وبالتػػ(Gomez et al., 2016) وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط
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اطكاديميػػة عػػػف طريػػؽ الكرػػػؼ المبكػػػر ل ػػؤاء اطط ػػػاؿ وم ػػػ  تسػػرب ـ مػػػف التعمػػػيـ، 
أتػػرا  ـ مػػف  ابػػعاؼ ةثلًثػػمػػف الثػػا وط أكثػػر  تعمػػيـمػػف ال  ـتسػػرب يػػث بمػػع معػػدؿ 

 (Areces et al., 2018).العادييف

 ثانيًا: الأىمية التطبيقية:
 راسػة للًسػتعا ة ب ػا فػى الترػايص الم بكػر المقاييس المستادمة ف  الد مف ااست ادة

 ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط. ذوط للأط اؿ ال رعية للأ ماط
 والت مويػػػػة ،ااسػػػػت ادة التطبيقيػػػػة مػػػػف  تػػػػائ  الدراسػػػػة فػػػػ  إعػػػػداد البػػػػرام  الوتائيػػػػة، 

ا  للأ مػػػاط ال رعيػػػة للأط ػػػاؿ ذوط ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػ ،وااكاديميػػػة ،والعلًعيػػػة
 وال راط ال ركى الم  رط، لت مية تدرات ـ المعرفية طتص  درعة ممك ة. 

 مفاىيـ الدراسة
 قصور الانتباه والنشاط الحركى المُفرط: اضطراب

هو أ د اابطرابات ال مائية العصبية الت  تظ ػر فػ  مر مػة الط ولػة المبكػرة 
اطتػؿ مػف تصػور  ى( أرػ ر عمػةويتسـ ب مط مستمر )سػت ،ويستمر  ت  مر مة الررد

  ػػػػس ال ئػػػػة فػػػػى اا دفاعيػػػػة م قار ػػػػة بػػػػأترا  ـ  -اا تبػػػػا  و/أو ال رػػػػاط ال ركػػػػى الم  ػػػػرط
عرتػػػؿ اطداء ااكػػػاديم  أو الم  ػػػ  أو ااعتمػػػاع  العمريػػػة والمسػػػتوط المعرفػػػ  ممػػػا ي  

(World Health Organization, [WHO], 2019). 

 :الإطار النظري
 ؿ:أولًا: مقياس وكسمر لذكاء الأطفا

 التطور التاريخي لممقياس والأساس النظري لو: -
كثيراا مػا تػـ تعػديؿ مقػاييس وكسػمر لمػذكاء ليواكػلا التطػورات فػ  معػاؿ القيػاس 

والتػػ  تاػػػص  لم ػػرد العقمػػ  م طمقػػاا مػػف تعري ػػ  لمػػذكاء بأ ػػ   القػػدرة الكميػػة أو الرػػاممة
  بيئتػػ ، وكػػاف أوؿ العقلً ػػ  وكي يػػة تعاممػػ  ب اعميػػ  مػػ  الكمػػ  ال ػػادؼ وت كيػػر   سػػموك

(، ثػػػػـ الصػػػػورة الثا يػػػػة 5323عػػػػاـ )WISCصػػػػورة لمقيػػػػاس وكسػػػػمر لػػػػذكاء اطط ػػػػاؿ 
(، 5335عػػػػاـ )WISCII (، والصػػػػورة الثالثػػػػة 5315عػػػػاـ ) WISC-Rالمعدلػػػػة 

 (.5651)الب يرط،  5662عاـ  WISCIVوالصورة الرابعة 
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أو الت ظػػيـ ال ظريػػات ال يراركيػة  ىاعتمػد عمػفقػػد أمػا اطسػاس ال ظػػرط لممقيػاس 
ال رمػػ  لمقػػدرات المعرفيػػة، وتمثمػػت فػػ  ال ظريػػة الممتػػدة لمػػذكاءيف السػػائؿ والمتبمػػػور، 

، وهػػػػدفت هػػػػذ  (CHC)و ظريػػػػة الطبقػػػػات الػػػػثلًث، و ظريػػػػة كاتػػػػؿ وهػػػػورف وكػػػػاروؿ 
ترا ػػ  فػػ  أت سػػير تطػػور تػػدرات الط ػػؿ المعرفيػػة، ومػػدط ااتلًف ػػا عػػف  ىال ظريػػات الػػ

تمثػػػػػؿ  موذعػػػػػاا أكثػػػػػر  داثػػػػػة مػػػػػف  (CHC)ريػػػػػة   ػػػػػس ال ئػػػػػة العمريػػػػػة، و عػػػػػد أف  ظ
لمػذكاء الت ميمػ   Cattelهػورف  –ال موذعيف الآارييف ط  ػا تعمػ  بػيف  ظريػة  كاتػؿ 

)ثلًثيػػػة( الطبقػػات لمقػػػدرات المعرفيػػة، وترػػػمؿ  Carrollوالمعمومػػات، و ظريػػػة كػػاروؿ 
رات ال وعيػة، ( مسػتويات، اطوؿ  القػدةاطاراا هرمياا لمقدرات المعرفية، يتكوف مػف )ثلًثػ

والثا    القدرات العامة، والثالث  الذكاء العاـ ، الذط ي مثؿ العامؿ العاـ الػذط ترػارؾ 
 ,Miller,2008; Sternberg & Kaufman)فيػػ  العمميػػات المعرفيػػة العميػػا  

2011,62-63). 

 بنية مقياس وكسمر لذكاء الأطفاؿ: - 
 بنية الصورة الثالثة: -

( ااتبػػػارات أساسػػػية )المعمومػػػات 2 ظػػػ ، ويرػػػمؿ )تتبػػػمف عػػػزأيف  اطوؿ  الم
الم ػػردات(، وااتبػػار تكميم )إعػػادة  –المترػػاب ات  –ال سػػالا  -ال  ػػـ العػػاـ –العامػػة 

 –( ااتبػػػػارات أساسػػػػية )تكميػػػػؿ الصػػػػور 2اطرتػػػػاـ(، والثػػػػا   ةير الم ظػػػػ ، ويرػػػػمؿ )
المتاهػػػػػػػات(، وااتبػػػػػػػار  –تعميػػػػػػػ  اطرػػػػػػػياء  –رسػػػػػػػوـ المكعبػػػػػػػات  –ترتيػػػػػػػلا الصػػػػػػػور 

ميم )الرػػ رة(، وي سػػتارج م ػػ  درعػػة لمػػذكاء الم ظػػ ، والػػذكاء ةيػػر الم ظػػ ، والػػذكاء تك
 (. 5333الكم  )مميک  واسماعيؿ،

 
 -بنية الصورة الرابعة: -

، وم ؤرػر (VCI)تتكوف مف أربعة مؤررات عاممية، وه  م ؤرر ال  ػـ الم ظػ  
ؤرػػػر سػػػػرعة ، وم   (WMI)، وم ؤرػػػر الػػػذاكرة العاممػػػة (PRI)ااسػػػتداؿ الإدراكػػػ  

رػػػػمؿ امسػػػػة عرػػػػر ااتبػػػػاراا ي، و (FSIQ)، والدرعػػػػة الكميػػػػة لمػػػػذكاء PSI)المعالعػػػػة )
 -إعادة اطرتاـ -المتراب ات -فرعياا؛ عررة ااتبارات فرعية رئيسة)تصميـ المكعبات 

اسػػػتداؿ  -اطرتػػػاـ  –تسمسػػػؿ ال ػػػروؼ  -الب ػػػود الملويػػػة  -الترميػػػز -م ػػاهيـ الصػػػور
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ف الرمػػػز(، وامسػػػة ااتبػػػارات فرعيػػػة تكميميػػػة)إكماؿ الب ػػػث عػػػ -ال  ػػػـ –المصػػػ وفات 
اسػػت تاج الكممػػات(، وي سػػتارج م ػػ  درعػػة  -ال سػػالا -المعمومػػات -ال ػػذؼ –الصػػور

فرعيػػػة ااتبػػػارات كػػػؿ مؤرػػػر مػػػف المؤرػػػػرات اطربعػػػة، ودرعػػػة مركبػػػة لمقػػػدرة العامػػػػة 
(GAI)  معمػػػوع درعػػػة مؤرػػػر ال  ػػػـ الم ظػػػ ، وااسػػػتداؿ اادراكػػػ ، ودرعػػػة مركبػػػة
(CPI)  ،لمم ػػػارة المعرفيػػػة معمػػػوع درعػػػة مؤرػػػر  الػػػذاكرة العاممػػػة، وسػػػرعة المعالعػػػة

 (. 5651)الب يرط، FSIQوالدرعة الكمية لمعامؿ الذكاء
 

 اضطراب قصور الانتباه والنشاط الحركى المُفرطذوو ثانياً: الاطفاؿ 
 تعريؼ اضطراب قصور الانتباه والنشاط الحركى المُفرط: -

ريكيػة لمطػلا ال  سػ  بأ ػ   أ ػد اابػطرابات ال مائيػة التػ  عرفت  العمعيػة اطم
تظ ر ف  مر مة مبكرة مف اارتقاء عادة ف  السػ وات الامػس اطولػ  مػف العمػر تبػؿ 

 تصػػورعمػػر سػػب  سػػ وات، وي عبػػر عػػف   سػػ  مػػف اػػلًؿ مسػػتويات ةيػػر ملًئمػػة مػػف 
ض لمػػػدة سػػػتة اا دفاعيػػػة، وتسػػػتمر هػػػذ  اطعػػػرا –اا تبػػػا ، وال رػػػاط ال ركػػػ  الم  ػػػرط 

العلًتػػػات ااعتماعيػػػة،  ىاطتػػػؿ، وتػػػؤثر هػػػذ  السػػػموكيات تػػػأثيرا سػػػمبياا عمػػػ ىأرػػػ ر عمػػػ
اطتػػػػؿ )البيػػػػت  ىوالعوا ػػػػلا ااكاديميػػػػة، واطداء المعرفػػػػ ، وتسػػػػتمر فػػػػ  مكػػػػا ييف عمػػػػ

 (. (APA,2013والمدرسة( وا ي دث  تيعة ابطرالا   س  أو عقم  آار 
 

 اه والنشاط الحركى المُفرط:الأنماط الفرعية لاضطراب قصور الانتب
  ي عػػػا   الط ػػػؿ مػػػف عػػػدـ  ADHD-I دوف  رػػػاط  ركػػػى م  ػػػرط تصػػػور اا تبػػػا  -5

اا تبا  المتواصؿ، والقابمية لمترتت، وكثرة ال سػياف، تصور التركيز، و  ىالقدرة عم
 وأ لًـ اليقظة.

  ي عػػا   الط ػػؿ مػػف ADHD- H دوف تصػػور اا تبػػا  ال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط -5
ادة  راط  ال رك  ف و ا يستقر ف  مكا   بس ولة م  التمممؿ السري ، ويتسػـ زي

 لعب  بالسرعة، والصوت المرت  ، وصعوبة الت كـ ف  سموكيات ، وا  عاات .
  وهو يعم  بػيف  مطػ  تصػور اا تبػا  ADHD- Cال مط الم اتمط أو المرترؾ  -2

؛ عبػػد 125، 5650آاػػروف، واا دافعية)عو سػػوف، و  –وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط 



           

  

 

144 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
سع 

التا
 و

ون
ثلاث

ال
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ية 

د
لحا

ا
– 

يو 
يول

91
02

 

  

 

؛القػػػػػػػرا وعػػػػػػػراح، 556، 5650وفقيػػػػػػػرط، ؛ عػػػػػػػودة521 -5655،520القػػػػػػػوا ، 
 ,.Jiang et al.,2015; Li et al ؛5652،532؛ مصػط  ،  5650،11

2017; Thaler et al., 2013) 
المحكػات التشخيصػػية لاضػطراب قصػػور الانتبػػاه والنشػاط الحركػػى المُفػػرط:  -

حصػػػػائي )الخػػػػامس( لاضػػػػطرابات النفسػػػػية طبقػػػػاً لمػػػػدليؿ التشخيصػػػػي والا
DSM5: 

اا دفاعيػػػة،  - مػػػط مسػػػتمر مػػػف تصػػػور اا تبػػػا  و/أو ال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط
واسػػتمرار ظ ػػػور )سػػػتة( أو أكثػػػر مػػػف اطعػػػراض التاليػػػة واسػػػتمرارها لمػػػدة ا تقػػػؿ عػػػف 

درعػػػػػة اابػػػػطرالا، وتزيػػػػػد عمػػػػػا هػػػػػو متوتػػػػػ  لممسػػػػػتوط  ى)سػػػػتة( أرػػػػػ ر، وتصػػػػػؿ الػػػػػ
 تعرتؿ اارتقاء أو اطداء، وتتسـ بالآت  اارتقائ ، و 

تصور اا تبا   اطاطاء ال اتعػة عػف ااهمػاؿ، وصػعوبة الم افظػة عمػى اا تبػا   -5
المتواصػػػػؿ، وعػػػػدـ اا صػػػػات عيػػػػداا، وعػػػػدـ اتبػػػػاع التعميمػػػػات، وسػػػػ ولة الترػػػػتت، 

 دارة الم ػػاـ واط رػػطة، وال رػػؿ فػػ  االتػػزاـ بالمواعيػػد الم  ػػددة، وتع ػػلاإوصػػعوبة 
، و سػياف الم ػاـ واط رػطة متواصػلًا  يااعقم اتتطملا ع دا  الم راركة ف  الم اـ الت 

 باعة اطدوات البرورية لممارسة الم اـ واط رطة.ا  اليومية، و 
  التمممػػػؿ بت ريػػػػؾ اليػػػديف والقػػػػدميف، دوف تصػػػوراا تبا  ال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػػرط -5

س، والػػركض أو التسػػمؽ فػػ  وملػػادرة مقعػػدة فػػ  المواتػػؼ التػػ  تتطمػػلا م ػػ  العمػػو 
المراهقيف والبالليف، وعدـ القدرة  ىالمواتؼ ةير ملًئـ في ا فعؿ ذلؾ ويقتصر عم

ف كػأالمعلا أو المراركة فػ  اط رػطة الترفي يػة، وعػدـ ااسػتقرار والتصػرؼ  ىعم
ه ػػاؾ م ركػػاا ميكا يكيػػاا يدفعػػ  لم ركػػة، ومقاطعػػة المػػتكمـ أو التػػداؿ فػػ  الكػػلًـ، 

  تظار الدور.إلكلًـ، وصعوبة فراط ف  اوالإ
ئتيف أو أكثػر مثػؿ يظ ور معظـ ما سبؽ مف أعراض تبؿ سف الثا ية عررة، وف  ب -

)البيت أو المدرسة أو العمؿ( م  اطصدتاء أو اطتارلا، وامؿ وابػ  فػ  اطداء 
ااكاديم  وااعتماع  والم   ، وا ت دث هذ  اطعراض  تيعة ابطرالا   س  

( عامػاا أو أكثػر يتطمػلا مػا ا يقػؿ 51رااص ع د عمػر )بة للأأو عقم ، وبال س
اا دفاعيػػػػػة  –( أعػػػػػراض لقصػػػػػور اا تبػػػػػا  أو ال رػػػػػاط ال ركػػػػػى الم  ػػػػػرط 2عػػػػػف )

.(APA,2013) 
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 أسباب اضطراب قصور الانتباه والنشاط الحركى المُفرط: -
ه اؾ العديد مف اطسبالا الت  ي مكف أف ت  سر  دوث هذا اابطرالا، وتتمثؿ 

 -ما يم  في
وعػود أثػر لمعوامػؿ الوراثيػة فػ   ىأسبالا وراثية  ارارت بعػض  تػائ  الدراسػات الػ -5

   س اطسرة الوا دة، وبيف التوائـ المتماثمة.
أسػػبالا عصػػبية  وتتمثػػؿ فػػ  امػػؿ وظػػائؼ ال ػػص العب ػػ  المسػػئوؿ عػػف اا تبػػا   -5

 ،الماػػي والتاطػػيط واا دفاعيػػة وابػػطرالا فػػ  وظػػائؼ كػػؿ مػػف العقػػد القاعديػػة و 
ااػػػػػػتلًؿ التػػػػػػوازف الكيميػػػػػػائ  لم ػػػػػػاتلًت العصػػػػػػبية بالػػػػػػدماغ وااصػػػػػػة الػػػػػػدوباميف و 

 .والسيروتو يف
 بػػػػػاط أسػػػػبالا   سػػػػػية واعتماعيػػػػػة  كسػػػػػوء معاممػػػػػة الوالػػػػػديف لمط ػػػػػؿ وتعربػػػػػ  لإ -2

، وا ا ػػاض تقػػدير  لذاتػػ ، والبػػلوط الم ػػرطهمػػاؿ وعػػدـ الترػػعي  أو التػػدليؿ والإ
الت كػػؾ اطسػػرط وابػػطرالا العلًتػػات اطسػػرية،  ال  سػػية التػػ  يتعػػرض ل ػػا  تيعػػة

 والمستوط ااتتصادط وااعتماع  الم ا ض للأسرة.
أسػػػػػبالا بيئيػػػػػة  أث ػػػػػاء ال مػػػػػؿ  ت ػػػػػاوؿ اطـ العقػػػػػاتير أو الك وليػػػػػات أو ااصػػػػػابة  -5

ما يػة أو الزهػرط، أث ػاء الػوادة  الػوادة المتعسػرة لباطمراض المعديػة كال صػبة اط
الط ؿ أو ااصابات الدماةية الت  يتعرض ل ا، بعد الػوادة  أو عدـ اكتماؿ  مو 

االت الا الس ائ  أو  وبات الصرع أو اصابات الدماغ أو التسمـ بالرصػاص أو 
لػػػواف صػػػ اعية )عو سػػػوف، أت ػػػاوؿ أطعمػػػة صػػػ اعية ت تػػػوط عمػػػى مػػػواد  افظػػػة، و 

،الػػػػػػػػػػػػزراد،  563 -31، 5660؛الدسػػػػػػػػػػػػوت ، 132 -123، 5650وآاػػػػػػػػػػػػروف، 
 -01، 5652؛سػػػػػػػػػميماف، 555 -555، 5660الزةػػػػػػػػػوؿ،  ؛ 05 -5665،22

القػػػػػرا وعػػػػػراح،  ؛5655،520؛عبػػػػػد القػػػػػوا ،  25 -12، 5656سيسػػػػػالـ،  ؛12
 -5652،532؛مصػػػػػػػػػػػػػػػط  ،  56 -22، 5663؛م مػػػػػػػػػػػػػػد،  12 -5650،15

 .(55-52، 5662ال عار،  ؛566

الخصػػػػائص المعرفيػػػػة لاطفػػػػاؿ ذوي اضػػػػطراب قصػػػػور الانتبػػػػاه والنشػػػػاط  -
 :الحركى المُفرط

امػػؿ فػػ  الػػذاكرة العاممػػة، والوظػػائؼ الت  يذيػػة، وااصػػة بيتسػػـ هػػؤاء اطط ػػاؿ 
دراؾ والترميػػػز، عمػػػى التاطػػػيط واا تبػػػا  المتواصػػػؿ و ػػػؿ المرػػػكلًت والإ عػػػدـ القػػػدرة
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وتكػػويف الم ػػاهيـ، وامػػؿ فػػ   قػػؿ المعمومػػات، وااصػػة السػػمعية والبصػػرية ممػػا يػػؤثر 
  .ستدعاءعمى عممية ال  ـ والإ
كػػػػاديم   يػػػػث ي عػػػػا وف مػػػػف تػػػػد   م ػػػػارات الت صػػػػيؿ اطلػػػػؾ عمػػػػى ويػػػػ عكس ذ

%(، 50-55%(، والت عئػػػػػػػػػة ب سػػػػػػػػػبة )23 -2صػػػػػػػػػعوبات تعمػػػػػػػػػـ القػػػػػػػػػراءة ب سػػػػػػػػػبة )
عبػد ؛ 21، 5651؛ رػ اوط، 25، 5660)الدسػوت ،  %52-55والريابيات ب سبة 

 ,Assesmany et al؛ 562، 5655؛ ك مػػػػػػة، 520، 5655القػػػػػػوا ،

2001;Faedda et al, 2019;Taddei et al, 2010). 

 :الدراسات السابقة
 المعرفية العصبية قدراتالتقييـ  ف  معاؿ الب ث التراث  استعراض ما و رد ف 
باسػػػتاداـ مقيػػػاس تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط للأط ػػػاؿ ذوط ابػػػطرالا 

 - وكسمر لذكاء اطط اؿ الصورة )الثالثة( و)الرابعة(
 قػدراتالوكسمر لمػذكاء الصػورة )الثالثػة( فػي تقيػيـ  مقياس الدراسات التي تناولت 

 قصور الانتباه والنشاط الحركى المُفرطللأطفاؿ ذوي اضطراب  المعرفية العصبية
التعػػرؼ  ىدراسػػة هػػدفت الػػ Doyle et al.,(2000)أعػػرط ودويػػؿ وآاػػروفو 

ذوط  لػػدرعات اااتبػػارات ال  سػػية العصػػبية لمتمييػػز بػػيف اطط ػػاؿ القػػدرة التمييزيػػة ىعمػ
، وتكو ػػت عي ػػة الدراسػػة عػػادييفابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط وال

تراو ػػػت و ( ط ػػػلً  ذوط ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط، 52مػػف )
( ط ػػلًا 562(، )552-35( سػػ ة، وذكػػائ ـ العػػاـ تػػراوح بػػيف )51-55أعمػػارهـ بػػيف )

هـ العػػػاـ تػػػراوح بػػػػيف ؤ ( سػػػ ة، وذكػػػا52-55تراو ػػػت أعمػػػارهـ بػػػػيف )و ، عػػػادييفمػػػف ال
س وكسػػػػػمر لػػػػػذكاء اطط ػػػػػاؿ والرارػػػػػديف الصػػػػػورة يي(، وتػػػػػـ اسػػػػػتاداـ مقػػػػػا566-526)

)الثالثػػػة(، وااتبػػػػار الت صػػػيؿ ااكػػػػاديم ، وراط الرػػػػكؿ البسػػػيط والمعقػػػػد، وكالي ور يػػػػا 
أف اااتبػػػارات  ىلمػػػتعمـ الم ظػػػ ، وفػػػرز البطاتػػػات ويسكو سػػػف، وتوصػػػمت ال تػػػائ  الػػػ

سية العصبية ال ردية ل ا تدرة تمييزية م دودة ف  درعػات القطػ  الماتم ػة، وأظ ػر ال  
اطط ػػػاؿ ذوط ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط ععػػػزاا معرفيػػػاا فػػػ  

 اا تبا  والوظائؼ الت  يذية.   
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بتقيػيـ صػدؽ مقيػاس  Beebe et al.,(2000)واهتمت دراسة و بيػلا وآاػروفو 
اطط ػػاؿ الصػػورة )الثالثػػة(، اااتبػػارات ال رعيػػة )ال  ػػـ وترتيػػلا الصػػور( وكسػػمر لػػذكاء 

تراو ػت أعمػارهـ و ( ط لًا، 515لتقييـ لمذكاء ااعتماع ، وتكو ت عي ة الدراسة مف )
( ط ػػػلً  ذوط ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى 555( سػػػ ة، )55-0بػػػيف )

وذكػػائ ـ  ،عػػادييف( ط ػػلًا مػػف ال26(، )550-36الم  ػػرط ، وذكػػائ ـ العػػاـ تػػراوح بػػيف )
(، وتػػـ اسػػتاداـ مقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء اطط ػػاؿ الصػػورة 553-561العػػاـ تػػراوح بػػيف )

 ى)الثالثػػة(، وتقريػػر ذاتػػ  لوالػػدة الط ػػؿ عػػف اطداء ااعتمػػاع  لػػ ، وأرػػارت ال تػػائ  الػػ
  . ارتباط م دود بيف اااتبارات ال رعية )ال  ـ وترتيلا الصور(، واطداء ااعتماع

تقيػػيـ  ىالػػ Snow & Sapp,(2000)كػػؿ مػػف وسػػ و وسػػالاو  هػػدفت دراسػػةو 
باسػػػتاداـ مقيػػػاس  عػػػادييفاطط ػػػاؿ ذوط تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط وال

( ط ػػلًا 36وكسػػمر الصػػورة )الثالثػػة(، وتكو ػػت عي ػػة الدراسػػة مػػف معمػػوعتيف عػػددهـ )
، المعموعة اطول   تكو ت مف ذوط ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط

( ط ػػػلًا، 02(، والمعموعػػػة الثا يػػػة  تكو ػػػت مػػػف )31.2( ط ػػػلً ، وذكػػػائ ـ العػػػاـ )22)
مػػف  بػػابطة ( سػػ ة، ومعموعػػة3-0(، تراو ػػت أعمػػارهـ بػػيف )33.5وذكػػائ ـ العػػاـ )

(، وتػػـ اسػتاداـ مقيػػاس 566.2( ط ػلًا، وذكػػائ ـ العػاـ )5522تكو ػت مػػف ) عػادييفال
اطط ػػػاؿ الصػػػورة )الثالثػػػة(، وأظ ػػػرت ال تػػػائ  اتسػػػاؽ درعػػػات عػػػدد مػػػف وكسػػػمر لػػػذكاء 
 ، مما يوفر معمومات م يدة ف  الترايص أو العلًج.مييزيةالمؤررات الت

 

 ىالػػAssesmany et al.,(2001)  وهػػدفت دراسػػة واسيسػػما   وآاػػروفو
 ػػاؿ استكرػػاؼ القػػدرة التمييزيػػة لمقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء اطط ػػاؿ الصػػورة )الثالثػػة( للأط

( ط ػلً  56ذوط تصور اا تبا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط، وتكو ػت عي ػة الدراسػة مػف )
ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط، تراو ػػت أعمػػارهـ بالرػػ ور 

، تراو ػػػت أعمػػػارهـ بالرػػػ ور بػػػيف  عػػػادييف( ط ػػػلًا مػػػف ال56(، )51.61±550بػػػيف )
وكسمر لذكاء اطط ػاؿ الصػورة )الثالثػة(، (، وتـ استاداـ مقياس ±55.50 551.26)

بالقػػدرة التميزيػػة وهػػػـ  تأف ه ػػاؾ أربعػػة ااتبػػارات فرعيػػة اتسػػم ىوتوصػػمت ال تػػائ  الػػ
كمػاؿ الصػورة(، فػ  ت ديػد  ػوال  ) ،عػادة اطرتػاـإ) 4( 36والمعمومػات، والم ػردات، وا 
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مػػف  4(21.2مػػف اطط ػػاؿ ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط، )
 .عادييفاطط اؿ ال

 ىبالتعرؼ عمػ Krane & Tannock,(2001)واهتمت دراسة وكريف وتا وؾو 
لممؤرػػػر الثالػػػث )الت ػػػرر مػػػف ترػػػتت اا تبػػػا ( لمقيػػػاس وكسػػػمر لػػػذكاء  مييزيػػػةالقػػػدرة الت

اطط ػػاؿ الصػػورة )الثالثػػة( لمرػػكلًت الػػتعمـ ولػػيس ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط 
 -1( ط ػػػلًا، تراو ػػػت أعمػػػارهـ بػػػيف )265ت عي ػػػة الدراسػػػة )ال ركػػػى الم  ػػػرط، وتكو ػػػ

( ط لً  ي عا وف مف تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  ػرط، 522( س وات، م  ـ )56
( ط ػلًا ي عػا وف مػف مرػػكلًت 21(، )555.22 -22.5وذكػائ ـ العػاـ تػراوح مػا بػػيف )

( 50(، )555.22 -25.52سموكية، وصعوبات تعمـ، وذكائ ـ العػاـ تػراوح مػا بػيف )
(، وتػػػػػـ 550.22 -562.51، ذكػػػػػائ ـ العػػػػػاـ تػػػػػراوح مػػػػػا بػػػػػيف ) عػػػػػادييفط ػػػػػلًا مػػػػػف ال

اسػػتاداـ مقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء اطط ػػاؿ الصػػورة )الثالثػػة(، وااتبػػار وودكػػوؾ لمقػػراءة، 
أف درعػػات مؤرػػػرالت رر مػػػف  ىلػػػإكػػاديم ، وتوصػػػمت ال تػػائ   عػػػاز اطوال سػػالا، والإ

ترير إلػى صػعوبات الػتعمـ ، وتظ ػر فػ  ال سػالا والملػة ترتت اا تبا  الم ا بة تد 
والذاكرة العاممة، والتػ  تػد تسػاهـ فػ  بػعؼ اطداء اطكػاديم  لمط ػؿ، وا ي عػد مؤرػراا 

 ترايصياا ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط. 
التعػػرؼ  ىلػإدراسػة هػػدفت  Tripp et al.,(2002وأعػرط و تريػلا وآاػػروفو )

ء ال  سػػػ  العصػػػب  لػػػدط اطط ػػػاؿ ذوط ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط اطدا ىعمػػػ
، DSM-IVال ركػػػى الم  ػػػرط طبقػػػاا لم كػػػات الػػػدليؿ الترايصػػػ  والإ صػػػائى الرابػػػ  

( ط لً  ذوط ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركػى 52وتكو ت عي ة الدراسة مف )
وذكائ ـ العػاـ تػراوح مػا (، 51.62±31.55الم  رط ، تراو ت أعمارهـ بالر ور بيف )

، تراو ػػػت أعمػػػارهـ بالرػػػ ور بػػػيف عػػػادييف( ط ػػػلًا مػػػف ال52(، )30.2 -15.2بػػػيف )
(، وتػػػـ اسػػػتاداـ 556.2 -35(، وذكػػػائ ـ العػػػاـ تػػػراوح مػػػا بػػػيف )±50.25 31.55)

مقيػػػػػػػاس وكسػػػػػػػمر لػػػػػػػذكاء اطط ػػػػػػػاؿ الصػػػػػػػورة )الثالثػػػػػػػة(، وبطاريػػػػػػػة ااتبػػػػػػػارات   سػػػػػػػية 
م ظية، وااستداؿ، و ؿ المركلًت، والػذاكرة العاممػة عصبية)الطلًتة الم ظية وةير ال

المكا ية، واا تبػا ( مثػؿ فػرز البطاتػات ويسكو سػف، واطداء المسػتمر، واعػادة اطرتػاـ، 
لتقيػػيـ وظػػائؼ ال ػػص العب ػػ ، وتوصػػمت ال تػػائ   وتوصػػيؿ الػػدوائر، ورػػطلا ال ػػروؼ

لم  ػػرط ي عػػا وف مػػف أف اطط ػػاؿ ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى ا ىالػػ
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مػ  بعػض القصػور فػ  وظػائؼ ا يػؼ إلػى متوسػط  ذات مسػتوا رػدةبعؼ إدراك  
 .عادييفال ص العب   م قار ة بأترا  ـ مف ال

 

 ىبػالتعرؼ عمػ Naglieri et al.,(2003واهتمػت دراسػة و ػاعميرط وآاػروفو )
رػػػػاط ال ػػػػروؽ فػػػػ  اطداء المعرفػػػػ  بػػػػيف اطط ػػػػاؿ ذوط ابػػػػطرالا تصػػػػور اا تبػػػػا  وال 

( ط ػػػلً  ذوط 52ال ركػػػى الم  ػػػرط والقمػػػؽ أو ااكتئػػػالا، وتكو ػػػت عي ػػػة الدراسػػػة مػػػف )
 -1.2ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط، تراو ػػػت أعمػػػارهـ بػػػيف )

( ط ػػػلًا ي عػػػا وف مػػػف 52(، )550.5 -22.5(، وذكػػػائ ـ العػػػاـ تػػػراوح مػػػا بػػػيف )55.2
(، وذكػػائ ـ العػػاـ تػػراوح مػػا 52.5 – 2.0)القمػػؽ أو ااكتئػػالا، تراو ػػت أعمػػارهـ بػػيف 

(، وتـ استاداـ مقياس وكسمر لذكاء اطط اؿ الصورة )الثالثة(، 556.3 -35.2بيف )
أف اطط ػػػػػاؿ ذوط  ىلػػػػػإ(، وأرػػػػػارت ال تػػػػػائ  CASوبطاريػػػػػة التقيػػػػػيـ المعرفػػػػػ  كػػػػػاس)

 ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط ي عا وف مف امؿ ف  اطداء المعرفػ 
عػدـ وعػود فػروؽ كبيػرة بيػ  ـ و والتاطيط م قار ة بػأترا  ـ مػف ذوط القمػؽ أو ااكتئػالا، 

بطاريػة كػاس أكثػر  ساسػية  ىاطداء عمػكػاف عمى مقياس وكسػمر الصػورة )الثالثػة(، و 
فػػػ  تقيػػػيـ اطداء المعرفػػػ  للأط ػػػاؿ ذوط ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى 

 الم  رط.
 

 ىالػ Filippatou & Livaniou,(2005)ولي ػا يوو  وهػدفت دراسػة و فيميبػاتو
القدرة التمييزيػة لمقيػاس وكسػمر الصػورة )الثالثػة( بػيف اطط ػاؿ اليو ػا ييف  ىالتعرؼ عم

الػػػذيف يعػػػا وف مػػػف ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط، وصػػػعوبات 
راو ػت أعمػارهـ ( ط لًا، ت555التعمـ، وابطرابات الملة، وتكو ت عي ة الدراسة مف )

( ط ػػػلً  ذوط ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى 55(، )51.0 -2.0بػػػيف )
( ط ػػػػػػلًا ي عػػػػػػا وف مػػػػػػف  55( ط ػػػػػػلًا ي عػػػػػػا وف مػػػػػػف صػػػػػػعوبات الػػػػػػتعمـ، و)26الم  ػػػػػػرط، )

ابػػػطرابات الملػػػة، وتػػػـ اسػػػتاداـ مقيػػػػاس وكسػػػمر لػػػذكاء اطط ػػػاؿ الصػػػورة )الثالثػػػػة(، 
لصػورة الثالثػة( ا يتسػـ بالدتػة فػ  تقيػيـ اطط ػاؿ وأظ رت ال تائ  أف مقياس وكسمر )ا

ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط ، وصػػعوبات الػػتعمـ  يػػث تػػـ 
%( مػػػف اطط ػػػاؿ بػػػأ  ـ ي عػػػا وف مػػػف تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى 52ترػػػايص )
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ذيف ي عػػا وف الم  ػػرط ، ااتبػػار الم ػػردات والمترػػاب ات ل ػػـ تػػدرة تميزيػػة بػػيف اطط ػػاؿ الػػ
مػػػف ابػػػطرابات الملػػػة والمعمػػػوعتيف الآاػػػرييف، كمػػػا أف درعػػػات ـ كا ػػػت أتػػػؿ برػػػكؿ 
مم ػػػوظ فػػػ  عميػػػ  اااتبػػػارات ال رعيػػػة، بي مػػػا سػػػعمت معموعػػػات ابػػػطرالا تصػػػور 
اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط ، وصعوبة التعمـ درعات أتؿ ف  الترميز والمعمومات 

 التوال .     ىعم

دراسػة اهتمػت بػالتعرؼ  Koyama et al.,(2006)مػا وآاػروفو وأعرط و كويا
سػػبرعر وابػػطرالا أاطعػػراض والبروفيػػؿ المعرفػػ  لػػدط اطط ػػاؿ ذوط ابػػطرالا  ىعمػػ

( ط ػػػلًا، 25تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط ، وتكو ػػػت عي ػػػة الدراسػػػة مػػػف )
ر، سػػػػػبرعأ( ط ػػػػلًا ذوط ابػػػػطرالا 51( سػػػػ وات،  )56 -0تراو ػػػػت أعمػػػػارهـ بػػػػيف )

( ط ػػػلًا ذوط ابػػػطرالا تصػػػور 51(، )561.2 -25وذكػػػائ ـ العػػػاـ تػػػراوح مػػػا بػػػيف )
(، وتػـ 562.0 -25اا تبا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط ، وذكػائ ـ العػاـ تػراوح مػا بػيف )

اسػػتاداـ ال سػػػاة اليابا يػػػة لمقيػػػاس وكسػػػمر لػػػذكاء اطط ػػػاؿ الصػػػورة )الثالثػػػة(، و سػػػاة 
  أف اطط ػػاؿ كمتػػا المعمػػوعتيف  صػػموا عمػػى طوكيػػو لمقيػػاس كػػارز، وأظ ػػرت ال تػػائ

درعػػات  ىدرعػات أتػػؿ برػػكؿ مم ػوظ فػػ  ااتبػػارط ال  ػـ والم ػػردات، بي مػػا  صػموا عمػػ
 ااتبار تصميـ المكعبات. ىمرت عة عم

 ىبػالتعرؼ عمػ Manassis et al.,(2006)واهتمت دراسة وما اسيس وآاروفو
تبػا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط ال روؽ المعرفية بيف اطط ػاؿ ذوط ابػطرالا تصػور اا 

( ط ػػػػلًا، 562وي عػػػػا وف مػػػػف تمػػػػؽ واطط ػػػػاؿ العػػػػادييف، وتكو ػػػػت عي ػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف )
( ط ػلًا ذوط 55( ط لًا ي عا وف مف تمؽ، )25( س ة، )55 -2تراو ت أعمارهـ بيف )

( ط ػلًا مػف 22ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركػى الم  ػرط وي عػا وف مػف تمػؽ، )
، وتـ استاداـ مقياس وكسمر لذكاء اطط اؿ الصورة )الثالثػة(، وااتبػار اطداء العادييف

أف اطط ػػػاؿ  ى  عػػػال ، والػػػذاكرة العاممػػػة، وتوصػػػمت ال تػػػائ  الػػػاطكػػػاديم ، والإدراؾ اا
ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط وي عػػا وف مػػف تمػػؽ لػػدي ـ امػػؿ 

 تيف اطارييف.معرف  وأكاديم  أكبر مف المعموع
 

 ىدراسػة هػدفت الػScheirs & Timmers, (2009) وأعرط ورػيرز وتػايمرزو
القػػدرة التمييزيػػة لبروفيػػؿ مقيػػاس وكسػػمر للًط ػػاؿ الصػػورة )الثالثػػة( بػػيف  ىالتعػػرؼ عمػػ
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 ػػػػدد وابػػػػطرالا تصػػػػور اا تبػػػػا  م  الةيػػػػر  -اطط ػػػػاؿ ذوط ابػػػػطرالا ال مػػػػو الرػػػػامؿ 
ترؾ بيػػػػ  ـ، وتكو ػػػػت عي ػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف وال رػػػػاط ال ركػػػػى الم  ػػػػرط والترػػػػايص المرػػػػ

( ط ػػػػػلًا ي عػػػػػا وف مػػػػػف 22( سػػػػػ ة، )50 -0( ط ػػػػػلًا، تراو ػػػػػت أعمػػػػػارهـ بػػػػػيف )552)
(، 520 -00 دد ، وذكػائ ـ العػاـ تػراوح مػا بػيف )م  الةير  -ابطرالا ال مو الرامؿ 

( ط ػػلًا ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط ، وذكػػائ ـ العػػاـ 56)
( ط ػلًا ترػايص مرػترؾ، وذكػائ ـ العػاـ تػراوح مػا 56)، ( 552 -10ما بػيف )تراوح 
(، وتػػػـ اسػػػتاداـ ال سػػػاة ال ول ديػػػة لمقيػػػاس وكسػػػمر لػػػذكاء اطط ػػػاؿ 550 -10بػػػيف )

 -أف اطط ػػاؿ ذوط ابػػطرالا ال مػػو الرػػامؿ  ىالصػػورة )الثالثػػة(، وأرػػارت ال تػػائ  الػػ
مػػف المعمػػوعتيف الآاػػرييف،  ىمقيػػاس وكسػػمر أعمػػ ى ػػدد كا ػػت درعػػات ـ عمػػم  الةيػػر 

ويمكػػػف مػػػف اػػػلًؿ تقيػػػيـ اطداء المعرفػػػ  التمييػػػز بػػػيف اطط ػػػاؿ ذوط ابػػػطرالا ال مػػػو 
  دد وابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط .م  الةير  -الرامؿ 
 

التعػػرؼ  ىالػػ Rotsika et al.,(2009)وهػػدفت دراسػػة وروتسػػيكا وآاػػروفو 
كسػمر لػذكاء اطط ػاؿ الصػورة )الثالثػة( لػدط اطط ػاؿ البروفيؿ المعرف  لمقيػاس و  ىعم

 عميزيػػػػة، وتكو ػػػػت عي ػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف ذوط صػػػػعوبات الػػػػتعمـ ال ػػػػاطقيف باليو ا يػػػػة والإ
( سػػػ ة، 55.5 -0.55( ط ػػػلًا ذوط صػػػعوبات الػػػتعمـ، تراو ػػػت أعمػػػارهـ بػػػيف )526)

ل رػػاط ( ط ػلًا ذوط ابػطرالا تصػػور اا تبػا  وا56(، )30.62متوسػط ذكػائ ـ العػػاـ )
( ط ػلًا ترػايص 56)، ( 552 -10هـ العػاـ تػراوح مػا بػيف )ؤ ال ركى الم  رط ، وذكا

(، وتـ استاداـ مقياس وكسمر لذكاء 550 -10مرترؾ، وذكائ ـ العاـ تراوح ما بيف )
لى أ   عمى الرةـ مف اااتلًفػات الملويػة إاطط اؿ الصورة )الثالثة(، وأرارت ال تائ  

والإ عميزيػػػػة، ظ رععػػػػز فػػػػ  الػػػػذاكرة وااصػػػػة الػػػػذاكرة العاممػػػػة  بػػػػيف الملتػػػػاف اليو ا يػػػػة
الػػػػذكاء الم ظػػػػ   المسػػػػئولة عػػػػف صػػػػعوبات الػػػػتعمـ فػػػػ  كمتػػػػا الملتػػػػيف، وبمػػػػع متوسػػػػط 

 ى(، وكػػػػاف أتػػػػؿ الػػػػدرعات عمػػػػ30.05الػػػػذكاء ةيػػػػر الم ظػػػػ  )( ، ومتوسػػػػط 30.22)
كمػػػػػاؿ عػػػػادة اطرتػػػػاـ، وال سػػػػػالا بي مػػػػا اطعمػػػػى المترػػػػاب اتإاااتبػػػػارات ال رعيػػػػة  ، وا 

 الصور.
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بػػالتعرؼ  Biederman et al.,(2009)واهتمػت دراسػة و بيػػدرماف وآاػروفو 
هػػػؿ القصػػػور المعرفػػػ  فػػػ  ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط  ىعمػػػ

مر مػػػة الرػػػبالا،  ىمػػػرتبط بمسػػػار اابػػػطرالا؟ دراسػػػة تتبعيػػػة مػػػف مر مػػػة الط ولػػػة الػػػ
( ط ػلًا ذوط ابػطرالا تصػور اا تبػا  22( ط ػلًا، )551وتكو ػت عي ػة الدراسػة مػف )

( 21( سػ ة، )55.2 -2.3وال راط ال ركى الم  رط المتقط ، تراو ػت أعمػارهـ بػيف )
ط ػػػػلًا ذوط ابػػػػطرالا تصػػػػور اا تبػػػػا  وال رػػػػاط ال ركػػػػى الم  ػػػػرط المسػػػػتمر، تراو ػػػػت 

( ط ػػلًا مػف العػػادييف، تراو ػػت أعمػػارهـ بػػيف 15( سػػ ة، )55.5 -0.2أعمػارهـ بػػيف )
( سػػػ ة، وتػػػـ اسػػػتاداـ مقيػػػاس وكسػػػمر لػػػذكاء اطط ػػػاؿ الصػػػورة )الثالثػػػة(، 55.0 -1)

ومقػػاييس لموظػػػائؼ الت  يذيػػة مثػػػؿ ااتبػػار راا لمرػػػكؿ البسػػيط والمعقػػػد، وااتبػػار فػػػرز 
استمرار الامؿ المعرفػ   ىلإالبطاتات ويسكو سف، وااتبار سترولا، وتوصمت ال تائ  

 أترا  ـ مف العادييف.  مر مة الربالا مقار ة ب ىلإمف مر مة الط ولة 
 ىلػػإدراسػػة هػػدفت  Hagberg et al.,(2010)وأعػػرط و هػػاعبرج وآاػػروفو 

البروفيػػػػؿ المعرفػػػػ  للأط ػػػػاؿ ذوط ابػػػػطرالا التو ػػػػد وتصػػػػور اا تبػػػػا   ىالتعػػػػرؼ عمػػػػ
وال راط ال ركى الم  رط ف  سف المدرسة وعلًتت  بمؤررات التأار الملوط فػ  مر مػة 

( أط اؿ ذوط ابػطرالا 56( ط لًا، )26الدراسة مف ) ما تبؿ المدرسة، وتكو ت عي ة
 مػف ( ط ػلًا 55( أط اؿ ذوط تصػور اا تبػا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط ، )3التو د، و)

ذوط ابػػػطرالا التو ػػػد مػػػ  تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط، وبمػػػع متوسػػػط 
اسػتاداـ  (، وتػـ1.3( ط لًا مف العادييف، وبمػع متوسػط عمػرهـ )56(، )1.2عمرهـ )

مقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء اطط ػػاؿ الصػػورة )الثالثػػة(، وأظ ػػرت ال تػػائ  أف تػػأار الملػػة فػػ  
متوسػػط، فبملػػت  ىمر مػػة مػػا تبػػؿ المدرسػػة ي عتبػػر مؤرػػر عمػػى ا ا ػػاض فئػػة الػػذكاء الػػ

(، بي مػػا بملػػت 562.3 -12.5درعػػة الػػذكاء الكمػػ  للأط ػػاؿ ذوط ابػػطرالا التو ػػد )
 -15.0تصػور اا تبػا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط )للأط اؿ ذوط ابطرالا التو د مػ  

 -12.5(، وللأط اؿ ذوط ابطرالا تصػور اا تبػا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط)562.5
566.3 .) 

 ىالتعػرؼ عمػ ىلػإSoysal et al.,(2010) ويسػاؿ وآاػروفو سوهدفت دراسػة و
م  ػػرط العلًتػػة بػػيف درعػػات اطط ػػاؿ ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى ال

مقيػػاس وكسػػمر لمػػذكاء الصػػورة )الثالثػػة( وم ػػارات التكيػػؼ لػػدي ـ وتػػدرة أم ػػات ـ  ىعمػػ
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عمػػػى التعامػػػؿ مػػػ  اط ػػػداث المع ػػػدة أو  ػػػؿ المرػػػكلًت فػػػ  ال يػػػاة، وتكو ػػػت عي ػػػة 
( ط ػػػلًا ذوط تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط ، وتراو ػػػت 53الدراسػػػة مػػػف )
اداـ مقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء اطط ػػاؿ الصػػورة ( سػػ وات، وتػػـ اسػػت3 -0أعمػػارهـ بػػيف )

)الثالثػػػة(، ومقيػػػاس كوفػػػاكس للًكتئػػػالا، و الػػػة وسػػػمة القمػػػؽ لسػػػبيمبرعرللأط اؿ، و ػػػؿ 
عػػػدـ وعػػػود فػػػروؽ بػػػيف اط مػػػاط ال رعيػػػة  ىلػػػإرػػػارت ال تػػػائ  أالمرػػػكلًت للأم ػػػات، و 

مقيػػػاس وكسػػػمر سػػػواء فػػػ   ىابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط عمػػػ
اء الم ظػػ ، وةيػػر الم ظػػ ، والكمػػ ، وكػػذلؾ عػػدـ وعػػود فػػروؽ بػػيف تػػدرة اطط ػػاؿ الػػذك

عمى ال كـ، وم ارات أم ات ـ فػ   ػؿ المرػكلًت، وأف إرػراك ـ فػ   ػؿ المرػكلًت، 
 وعدـ توعي  أط ا تقاد ل ـ سيسم  ل ـ بالتكيؼ م  ال ياة ااعتماعية.    

 ىبػػالتعرؼ عمػػ Taddei et al.,(2010)واهتمػػت دراسػػة و تػػادط وآاػػروفو 
ال ػػروؽ فػػ  اطداء المعرفػػ  للأط ػػاؿ ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى 

الثالثػػػة( )الم  ػػرط وصػػعوبات الػػتعمـ باسػػتاداـ مقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء اطط ػػاؿ الصػػورة 
( 20(، وتكو ػػت عي ػػة الدراسػػة مػػف )CASوبطاريػػة م ظومػػة التقيػػيـ المعرفػػ  الكػػاس )

( ط ػػػػلًا ذوط تصػػػػور اا تبػػػػا  52( سػػػػ ة، )55 -0بػػػػيف ) ط ػػػػلًا، وتراو ػػػػت أعمػػػػارهـ
( ط ػػػلًا ذوط صػػػعوبات الػػػتعمـ، وتػػػـ اسػػػتاداـ مقيػػػاس 52وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط ،)

وكسػػمر لػػذكاء اطط ػػاؿ الصػػورة )الثالثػػة(، وبطاريػػة م ظومػػة التقيػػيـ المعرفػػ  الكػػػاس، 
بػػػطرابات وارػػػارت ال تػػػائ  أف مقيػػػاس وكسػػػمر لػػػ  تيمػػػة ترايصػػػية م ػػػدودة ل ػػػذ  اا

م قار ة ببطارية م ظومة التقييـ المعرف  الكاس،  يػث بمػع الػذكاء الكمػ  للأط ػاؿ ذوط 
(، 560.53 -15.15ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط مػػػا بػػػيف )

 ذوا ط ػػاؿاط(، وأظ ػػر 561.52 -10.23واطط ػاؿ ذوط صػػعوبات الػتعمـ مػػا بػيف )
ػػػػا عمػػػػتصػػػػور اا تبػػػػا  وال رػػػػاط ال ركػػػػى الم   ااتبػػػػارات التاطػػػػيط  ى ػػػػرط  أداءا م ا با

ا عمػذوا ط اؿ اط، و (CAS)واا تبا  لبطارية   ىصعوبات التعمـ أظ روا أداءا م ا با
 ااتبار المعالعة المتتابعة.

 ىالتعػرؼ عمػ ىلػإدراسػة هػدفت  Min et al.,(2012)وأعػرط ومػيف وآاػروفو 
  وال راط ال ركػى الم  ػرط دراسػة فائدة ااتبار الذكاء ف  تقييـ ابطرالا تصور اا تبا
ي عػػػا   مػػػف ابػػػطرالا  ط ػػػلًا ( 255اسػػػتطلًعية، تمػػػت مراععػػػة السػػػعلًت الطبيػػػة لػػػػ)

تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط ممػػف زاروا تسػػـ الطػػلا ال  سػػ  للأط ػػاؿ فػػ  
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مستر ى عامع  بكوريا، وتـ استاداـ ال سػاة الكوريػة لمقيػاس وكسػمر لػذكاء اطط ػاؿ 
أف ااتبػػار الػػذكاء تػػد يػػوفر  ىلػػإالثالثػػة(، ومقيػػاس كػػو رز، وارػػارت ال تػػائ  الصػػورة )

معمومػػات م يػػدة فػػ  تقيػػيـ ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط ، وكػػاف 
 الذكاء الم ظ  أعمى مف الذكاء ةير الم ظ .

 Demopoulos et al.,(2013)واهتمػػػت دراسػػػة و ديموبولػػػوس وآاػػػروفو
ؿ المعرفػػػ  ااعتمػػػاع  بػػػيف اطط ػػػاؿ ذوط ابػػػطرابات طيػػػؼ التو ػػػد بمقار ػػػة البروفيػػػ

وابػػػػطرالا تصػػػػور اا تبػػػػا  وال رػػػػاط ال ركػػػػى الم  ػػػػرط ، وتكو ػػػػت عي ػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف 
 -0.3( ط ػػلًا ذوط ابػػطرالا التو ػػد، وتراو ػػت أعمػػارهـ بػػيف )521( ط ػػلًا، )212)

 ػرط، وتراو ػت ( ط لًا ذوط تصور اا تبا  وال رػاط ال ركػى الم  520( س ة، )52.22
( سػػ ة، وتػػـ اسػػتاداـ مقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء اطط ػػاؿ 52.03 -1.51أعمػػارهـ بػػيف )

 مػط ععػز معرفػ  مترػاب  بػيف اابػطرابيف،  ىلػإالصورة )الثالثة(، وتوصمت ال تػائ  
ا أف اطط ػػػاؿ ذوط تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط كػػػاف أداؤهػػػـ المعرفػػػ  إ

 الا التو د.أفبؿ مف اطط اؿ ذوط ابطر 
استكرػػػاؼ  ىالػػػ Huang et al.,(2016)وهػػػدفت دراسػػػة وهوا ػػػع وآاػػػروفو

الوظي ة المعرفية للأط ػاؿ والمػراهقيف ذوط ابػطرالا تصػور اا تبػا  وال رػاط ال ركػى 
( ي عػا وف 5652تعمـ  م ظور  مائ ، وتكو ت عي ة الدراسػة مػف )الالم  رط وصعوبات 

( ط ػلًا 216كى الم  ػرط وصػعوبات تعمػـ، )مف ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ر 
( ط ػػلًا مػػف العػػادييف، 530ذوط ابػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػى الم  ػػرط، )

-55، 55 -3، 2-0ثلًث فئات عمرية تمثمػت فػ  ) ىلإتـ تقسيـ عمي  المراركيف 
( سػػػ ة، وتػػػـ اسػػػتاداـ ال سػػػاة الصػػػي ية لمقيػػػاس وكسػػػمر لػػػذكاء اطط ػػػاؿ الصػػػورة 55
أف اطط ػػػػاؿ  ىلػػػػإثػػػػة(، وااتبػػػػار سػػػػترولا، وتوصػػػػيؿ الػػػػدوائر، وتوصػػػػمت ال تػػػػائ  )الثال

تعمـ الػػوالمراهقػػوف ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط وصػػعوبات 
ي عػا وف مػف بػػعؼ معرفػ  أكثػػر مػف ذوط ابػػطرالا تصػور اا تبػػا  وال رػاط ال ركػػى 

( 55-55يػػؿ بيػػ  ـ فػػى عمػػر )الم  ػػرط والعػػادييف، وعػػدـ وعػػود فػػروؽ فػػ  م مػػة الت و 
 س ة.

 ىدراسػة اهتمػت بػالتعرؼ عمػMoura et al.,(2019) وأعػرط ومػورا وآاػروفو 
البروفيؿ المعرف  لمقياس وكسمر لمذكاء الصورة )الثالثة( لدا اطط اؿ ذوط ابطرالا 
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( ط ػػلًا، 513تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط ، وتكو ػػت عي ػػة الدراسػػة مػػف )
( ط ػػػػلًا ذوط تصػػػػور اا تبػػػػا  وال رػػػػاط 32( سػػػػ ة )55 -0ارهـ بػػػػيف )وتراو ػػػػت أعمػػػػ

( ط لًا مف العادييف، وتـ استاداـ مقياس وكسمر لذكاء اطط اؿ 25ال ركى الم  رط، )
وتوصمت ال تائ  إلى أ   ف  سياؽ التقييـ ال  س  الرػامؿ، تػد يػوفر  الصورة )الثالثة(،

ة( المعرفػػػة  ػػػوؿ  قػػاط القػػػوة والبػػػعؼ مقيػػاس وكسػػػمر لػػذكاء اطط ػػػاؿ )الصػػػورة الثالثػػ
المعرفيػػة التػػ  تميػػز هػػذا اابػػطرالا، وتػػد تكػػوف م يػػدة فيمػػا يتعمػػؽ بترايصػػ   يػػث 

اااتبػارات ال رعيػة  ىكر ت ال تائ  عف أوع  تصور معرفػ  كا ػت أكثػر وبػو اا عمػ
 الااصة بالذاكرة العاممة وسرعة المعالعة عف أترا  ـ مف العادييف.

 قػدراتالمقياس وكسمر لمػذكاء الصػورة )الرابعػة( فػي تقيػيـ  ولتالدراسات التي تنا 
للأطفاؿ ذوي اضطراب النشاط الحركػي المفػرط المػرتبط بقصػور  المعرفية العصبية

 :الانتباه
 San Miguel Montes etاهتمت دراسة و ساف ميليػؿ مػو تيس وآاػروف و 

al.,(2010) الصػػػػورة مػػػػدط صػػػػدؽ مقيػػػػاس وكسػػػػمر لػػػػذكاء اطط ػػػػاؿ  ىبػػػػالتعرؼ عمػػػػ
( ط ػلًا 22( ط لًا، )561)الرابعة( ف  التقييـ ااكمي يك ، وتكو ت عي ة الدراسة مف )

ي عػػػا وف مػػػف صػػػعوبات الػػػتعمـ ، وابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط 
( ط لًا عادياا، تـ استاداـ ال ساة ااسبا ية مف مقيػاس وكسػمر لػذكاء 15والصرع، و)

أف صػػػػدؽ المقيػػػػاس فػػػػ  التقيػػػػيـ  ىلػػػػإبعػػػػة(، وتوصػػػػمت ال تػػػػائ  اطط ػػػػاؿ الصػػػػورة )الرا
ط ػػاؿ العػػادييف فػػ  مؤرػػر كمي يكػػ   يػػث كػػاف أداء العي ػػة الإكمي يكيػػة أسػػوأ مػػف اطالإ

 الذاكرة العاممة وسرعة المعالعة.

فكػػاف هػػدف ا ف ػػص اطداء  Loh et al.,(2011)أمػػا دراسػػة و لػػو  وآاػػروفو
اطط ػاؿ الصػورة )الرابعػة( لػدط اطط ػاؿ ذوط  المعرف  باستاداـ مقياس وكسػمر لػذكاء

، وتكو ػت عي ػة  مائىابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط وامؿ اطداء ال
( ط ػلًا 55( سػ ة، )55.1 -3.2( ط لًا، تراو ت أعمارهـ مػا بػيف )05الدراسة مف )

امؿ اطداء  ( ط لًا ذوط55ذوط ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط ، )
( ط ػػلًا ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط وامػػؿ 55، ) مػػائىال

( ط لًا مف العادييف، وتـ اسػتاداـ مقيػاس وكسػمر لػذكاء اطط ػاؿ 50، ) مائىاطداء ال
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الصورة )الرابعة(، مقياس السموكيات ااسترال ، ومكػاروف لمتطػور العصػب  العبػم ، 
، وتصور اا تبا   مائىأف ااط اؿ ذوط ابطرالا امؿ اطداء ال ىلإوتوصمت ال تائ  

يعا وف مف امؿ فػ  القػدرة عمػى الت كيػر   مائىوال راط ال ركى الم  رط وامؿ اطداء ال
ط ػػػاؿ ذوط ابػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  اادراكػػ ، والقػػػدرة البصػػرية المكا يػػػة م قار ػػة باط

 وال راط ال ركى الم  رط .
ال ػروؽ  ىالتعػرؼ عمػ Zayat et al.,(2011)يػات وآاػروفو وت اولت دراسة وز 

فػػ   مػػط اطداء بػػيف اطط ػػاؿ ذوط ابػػطرالا طيػػؼ التو ػػد وابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  
وال راط ال ركى الم  رط عمى مقػاييس الػذكاء الم ظػ ، تػـ ف ػص البيا ػات مػف السػعؿ 

ارهـ مػػا ( ط ػػلًا، تراو ػػت أعمػػ13الإكمي يكػػ  لعيػػادة اارعيػػة متاصصػػة الااصػػة لا)
( ط ػػػػػػلًا 55( ط ػػػػػػلًا ذوط ابػػػػػػطرالا طيػػػػػػؼ التو ػػػػػػد، )22( سػػػػػػ ة، )50 – 0بػػػػػػيف )

وابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط ، وتػػػـ اسػػػتاداـ مقيػػػاس وكسػػػمر 
أف اطط ػػػاؿ ذوط ابػػػطرالا  ىلػػػإرػػػارت ال تػػػائ  ألػػػذكاء اطط ػػػاؿ الصػػػورة )الرابعػػػة(، و 

ء عمى المتراب ات أفبؿ ثـ الم ردات ثػـ  يث كاف اطدا امتدرعا  االتو د أظ روا  مطا 
 ال  ـ مف اطط اؿ ذوط ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط .   

التعػػرؼ  ىلػإدراسػة هػدفت  Thaler et al.,(2013)وأعػرط و ثػالر وآاػروفو 
ال ػػػروؽ فػػػ  البروفيػػػؿ المعرفػػػ  لمقيػػػاس وكسػػػمر لمػػػذكاء الصػػػورة )الرابعػػػة( بػػػيف  ىعمػػػ

بػػػػطرالا تصػػػػور اا تبػػػػا  وال رػػػػاط ال ركػػػػى الم  ػػػػرط ، وتكو ػػػػت عي ػػػػة اطط ػػػػاؿ ذوط ا
( سػػػػ ة، وتػػػػـ 55.1 -1.5( ط ػػػػلًا، تراو ػػػػت أعمػػػػارهـ مػػػػا بػػػػيف )523الدراسػػػػة مػػػػف )

عػػراض ابػػطرالا أاسػػتاداـ مقيػػاس وكسػػمر لمػػذكاء الصػػورة )الرابعػػة(، ومقيػػاس تقيػػيـ 
، DSM-IV تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط فػ  بػوء الم كػات الترايصػية

 عػػػاز اطكػػػاديم ، وأظ ػػػرت ال تػػػائ  أف معػػػدؿ الػػػذكاء العػػػاـ بمػػػع وبطاريػػػة وودكػػػوؾ لإ
 -25.2(، ووعػػػػػود بػػػػػعؼ فػػػػػ  سػػػػػػرعة المعالعػػػػػة  يػػػػػث بملػػػػػػت )552.2 -23.2)

(، فقػػد يكػػوف ذلػػؾ م يػػد فػػ  الت بػػؤ 555.5-25.3(، والػػذاكرة العاممػػة بملػػت )563.0
صػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى بػػػاطعراض، وال تػػػائ  ع ػػػد اطط ػػػاؿ ذوط ابػػػطرالا ت

 الم  رط.
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 قػاط  ىبػالتعرؼ عمػ Yang et al.,(2013)واهتمػت دراسػة و يػا   وآاػروفو 
القػوة والبػعؼ فػ  القػدرات المعرفيػة لم سػػاة الصػي ية لمقيػاس وكسػمر لػذكاء للأط ػػاؿ 
الصػػػورة )الرابعػػػة( لػػػدط اطط ػػػاؿ التػػػايوا ييف ذوط ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط 

( ط ػػػػلًا تايوا ياػػػػا ي عػػػػا وف مػػػػف 225الم  ػػػػرط ، وتكو ػػػػت عي ػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف ) ال ركػػػػى
-0ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط ، وتراو ػػت أعمػػارهـ مػػا بػػيف )

( سػػ ة، وتػػـ اسػػتاداـ مقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء للأط ػػاؿ الصػػورة )الرابعػػة(، وتوصػػمت 55
 مؤرر سرعة المعالعة.      ىأف ااط اؿ أظ روا أداءا بعي اا عم ىلإال تائ  

 

 ىالتمييػز بػيف البروفيػؿ المعرفػ  عمػ Parke, (2014)وت اولػت دراسػةو بػارؾو 
مقيػػاس وكسػػمر لمػػذكاء الصػػورة )الرابعػػة( بػػيف اطط ػػاؿ ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  
وال رػاط ال ركػػى الم  ػػرط وصػػعوبات الػػتعمـ المصػا بة لػػ ، وتكو ػػت عي ػػة الدراسػػة مػػف 

( ط ػػػػػلًا ذوط 565( سػػػػػ ة، )52 -1.5راو ػػػػػت أعمػػػػػارهـ مػػػػػا بػػػػػيف )( ط ػػػػػلًا، ت265)
( ط لًا ذوط ابطرالا تصػور 13ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط، )

( ط ػلًا ذوط 55، و) مػائىاا تبا  وال راط ال ركى الم  رط م  ابطرالا امؿ اطداء ال
( ط ػلًا 13القػراءة، )مػ  ابػطرالا  ابطرالا تصور اا تبػا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط

ذوط ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط م  ابػطرالا التعبيػر الكتػاب ، 
أف  ىلػإطط اؿ الصػورة )الرابعػة(، وأرػارت ال تػائ  اوتـ استاداـ مقياس وكسمر لذكاء 

اطط اؿ ذوط ابطرالا تصور اا تبػا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط مػ  ابػطرالا القػراءة 
عمػػى مؤرػػر ال  ػػـ الم ظػػ ، وااسػػتداؿ الإدراكػػػ   ئااالكتػػاب  أداؤهػػـ كػػاف سػػيوالتعبيػػر 

ابطرالا تصور اا تبا  وال رػاط  وم قار ة ببات  المعموعات، بي ما أظ ر اطط اؿ ذو 
 مؤرر سرعة المعالعة.  ىأداءا سيئاا عم  مائىال ركى الم  رط م  امؿ اطداء ال

 

 ىدراسػة اهتمػت بػالتعرؼ عمػ Jiang et al.,(2015)وأعرط وعيػا ع وآاػروفو 
ملًم  القصور المعرف  لدط اطط اؿ ذوط ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركػى 
الم  ػػرط اسػػت اداا إلػػى مقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء اطط ػػاؿ الصػػورة )الرابعػػة(، وتكو ػػت عي ػػة 

( ط ػػػلًا ذوط ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط ، 12الدراسػػػة مػػػف )
( ط ػػلًا مػػف العػػادييف، تراو ػػت 25( سػػ ة، )55.20 -1.2أعمػػارهـ مػػا بػػيف ) تراو ػت

(، وتػػػـ اسػػػتاداـ مقيػػػاس وكسػػػمر لػػػذكاء للأط ػػػاؿ 52.23 -2.52أعمػػػارهـ مػػػا بػػػيف )



           

  

 

186 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
سع 

التا
 و

ون
ثلاث

ال
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ية 

د
لحا

ا
– 

يو 
يول

91
02

 

  

 

أف اطط ػػاؿ ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا   ىلػػإالصػػورة )الرابعػػة(، وتوصػػمت ال تػػائ  
(، أمػػػا 565.35 ±3.20ـ )وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط  كػػاف معػػػدؿ الػػذكاء العػػاـ لػػدي 

مؤرػر الػذاكرة  ى(، وكاف أسػوء أداء عمػ555.62 ±56.32اطط اؿ العادييف فكاف ) 
 ±52.55( مقار ػػػػػػػػة بااط ػػػػػػػػػاؿ العػػػػػػػػادييف  يػػػػػػػػث بمػػػػػػػػػع )35.25 ±3.10العاممػػػػػػػػة )
(، أما ع د اطط اؿ العػادييف 35.22 ±52.62(، ومؤرر سرعة المعالعة )562.50

 (.562.21 ±52.52فبمع )
استكرػاؼ ب يػ  الػذكاء  Yili et al.,(2015)ت دراسػةو ييمػ  وآاػروفو وت اولػ

لدط اطط اؿ ذوط ابطرالا تصور اا تبػا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط ، وتكو ػت عي ػة 
( ط ػػلًا ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط ، 552الدراسػػة مػػف )

لػػػػذكاء للأط ػػػػاؿ الصػػػػورة  ( ط ػػػػلًا مػػػػف العػػػػادييف، وتػػػػـ اسػػػػتاداـ مقيػػػػاس وكسػػػػمر26و)
)الرابعة(، وأظ رت ال تائ  أف اطط اؿ ذوط ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركى 
الم  رط كاف معدؿ الذكاء الكم  والم ظ  أتؿ مػف أتػرا  ـ العػادييف، وعػدـ وعػود فػروؽ 
بيػػ  ـ فػػ  الػػذكاء ةيػػر الم ظػػ ، وعػػود فػػروؽ فػػ  معػػدؿ الػػذكاء الكمػػ  لصػػال  الػػذكور 

 ػػاث، وكػػاف ذلػػؾ رالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط مقار ػػة بالإذوط ابػػط
 وتصميـ المكعبات(. ،واب اا عمى اااتبارات ال رعية )المعمومات ، وترتيلا الصور

الب يػة  ىبػالتعرؼ عمػ Thaler et al.,(2015)واهتمت دراسة و ثالر وآاػروفو 
ابعػة( لػدط ذوط ابػطرالا تصػور العاممية لمقيػاس وكسػمر لػذكاء اطط ػاؿ الصػورة )الر 

( ط ػػػػلًا ذوط 255اا تبػػػػا  وال رػػػػاط ال ركػػػػى الم  ػػػػرط ، وتكو ػػػػت عي ػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف )
 -1.2ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط ، وتراو ت أعمارهـ ما بيف )

(،  وتػػػـ اسػػػتاداـ مقيػػػاس وكسػػػمر لػػػذكاء للأط ػػػاؿ الصػػػورة )الرابعػػػة(، وأظ ػػػرت 52.5
ب ية عوامػؿ المقيػاس يمكػف ت سػيرها برػكؿ أفبػؿ مػف اػلًؿ  مػوذج م كػوف ال تائ  أف 

 بداا مف  موذج العوامؿ اطربعة. CHCمف امسة عوامؿ يعتمد عمى  ظرية 
ت ميػػؿ  ىلػػإدراسػػة هػػدفت  Tural et al.,(2016)وأعػػرط و تػػوراؿ وآاػػروفو 

 ركػػى مقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء اطط ػػاؿ لػػدا ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال
الم  ػػرط   القيمػػة الت بؤيػػة للًاتبػػارات ال رعيػػة وفئػػات كوفمػػاف وبا ػػاتيف، وتكو ػػت عي ػػة 

( ط ػػػلًا ذوط ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط ، 25الدراسػػػة مػػػف )
( ط لًا  مف العادييف، وتـ اسػتاداـ 555(، )52.5 -1.2وتراو ت أعمارهـ ما بيف )
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أف درعػػػات  ىلػػإالصػػورة )الرابعػػة(، وتوصػػػمت ال تػػائ   مقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء للأط ػػػاؿ
كمػػاؿ الصػػور، وتصػػميـ ا  عػػادة اطرتػػاـ ، و ا  اااتبػػارات ال رعيػػة )الم ػػردات ، وال  ػػـ ، و 

المكعبػات( لػدط اطط ػاؿ ذوط ابػطرالا تصػػور اا تبػا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط أتػػؿ 
 بكثير مف أترا  ـ مف العادييف.

 

الت قػػؽ فػػ  ال ائػػدة  Goo et al.,(2016)وت اولػػت دراسػػة و عػػو وآاػػروفو 
الإكمي يكيػػة لم سػػاة الكوريػػة لمقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء اطط ػػاؿ الصػػورة )الرابعػػة( ومؤرػػر 

( لػػدط اطط ػػاؿ ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى GAIالقػػدرة العامػػة )
( ط ػػػػلًا ذوط ابػػػػطرالا تصػػػػور اا تبػػػػا  52الم  ػػػػرط ، وتكو ػػػػت عي ػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف )

( ط ػػلًا  52(، )5.26±2.02ل رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط ، وتراو ػػت أعمػػارهـ مػػا بػػيف )وا
(، وتػػػػـ اسػػػػتاداـ مقيػػػػاس 5.22±2.52مػػػػف العػػػػادييف، وتراو ػػػػت أعمػػػػارهـ مػػػػا بػػػػيف )

أف مؤرػر القػدرة العامػة  ىلػإوكسمر لذكاء للأط اؿ الصورة )الرابعة(، وأرػارت ال تػائ  
(GAI( بمػػػػػع )فكػػػػػاف أعمػػػػػى مػػػػػف ال55.21±30.05 ) درعػػػػػة الكميػػػػػة لمعامػػػػػؿ الػػػػػذكاء
(FSIQ( الػػػػػذط بمػػػػػع )لػػػػػدط اطط ػػػػػاؿ ذوط ابػػػػػطرالا تصػػػػػور اا تبػػػػػا  2.05±35 )

الػػػػػذط يعكػػػػػس اا تبػػػػػا   (GAI)وال رػػػػػاط ال ركػػػػػى الم  ػػػػػرط، وبػػػػػذلؾ ي مكػػػػػف اسػػػػػتاداـ 
والمرػػػاكؿ السػػػموكية لػػػدط اطط ػػػاؿ ذوط ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى 

 لتقدير لذكائ ـ. الم  رط
 

 ىبػػالتعرؼ عمػػ Gomez et al.,(2016)مػت دراسػػة و عػػوميز وآاػػروفو واهت
ب يػػػة مقيػػػاس وكسػػػمر لػػػذكاء اطط ػػػاؿ الصػػػورة )الرابعػػػة( لػػػدط اطط ػػػاؿ ذوط ابػػػطرالا 

( ط ػػلًا 255تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط ، وتكو ػػت عي ػػة الدراسػػة مػػف )
 ػػت أعمػػارهـ مػػا بػػيف ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط، وتراو 

( سػػػػػ ة، وتػػػػػـ اسػػػػػتاداـ مقيػػػػػاس وكسػػػػػمر لػػػػػذكاء للأط ػػػػػاؿ الصػػػػػورة 2.62 55.62±)
 ىأ ػ  ي مكػػف ااعتمػػاد عمػػ ىلػػإكػاديم ، وأرػػارت ال تػػائ   عػػاز اط)الرابعػة(، وااتبػػار الإ

 ( أفبؿ مف درعات المؤررات.  FSIQالدرعة الكمية لمعامؿ الذكاء )

 

استكرػػاؼ ملًمػػ  الػػذكاء  Li et al.,(2017)وب ثػػت دراسػػة و لػػ  وآاػػروفو 
لػػػدط اطط ػػػاؿ الصػػػي ييف فػػػ  سػػػف المدرسػػػة ذوط ابػػػطرالا اسػػػبرعر وتصػػػور اا تبػػػا  
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( ط ػػػلًا ذوط ابػػػطرالا 25وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط ، وتكو ػػػت عي ػػػة الدراسػػػة مػػػف )
( 23( ط لًا ذوط ابطرالا تصور اا تبا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط ، )22اسبرعر، )

( سػ ة، وتػـ اسػتاداـ ال سػاة 50 -0ييف، وتراو ػت أعمػارهـ مػا بػيف )ط ػلًا مػف العػاد
الصػي ية لمقيػػاس وكسػمر لػػذكاء للأط ػػاؿ الصػورة )الرابعػػة(، والقائمػة السػػموكية لمتو ػػد، 

(، وأظ ػرت FSIQالدرعػة الكميػة لمعامػؿ الػذكاء ) ىوااتبار كو رز، وتـ ااعتمػاد عمػ
الم ظػ  لػدط معمػوعتى اطط ػاؿ ذوط  ال تائ  بع اا ف  مؤرر سػرعة المعالعػة وال  ػـ

سػػػبرعر وتصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط م قار ػػػة بالعػػػادييف، أمػػػا أابػػػطرالا 
 مؤرر الذاكرة العاممة فكاف بعي اا لدط ذوط تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط.   

روفيػػؿ بت ميػػؿ ال ىلػػإ Walg et al.,(2017)وهػػدفت دراسػػة ووالػػ  وآاػػروفو 
معرف  لمقياس وكسمر الصورة )الربعة( لتقييـ م اـ تقدير الوتت لدط ذوط ابطرالا ال

تصػور اا تبػا  وال رػػاط ال ركػى الم  ػرط ال قيقػػ  والزائػؼ، وتكو ػت عي ػػة الدراسػة مػػف 
( مػػف ذوط 22( مػػف ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط ، )26)

ط، وابػػػطرابات السػػػموؾ، وابػػػطرابات ابػػػطرابات أاػػػرا )ابػػػطرالا الوسػػػواس الق ػػػر 
( سػػػػ ة، وتػػػػـ اسػػػػتاداـ مقيػػػػاس 50 -1طيػػػػؼ التو ػػػػد(، وتراو ػػػػت أعمػػػػارهـ مػػػػا بػػػػيف )

وكسػػمر لػػذكاء للأط ػػاؿ الصػػورة )الرابعػػة(، وم ػػاـ تقػػدير الوتػػت الم ظػػ  بػػأثر رععػػ ، 
وم ػاـ تقػدير الوتػت هػ   وتوصمت ال تائ  أف ت ميؿ البروفيؿ المعرف  لمقياس وكسمر

دة لمترػػػػػايص الت ابػػػػػم ، ا سػػػػػيما ع ػػػػػدما يتعمػػػػػؽ اطمػػػػػر بػػػػػالتمييز بػػػػػيف أدوات م يػػػػػ
الزائػػػػؼ، وكػػػػاف ه ػػػػاؾ ارتبػػػػاط بػػػػيف سػػػػرعة المعالعػػػػة  ADHD ،ال قيقػػػػ و ADHDو

وعػػودة تقػػدير الوتػػت،  يػػث تػػدمت معموعػػة ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط 
 ال ركى الم  رط  تقديرات لممدة أطوؿ وأتؿ دتة مف المعموعة الآارط.

 

ت ميػػػؿ م قػػػػارف  Kubo et al.,(2018)وت اولػػػت دراسػػػة وكوبػػػػو وآاػػػروفو 
الرابعػػػػػة( بػػػػػيف  مطػػػػػيف فػػػػػرعييف )ط ػػػػػاؿ الصػػػػػورة باسػػػػػتاداـ مقيػػػػػاس وكسػػػػػمر لػػػػػذكاء اط

( 55ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط ، وتكو ت عي ة الدراسة مػف )
مػػػف ذوط ابػػػطرالا  ط ػػػلًا ( 52مػػػف ذوط ابػػػطرالا ال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط، )ط ػػػلًا 
( س ة، وتـ استاداـ مقياس وكسمر لػذكاء 3.1اا تبا ، وبمع متوسط أعمارهـ ) تصور

إف عدـ اا تبا  ف  سموكيات اطط ػاؿ إلى للأط اؿ الصورة )الرابعة(، وارارت ال تائ  
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ذوط ابػػػػطرالا تصػػػػور اا تبػػػػا  وال رػػػػاط ال ركػػػػى الم  ػػػػرط يرعػػػػ  عزئياػػػػا إلػػػػى بػػػػعؼ 
اؿ اادراكػػػ ، والػػػذاكرة العاممػػة، الدرعػػػة الكميػػة لمعامػػػؿ الػػػذكاء درعػػات مؤرػػػر ااسػػتد

(FSIQ وبمع مؤررسرعة المعالعػة لػدط  مػط ،)( م قار ػة 3.1 ± 23اا تبػا  ) تصػور
 (. 55.5 ± 33.2ب مط ال راط ال ركى الم  رط  يث بمع )

ال ػروؽ فػ  الػذكاء  Faedda et al.,(2019)دا وآاػروفو يػوب ثػت دراسػة و ف
الت  يذيػػة لػػدا اطط ػػاؿ والمػػراهقيف ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط  والوظػػائؼ

( ط ػػػلًا 20ال ركػػػى الم  ػػػرط وابػػػطرالا الػػػتعمـ ال ػػػوع ، وتكو ػػػت عي ػػػة الدراسػػػة مػػػف )
ومراهقاػػا ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط ، وتراو ػػت أعمػػارهـ 

ط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ( ط ػػلًا ومراهقاػػا ذو 20( سػػ ة، )52 -2مػػا بػػيف )
( سػػ ة، وتػػـ 50 -1ال ركػػى الم  ػػرط مػػ  ابػػطرالا تعمػػـ، وتراو ػػت أعمػػارهـ مػػا بػػيف )

استاداـ مقياس وكسمر لذكاء للأط اؿ الصورة )الرابعة(، وبطاريػة ااتبػارات الوظػائؼ 
أف معموعػػة ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط  إلػػى ظ ػػرت ال تػػائ أالت  يذيػػة، و 

كػػى الم  ػػرط مػػ  ابػػطرالا تعمػػـ  صػػمت عمػػى درعػػات أعمػػى بكثيػػر مػػف معموعػػة ال ر 
ذوط ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط فػػػ  الوظػػػائؼ الت  يذيػػػة فػػػ  
معػاات التثبػػيط، والمرو ػػة المعرفيػػة، والػػذاكرة الم ظيػة تصػػيرة المػػدا، والػػذاكرة العاممػػة 

 الم ظية.
 Fenollar-Cortés etوآاػػػػروفو وت اولػػػػت دراسػػػػة و في ػػػػوار كػػػػورتيس 

al.,(2019)  الصػػػػػدؽ العػػػػػامم  لم سػػػػػاة اطسػػػػػبا ية لمقيػػػػػاس وكسػػػػػمر لػػػػػذكاء اطط ػػػػػاؿ
الصػػػػورة )الرابعػػػػة( لػػػػدط ذوط ابػػػػطرالا تصػػػػور اا تبػػػػا  وال رػػػػاط ال ركػػػػى الم  ػػػػرط ، 

( ط ػػػػلًا ذوط ابػػػػطرالا تصػػػػور اا تبػػػػا  وال رػػػػاط 223وتكو ػػػػت عي ػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف )
( سػػ ة، وتػػـ اسػػتاداـ ال سػػاة 50 -0و ػػت أعمػػارهـ مػػا بػػيف )ال ركػػى الم  ػػرط ، وترا

أف  إلػػىاطسػبا ية لمقيػاس وكسػمر لػذكاء للأط ػاؿ الصػورة )الرابعػة(، وتوصػمت ال تػائ  
اااتبػػػارات ال رعيػػػة )الترميػػػز، والب ػػػث عػػػف الرمػػػوز( مقػػػاييس بػػػعي ة برػػػكؿ اػػػاص 

المعالعػػػػة، فػػػػ   لمعامػػػػؿ العػػػػاـ )الػػػػذكاء(، ولك  ػػػػا مقػػػػاييس تويػػػػة  سػػػػبياا لمؤرػػػػر سػػػػرعة
المقابػؿ، كا ػػت اااتبػػارات ال رعيػة لتصػػميـ المكعبػػات، وم ػاهيـ الصػػور مقػػاييس تويػػة 
 سػػبياا لمعامػػؿ العػػاـ )الػػذكاء(، ولك  ػػا مقػػاييس بػػعي ة لمؤرػػر ااسػػتداؿ الإدراكػػ ، و 
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( تقػديرات تويػة لتقيػػيـ ابػطرالا تصػور اا تبػػا  FSIQالدرعػة الكميػة لمعامػؿ الػػذكاء )
 اااتبارات ال رعية. مىكى الم  رط عوال راط ال ر 

بالب يػػة العامميػػة  Nuñez et al.,(2019)واهتمػػت دراسػػة و  ػػو يز وآاػػروفو 
اطط ػػاؿ الصػػورة )الرابعػػة( لػػدط ذوط ابػػطرالا  لػػذكاء وكسػػمر لمقيػػاس اطسػػبا ية لم سػػاة

( ط ػػلًا 552تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط ، وتكو ػػت عي ػػة الدراسػػة مػػف )
ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط ، وتراو ػػت أعمػػارهـ مػػا بػػيف ذوط 

( سػ ة، وتػػـ اسػػتاداـ ال سػػاة اطسػػبا ية لمقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء للأط ػػاؿ 52.2 -1.3)
أف المؤرػػػػػرات اطربعػػػػػة لممقيػػػػػاس )ال  ػػػػػـ  إلػػػػػىالصػػػػػورة )الرابعػػػػػة(، وتوصػػػػػمت ال تػػػػػائ  

سػػػرعة المعالعػػػة( ملًئمػػػة لتقيػػػيـ  -مػػػة الػػػذاكرة العام -ااسػػػتداؿ الإدراكػػػ   -الم ظػػػ 
 اطط اؿ ذوط ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط.

 -تعقيب عمى الدراسات السابقة:
عػػػػاءت الدراسػػػػػات التػػػػػ  ت اولػػػػػت مقيػػػػػاس وكسػػػػػمر لػػػػػذكاء اطط ػػػػػاؿ الصػػػػػورة  -

 (، أما مقياس وكسمر5653( و تى عاـ )5666)الثالثة( ف  ال ترة الزم ية بيف عاـ )
( و تػػػى عػػػاـ 5656لػػػذكاء اطط ػػػاؿ الصػػػورة )الرابعػػػة( فػػػ  ال تػػػرة الزم يػػػة بػػػيف عػػػاـ )

(5653.) 
ت وعت أهداؼ الدراسات لمقياس وكسمر لذكاء اطط اؿ الصورة )الثالثػة( مػا  -

لممقيػػػػاس وصػػػػدت  لمعديػػػػد مػػػػف الصػػػػور )اليابا يػػػػة ، وال ول ديػػػػة،  القػػػػدرة التمييزيػػػػةبػػػػيف 
مريكيػػػة( فػػػ  تقيػػػيـ القػػػدرات المعرفيػػػة العصػػػبية ميزيػػػة، واط عواليو ا يػػػة، والصػػػي ية، والإ
، ومقار تػػ  ببطاريػػػة تصػػور اا تبػػا  وال رػػػاط ال ركػػى الم  ػػرطللأط ػػاؿ ذوط ابػػطرالا 

(، وعلًتت  بمؤررات التأار الملػوط، وم ػارات CASم ظومة التقييـ المعرف  الكاس )
المرػكلًت، وت وعػت  م ات ف  التعامػؿ مػ  اط ػداث المع ػدة أو  ػؿالتكيؼ لدط اط

مر مػػة الرػػبالا، وااسػػتطلًعية، أمػػا  إلػػىالدراسػػات بػػيف التتبعيػػة مػػف مر مػػة الط ولػػة 
أهداؼ الدراسات لمقياس وكسمر لذكاء اطط اؿ الصورة )الرابعػة( فتمثمػت فػ  التعػرؼ 

سػػػػػبا ية، الب يػػػػػة العامميػػػػػة، والقيمػػػػػة الت بؤيػػػػػة، وصػػػػػدت  لمعديػػػػػد مػػػػػف الصػػػػػور )اط ىعمػػػػػ
كمي يكػػػػ  للأط ػػػػاؿ ذوط اابػػػػطرابات الماتم ػػػػة، وريػػػػة( فػػػػ  التقيػػػػيـ الإوالصػػػػي ية، والك
 الذكاء لدي ـ.  ةواستكراؼ ب ي
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ت وعػػت العي ػػػات المسػػػتادمة فػػػ  دراسػػات مقيػػػاس وكسػػػمر لػػػذكاء اطط ػػػاؿ  -  
ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط ،  طط ػػػاؿ ذو أالصػػػورة )الثالثػػػة(  

اكتئػػػػػالا، وصػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ، وابػػػػػطرابات الملػػػػػة، وأط ػػػػػاؿ ي عػػػػػا وف مػػػػػف القمػػػػػؽ أو ا
 ػػػدد، م  الةيػػػر  -واطط ػػػاؿ ذوط ابػػػطرالا اسػػػبرعر، وذوط ابػػػطرالا ال مػػػو الرػػػامؿ 

وذوط ابطرالا التو د، وعادييف، أما دراسػات مقيػاس وكسػمر لػذكاء اطط ػاؿ الصػورة 
)الرابعػػة( اط ػػاؿ ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط، وصػػعوبات 

، وصػػػػػرع، وابػػػػػطرالا  مػػػػػائىالػػػػتعمـ، ذوط ابػػػػػطرالا طيػػػػػؼ التو ػػػػػد، وامػػػػػؿ اطداء ال
 الوسواس الق رط، وابطرابات السموؾ، وعادييف.  

  
استاداـ العديد مف أدوات التقييـ ف  دراسات مقياس وكسػمر لػذكاء اطط ػاؿ  -

، الصػػػورة )الثالثػػػة( مثػػػؿ  مقيػػػاس وكسػػػمر لػػػذكاء اطط ػػػاؿ والرارػػػديف الصػػػورة )الثالثػػػة(
(، والػػػذاكرة العاممػػػة وااتبػػػار وودكػػػوؾ لمقػػػراءة، CASوبطاريػػػة التقيػػػيـ المعرفػػػ  كػػػاس)

كػػاديم ، وفػػرز البطاتػػات ويسكو سػػف، وسػػترولا، وراا لمرػػكؿ  عػػاز اطوال سػػالا، والإ
عادة اطرتاـ، وتوصػيؿ الػدوائر، ورػطلا ال ػروؼ، ا  البسيط والمعقد واطداء المستمر، و 

 يػاس كوفػاكس للًكتئػالا، و الػة وسػمة القمػؽ لسػبيمبرعروكالي ور يا لمتعمـ الم ظػ ، ومق
للأط ػػػاؿ، و ػػػؿ المرػػػكلًت للأم ػػػات، ومقيػػػاس كػػػو رز، أمػػػا أدوات دراسػػػات مقيػػػاس 
وكسمر لذكاء اطط اؿ الصورة )الرابعة( فكا ت مقيػاس وكسػمر لػذكاء اطط ػاؿ الصػورة 

، ىبػػػػػمسػػػػػترال ، ومكػػػػػاروف لمتطػػػػػور العصػػػػػب  الع)الرابعػػػػػة(، ومقيػػػػػاس السػػػػػموكيات اط
ومقيػػاس تقيػػيـ اعػػراض ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط فػػ  بػػوء 

 عػػػاز اطكػػػاديم ، والقائمػػػة ، وبطاريػػػة وودكػػػوؾ لإDSM-IVالم كػػػات الترايصػػػية 
لتو ػػد، وااتبػػار كػػو رز، وم ػػاـ تقػػدير الوتػػت الم ظػػ ، وبطاريػػة بػػطرالا االسػػموكية ا

 التو د.ابطرالا ز لترايص أعراض ااتبارات الوظائؼ الت  يذية، ومقياس كار 

 

أف مقياس وكسمر لػذكاء اطط ػاؿ الصػورة )الثالثػة( تػد  ىوتوصمت ال تائ  ال -
يوفر المعرفة  وؿ  قاط القوة، والبعؼ ف  القدرات المعرفية العصبية الت  تميز هذا 
اابطرالا عػف ةيػر  مػف اابػطرابات الآاػرط، ممػا ي ػوفر معمومػات تػد تكػوف م  يػدة 

تعمػػؽ بترايصػػ  أو علًعػػ ، وذلػػؾ اسػػتمرار  مػػط الععػػز المعرفػػ  مػػف مر مػػة فيمػػا ي
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مر مػػػة الرػػػبالا، وكػػػاف أكثػػػر اااتبػػػارات ال رعيػػػة التػػػ  اتسػػػمت بالقػػػدرة  ىالط ولػػػة الػػػ
كمػػػػػاؿ الصػػػػػورة(، وكػػػػػاف الػػػػػذكاء إالتميزيػػػػػة) عادة اطرتػػػػػاـ، والمعمومػػػػػات، والم ػػػػػردات، وا 

ئ  الااصػػة بمقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء الم ظػػ  أعمػػى مػػف الػػذكاء ةيػػر الم ظػػ ، أمػػا ال تػػا
أف ب ية عوامؿ المقياس يمكػف ت سػيرها برػكؿ  إلىاطط اؿ الصورة )الرابعة( فتوصمت 

، CHCأفبػػػػؿ مػػػػف اػػػػلًؿ  مػػػػوذج م كػػػػوف مػػػػف امسػػػػة عوامػػػػؿ يعتمػػػػد عمػػػػى  ظريػػػػة 
 -الػذاكرة العاممػة  -ااسػتداؿ الإدراكػ   -والمؤررات اطربعة لممقياس )ال  ػـ الم ظػ 

ابطرالا تصػور  وط اؿ ذو كمي يك   يث أظ ر اطعة( ملًئمة لمتقييـ الإسرعة المعال
مؤرػػر سػػرعة المعالعػػة، والػػذاكرة  ىاا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط أداءا بػػعي اا عمػػ

فػػ  اطداء عمػػى اااتبػػارات ال رعيػػة الآتيػػة  المترػػاب ات،  االعاممػػة، كمػػا أظ ػػروا بػػع ا 
رتػػػػػاـ سػػػػػتداؿ المصػػػػػ وفات ، وتسمسػػػػػؿ اطوالم ػػػػػردات، وال  ػػػػػـ، وم ػػػػػاهيـ الصػػػػػور، وا

(، ومػف اػلًؿ FSIQالدرعػة الكميػة لمعامػؿ الػذكاء ) ىوي مكف ااعتماد عم ،وال روؼ
مػػا سػػبؽ يعػػلا مراعػػاة ا تقػػاء اطدوات التػػ  تتسػػـ باصػػائص تياسػػية مرت عػػة ااتيػػار 

أداء اطط ػػاؿ مػػف  يػػث  ىعي ػػة الدراسػػة، وبػػبط المتليػػرات التػػ  يمكػػف أف تػػؤثر عمػػ
 ؼ ال يزيقية واطل ة لمكاف التطبيؽ، وعدـ وعود آاريف أث اء التقييـ. الظرو 

 :فروض الدراسة
  ذوط اط مػػػاط الثلًثػػػة للأط ػػػػاؿ درعػػػػات  اتفػػػرؽ إ صػػػػائ  داؿ بػػػيف متوسػػػطيوعػػػد

الصػ  ة المعرفيػة العصػبية فػى  ابطرالا تصور اا تبػا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط 
 الرابعة(.)و (لمقياس وكسمر لمذكاء الصورة )الثالثة

 فػى الت بػؤالرابعة( )و (مقياس وكسمر لمذكاء الصورة )الثالثةتت اوت القدرة التمييزية ل 
 درعػات ـ عمػى ااتبػارمػف اػلًؿ ابطرالا تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط ب

 . قص اا تبا /م رط ال ركة

 :المنيج والإجراءات
 المنيج:  -

هو الوص   اارتباطى الم قارف الذط يقػوـ  الم    الذط تقوـ عمي  هذ  الدراسة
تصػور اا تبػا  وال رػاط ابػطرالا لأط ػاؿ ذوط اا مػاط الثلًثػة لعمى ا تقاء عي ة مف 
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 ةعمى مقياس وكسمر لمذكاء الصور المعرف  العصب   ال ركى الم  رط ، ومقار ة أدائ ـ
فػػػػ  بعػػػػض  الرابعػػػػة(، وذلػػػػؾ بعػػػػد إ ػػػػداث التكػػػػافؤ ال سػػػػب  بػػػػيف اطط ػػػػاؿ)و ()الثالثػػػػة

المتليرات الدايمة، والمتمثمة ف  العمر، والمستوا التعميم ، وااتتصادط وااعتماع  
 .والثقاف ، والذكاء العاـ

 عينة الدراسة -
 عينة الخصائص القياسية: -أ

لمت قػػػػؽ مػػػػف الاصػػػػائص القياسػػػػية لممقػػػػاييس المسػػػػتادمة، وتكو ػػػػت مػػػػف      
ل ػػـ   ػػس ، ال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط تصػػور اا تبػػا  و ابػػطرالا ذوط  ط ػػلًا مػػف( 52)

 اصائص عي ة الدراسة اطساسية.

 العينة الأساسية: -ب 
تصور اا تبا  ( ط لًا مف ذوط اط ماط الثلًثة ابطرالا 06تكو ت مف )    

( ط ػػػػلًا مػػػػف المتػػػػردديف عمػػػػى مسترػػػػ   22، تػػػػـ ااتيػػػػار )وال رػػػػاط ال ركػػػػى الم  ػػػػرط 
( ط لًا مػف المتػردديف عمػى العيػادة الاارعيػة 55ا ث (، ) 3ذكراا،  53اطط اؿ بب  ا )

   ا اث(، وتـ تقسيم ـ الى ثلًث معموعات 2ذكراا،  51بالمستر   العامع  بب  ا )
 .تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط( ط لًا مف ذوط  مط 52اطول   )
 .( ط لًا مف ذوط  مط ال راط ال ركى الم  رط56والثا ية  )
ط لًا مػف ذوط  مػط تصػور اا تبػا ، ممػف تراو ػت أعمػارهـ مػا  (52والثالثة  )

 .(5.52(، وا  راؼ معيارط تدر  )3.01( عاماا، بمتوسط عمرط تدر  )55-2بيف )
وتػػػػـ ترايصػػػػ ـ مػػػػف تبػػػػؿ طبيػػػػلا   سػػػػ ، وفػػػػ  بػػػػوء الم كػػػػات الترايصػػػػية 

DSMV. 
ولػػػػػـ يكػػػػػف أط مػػػػػف اطط ػػػػػاؿ ي عػػػػػا   مػػػػػف اصػػػػػابات عبػػػػػوية فػػػػػى الػػػػػدماغ، أو 

  سػػػػية أو اعاتػػػػات، أو ابػػػػطرابات وظي يػػػػة فػػػػى ال ػػػػواس أو اططػػػػراؼ، ابػػػػطرابات 
 ويوب  العدوؿ التال  اصائص عي ة الدراسة.
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 ( 4جدوؿ )
 قصور الانتباه والنشاط الحركى المُفرط خصائص الأطفاؿ ذوي الانماط الثاثة لاضطراب 

 ـ

 

 العينة                     

 

 

 المتغيرات        

ى نمط النشاط الحرك
 المُفرط

 44ف = 

 نمط قصور الإنتباه

 44ف = 

نمط قصور الانتباه 
والنشاط الحركى 

 المُفرط

 44ف = 

 ع ـ ع ـ ع ـ

 4.44 4.44 4.48 4.44 4.44 4.14 الػػعػػمػػر 4

 4.44 1.84 4.48 1.44 4.44 1.14 المستوى التعميمى 4

4 

المستوى 
الاقتصادى 
والاجتماعى 

 والثقافى

 4.44 44.88 4.16 1.44 4.81 14.44 الإقتصادى

 4.44 44.48 4.44 46.44 4.44 44.44 الإجتماعى

 4.61 4.44 4.44 8.44 4.68 8.14 الثقافى

الدرجة 
 الكمية

66.44 1.84 61.84 1.44 64.48 1.46 

)المصفوفات  الػذكاء 1
 الممونة(

44.44 8.48 44.44 4.64 44.44 4.46 

عي ػػة اطط ػػاؿ ـ مراعػػاة التكػػافؤ ا صػػائياا بػػيف بػػبط المتليػػرات فقػػد تػػ ولزيػػادة
الدراسة مػف ذوا اط مػاط ال رعيػة ابػطرالا تصػور اا تبػا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط 
فػػػى متليػػػر العمػػػر، والمسػػػتوا التعميمػػػى والمسػػػتوا ااتتصػػػادا وااعتمػػػاعى والثقػػػافى، 

 Kruskal-Wallisوذلؾ باستاداـ ااتبار كروسكاؿ والػيس والذكاء، وذلؾ باستاداـ 
 ل سالا ال روؽ بيف أكثر مف متوسطيف
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 ( 4جدوؿ )
 الانماط الثاثة لاطفاؿ عينة الدراسة فى المتغيرات بيف نتائج إختبار كروسكاؿ واليس 

 الديموجرافية والذكاء
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و الم سوبة ةير دالة، وأف مستوا المع ويػة كا( أف تيمة و5ؿ )يتب  مف عدو 
ط اؿ عي ة الدراسة ف  متليرات العمر، والمستوا التعميمػى، والمسػتوا ااتتصػادا للأ

، وبالتػػػالى ا 6.62وااعتمػػػاعى والثقػػػافى، والػػػذكاء والمصػػػ وفات الممو ػػػةو أكبػػػر مػػػف 
 .معموعات اط ماطر إلى تكافؤ ، مما ي ري ـ ف  هذ  المتليراتبي دالة توعد فروؽ 

 :أدوات الدراسة وخصائصيا القياسية -
   المقابمػػػة المبدئيػػػة لعمػػػ  البيا ػػػات اطوليػػػة للأط ػػػاؿ ذوط ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا

 وال راط ال ركى الم  رط)إعداد/ البا ثة(.

 المسػػػػػػتوا ااتتصػػػػػػادط وااعتمػػػػػػاع  والثقػػػػػػاف  )إعداد/سػػػػػػع اف واطػػػػػػالا،  مقيػػػػػػاس
5650.) 

  (. 5655ابطرالا  قص اا تبا /م رط ال ركة )اعداد/الب يرط،ااتبار 
 ااتبار المص وفات المتتابعة الممو ة للأط اؿ والكبار )اعداد/ راففRaven تعريلا ،

 (.5650وتق يف/عم ، 
  )اعػػداد/ وكسػػمر، تعريػػلا وتق ػػيف/ (مقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء اطط ػػاؿ الصػػورة )الثالثػػة

 (.5333مميكة واسماعيؿ، 
 - اعػػػداد/ وكسػػػمر، (مر لػػػذكاء اطط ػػػاؿ والمػػػراهقيف الصػػػورة )الرابعػػػة( مقيػػػاس وكسػػػ

 (.5651تعريلا وتق يف/ الب يرط، 

 مقياس المستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي: -
أبعػػػاد، ويتمثػػػؿ الب عػػػد اطوؿ  فػػػى  ةثلًثػػػ الػػػى( عبػػػارة، مقسػػػمة 50يتكػػػوف مػػػف )

(، 31-5رعاتػػ  مػػا بػػيف )( عبػػارة، وتتػػراوح د55المسػػتوا الإتتصػػادا، ويرػػتمؿ عمػػى )
( عبػػارات، وتتػػراوح 2ويتمثػػؿ الب عػػد الثػػا ى  فػػى المسػػتوا الإعتمػػاعى، ويرػػتمؿ عمػػى )

فػػى المسػػتوا الثقػػافى، ويرػػتمؿ عمػػى  ويتمثػػؿ الب عػػد الثالػػث  (،22-5درعاتػػ  مػػا بػػيف )
(، والدرعة الكمية لممقياس تتراوح ما بػيف 55-5( عبارات، وتتراوح درعات  ما بيف )1)
 (، ويتراوح مستويات  بيف دوف المتوسط، والمتوسط، والمرت  .5-520)
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 اختبار اضطراب نقص الانتباه/مفرط الحركة:  -
،  قص اا تبػا / م ػرط ال ركػة ي دؼ إلى التعرؼ عمى اطط اؿ ذوا ابطرالا

، وذلؾ مػف اػلًؿ الإعابػة عمػى عػدد مػف ( عاماا 52-2الذيف تتراوح أعمارهـ ما بيف )
أ يا ػػاا أو بصػػورة متكػػررة  ي ـموعػػة مػػف السػػموكيات التػػى تظ ػػر لػػدالعبػػارات تمثػػؿ مع

( عبػػػارة 20الػػػوظي ى، ويتكػػػوف مػػػف ) ـعػػػف أداءهػػػ ـمرػػػكمة وتعػػػوت  ـمثػػػؿ ل ػػػب يػػػث ت  
( عبػػارة، 52، ويرػػتمؿ عمػػى )الم ػػرطأبعػػاد ، الب عػػد اطوؿ  ال رػػاط  ةثلًثػػ الػػىم قسػػمة 

والب عػد الثالػث   قػص الإ تبػا  ، ( عبػارات56والب عد الثا ى  الإ دفاعيػة، ويرػتمؿ عمػى )
( عبػػارة ، وتػػتـ ااسػػتعابة عمػػى كػػؿ عبػػارة مػػف هػػذ  العبػػارات مػػف 52ويرػػتمؿ عمػػى )

،  و5ي مثػػػؿ مرػػػكمة متوسػػػطة   و، و 6بػػػدائؿ وهػػػى و ا ي مثػػػؿ مرػػػكمة    ةاػػػلًؿ ثلًثػػػ
 .و5ي مثؿ مركمة رديدة  و

 اختبار المصفوفات المتتابعة الممونة للأطفاؿ والكبار:  -
الػػػذيف تتػػػراوح  ،إلػػػى تقيػػػيـ الػػػذكاء كقػػػدرة عقميػػػة عامػػػة للًط ػػػاؿ والكبػػػاري ػػػدؼ 

ػػا (02.5 -2.2أعمػارهـ مػػا بػيف ) ( ب ػػد موزعػة عمػػى 20، ويتػألؼ اااتبػػار مػف )عاما
اكمػػػاؿ  مػػػط مسػػػتمر،  ىتػػػدرة الط ػػػؿ عمػػػ ى( معموعػػػات، معموعػػػة )أ( تعتمػػػد عمػػػ2)

  صػػمة فػػ   مػػط كمػػ  تػػدرة الط ػػؿ عمػػى ادراؾ اارػػكاؿ الم ىمعموعػػة )ألا( تعتمػػد عمػػ
الت كيػػر  ىتػػدرة الط ػػؿ عمػػ ىاسػػاس اارتبػػاط المكػػا  ، معموعػػة )لا( تعتمػػد عمػػ ىعمػػ

( 0( مصػػ وفة، وكػػؿ مصػػ وفة ت تػػوط بأسػػ م ا عمػػى )55التعريػػدط، وكػػؿ معموعػػة )
بػػدائؿ ياتػػار م  ػػا الط ػػؿ بػػديؿ وا ػػد لإكمػػاؿ المصػػ وفة، وي صػػؿ الط ػػؿ للًسػػتعابة 

 اطئة ص ر. الص ي ة عمى درعة وا دة ، والا

 مقياس وكسمر لذكاء الأطفاؿ الصورة )الثالثة(: -
تقيػػيـ عوا ػػلا القػػوة والبػػعؼ لمقػػدرات المعرفيػػة العصػػبية للًط ػػاؿ  ىي ػػدؼ الػػ

ػػػػا (52.55 – 2الػػػػذيف تتػػػػراوح أعمػػػػارهـ مػػػػا بػػػػيف ) ، وتػػػػد أعػػػػد هػػػػذ  الصػػػػورة مػػػػف عاما
مميکػػػػػ  (، وتػػػػػاـ 5335المقيػػػػػاس د.وكسػػػػػمر فػػػػػ  الوايػػػػػات المت ػػػػػدة اطمريكيػػػػػة عػػػػػاـ )

( بتعريب ػػػػا وتق ي  ػػػػا فػػػػ  البيئػػػػة المصػػػػرية، ويتكػػػػوف مػػػػف معػػػػاليف 5333واسػػػػماعيؿ )
( ااتبػارات اساسػية فػ  كػؿ 56( ااتبػار، )55) ى)ل ظ ، وةير ل ظػ (، ويرػتمؿ عمػ
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 ى( ااتبار تكميم ، وا د ف  كؿ معاؿ، ويتـ ت ويؿ الدرعات الااـ ال5(، )2معاؿ )
يػة، ثػـ يػتـ ت ويػؿ الػدرعات الموزو ػة ل سػلا درعات موزو ػة ل ظيػة، وةيػر ل ظيػة، وكم

 ذكاء.

 مقياس وكسمر لذكاء الأطفاؿ والمراىقيف الصورة )الرابعة(: -
تقيػػيـ عوا ػػلا القػػوة والبػػعؼ لمقػػدرات المعرفيػػة العصػػبية للًط ػػاؿ  ىي ػػدؼ الػػ

ػػػػا (50.55 – 0الػػػػذيف تتػػػػراوح أعمػػػػارهـ مػػػػا بػػػػيف ) ، وتػػػػد أعػػػػد هػػػػذ  الصػػػػورة مػػػػف عاما
بػػػا ثيف باسػػػـ د. وكسػػػمر فػػػ  الوايػػػات المت ػػػدة اطمريكيػػػة عػػػاـ المقيػػػاس فريػػػؽ مػػػف ال

ويتكػػوف مػػف ، بتعريب ػػا وتق ي  ػػا فػػ  البيئػػة المصػػرية (5651(، وتػػاـ الب يػػرط)5662)
أربعة مؤررات عاممية، )ال  ـ الم ظ ، وااستداؿ الإدراك ، والذاكرة العاممة، وسػرعة 

( ااتبػػػػارات فرعيػػػػة 56رعػػػػ ، )( ااتبػػػػار ف52المعالعػػػػة(، والدرعػػػػة الكميػػػػة، ويرػػػػمؿ )
درعػػػػات  ى( ااتبػػػػارات فرعيػػػػة تكميميػػػػة، ويػػػػتـ ت ويػػػػؿ الػػػػدرعات الاػػػػاـ الػػػػ2رئيسػػػػية، )

درعات مركبة لممؤررات اطرب  والدرعة  ىموزو ة، ثـ يتـ ت ويؿ الدرعات الموزو ة ال
 رتبة ميئي ية.   ىالكمية، ثـ يتـ ت ويم ا ال

 :لأدواتلالكفاءة القياسية 
المسػػػػػتوا ااتتصػػػػػادط والمتمثمػػػػػة فػػػػػ  مقيػػػػػاس دوات المسػػػػػتادمة اط عػػػػػد  تػػػػػاـ م  

وااعتمػػاع  والثقػػػاف  بػػػالت قؽ مػػف الثبػػػات بطريقػػػة اعػػادة تطبيػػػؽ اااتبػػػار، والصػػػدؽ 
التلًزم ، وااتبار ابطرالا  قص اا تبا /م رط ال ركة، الثبات بطريقة اعادة تطبيؽ 

وااتبار المص وفات المتتابعة اااتبار، وال ا كرو باخ، والصدؽ التلًزم ، والم توط، 
الممو ػػة للأط ػػاؿ والكبػػار، الثبػػات بطريقػػة اعػػادة تطبيػػؽ اااتبػػار، والصػػدؽ التلًزمػػ ، 
والت بؤط، والتكوي  ، ومقياس وكسػمر لػذكاء اطط ػاؿ الصػورة )الثالثػة(، الثبػات بطريقػة 

ط ػاؿ اعادة تطبيؽ اااتبار، والصدؽ التلًزم ، والم توط، ومقياس وكسػمر لػذكاء اط
والمػػراهقيف الصػػورة )الرابعػػة(، الثبػػات بطريقػػة اعػػادة تطبيػػؽ اااتبػػار، وال ػػا كرو بػػاخ، 
والصػػدؽ التلًزمػػ ، والم تػػوط، والم ػػاهيم ، وتػػد كا ػػت تػػيـ معػػاملًت ـ مرت عػػة، ودالػػة 

 .6.65ا صائياا ع د مستوط 
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 :الحالية الدراسةفي لأدوات لالكفاءة القياسية 
لمقيػاس المسػتوط   يػث بمػع ت بطريقػة ال ػا كرو بػاخ سالا الثباب تامت البا ثة

،  وااتبػػػػار ابػػػػطرالا  قػػػػص اا تبػػػػا /م رط 6.11ااتتصػػػػادط وااعتمػػػػاع  والثقػػػػاف  
بي مػػا بمػػع معامػؿ الصػػدؽ )التلًزمػػ ( مػ  الػػدليؿ الماتصػػر اسػػتاداـ ، 6.22ال ركػة 

بمػع و  ،6.20( 5665الصورة الرابعة مف تائمة تصور اا تبا  /فرط ال راط )يوسؼ، 
، ومقيػاس 6.25اتبار المص وفات المتتابعة الممو ة للأط اؿ والكبار معامؿ الثبات ا

، ومقيػػػػاس وكسػػػػمر لػػػػذكاء اطط ػػػػاؿ 6.12وكسػػػػمر لػػػػذكاء اطط ػػػػاؿ الصػػػػورة )الثالثػػػػة( 
 .6.26والمراهقيف الصورة )الرابعة( 

 :عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا
 :فروض الدراسة

درعػػات  اتعػد فػػرؽ إ صػائ  داؿ بػيف متوسػطال ػرض اطوؿ  يػ ص عمػى و يو 
للأط ػػاؿ ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط فػػى  ةط مػػاط الثلًثػػا

الرابعػػػػة(و، )و (الصػػػػ  ة المعرفيػػػػة العصػػػػبية لمقيػػػػاس وكسػػػػمر لمػػػػذكاء الصػػػػورة )الثالثػػػػة
مػط ولمت قؽ مف هذا ال رض تامت البا ثة بت ميؿ الاصائص القياسية وال روؽ لكػؿ  

للأط ػػاؿ ذوا ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط  ةمػػف اط مػػاط الثلًثػػ
الرابعػػة(، )و (فػػى الصػػ  ة المعرفيػػة العصػػبية لمقيػػاس وكسػػمر لمػػذكاء الصػػورة )الثالثػػة

لقيػػاس  Paired – Samples T Testواسػػتاداـ ااتبػػار وتو لمعي ػػات المزدوعػػة 
عي ػػة الدراسػػة كمعموعػػة  ةاط مػػاط الثلًثػػ أداء اتو سػػالا دالػػة ال ػػروؽ بػػيف متوسػػط

وا ػػدة مػػرتيف لكػػؿ ط ػػؿ في ػػا كقػػيـ مت ػػاظرة أو متزاوعػػة اػػلًؿ مرتػػ  القيػػاس أ ػػدهما 
عمػػى مقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء اطط ػػاؿ الصػػورة و الثالثػػةو، والآاػػرا عمػػى مقيػػاس وكسػػمر 

 لذكاء اطط اؿ الصورة و الرابعة و 
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 ( 4جدوؿ )
ر لمذكاء الصورة الثالثة والرابعة لاطفاؿ ذوي نمط النشاط الحركى المُفرط ف مقياس وكسملالخصائص القياسية 

 =44 

 
  

  
 

  

 

 

 
  

  
 

 

 

 

  

 
 ( 4شكؿ )
مقياس وكسمر لمذكاء الخصائص القياسية ل

 ةالصورة الثالث

 ( 4شكؿ )
 مقياس وكسمر لمذكاء الخصائص القياسية ل

 الصورة الرابعة
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 نمط النشاط الحركى المُفرط لمقياس وكسمر ل لاختبارات الفرعية ( الخصائص القياسية1جدوؿ )
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 ( 4شكؿ )

 الصفحة المعرفية العصبية لاختبارات الفرعية لمقياس وكسمر الصورة الثالثة 
 نمط النشاط الحركى المُفرطل

 
 ( 1شكؿ )
 فرعية لمقياس وكسمر الصورة الرابعة الصفحة المعرفية العصبية لاختبارات ال

 نمط النشاط الحركى المُفرطل
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 ( 4جدوؿ )
 الخصائص القياسية لمقياس وكسمر لمذكاء الصورة الثالثة والرابعة لاطفاؿ 

 44ذوي نمط قصور الانتباه  ف = 

 
  

  
 

  

 

 

 
  

  
 

 

  

     

   

 

  

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 
 ( 4شكؿ )

 مقياس وكسمر الخصائص القياسية ل
 لمذكاء الصورة الثالثة

 ( 6شكؿ )
 مقياس وكسمر لمذكاء الخصائص القياسية ل
 الرابعة الصورة
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 ( 6جدوؿ )
 نمط قصور الانتباه  للمقياس وكسمر  ارات الفرعيةلاختب الخصائص القياسية
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 ( 4شكؿ )

 الصفحة المعرفية العصبية لاختبارات الفرعية لمقياس وكسمر الصورة الثالثة 
 نمط قصور الانتباه  ل

 
 ( 8شكؿ )

 عرفية العصبية لاختبارات الفرعية لمقياس وكسمر الصورة الرابعة الصفحة الم
 نمط قصور الانتباه  ل
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 ( 4جدوؿ )
الخصائص القياسية لمقياس وكسمر لمذكاء الصورة الثالثة والرابعة لاطفاؿ ذوي نمط قصور الانتباه والنشاط 

 44الحركى المُفرط ف = 

 
  

  
 

  

 

 

 
  

  
 

 

    

    

    

 

   

  

   

 

 ( 4شكؿ )
مقياس وكسمر لمذكاء الخصائص القياسية ل

 الصورة الثالثة

 ( 44شكؿ )
 مقياس وكسمر لمذكاء الخصائص القياسية ل
 ةالرابع الصورة
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 ( 8جدوؿ )
 نمط قصور الانتباه للمقياس وكسمر  لاختبارات الفرعية الخصائص القياسية

 والنشاط الحركى المُفرط
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 ( 44شكؿ )
قصور الانتباه والنشاط  نمطوكسمر الصورة الثالثة ل الصفحة المعرفية العصبية لاختبارات الفرعية لمقياس

 الحركى المُفرط

 
 (44شكؿ )

قصور الانتباه والنشاط  نمطالصفحة المعرفية العصبية لاختبارات الفرعية لمقياس وكسمر الصورة الرابعة ل
 الحركى المُفرط
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 فػػى الصػػ  ة المعرفيػػة العصػػبية لمقيػػاس ةول سػػالا ال ػػروؽ بػػيف اط مػػاط الثلًثػػ
تػػػـ اسػػػتاداـ ااتبػػػار كروسػػػكاؿ والػػػيس  ،الرابعػػػة()و (وكسػػػمر لمػػػذكاء الصػػػورة )الثالثػػػة

Kruskal-Wallis   ل سالا ال روؽ بيف أكثر مف متوسطيف 
 ( 4جدوؿ )

 ة فى مقياسي وكسمر لمذكاء نتائج اختبار كروسكاؿ واليس لحساب الفروؽ بيف الأنماط الثاث
 الصورة الثالثة والرابعة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

  

 

 

  

 

 ةالػػة إ صػػائية بػػيف اط مػػاط الثلًثػػ( وعػػود فػػروؽ ذات د3يتبػػ  مػػف عػػدوؿ )
، الرابعػػة()و (فػػ  الصػػ  ة المعرفيػػة العصػػبية لمقيػػاس وكسػػمر لمػػذكاء الصػػورة )الثالثػػة

تامػػػػت البا ثػػػػة بػػػػ عراء  ،ولت ديػػػػد اتعػػػػا  ال ػػػػروؽ والإاتلًفػػػػات فػػػػى متليػػػػرات الدراسػػػػة



           

  

 

444 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
سع 

التا
 و

ون
ثلاث

ال
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ية 

د
لحا

ا
– 

يو 
يول

91
02

 

  

 

مػػػاف اسػػػتاداـ ااتبػػػار بمقار ػػػات زوعيػػػة بػػػيف كػػػؿ معمػػػوعتيف مػػػف معموعػػػات الدراسػػػة 
 .Mann-Whitney ويت ى

 ( 44جدوؿ )
 وقصور الانتباه النشاط الحركى المُفرطنمط   متوسط ومجموع الرتب وقيمة ماف ويتنى بيف

U

 

Z

    

  

   

   

    

    

    

   

   

أف مسػتوا المع ويػة الم سػوبة لمتليػرات الدراسػة بػيف ( 56يتب  مف عػدوؿ )
وبالتػالى توعػد فػروؽ  ،6.62 مطى ال رػاط ال ركػى الم  ػرط وتصػور الإ تبػا  أتػؿ مػف 

ذوا  مػػػػػط ال رػػػػػاط ال ركػػػػػى الم  ػػػػػرط ذا  اطط ػػػػػاؿ ذات دالػػػػػة إ صػػػػػائية فػػػػػ  اتعػػػػػا 
 المتوسط اطعمى.
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 ( 44شكؿ )
 النشاط الحركى المُفرط ي نمطالصفحة المعرفية العصبية لمقياس وكسمر الصورة الثالثة والرابعة ل

 قصور الانتباه و 
 ( 44جدوؿ )
 باه وقصور الانت النشاط الحركى المُفرطنمط  متوسط ومجموع الرتب وقيمة ماف ويتنى بيف

 والنشاط الحركى المُفرط

U

 

Z

    

  

   

   

    

   

   

  

  

( أف مسػتوا المع ويػة الم سػوبة لمتليػرات الدراسػة بػيف 55يتب  مف عػدوؿ )
 مطػػػى ال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط وتصػػػور الإ تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط أتػػػؿ مػػػف 

اطط اؿ ذوا  مط ال رػاط  وبالتالى توعد فروؽ ذات دالة إ صائية ف  اتعا  ،6.62
 ذا المتوسط اطعمى. ال ركى الم  رط
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 ( 41شكؿ )
قصور و النشاط الحركى المُفرط ي نمطالصفحة المعرفية العصبية لمقياس وكسمر الصورة الثالثة والرابعة ل

 النشاط الحركى المُفرطو  الانتباه
 ( 44جدوؿ )

 وقصور الانتباه  قصور الإنتباهنمط  متوسط ومجموع الرتب وقيمة ماف ويتنى بيف
  المُفرط النشاط الحركى

U

 

Z

    

  

  

  

   

   

   

  

 
  

( أف مسػتوا المع ويػة الم سػوبة لمتليػرات الدراسػة بػيف 55يتب  مف عػدوؿ )
 ،6.62 مطػػى تصػػور الإ تبػػا  وتصػػور الإ تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط أتػػؿ مػػف 

تصػور الإ تبػا  اطط ػاؿ ذوا  مػط  وبالتالى توعد فروؽ ذات دالة إ صائية ف  اتعا 
 المتوسط اطعمى.ذا  وال راط ال ركى الم  رط
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 ( 44شكؿ )
 قصور الانتباهو  قصور الانتباهي نمطالصفحة المعرفية العصبية لمقياس وكسمر الصورة الثالثة والرابعة ل

 النشاط الحركى المُفرطو 
مػػف اػػلًؿ عػػداوؿ الاصػػائص القياسػػية وال ػػروؽ بػػيف مقيػػاس  يتبػػ  ممػػا سػػبؽ

( وعود فروؽ بيف اط ماط الثلًثة فى وكسمر لذكاء اطط اؿ الصورة )الثالثة( و)الرابعة
القدرات المعرفية العصبية فػ  اتعػا  اطط ػاؿ ذوط  مػط ال رػاط ال ركػى الم  ػرط، يميػ  

، وأايػراا  مػط تصػور اا تبػا ، وأف الػذكاء تصور اا تبا  وال راط ال ركػى الم  ػرط مط 
(، الثالثػة) الصػورة لمقيػاس وكسػمر لمػذكاءةير الم ظ  كاف أفبػؿ مػف الػذكاء الم ظػ  

كاف مؤرر ااستداؿ لإدراكػ  هػو  مقياس وكسمر لمذكاء والصورة الرابعةوأما بال سبة ل
اطفبؿ يمي  مؤرر ال  ػـ الم ظػ  ثػـ مؤرػر الػذاكرة العاممػة واتبػ  ذلػؾ فػى ااتبػارط 
اعػػادة اارتػػاـ وال سػػالا الصػػورة )الثالثػػة(، واعػػادة اارتػػاـ وتسمسػػؿ اطرتػػاـ وال ػػروؼ 

بعػػػة(، وأايػػػراا مؤرػػػر سػػػرعة المعالعػػػة، واتبػػػ  ذلػػػؾ مػػػف اػػػلًؿ ااتبػػػار الصػػػورة )الرا
الترميػز الصػورة )الثالثػػة(، والترميػز والب ػث عػػف الرمػز الصػورة )الرابعػػة(، ويت ػؽ ذلػػؾ 

 Faedda et al., (2019);Fenollar-Cortés etمػػػ  مػػػا أرػػػارت إليػػػ   

al.,(2019); Kubo et al.,(2018);lie et al.,(2017);Yang et 

al.,(2013);Çelik et al.,(2017);Goo et al., (2016);Jiang et 

al.,(2015);Mayes & Calhoun,(2004);Mayes & 

Calhoun,(2006);Nuñez et al.,(2019) 

وعد تراب  بيف الصورتيف يتمثؿ ف   ب ية المقياسيف مف  يػث الػذكاء كما ا   ي
داؿ اادراكػػ (، والكمػػ  الم ظػػ  )مؤرػػر ال  ػػـ الم ظػػ (، وةيػػر الم ظػػ  )مؤرػػر ااسػػت

)معامػػػػػؿ الدرعػػػػػة الكميػػػػػة لمػػػػػذكاء(، وااتبػػػػػارات )المترػػػػػاب ات، والم ػػػػػردات )الم ػػػػػردات 
الملويػػة(، وال  ػػـ، واعػػادة اطرتػػاـ، وتصػػميـ المكعبػػات، والترميػػز )الرػػ رة(، وكػػذلؾ فػػ  

 الرابعػة( لممقيػاس للأ مػاط ال رعيػة)و (التقييـ المعرف  العصب  لكلً الصورتيف )الثالثة
للأط ػػاؿ ذوط تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ال ركػػى الم  ػػرط، وظ ػػر ذلػػؾ مػػف اػػلًؿ امػػؿ 

ااتبػػػػارات سػػػػرعة المعالعػػػػة، والػػػػذاكرة العاممػػػػة، ويت ػػػػؽ ذلػػػػؾ مػػػػ  بعػػػػض  ىاطداء عمػػػػ
 Kubo et al.,(2018); Fenollar-Cortés et al.,(2019); Nuñezالدراسػات

et al.,(2019) 



           

  

 

441 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
سع 

التا
 و

ون
ثلاث

ال
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ية 

د
لحا

ا
– 

يو 
يول

91
02

 

  

 

ب يػة الصػورة الرابعػة لممقيػاس ترػمؿ   أما اااتلًؼ بيف الصػورتيف فتمثػؿ فػ  
م ؤرػػرط )الػػذاكرة العاممػػة، وسػػرعة المعالعػػة(، وااتبػػارات )م ػػاهيـ الصػػور، واسػػتداؿ 
المصػػػػ وفات، وتسمسػػػػػؿ ال ػػػػػروؼ واطرتػػػػػاـ، والب ػػػػث عػػػػػف الرمػػػػػز(، والصػػػػػورة الثالثػػػػػة 

 ةکػيااتبارات )المعمومات، وال سالا، واكماؿ الصور، وتعميػ  اطرػياء، والمتاهات)مم
(، مقيػػػاس وكسػػػمر الصػػػورة )الرابعػػػة( أفبػػػؿ مػػػف 5651؛ الب يػػػرط،5333واسػػػماعيؿ،

  ىالصورة )الثالثة(، ويرع  ذلؾ ال
  ب يػػػة عوامػػػؿ المقيػػػاس يمكػػػف ت سػػػيرها برػػػكؿ أفبػػػؿ مػػػف اػػػلًؿ  مػػػوذج م كػػػوف مػػػف

 Gomez et) (CHCامسػة عوامػؿ يعتمػد عمػى  ظريػة )كاتػؿ وهػورف وكػاروؿ  

al., 2016; Li et al., 2017; Thaler et al., 2015; Yili et al., 2015) 

  ،) اعتمػػاد الصػػورة الثالثػػة عمػػى درعػػات معياريػػة لمػػذكاء )ل ظػػ ، وةيػػر ل ظػػ ، وكمػػ
مؤرػػرات عامميػػة امسػػػة تتمثػػؿ فػػ  مؤرػػر )ال  ػػػـ  ىأمػػا الصػػورة الرابعػػة تعتمػػػد عمػػ

ة الم ظػػ ، وااسػػتداؿ اادراكػػ ، والػػذاكرة العاممػػة، وسػػرعة المعالعػػة، والدرعػػة الكميػػ
 لمذكاء( مما يععمة أداة إكمي يكية عصبية لتقييـ القػدرات المعرفيػة العصػبية للًط ػاؿ

ػػػا لتقيػػػيـ الامػػػؿ المعرفػػػ  لإبػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا   برػػػكؿ أفبػػػؿ، ويكػػػوف  ساسا

 Fenollar-Cortés)اا مػاط ال رعيػة بػيف ال ػارؽ والترػايص الم  رط، ال ركى وال راط

et al,2019;Jiang et al,2015;Krieger& Amador-Campos, 

2021;Kubo et al.,2018;Li et al.,2017; Nuñez et al.,2019; Yang 

et al.,2013)وااصة ف  مؤررط الذاكرة العاممة وسرعة المعالعة ،.(Mayes & 

Calhoun,2006; San Miguel Montes et al., 2010). 
 ريػػة( لكػػؿ معػػاؿاعتمػػاد الصػػورة الثالثػػة عمػػى درعػػات فرعيػػة )اػػاـ، وموزو ػػة، ومعيا 

 -المترػػػػػػػاب ات –ال سػػػػػػػالا –ال  ػػػػػػػـ –اساسػػػػػػػية )المعمومػػػػػػػات ااتبػػػػػػػارات (2) الم ظػػػػػػػ 
( ااتبػارات اساسػية 2الم ردات(، وااتبار ا تياط  )اعادة اطرتاـ(، وةير الم ظػ  )

الرػػػ رة(،  -تعميػػػ  اارػػػياء –رسػػػوـ المكعبػػػات  -ترتيػػػلا الصػػػور -)تكميػػػؿ الصػػػور
اسػػػتاراج الػػػدرعات برػػػكؿ يػػػدوط عػػػف طريػػػؽ وااتبػػػار ا تيػػػاط  )المتاهػػػات(، ويػػػتـ 

درعػػات فرعيػػة )اػػاـ، وموزو ػػة(  ىعػػداوؿ المعػػايير، أمػػا الصػػورة الرابعػػة تعتمػػد عمػػ
 -الم ػردات الملويػة  -( ااتبػارات اساسػية )المترػاب ات 2لكؿ م ؤرر ال  ـ الم ظ )

اسػػػػت تاج الكممػػػػات(، وم ؤرػػػػر ااسػػػػتداؿ  –ال  ػػػػـ(، وااتبػػػػاريف تكميم )المعمومػػػػات 
اسػػػتداؿ  -م ػػػاهيـ الصػػػور -( ااتبػػػارات اساسػػػية )تصػػػميـ المكعبػػػات 2دراكػػػ  )الإ
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المصػػػ وفات(، وااتبػػػار تكميم )إكمػػػاؿ الصػػػور(، وم ؤرػػػر الػػػذاكرة العاممػػػة ااتبػػػاريف 
تسمسػؿ ال ػروؼ واارتػاـ(، وااتبػار تكميمػ  )ال سػالا(،  –اساسييف )اعادة اارتػاـ 

الب ػث عػف الرمػز(، وااتبػار  –ميػزوم ؤرر سرعة المعالعػة ااتبػاريف اساسػييف )التر 
 –( ااتبارات لممعالعة )تصميـ المكعبػات دوف مكافػأة زم يػة1تكميم  )ال ذؼ(، و)
اعػػادة  -اعػػادة أطػػوؿ اطرتػػاـ للأمػػاـ -اعػػادة اطرتػػاـ بػػالعكس -اعػػادة اطرتػػاـ للأمػػاـ

ال ػػػػذؼ الم ػػػػتظـ(، ودرعػػػػات مركبػػػػة  –ال ػػػػذؼ العرػػػػوائ  -أطػػػوؿ اطرتػػػػاـ بػػػػالعكس
والدرعػػة الكميػػة لمػػذكاء، ويػػتـ اسػػتاراج الػػدرعات  المعرفيػػة(، عامػػة، والم ػػارة)لمقػػدرة ال

برػػكؿ الكترو ػػ ، ممػػا يععػػؿ درعػػة الػػذكاء المسػػتارعة أعػػـ ط  ػػا تتبػػمف مؤرػػرط 
الػػػذاكرة العاممػػػة، وسػػػرعة المعالعػػػة، وتػػػـ ت سػػػيف تقيػػػيـ تػػػدرات ااسػػػتداؿ السػػػائؿ، 

المعاات اطبيؽ لموظي ػة العقميػة، والذاكرة العاممة، وسرعة المعالعة، وه  بمثابة 
مما يععم  أكثر فائدة لتقيػيـ ال مػو العصػب  والقػدرات المعرفيػة الآاػرط، وأكثػر ت بػؤاا 
بالمستوط ااكاديم ، وت وفر معمومػات اكمي يكيػة هامػة لمتػداؿ، واعػداد اسػتراتيعيات 

ط ػػاؿ تعميميػة م اسػػبة لكػػؿ ط ػػؿ، كمػػا أف أدوات المقيػاس أصػػب ت أكثػػر عاذبيػػة للأ
 (Kaufman et al.,2006)وتعكس أفكار ومواتؼ أكثر معاصرة و داثة 

مقيػػاس وكسػػمر لمػػذكاء تت ػػاوت القػػدرة التمييزيػػة ل  يػػ ص عمػػى و الفػػرض الثػػاني
ابػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى ب فػػػى الت بػػػؤالرابعػػػة( )و (الصػػػورة )الثالثػػػة

و ولمت قػؽ مػف هػذا /م رط ال ركػة قص اا تبا  درعات ـ عمى ااتبارمف الًؿ الم  رط 
معامػػػؿ اا  ػػػدار لمتعػػػرؼ عمػػػى مػػػدا ت ػػػاوت القػػػدرة ال ػػػرض تامػػػت البا ثػػػة باسػػػتاداـ 

ابػػػطرالا ب فػػػى الت بػػؤالرابعػػة(، )و (مقيػػاس وكسػػػمر لمػػذكاء الصػػػورة )الثالثػػةالتمييزيػػة ل
 قػص  ااتبػار درعات ـ عمػى ااتبػارمف الًؿ تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط 

  تبا /م رط ال ركة.اا 
مع متغير اضطراب قصور الانتباه  والرابعة ( معامؿ الانحدار لمقياس وكسمر الصورة الثالثة44جدوؿ )

 والنشاط الحركى المُفرط

BBeta
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بػػػػػا  وال رػػػػػاط تصػػػػػور اا تأف أداء اطط ػػػػػاؿ ذوط (  52يتبػػػػػ  مػػػػػف عػػػػػدوؿ )
)ال ػػد  56.555 بمػػع  (الثالثػػة)وكسػػمر لمػػذكاء الصػػورة  مقيػػاسال ركػػى الم  ػػرط عمػػى 

 6.552)الػػػذكاء ةيػػػر الم ظػػػى(    6.650 –)الػػػذكاء الم ظػػػى(  6.502 –الثابػػػت( 
 1.552 بمع (الرابعة)وكسمر لمذكاء الصورة  مقياس عمى ، و )الدرعة الكمية لإاتبار(

)مؤرػػػػػر الإسػػػػػتداؿ  6.513رػػػػػر ال  ػػػػػـ الم ظػػػػػى(   )مؤ  6.552 –)ال ػػػػػد الثابػػػػػت( 
 –)مؤرر سػرعة المعالعػة(  6.555 -)مؤرر الذاكرة العاممة(  6.505الإدراكى(   

أف مسػتويات الدالػة عمػى مقيػاس وكسػمر لمػذكاء ، و )الدرعة الكميػة لإاتبػار( 6.552
تػػأثيراا فػػى ، لػػذا ف ػػـ أتػػؿ 6.62بعميػػ  أبعادهػػا أكبػػر مػػف  (الرابعػػة)و (الثالثػػة)الصػػورة 

مع ويػػة  مػػوذج الإ  ػػدار، فيمػػا عػػدا مسػػتوا الدالػػة لمؤرػػرط الػػذاكرة العاممػػة، وسػػرعة 
وهػػػى  6.625، 6.621تػػػد بملػػػا  (الرابعػػػة)المعالعػػػة لمقيػػػاس وكسػػػمر لمػػػذكاء الصػػػورة 

 .6.62مستوا أتؿ مف 
ارتبػػػاط مؤرػػػرط الػػػذاكرة العاممػػػة وسػػػرعة المعالعػػػة لمقيػػػاس ويتبػػػ  ممػػػا سػػػبؽ 

ط اؿ الصػورة )الرابعػة( مػ  متليػر ابػطرالا تصػور اا تبػا  وال رػاط وكسمر لذكاء اط
ال ركى الم  رط م قار ة بمقياس وكسمر لذكاء اطط اؿ الصورة )الثالثة(، وبالتال  تكوف 

للًط ػػاؿ ذوط ابػػطرالا تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط  تػػدرة تمييزيػػةالصػػورة )الرابعػػة( أكثػػر 
العػػػػة والػػػػذاكرة العاممػػػػة رػػػػديدة التػػػػأثر ال ركػػػػى الم  ػػػػرط  يػػػػث أف مؤرػػػػرط سػػػػرعة المع

بال اات العصبية مثػؿ  الصػرع، وابػطرالا تصػور اا تبػا  وال رػاط ال ركػى الم  ػرط 
 Watkins et، واصػػػػابات الػػػػدماغ، ويت ػػػػؽ ذلػػػػؾ مػػػػ  مػػػػا ارػػػػارت اليػػػػ  دراسػػػػة 

al.,(2013); Halperin et al.,(2008) اةملا العمميات  ى، وي عكس ذلؾ سمباا عم
 دراؾ، والػػػػذاكرة، وتع يػػػػز ومعالعػػػػة المعمومػػػػات، والت كيػػػػر، والملػػػػةالمعرفيػػػػة كػػػػالإ

(Kaufman et al., 2012)  وكػػذلؾ تػرط الدراسػػات الإكمي يكيػػة فػ  عمػػـ الػػ  س ،
المعرف  العصب  ال مائ  أف ه اؾ ت اعؿ دي ام  بيف سرعة المعالعة والذاكرة العاممة 

 (.21، 20، 5651)الب يرط، 
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لعػػة لػػدط ااط ػػاؿ ذوط تصػػور اا تبػػا  وال رػػاط ويرعػ  سػػبلا امػػؿ سػػرعة المعا
وعػػود امػػؿ فػػ  الم ػػاطؽ الدماةيػػة المسػػئولة عػػف الػػذاكرة تصػػيرة  ىال ركػػى الم  ػػرط الػػ
ال ركػػ ، والمسػػ   –الػػتعمـ، واادراؾ البصػػرط، والتػػبزر البصػػرط  ىالمػػدط، والقػػدرة عمػػ

(، 51، 50، 52 -3البصػػرط، والمرو ػػة المعرفيػػة، واا تبػػا ، وااصػػة الم ػػاطؽ رتػػـ )
والعقد القاعدية والماي  والت  ل ما دور هاـ ف  زمػف المعالعػة ودتػة اطداء المعرفػ ، 

وعػود امػؿ فػ  وظػائؼ ال ػص العب ػ ،  ىوكذلؾ امؿ الذاكرة العاممػة والػذط يرعػ  الػ
التاطػػيط، والت ظػػيـ،  ىالوظػػائؼ الت  يذيػػة والمتمثمػػة فػػ  القػػدرة عمػػ ىويػػ عكس ذلػػؾ عمػػ

و ػػػػػة المعرفيػػػػػة، والكػػػػػؼ، واا تبػػػػػا ، ويت ػػػػػؽ ذلػػػػػؾ مػػػػػ  دراسػػػػػة و ػػػػػؿ المرػػػػػكلًت، والمر 
Barkly& fischer,(2011); Chan et al.,(2008)    وا ا ػاض ال رػاط الػدماة

.(Seidman et al.,  2006; Spalletta et al, 2006)  ويت ؽ ذلؾ مػ  مػا ارػارت
 ,.Assesmany et al., (2001);Faedda et alاليػػػ  بعػػػض الدراسػػػات 

(2019);Fenollar-Cortés et al.,(2019) ;Filippatou & 

Livaniou,(2005);Jiang et al.,(2015); Kubo et al., (2018);lie et 

al.,(2017) ;Nuñez et al.,(2019); Parke, (2014);San Miguel 

Montes et al., (2010);Tripp et al.,(2002);Tural et al.,(2016);Walg 

et al., (2017);Yang et al.,(2013) 
 Brydges et al,(2017); Thaler etويت ػؽ ذلػؾ مػ  ارػارت اليػ  دراسػة 

al,(2013); Fried et al,(2016)  أف اطط ػػػاؿ ذوط تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط
ال ركػػػػى الم  ػػػػرط ي ظ ػػػػروف ععػػػػزاا فػػػػ  معالعػػػػة المعمومػػػػات، وي عػػػػا وف مػػػػف صػػػػعوبات 

 ىوالتػ  ارػارت الػ Mayes & Calhoun,(2004)وات ػؽ ذلػؾ مػ  دراسػة   ادراكيػة.
أف هػػػػؤاء اطط ػػػػاؿ، وااصػػػػة  مػػػػط )تصػػػػور اا تبػػػػا ( ي عػػػػا وف مػػػػف امػػػػؿ فػػػػ  سػػػػرعة 
المعالعػػػة يػػػرتبط بػػػاطعراض اطساسػػػية لػػػدي ـ، وكػػػذلؾ ي عػػػا وف مػػػف ابػػػطرالا الػػػذاكرة، 
وعػػدـ القػػدرة عمػػى التركيػػز، واا تبػػا  ل تػػرة طويمػػة، والقابميػػة لمترػػتت، وامػػؿ فػػ  اا تبػػا  

؛ عبػػػػد 25-25، 5651؛ رػػػػ اوط، 565، 5660متواصػػػػؿ )الدسػػػػوت ، اا تقػػػػائ  وال
 (. 555، 5650؛ عودة وفقيرط، 520، 5655القوط، 

أف مقياس وكسمر لذكاء اطط اؿ الصػورة )الرابعػة( يتمتػ    ستامص مما سبؽ 
بػػػطرالا تصػػػور اا تبػػػا  وال رػػػاط ال ركػػػى الم  ػػػرط  مػػػاط ال رعيػػػة اللأ بقػػػدرة تمييزيػػػة

ودتت ا ف   ،و داثت ا ،ب ي  الصورة )الرابعة( ى، ويرع  ذلؾ ال(الثالثة)م قار ة بالصورة 
التقييـ، وااصة مؤررط سرعة المعالعة، والذاكرة العاممػة، والتػ  يتسػـ هػؤاء اطط ػاؿ 
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أ  ـ ي عا وف مف امؿ ف  تدرات الذاكرة العاممة، وسرعة تع يز ومعالعػة المعمومػات، ب
اطط اؿ ذوط  مػط ال رػاط ف  اتعا   ةط الثلًثلأ ماأداء معرف  عصب  لوكاف أفبؿ 

 مط تصور  ،وأايراا  ،ال ركى الم  رط يمي   مط تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رط
   .اا تبا 

 :التوصيات
  ااهتمػػػاـ بالػػػداات ااكمي يكيػػػة وال يوروسػػػيكولوعية لمقيػػػاس وكسػػػمر لػػػذكاء اطط ػػػاؿ

ـ المقػػاييس فػػ  تقيػػيـ القػػدرات المعرفيػػة الصػػورة )الرابعػػة( ويرعػػ  ذلػػؾ ط ػػ  مػػف أهػػ
 العصبية للأط اؿ.

  اسػػػت داث بػػػرام  تعمػػػؿ عمػػػى تطػػػوير القػػػدرات المعرفيػػػة العصػػػبية الم ا بػػػة لػػػدا
  تصور اا تبا  وال راط ال ركى الم  رطابطرالا ذوط اطط اؿ 

  اعراء المزيد مف الدراسات عمى مقياس وكسػمر لػذكاء اطط ػاؿ لتقيػيـ عي ػات آاػرط
 وف مف الصرع وااصابات الدماةية.ي عا 

  اعػػراء المزيػػد مػػف الدراسػػات باسػػتاداـ مقيػػاس وكسػػمر لػػذكاء اطط ػػاؿ عمػػى مرا ػػؿ
 عمرية ماتم ة، وعمى الع سيف مف الذكور واا اث.  
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