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 في برامج الكمبيوتر )  الهرمى المتسلسل -الهجين( مدى فعالية بعض أنماط الإبحار 

 الفائقة على التـــحصيل واتجاه الطلاب نحو استخدام الكمبيوتر فى مقرر تحليل النظم

  لدى طلاب شعبة نظم المعلومات الإدارية      
  
  
  
  
  
  
  

  عمرو إبراهيم عوض الشورى 
  مدرس الحاسب الالى 

  المعهد العالى للإدارة  وتكنولوجيا المعلومات بكفر الشيخ ب
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  :ملخص الدراسة
في )   الھرمي المتسلسل–الھجین (معرفة تأثیر أنماط الإبحار ھدفت الدراسة إلى 

على التحصیل لمقرر تحلیل النظم برامج الكمبیوتر الفائقة عند مقارنة كل نمط بالأخر 
واتجاه الطلاب نحو استخدام الكمبیوتر فى التدریس وكانت   الإداریةبشعبة نظم المعلومات 

في برامج )  الھرمي المتسلسل - الھجین(ما تأثیر أنماط الإبحار مشكلة الدراسة 
الكمبیوتر الفائقة على التحصیل والاتجاه فى مقرر تحلیل النظم لدى شعبة نظم 

لة إحصائیة بین ، وفرضت الدراسة انة لا توجد فروق ذات دلا الإداریةالمعلومات 
متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة في التحصیل الكلى ومستویاتھ وكذلك 

  فى الإداریةالفرقة الثالثة شعبة نظم المعلومات  العینة على طلاب فى الاتجاه ، اقتصرت
وكانت من أدوات  . إلى ثلاث مجموعات بطریقة عشوائیة تقسیمھممقرر تحلیل النظم  وتم

 الإداریةفي مقرر تحلیل النظم لشعبة نظم المعلومات  موضوعي راسة اختبار تحصیليالد
وكانت من نتائج الدراسة  تفوق مجموعتي الكمبیوتر الفائق . . وأیضا مقیاس الاتجاه 

على المجموعة الضابطة فى التحصیل بصفة عامة )  الھرمى المتسلسل–الھجین (
  تفوق مجموعتي -) التحلیل+ التطبیق ( والثاني   ،) الفھم+ التذكر (ومستویاتھ الأول 
+ التذكر(بصفة عامة ، والمستوى الأول )  الھرمى المتسلسل–الھجین (الكمبیوتر الفائق 

+ التطبیق ( عدم وجود فرق دال بین المجموعتین التجریبیتین فى المستوى الثاني -) الفھم
تین أفضل من اتجاه المجموعة  اتجاه مجموعتي البحث التجریبی-للتحصیل ) التحلیل

أفضل من اتجاه ) الھرمي المتسلسل(الضابطة ،  اتجاة المجموعة التجریبیة الثانیة 
المجموعة التجریبیة الأولى فى الاتجاه بصفة عامة ومحاورة الأربعة عدا المحور الثالث 

  .فقط 
  :مقدمة الدراسة 

  
  

تقني المعاصر ، كما یعد في الوقت یعد الكمبیوتر  ناتجاً من نواتج التقدم العلمي وال
ذاتھ أحد الدعائم التي تقود ھذا التقدم ، مما جعلھ في الآونة الأخیرة محور اھتمام المربین 
والمھتمین بالتعلیم ،وتشھد مصر الآن نھضة شاملة في جمیع المجالات تھدف إلى ســرعة 

م العصر وأنماطھ الجدیدة اللحاق بالركب المتقدم ، ویصعب تحقیق ذلك إلا باستیعاب مفاھی
  ).٥، ص ٢٠١٣جلالین(

  

ولم یعد استخدام التكنولوجیا الحدیثة في التدریس یتوقف على الوظائف الأساسیة 
 فقد بدأ ،للكمبیوتر بل تعداھا إلى ما وراء تلك الوظائف وأصبح یتكامل في أشكال كثیرة 

دة علمیة للتلامیذ ، ثم التدریس بالكمبیوتر بإظھار نصوص مكتوبة على الشاشة تعرض ما
تطور إلى اقتران تلك الرسوم بنصوص أو صور ثابتة ، ومع ظھور وسائط تخزین عالیة 

 أمكن CD-ROMsوالاسطوانات المدمجة Video Diskالسعة مثل اسطوانات الفیدیو 
   .)٣،ص ٢٠١١ ،نصار(التدریس بالكمبیوتر بشكل فعال

  

لتخزین البیانات واسترجاع من ھنا بدأ الكمبیوتر یتحول من مجرد جھاز 
المعلومات ، إلى أداه للتعلم ، وأصبح الكمبیوتر وسیلة تعلیمیة لخدمة برامج الدراسة 

، ) ٧-٦،ص ٢٠٠٦،قندیل(التعلیمیة بواسطة المعلم یجرى فیھا التفاعل بین المتعلم والمادة 
 عصرنا ویعد إنتاج برامج الكمبیوتر أمر ضروري وحیوي في تكنولوجیا المعلومات في

الحاضر ، الذي یتمیز بالتسابق بین الشركات والمؤسسات المنتجة للبرامج والأجھزة 
  . )١٥، ص ٢٠١٢  ،شھوان(والآلات التعلیمیة 
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 إلى أن الكمبیوتر یختصر زمن )٢٦ص ،٢٠١٤،احمد(ت دد أشارــوفى ھذا الص
"  التربویة لاسیما التعلم ، كما أن استخدام الكمبیوتر في التعلیم یرتبط ببعض النظریات

  . التي تھتم بمبدأ التعزیز Skinner" سكنر 
إن قوة التكنولوجیا لیست في امتلاكھا ولكنھا تكمن في إدارتھا وطریقة توظیفھا ، 
ولكي تتحقق الفائدة من التطور التكنولوجي في التعلیم ینبغي أن ینتشر بحیث یصبح طابعاً 

علیم إلي تجربھ یتعایش معھا الطالب ویتعلم كیف یحل ممیزاً للعملیة التعلیمیة ، ویتحول الت
المشكلات من خلال اكتساب خبرات ذاتیة ، ویتعلم البحث عن المعلومات لا حفظھا 

  ) .٥٢، ص ٢٠١٣ ،جلالیین(
دلیل لمساعدة المعلمین على )  ١٥، ص ٢٠١٤،كریسترفر(أعد وفى ھذا الصدد 

والكتابة الخاصة بالكبار وأوضح أن القرارات اختیار التكنولوجیا المناسبة لبرامج القراءة 
التي تحیط بإدماج التكنولوجیا وتوظیفھا في المنھج صعبھ ومعقدة جدا بسبب التمویل 

  .المحدود وقلة الخبرة والمعلومات
ویمكن القول بان برامج الكمبیوتر التعلیمیة تعد من أھم المستحدثات التكنولوجیة،  

                   ائص مثل،التفاعلیة، والتكاملیة كذلك بالفردیة ، والتي تتمیز بمجموعة من الخص
   .)٢٨، ص ٢٠١٠  ،مبارك(التنوع 

على فعالیة استخدام )   ٦٥، ص ٢٠١٢ ،عبد ا لعزیز (وفى ھذا الصدد أكدت دراسة      
الكمبیوتر الفائق علѧى التحѧصیل الدراسѧي لѧدى طѧلاب الفرقѧة الثالثѧة بكلیѧة التربیѧة جامعѧة                   

وأكدت الباحثة  على أن  الكمبیوتر الفائق  لیس تجمیعاً فقط للوسائل بل تقѧوم علѧى        المنیا،  
تنظѧѧیم وتخѧѧزین المعلومѧѧات بطریقѧѧة غیѧѧر متتابعѧѧة مѧѧن خѧѧلال الارتباطѧѧات الإلیكترونیѧѧة التѧѧي   
تتѧѧѧضمن الرسѧѧѧومات البیانیѧѧѧة والمتحركѧѧѧة والѧѧѧصور الفوتوغرافیѧѧѧة والѧѧѧنص والتѧѧѧسجیلات     

  ..الصوتیة

،  والتى ھدفت إلى الكشف ) Mandel, 2016(لسابقة  دراسة واتفقت مع الدراسة ا
عن أثر قیام الطلاب بإعداد برنامج كمبیوتر فائق على تحصیلھم في مادة الریاضیات 
واتجاھاتھم نحو الریاضیات والتكنولوجیا ، وقد أوضحت نتائج الدراسة عدم وجود فروق 

وجیا الكمبیوتر الفائقة على سبیل إحصائیة في التحصیل بین المجموعتین كذلك تطور تكنول
المثال یحمل في طیاتھ الكثیر من الآمال للتعلیم ، فقد مكنت أدوات الكمبیوتر الفائقة من 

  .عمل عروض كمبیوتریة دون الحاجة لمعرفة لغة برمجة
وتتضمن برامج الكمبیوتر الفائقة أنماطا مختلفة من المعلومات، وبیئات 

سمح للمستخدم أن یتعلم بفعالیة، وكفاءة من خلال الارتباطات الیكترونیة عالیھ التكامل ت
 ,الالیكترونیة التي تتضمن الرسوم الخطیة والرسوم المتحركة ، والصور المتحركة 

   معھا والصور الثابتة ، بالإضافة إلي النص والقدرة علي تناول ھذه المعلومات والتفاعل
  )٢٠١٣وزارة التعلیم السعودى،(التحكم   خلال  من

  

، على العلاقة بین أنماط  Kim, 2017.p28)( دراسة - وفى ضوء ما سبق أكدت  
الإبحار في برامج الكمبیوتر الفائقة  والخصائص المعرفیة وأسالیب معالجة المعلومات 
لدى طلاب مرحلة التعلیم الأساسي، واعتمدت الدراسة على ثلاثة أنماط للإبحار في برامج 

 من بینھم خرائط المفاھیم وأسالیب المحاكاة مع الأخذ في الاعتبار الكمبیوتر الفائقة كان
تنوع الخصائص المعرفیة للمتعلمین والتنوع في استراتیجیات معالجة المعلومات، وكشفت 
نتائج التحلیل الإحصائي عن وجود تماثل بین الطلاب في المعرفة القبلیة إلا أنھ كان ھناك 

ب خلال عملیة التعلم ، وكان من أھم النتائج التي تفاوت في الزمن الذي قضاة الطلا
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  .توصلت إلیھا الدراسة فعالیة خرائط المفاھیم كنمط للإبحار في برامج الكمبیوتر الفائقة 
  

 

 والتي ھدفت إلى تحدید فعالیة أحد (Hall Balustrade Davis , 2015) ودراسة 
و الطولیة، والأنماط غیر الخطیة النماذج الشاملة الخاصة بتحلیل أنماط الإبحار الخطیة أ

  . لواجھات التفاعل في برامج  الكمبیوتر الفائقة) الخرائط الفائقة(
  

والتي ھدفت إلى التعرف على أثر العلاقة بین الأسلوب ) Rocco, 2018(ودراسة 
والبنیة المعرفیة على الأداء العملي باستخدام نظام )  التروي-الاندفاع (المعرفي      

طالب بالصف ) ١١٥( من خلال برامج الوسائط الفائقة ، وتكونت عینھ الدراسة من التعلیم
الخامس من المرحلة الأساسیة وتمثلت مادة المعالجة التجریبیة في برنامج معد بأسلوب 

: وأشارت نتائج الدراسة إلى أن) ھرمي ـ تفریعي ـ تقلیدي(الوسائط الفائقة بثلاث صور 
قد استغرقوا وقتا ) غیر الخطى(ل نمط الإبحار بالخرائط الفائقةالطلاب الذین درسوا من خلا

أطول وأنھم حققوا تحصیلا أعلى من الذین درسوا من خلال نمط الإبحار الخطى، والذین 
  .كانوا أكثر اتساقا، واستغرقوا وقتا أقل

  
  

والتى ھدفت إلى تحدید أھداف برنامج مقترح )   ٢٠٠٥ھنداوى ، (وكذلك دراسة 
بیقات التعلیمیة للانترنت لطلاب شعبة تكنولوجیا التعلیم كما ھدفت إلى تحدید نمط في التط

في البرنامج، من خلال تفاعلة مع أي من مستویات )  القائمة–شبة الخطى (الإبحار الأمثل 
السعة العقلیة لدى الطلاب، واستخدم البحث المنھج التجریبي ، كما استخدم المنھج 

لبرنامج المقترح في التطبیقات التعلیمیة للانترنت ، وكانت من الوصفى لتحدید أھداف ا
أھم النتائج وجود فروق دالھ إحصائیة بین متوسطات درجات أفراد العینة الذین درسوا 
البرنامج المقترح القائم على الكمبیوتر الفائقة بصرف النظر عن نمط الإبحار في القیاس 

عرفي المرتبط بمھارات التعامل مع التطبیقات القبلي والبعدي على اختبار التحصیل الم
  .التعلیمیة للانترنت لصالح القیاس البعدى

 

  : مشكلة الدراسة 
  

  وتوجد بعض المصادر المھمة التي أسھمت في بلورة مشكلة البحث وھى كالتالي 
  

  :الملاحظة  -١
  

حظ لا الإداریةتحلیل النظم فى شعبة نظم المعلومات من خلال تدریس الباحث لمقرر 
زیادة عدد ، ویرجع الباحث ذلك إلى أن لھذا المقرر وجود صعوبة في تحصیل الطلاب 

تتوقف على ) الخریج(ن جودة المنتج من التعلیـــم اٍ ومن ھنا فطلاب فى المحاضرة ،
نوعیة التفاعلات التي تنتج عن توافر عضو ھیئة التدریس ، وإمكانیات علمیة 

  )  .٢: ١، ص ١٩٩٥حسن،(وتكنولوجیة مناسبة 
  :المقابلة  -٢

المعیدین والمدرسیین المساعدین الذین یقومون أجرى الباحث مقابلة مع كل من 
لسؤالھم عن نتائج التحصیل الخاصة بالمادة واتجاه الطلاب نحو بتدریس مادة تحلیل النظم 

 وأجابوا معظمھم أن تحصیل الطلاب في ھذا المقرر ضعیف للغایة ، كما الكمبیوتراستخدام 
اروا إلى أن بعض الطلاب یشعرون بالملل  والتوتر إذا كان المحتوى التعلیمي المقدم لھم أش

 وبعد سؤالھم اتضح أن المعھد من خلال الكمبیوتر ، كما تمت المقابلة مع عینة من طلاب 
 لأنھا تحتاج إلى وسیلة لشرحھا اً من المواد الصعبة والمعقدة نظرتحلیل النظم مادة 
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 بالغرض المطلوب كما أكدوا أن استخدامھم للكمبیوتر في التدریس یتم والكتاب لا یفي
) ٢٠١٥ریتشارد ،(كدتھ أیضا بعض الدراســــات مثل دراسة أبصورة بسیطة ، وھذا ما 

التي لاحظت أن استخدام الكمبیوتر في التدریس یتم بصوره سیئة وبأقل دعم ممكنكما 
 في التدریس تعلیم المدمج الكمبیوتر الفائق اللاحظت الحالة التي یؤسف لھا من استخدام 

Richard,2015, p 15-22)(   
  : الدراسة الاستطلاعیة -٣

  

 الباحث على طلاب الفرقة الثالثة شعبة هقام الباحث بتطبیق اختبار تحصیلي أعد  
نظم معلومات اداریة لمقرر تحلیل النظم ومن خلال المعالجة الإحصائیة لبیانات ھذا 

   : ھ أنالاختبار وجد
 . من الطلاب حصلوا على درجات أعلى من المتوسط% 12

  

 .من الطلاب حصلوا على المتوسط من الدرجات% 16
 

 .من الطلاب حصلوا على درجات أقل من المتوسط% 72
 

ویرى الباحث  أن النسبة الأخیرة ھي مؤشر حقیقي على ضعف المستوى لتحصیلي 
   :صیاغة مشكلة الدراسة كما یليیمكن لنظم ، وتحلیل اللطلاب في المحتوى العلمي لمادة 

توجد صعوبة لدى طلاب شعبة نظم المعلومات  في تحصیل مقرر تحلیل النظم  ، 
كما ظھر ذلك من خلال الدراسة الاستطلاعیة التي قام بھا الباحث ، وبذلك تتحدد مشكلة 

  -:الدراسة في الإجابة عن السؤال الرئیسي التالي 
  

في برامج الكمبیوتر الفائقة )  التسلسل الھرمى - الھجین(لإبحار ما تأثیر أنماط ا
    ؟الإداریة فى مقرر تحلیل النظم لدى شعبة نظم المعلومات الإتجاهعلى التحصیل و

  -:الفرعیة التالیة  ویتفرع من السؤال الأسئلة 
في )  التسلسل الھرمى-الھجین(ما أھداف برنامج كمبیوترى مقترح بأنماط الإبحار-١

  الإداریةبرامج الكمبیوتر الفائقة فى تعلم مقرر تحلیل النظم لشعبة نظم المعلومات 
  من وجھة نظر الخبراء والمتخصصین؟

في برامج الكمبیوتر )  التسلسل الھرمى-الھجین(ما البرنامج المقترح بأنماط الإبحار-٢
 ضوء تلك   فيالإداریةالفائقة فى تعلم مقرر تحلیل النظم لشعبة نظم المعلومات 

  الأھداف؟
في برامج الكمبیوتر )  ا التسلسل الھرمى -الھجین( بأنماط الإبحارتأثیر برنامج منتجما -٣

  ؟ الإداریةالفائقة فى تعلم مقرر تحلیل النظم لشعبة نظم المعلومات 
  :ویتفرع من السؤال السابق الأسئلة التالیة

 برامج الكمبیوتر الفائقة فى تعلم في ما تأثیر برنامج منتج بنمط الإبحار الھجین  -٣/١
  ؟الإداریةمقرر تحلیل النظم لشعبة نظم المعلومات 

 في برامج الكمبیوتر الفائقة فى تعلم  ما تأثیر برنامج منتج بنمط التسلسل الھرمى-٣/٢
 ؟الإداریةمقرر تحلیل النظم لشعبة نظم المعلومات 

في برامج الكمبیوتر ) التسلسل الھرمى -الھجین ( بأنماط الإبحارتأثیر برنامج منتجما - ٤
 الطلاب  نحو استخدام الكمبیوتر فى مقرر تحلیل النظم لشعبة نظم اتجاهالفائقة فى 
   ؟الإداریةالمعلومات 

  :ویتفرع من السؤال السابق الأسئلة التالیة
 تجاهافي برامج الكمبیوتر الفائقة لتنمیة  ما تأثیر برنامج منتج بنمط الإبحار الھجین  -٤/١
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الطلاب  نحو استخدام الكمبیوتر فى مقرر تحلیل النظم لشعبة نظم المعلومات 
   ؟الإداریة

في برامج الكمبیوتر الفائقة ما تأثیر برنامج منتج بنمط الإبحار الھرمى المتسلسل -٤/٢
 الطلاب  نحو استخدام الكمبیوتر فى مقرر تحلیل النظم لشعبة نظم اتجاهلتنمیة 

   ؟یةالإدارالمعلومات 

  :فروض الدراسة 
 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث -١

في برامج الكمبیوتر الفائقة فى تعلم ) الأول ، الثاني(الثلاثة في التحصیل الكلى ومستویاتھ
   ؟الإداریةمقرر تحلیل النظم لشعبة نظم المعلومات 

  -:لفرعیة التالیة  ویتفرع من ھذا الفرض الفروض ا
 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكسبر لمجموعات البحث -١/١

  .الثلاثة في التحصیل الكلى 
 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث -١/٢

  .للتحصیل  )  الفھم+ التذكر (الثلاثة في المستوى الأول 
 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث  لا-١/٣

  .للتحصیل )  التحلیل+ التطبیق (الثلاثة في المستوى الثاني 
  

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة 
  الإتجاهفي 

متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین  ٢/١
  .لى لدى المحور الاول أھمیة برامج الحاسب الآالإتجاهالثلاثة في 

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث ٢/٢
 لدى المحور الثانى التدریب على استخدام وإنتاج ، وتدریس الإتجاهالثلاثة في 
  .عد التخرجالكمبیوتر  ب

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث  ٢/٣
 لدى المحور الثالث أھمیة الكمبیوتر  في تعلیم وتعلم مادة تحلیل الإتجاهالثلاثة في 

  .النظم
 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث ٢/٤

   لدى المحور الرابع الاستمتاع باستخدام برامج الكمبیوترالإتجاه الثلاثة في
 :  الھدف من الدراسة 

  . تحدید أھداف برنامج مقترح في أنماط الإبحار ببرامج الكمبیوتر الفائقة -
على  معرفة تأثیر أنماط الإبحار في برامج الكمبیوتر الفائقة عند مقارنة كل نمط بالأخر -

    .الإداریة تحلیل النظم بشعبة نظم المعلومات التحصیل لمقرر مادة
  :أھمیة الدراسة 

الكمبیوتر  في التوصل إلى مواصفات فنیة خاصة بتصمیم وإنتاج برامج  الدراسةھذهتفید  -
 الفائقة؟

 تجریب الأسالیب الحدیثة المستخدمة في إنتاج برامج الكمبیوتر الفائقة والتأكد من -
  .فعالیتھا 

 عنھ البحث من نتائج یمكن توجیھ أنظار القائمین على أمر تصمیم في ضوء ما یسفر-
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  المقررات الدراسیة؟
 ارتباط مجال الدراسة الحالیة بمجال برامج الكمبیوتر الفائقة وھو مجال یتطلب مزید من -

الدراسات الخاصة بمعاییر تصمیم وإنتاج ھذه البرامج لتوفیر قاعدة تنظیمیة تستند علیھا 
 .وذلك للإسھام في تحسین ھذه البرامج وزیادة فعالیتھا في التعلیم أسس الإنتاج 

  

  :عینة الدراسة
  لمقرر الإداریةالفرقة الثالثة شعبة نظم المعلومات  العینة على طلاب اقتصرت  

  . إلى ثلاث مجموعات بطریقة عشوائیة تقسیمھمتحلیل النظم  وتم

  

  :أدوات الدراسة
 اخنبار تحصیلى-١
   .اهالإتجمقیاس -٢

  :إجراءات الدراسة
الإطلاع على الدراسات والبحوث السابقة والأدبیات ذات الصلة  بموضوع البحث  -١

  .الحالي
 . وعرضھ على الخبراء والمتخصصینتحلیل النظم تحلیل مقرر  -٢
  . النھائیة بعد إجراء التعدیلات اللازمة ا إعداد قائمة التحلیل في صورتھ-٣
 .یة لمقرر تحلیل النظم   السلوكتحدید الأھداف  -٤
 . إعداد قائمة للأھداف التعلیمیة وفق التعدیلات المقترحة من جانب السادة المحكمین -٥
في برامج الكمبیوتر  بأنماط الإبحار الخاصة) السیناریوھات التعلیمیة(تصمیم النصوص  -٦

 .الفائقة في ضوء المحتوى العلمي لمقرر تحلیل النظم  
في برامج الكمبیوتر الفائقة في صورتھا  أنماط الإبحار وص برامج بناء أشكال نص-٧

 .النھائیة وفق التعدیلات المقترحة من قبل السادة المحكمین 
 .عرض برامج الكمبیوتر الفائقة الثلاث على المحكمین لإجازتھا  -٨
 . إعداد برامج الكمبیوترالفائقة وفق التعدیلات المقترحة من قبل السادة المحكمین-٩

وعرضھم على المحكمین ) الإتجاه مقیاس –الاختبار التحصیلى  (البحثإعداد أدوات  - ١٠
  .لإجازتھم

 .التجربة الاستطلاعیة أراء المحكمین و في ضوء أدوات البحثتعدیل  - ١١
إعداد أدوات البحث في صورتھم النھائیة وفق التعدیلات المقترحة من قبل السادة  - ١٢

 .تطلاعیةوالتجربة الاسالمحكمین 
  .تحدید أفراد عینة البحث للتجربة الأساسیة - ١٣
 :تنفیذ التجربة الأساسیة على النحو التالي  - ١٤

  . مجموعات  تجریبیة ٣تقسیم عینة الدراسة إلى  -
  . تطبیق الاختبار التحصیلى قبلیاً على مجموعات البحث الثلاثة -
  لثلاثة  قبلیاً على مجموعات البحث االإتجاه تطبیق مقیاس -
  . عرض برامج الكمبیوتر الفائقة على المجموعات الثلاث-
  . تطبیق الاختبار التحصیلى بعدیاً على مجموعات البحث -
  . التعلم بعدیا الإتجاه تطبیق مقیاس -
  . جمع البیانات -
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  .إجراء المعالجة الإحصائیة  - ١٥
  .وتفسیرھا تحلیل النتائج - ١٦
  .قترحة كتابة التوصیات والبحوث الم - ١٧

  :مصطلحات الدراسة
  :أنماط الإبحار

الإبحار ھو رمز استعاري ضروري لمناقشة تفاعل المستخدمین مع برامج  
الكمبیوتر الفائقة ، وعندما یتحرك المستخدم من موقع إلى أخر فان ذلك یسمى إبحار 

(Bark,  2011) برنامج ،  ویمكن تعریفة إجرائیا بأنھ عبارة عن عملیة سیر المتعلم داخل ال
وتصفحھ لمحتویاتھ ، ویعتمد ذلك على الطریقة المتبعة في تنظیم المحتوى ، حیث یمكن 
أن یكون التنظیم خطیا أو ھرمیا أو تفریعیا أو غیر ذلك ، وتتم ھذه العملیة عن طریق 
استخدام مجموعة من الأدوات مثل القوائم أو أزرار التقدم  والرجوع وغیرھا من الأدوات 

  .في عملیة الإبحار المساعدة 
  :نمط الإبحار الھرمى المتسلسل 

یمكن تعریفة بأنھ النمط الذي یعتمد على الترتیب و التحلیل المنطقي للمحتوى من 
العام إلى الخاص، ومن الكل إلى الجزء، حیث یبدأ المستخدم بدراسة النقطة الرئیسیة ثم 

  .ا بطریقة متسلسلةیتوجھ إلى دراسة النقاط والأجزاء الفرعیة المرتبطة بھ
  :نمط الإبحار الھجین

یعتمد ھذا النمط على المزج بین أكثر من نمط للإبحار داخل العرض الواحد ،فمن الممكن 
آن یسیر المتعلم في نمط إبحار خطي في جزء معین من البرنامج بینما یسیر بنمط إبحار 

  .ة من أجزاء العرضشبكي في جزء أخر ،ویسیر في نمط معتمدا على القوائم في جزء غیر
  منھج البحث وإجراءاتھ التجریبیة

  منھج البحث. 
  

دور الباحث من وصف أو  المنھج التجریبي حیث یتعدى ى البحث الحالاستخدم  
 ویشتمل سرد الأحداث إلى دراسة العوامل والمتغیرات التي تؤثر في الظاھرة أو المشكلة ،

،التدریس )الھجین(الفائق  مبیوترالتدریس بالك:  ھمامستقلینالبحث علي متغیران 
، واشتمل البحث الحالي على متغیرین تابعین ھما )الھرمى المتسلسل(الفائق  بالكمبیوتر

 الطلاب نحو اتجاه،)موضوع الدراسة(التحصیل المرتبط بالجانب المعرفي في الوحدة :
  برامج الكمبیوتر  

  إجراءات البحث التجریبیة .  
  
  

  -:مج ومحتواه   تحدید أھداف البرنا-١
  

یھدف البحث الحالي إلي التعرف علي أثر استخدام برامج الكمبیوتر الفائقة على   
  ، وتطلب ذلك الإداریةفي مقرر تحلیل النظم بشعبة نظم المعلومات ) الاتجاهالتحصیل ، (

للتعرف على المحتوى ، " تحلیل النظم  " من الباحث الإطلاع علي خطة توصیف مقرر 
لباحث في المحتوى صلاحیة تقدیم المحتوى في شكل برنامج كمبیوتري وأن وقد راعى ا

یسھم تقدیم المحتوى من خلال برامج كمبیوتر فائق  في التغلب علي معوقات إكسابھم 
  .)٨٧،ص ١٩٩العزیز، عبد(للطلاب
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  تحلیل المحتوى العلمي لمقرر تحلیل النظم  -٢
  :ثبات التحلیل  -٢/١
  : صدق التحلیل -٢/٢

على أن ) ٢١٥، ص ١٩٩٨زیتون   ، (، ) ٢٤-٢١ ،ص١٩٨٧طعیمة ، (فق كل من یت  
ھو أسلوب بحثي یستھدف وصف المحتوى الظاھر Content Analysisتحلیل المحتوى 

ً  ، وعلیة قام الباحث  للمادة التعلیمیة وصفاً موضوعیاً كمیاً وفق معاییر محددة مسبقا
تزم بالتعریفات التحلیل من حقیقة وتعمیم ، وال) تحلیل النظم(بتحلیل محتوى الوحدة 
  .) ١٥٢- ١٥١ ، ص ٢٠٠٤الشیخ ، (ونظریات علمیة ومھارة 

  : ثبات التحلیل -٢/١
ولقیاس ثبات التحلیل في مقرر تحلیل النظم  لطلاب الفرقة الثالثة نظم المعلومات   
لتحلیل مرتین التي تعتمد على إجراء  ا) إعادة التحلیل(  استخدم الباحث  طریقة الإداریة

یوم ، وبعد انتھاء الباحث من ) ٤٥(على المحتوى العلمي نفسة بفاصل زمني  مناسب 
لبیان العلاقة بین النتائج  Holsti"ھولستى " التحلیل الثاني بالفاصل الزمني طبق معادلة 

التي توصل إیھا في التحلیلین ، ومن ثم الوصول إلى نسبة الاتفاق بین عملیتي التحلیل 
  ) .١٥٢ ، ص ٢٠٠٤الشیخ ، ( تعتبر مؤشــراً لمعامل الثبات التي

  

 یوضح نسبة الاتفاق ) ١(والجدول رقم 
  .بین عملیتي التحلیل ) معامل الثبات(

  
  

عدد المفردات في  المحتوى
 لتحلیل الأول

عدد المفردات في 
 التحلیل الثاني

عدد المفردات 
 المتفق علیھا

معامل 
 الثبات

  الحقائق 
  المفاھیم 

 التعمیمات 

٣٤  
١٧  

١ 

٣٤  
١٧  

١ 

 ٣٤  
١٧  

١ 

١٠٠%  
١٠٠%  
١٠٠% 

  )١(جدول رقم 
ارتفاع عدد المفردات المتفق علیھ بین التحلیلین ) ١(یتضح من الجدول السابق رقم 

   .%)١٠٠(لجوانب التعلم المتضمنة لمقرر تحلیل النظم  وبلغت 
 : صدق التحلیل -٢/٢

 الخبراءوعة من السادة المحكمین من قام الباحث بعرض التحلیل للمحتوى علي مجم
لاستطلاع رأیھم فى صحة التحلیل واكتمالھ وتحقیقھ للغرض المطلوب منھ ووضوح 
خطوات التحلیل وتسلسلھا في الاتجاه الصحیح ، وللتأكد من صدق التحلیل قام الباحث 

 نسبة  ، لإیجاد)٦٢، ص ١٩٨٩المفتى ،     ()١٩٧٤ (Copper" كوبر " باستــخدام معادلة 
الاتفاق لتحلیل المقرر وباستطلاع أراء السادة المحكمین، وجد أن نسبة اتفاقھم لقائمة 

   %) .٩١٫٢٥(تحلیل مقرر تحلیل النظم بلغت 
 :تحدید الأھداف التعلیمیة للبرنامج   -٣

قام الباحث بتحدید وصیاغة الأھداف التعلیمیة لمقرر تحلیل النظم في شكل یحدد 
) ٢٧٦،ص٢٠٠٠صادق،(علم في عبارات ملاحظة للأداء النھائي للتعلم ، السلوك الناتج للت

ویساعد تحدید الأھداف التعلیمیة الدراسة الحالیة في تحدید العمل وتوضیحھ وتستبعد كل 
كذلك یساعد علي تحدید نوعیة خبرة التعلم وتفاعلھا .  الأمور الغامضة وصعوبات التفسیر 

ما تقدم قام الباحث بصیاغة الأھداف السلوكیة وبناء علي ) ١٤٩، ص ١٩٧٩جابر ، (



- ١٠ - 

للمحتوى العلمي لمقرر تحلیل النظم في صورتة النھائیة بھدف عرضھا علي عدد من 
الخبراء والمتخصصین وباستطلاع أراء السادة المحكمین ، في دقة وصیاغة الأھداف 

  . %  ٩١٫٥م،  التعلیمیة ومدي تحقیقھا لسلوك التعلم المراد تحقیقھ لمقرر تحلیل النظ
  )  برامج الكمبیوتر الفائقة(تصمیم مواد المعالجة التجریبیة   -٤

من متطلبات الدراسة الحالیة تصمیم برنامجى  كمبیوتر ، وبناء علي ذلك قام 
" الباحث بتصمیم مواد المعالجة التجریبیة المتمثلة في بناء السیناریو التعلیمي للبرنامج 

تلفة وفق مستویات المتغیر التجریبي المستقل موضع في  صورتین مخ" السیناریو 
الدراسة وإجازتھم، علي ضوء تعریفات السیناریو ، وعلي ضوء تحلیل المحتوى والأھداف 

من قبل الباحث لیبرز المتغیر التجریبي المستقل موضوع ) السیناریو(، تم التخطیط للنص 
 ھذا المتغیر المستقل عن تصمیم ، وقد أسفر)  الھرمى المتسلسل–الھجین (الدراسة وھو  

، وقد قام الباحث بعد الانتھاء من كتابة ) الھجین والھرمى المتسلسل(برنامجي 
فى المجال  وباستطلاع أراء السادة  السیناریوھات بعرضھم علي خبراء متخصصین

  ،  %) ٩٢٫٥(، وجد أن نسبة اتفاقھم بلغت ) للسیناریو التعلیمي( المحكمین 
  ) برامج الكمبیوتر الفائقة (د المعالجة التجریبیة  إنتاج موا-٥

   -:بعد الانتھاء من كتابة السیناریو قام الباحث بتحدید متطلبات التنفیذ كما یلي 
 -   Scanner جھاز ماسح ضوئي - Multimedia Kites  یشتمل على  I.B.Mجھاز حاسب الى 

 Sonar  ،  Cool Edit برنامج -   Flash برنامج -   Adobe Photoshopبرنامج 
   -:وقد قام الباحث بإنتاج البرامج وفق الخطوات التالیة 

  : إدخال الصوت وتصمیم الإطارات  -٥/١
 تم تسجیل الصوت لتحدید زمن الإطار ثم عمل مونتاج الصوت وإدخال التأثیرات الصوتیة -

  ا وترقیمھ بأرقام الإطارات ذاتھSonar   ،Cool Editعلیة باستخدام برنامجي 
   .Adobe Photoshop ثم قام الباحث بكتابة النص باستخدام برنامج -
بعد إدخالھا على Adobe Photoshop قام الباحث كذلك بتقطیع الصور وقصھا ب -

   . Scannerالكمبیوتر بجھاز 
  :  انتاج البرنامج  -٥/٢
  ببرنامج  قام الباحث بتحریك الإطارات السابقة وإخراج البرنامج بصورتة النھائیة ،-

Flash  وقد اعتمد الباحث في إحداث التفاعل بین الطالب والحاسوب على استخدام ،  
  .الفارة فقط  

  : إعداد أدوات القیاس  -٦
  :  الاختبار التحصیل -٦/١
   :الإتجاهمقیـاس  -٦/٢

  : ولإعداد الاختبار التحصیلي قام الباحث بما یلي   
  . تحدید ھدف الاختبار -٦/١/١

  ختبار إلي قیاس تحصیل عینة الدراسة للجانب المعرفي لمقرر تحلیل النظمیھدف الا
  . تحدید وصیاغة مفردات الاختبار  -٦/١/٢

  قام الباحث بصیاغة مفردات الاختبار فى صورة الاختیار من متعدد مع مراعاة ما یلي
  . منتظم  عدم وضع الإجابات الصحیحة بنظام ثابت ، بل یتم توزیعھا عشوائیا وبشكل غیر-
  .  أن تكون بدائل الاختبار متساویة في الطول قدر الإمكان -
  . ألا تكون من بدائل الإجابات ما یشیر صراحة إلي الإجابات الصحیحة-
  . أن تكون المفردة مصاغة في عبارات واضحة وقصیرة بحیث تسھل علي المتعلم فھمھا -
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  .  ألا تحتاج المفردة إلي إضافة جدیدة إلیھا -
  . تحتوي كل مفردة علي فكرة واحدة ومحددة أن-
   أن تكون صیاغة الأسئلة بسیطة ومفھومة-
  . أي كلمة سوف تتكرر في بدایة البدائل " رأس السؤال "  ألا توضع في العبارة -
  . تجنب الأسئلة المعتمدة علي بعضھا البعض -
البدائل المرتبطة یسھل  أن تكون البدائل مستقلة عن بعضھا البعض قدر الإمكان وذلك لأن -

  .حذفھا
  .  أن تكون الأسئلة موضوعیة ، أي لھا إجابة واحدة -
  . أن یقیس كل سؤال ھدفاً محدداً -
 . عرض الاختبار على المحكمین -٦/١/٣

قام الباحث بعرض الاختبار على المحكمین بھدف التأكد من صدق الاختبار ، ویعد   
، ولتقدیر صدق ) ٢٧١ص ، ١٩٩٦جابر(لقیاسھ الاختبار صادقا إذا كان یقیس ما أعد 

الاختبار استخدم الباحث طریقة صدق المحكمین ، وذلك بعرض الاختبار علي مجموعة من 
   -:السادة الخبراء المحكمین في مجال تكنولوجیا التعلیم ، ولاستطلاع رأیھم فیما یلي 

  .  مدي تحقیق مفردات الاختبار للأھداف التعلیمیة الموضوعة -
  .  دقة الصیاغة اللغویة لمفردات الاختبار -
  . مدي صلاحیة الاختبار للتطبیق -

 % ٨٧٫٣ وباستطلاع أراء السادة المحكمین ، كانت نسبة الاتفاق فیما بینھم
)  التطبیق– التحلیل – الفھم –وقد اشتمل الاختبار على المستویات المعرفیة التذكر 

  )  .١٠٠،ص ٢٠٠١قندیل(
  .تجربة الاستطلاعیة للاختبار  تنفیذ ال-٦/١/٤

طالب وطالبة تم اختیارھم بطرقة عشوائیة ) ٣٠(قام الباحث بتطبیق الاختبار على   
  بالمعھد وذلك فى الفصل الدراسي الإداریةمن طلاب الفرقة الثالثة شعبة نظم المعلومات 

  .٢٠١٨-٢٠١٧الثاني لعام 
   -:تھدف التجربة الاستطلاعیة الى ما یلي 

  . حساب معامل السھولة لمفردات الاختبار -٦/١/٤/١
 لكل سؤال من أسئلة الاختبار على التخمینقام الباحث بحساب معامل السھولة من اثر 

طالب وطالبة  وتم حذف مفردة واحدة  ٣٠عینة التجربة الاستطلاعیة والتي عددھا 
،  وأصبح عدد  نسبة السھولة المسموح بھا في الاختبار ٠٫٢لصعوبتھا حیث أنھا قلت عن 

  .مفردة ٤٨مفردات الاختبار 
  . حساب معامل التمییز -٦/١/٤/٢

تم حساب معاملات التمییز على نفس عینة التجربة الاستطلاعیة السابقة بإتباع الخطوات 
  -:التالیة للحصول على معامل التمییز لمفردات الاختبار 

  

ازلیاً حسب الدرجة المعطاة لكل  تم ترتیب أوراق إجابات العینة الاستطلاعیة ترتیباً تن-
  .طالب 

  

 ٢٧( تم تحدید أوراق إجابات الطلاب التي حصلت على أعلى الدرجات والتي تقع أعلى من -
  .من التوزیع % ) 

  

 ٢٧( تم تحدید أوراق إجابات الطلاب التي حصلت على أقل الدرجات والتي تقع أدنى من -
  من التوزیع % )
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أعلى (صحیحة في كل مفردة ، وذلك في المستوى العلوي  تم حساب عدد الإجابات ال-
  %) ٢٧أقل من(والمستوى السفلي %) ٢٧

  

 تم حساب معامل التمییز وقد اعتبر الباحث المفردة الممیزة ھي التي یكون معامل التمییز -
 ٤٦وبذلك أصبحت مفردات الاختبار . ، وقد تم حذف مفردتان ) ٠٫٣(لھا  یقل عن    

  .مفردة فقط 
  ) .صدق المضمون( حساب صدق الاختبار -٦/١/٤/٣

  

قام الباحث بحساب صدق المضمون بحساب صدق الاتساق الداخلي للاختبار ، وذلك من 
خلال حساب معاملات الارتباط بین كل مفردة ودرجات الاختبار نفسھا ، ویوضح الجدول 

ار نفسة والذي یعد مؤشر معاملات ارتباط مفردات الاختبار بالدرجة الكلیة  والاختب) ٧(رقم 
   .)١٩٦ ، ص ١٩٩٤ابو حطب ، (قویاً لصدق الاختبار 

  

  .یوضح معامل ارتباط مفردات الاختبار بالدرجة الكلیة) ٢(والجدول رقم 
  

رقم 
 ١٠ ٩ ٨ ٧ ٦ ٥ ٤ ٣ ٢ ١ المفردة 

معامل 
 الارتباط 

٠٫٦٤١ ٠٫٧٢٢ ٠٫٨٣٤ ٠٫٦٣ ٠٫٨٥٤ ٠٫٥٨ ٠٫٧٢ ٠٫٥٥٢ ٠٫٥٤ ٠٫٥٤٤ 

رقم 
 ةالمفرد

٢٠ ١٩ ١٨ ١٧ ١٦ ١٥ ١٤ ١٣ ١٢ ١١ 

معامل 
 الارتباط

٠٫٥٣٠ ٠٫٥١٥ ٠٫٥٨٨ ٠٫٧٤٩ ٠٫٧٣٣ ٠٫٧٧٣ ٠٫٩٧٢ ٠٫٨٣ ٠٫٧٠٣ ٠٫٩٣ 

رقم 
 المفردة

٣٠ ٢٩ ٢٨ ٢٧ ٢٦ ٢٥ ٢٤ ٢٣ ٢٢ ٢١ 

معامل 
 الارتباط

٠٫٩٣٣ ٠٫٥٦٩ ٠٫٨٧ ٠٫٧٧٥ ٠٫٦٧٠ ٠٫٨٥٢ ٠٫٦٣٤ ٠٫٦٤ ٠٫٥٣ ٠٫٧٣ 

رقم 
 المفردة

٤٠ ٣٩ ٣٨ ٣٧ ٣٦ ٣٥ ٣٤ ٣٣ ٣٢ ٣١ 

معامل 
 الارتباط

٠٫٥٢٢ ٠٫٦٥١ ٠٫٨٢٢ ٠٫٧٨٢ ٠٫٦٩٢ ٠٫٧٦٦ ٠٫٩٣٢ ٠٫٨٥ ٠٫٦٤ ٠٫٦٧٦ 

رقم 
 المفردة

٤٦ ٤٥ ٤٤ ٤٣ ٤٢ ٤١     

معامل 
 الارتباط

٠٫٦٧٢ ٠٫٩٠٧ ٠٫٩٠٧ ٠٫٧٣ ٠٫٧٦ ٠٫٥٠٣     

  )٢(جدول رقم 
  . حساب ثبات الاختبار -٦/١/٤/٤

  

فس النتائج إذا أعید تطبیقیة على نفس أن یعطى الاختبار ن" یقصد بثبات الاختبار 
 ، حیث طبق علیھم الاختبار )١٥٢-١٥١،ص ١٩٩٣ل ر ج ، " (الإفراد في نفس الظروف 

 للمقیاس ككل ،  كما تم حساب ثبات ٠٫٨٦وتم حساب الثبات بمعادلة الفا كرونباخ وكان 
ة تعنى أن الاختبار  وھذه النتیج٠٫٨٩یوم وجد أنة   ٢٥الاختبار بإعادة تطبیق الاختبار بعد 

التحصیلي ثابت إلى حد كبیر ، كما تعنى خلو الاختبار من الأخطاء التي من الممكن أن تغیر 
  .من أداء الفرد من وقت لأخر على نفس الاختبار

  .حساب زمن الاختبار ) ٧/١/٤/٥(
  

 طالب ٣٠عقب تطبیق الاختبار التحصیلي على أفراد التجربة الاستطلاعیة 
  -: ساب زمن الاختبار وذلك بالمعادلة التالیة وطالبة، ثم ح

  

، وبلغ متوسط الزمن   ٢) / زمن الطالب الأخیر+ زمن الطالب الأول = (الزمن 
  . دقیقة )٣٥(لأداء الطلاب في الاختبار التحصیلي لمحتوى مقرر تحلیل النظم  
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  . كتابة تعلیمات الاختبار -٦/١/٥
 بصیاغة تعلیمات الاختبار التحصیلي عقب صیاغة مفردات الاختبار قام الباحث

   -:وقد روعي عند صیاغتھا ما یلي 
  .  أن یحدد الھدف من الاختبار -
  .  أن تكون التعلیمات سھلة وواضحة ومباشرة -
  . أن یصاغ بلغة سھلة تتسم بالوضوح -
   أن یقرأ المتعلم كل سؤال بعنایة ودقة قبل الإجابة -
  . ال في كراسة الأسئلة قبل الإجابة علیھ  أن یتأكد المتعلم من رقم السؤ-

  : مقیـاس الاتجاه -٦/٢
نحو برامج ) عینة البحث( لما كانت ھذه الدراسة تتطلب قیاس اتجاھات الطلاب 

   -:الكمبیوتر أعد الباحث ھذا المقیاس وفقاً للخطوات الآتیة 
  

  : الھدف من المقیاس -٦/٢/١
 الصف الثالث شعبة نظم معلومات  یھدف ھذا المقیاس إلى قیاس اتجاھات طلاب

 نحو استخدام الكمبیوتر الذي أخذ بھ الباحث الإتجاهبالمعھد وذلك في ضوء تحدید مصطلح 
 .في ھذه الدراسة 

  . تحدید طبیعة المقیاس -٦/٢/٢
  

من أھم دواعي قیاس الاتجاھات النفسیة والاجتماعیة أن قیاسھا ییسر للباحثین 
 .ضوء على صحة أو خطأ الدراسات النظریة القائمة التنبؤ بالسلوك ، ویلقى ال

 ، وھناك مجموعة من المقاییس التي تستخدم لقیاس الاتجاھات )٦٤، ص ٢٠٠٠سعفان(
  -:منھا 

  

   Self Report Measures مقیاس تقریر الذات -
 Likert Scale مقیاس لیكرت -
  Thurston مقیاس ثر ستون -

  )٩٤-٢٠٠٣،٩٣عویس( Semantic Differential Scale مقیاس التمایز السیمانتى -
ویعتبر مقیاس لیكرت ھو أكثر المقاییس استخداماً  وانتشاراً ، لذا اعتمد علیة الباحث فى 
ھذة الدراسة ، وبناء على طریقة لیكرت فقد وضعت الاحتمالات الخمسة التالیة للعبارات 

   -:ليی كما) ٣(الموجبة والعبارات السالبة كما فى الجدول رقم 
  
  

  الدرجة العبارة الاستجابة
(+)  

  الدرجة العبارة
)-( 

 ١ ٥ موافق بشدة
 ٢ ٤ موافق
 ٣ ٣ محاید

 ٤ ٢ غیر موافق
 ٥ ١ غیر موافق بشدة

 )٣(جدول رقم 
أمام الاستجابة التي تتوافق مع اتجاھھ ویبین )  صح( ویطلب من الطالب أن یضع علامة 

  .ستجابة الرقم الموضوع بین القوسین درجة الا
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  : تحدید محاور المقیاس -٦/٢/٣
 في ضوء العدید من الدراسات التي اھتمت بدراسة الاتجاه نحو التكنولوجیا بصفة 

  -: عامة قام الباحث بتحدید أربعة محاور للاتجاه نحو الكمبیوتر
  

  . أھمیة برامج الحاسب الآلى -١
  

  .بعد التخرج التدریب على استخدام وإنتاج ، وتدریس الكمبیوتر  -٢
  

  . أھمیة الكمبیوتر في تعلیم وتعلم مادة تحلیل النظم-٣
  

  : الاستمتاع باستخدام برامج الكمبیوتر -٤
  : موضوعیة المقیاس -٦/٢/٤

  

والمقیاس الحالي یعتبر موضوعیا لان طریقة تصحیحھ واضحة فكل استجابة علیھ 
ب ھي مجموع الدرجات محددة بدرجة معینة والدرجة الكلیة التي یحصل علیھا الطال

المعطاة على بنود المقیاس التي أجاب عنھا ، ومن ثم لا یوجد مكان لتأثیر الأحكام 
  .الشخصیة للمصحح عند التصحیح

  . تحدید مصادر عبارات المقیاس -٦/٢/٥
  

  :تم الاستعانة ببعض المقاییس المشابھة ذات العلاقة مثل 
 مقیاس - )١٩٩٥الأمیین ( مقیاس -)   ١٩٩٤فتحى (،مقیاس)١٩٩٥فتحي(          مقیاس 

 ، مقیاس ) ١٩٩٩عبد الرؤف (،  مقیاس )١٩٩٧محمد (، مقیاس ١٩٩٦عبد المنعم (
 ،مقیاس )٢٠٠٢ھنداوى (  مقیاس -  )٢٠٠١قندیل ، ( مقیاس -) ١٩٩٩مصطفى(
   )٢٠٠٣عویس(

  . صیاغة عبارات المقیاس -٦/٢/٦
  

حث ، وتحدید المحاور الرئیسیة بعد تحلیل المقاییس ذات العلاقة بموضوع الب
   -:عبارة كالآتي ) ٧٢(للمقیاس ، تمت صیاغة عبارات المقیاس

  

  ) جملة ٢٠( في صیاغتھ، تمت .أھمیة برامج الحاسب الالى : المحور الأول 
  

، تمت .التدریب على استخدام وإنتاج ، وتدریس الكمبیوتر  بعد التخرج: المحور الثاني 
  )جملة ١٨( في صیاغتھ

  

 ، تمت صیاغتة في .أھمیة الكمبیوتر  في تعلیم وتعلم مادة تحلیل النظم:  المحور الثالث 
  )جملة ١٦(

  

  )جملة ١٨(الاستمتاع باستخدام برامج الكمبیوتر ، تمت صیاغتة في : المحور الرابع 
  

  
 

  . وضع تعلیمات المقیاس -٦/٢/٧
  

    -: تم وضع مقدمة للمقیاس غرضھا 
  

  .دف من المقیاس  تعریف الطالب بالھ-
  

  . تشجیع الطالب على الإجابة على المقیاس بصورة صادقة -
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  . تعریف الطالب بأشكال الإجابات الموجودة في المقیاس -
 

  . تعریف الطالب بزمن الإجابة على المقیاس -
 

  . وضع مثال تطبیقي لطریقة الإجابة عن المقیاس -
تم عرض المقیاس في صورتھ ) ھريالصدق الظا( عرض المقیاس على المحكمین-٦/٢/٨

الأولیة على مجموعة من الخبراء في مجال تكنولوجیا التعلیم والمناھج ،وباستطلاع أراء 
وقد أسفر الاستطلاع عن ،% ٩٢٫١ السادة المحكمین، كانت نسبة الاتفاق بین المحكمین

   -:بعض التعدیلات أھمھا ما یلي 
  .  إعادة صیاغة بعض العبارات -
  د بعض مفردات المقیاس ، ووضع مكانھا مفردات أخرى كما في الجدول التالي  استبعا-
   تنفیذ التجربة الاستطلاعیة -٦/٢/٩

  

   -:الھدف من التجربة الاستطلاعیة للمقیاس ما یلي   
  

  . تحلیل المفردات -٦/٢/٩/١
 بالقبول أو الرفض ، – الاستجابة – الإتجاهلاختیار العبارات التي تعكس مفھوم   

قد قام الباحث بحساب المتوسط الحسابي ، والانحراف المعیاري ، ونسبة الاستجابة فى ف
  . )٥٦-٥٥ ، ١٩٩٥فتحى )( غیر متأكد(النقطة الوسیطة 

  

   -:وحتى تعكس العبارات مفھوم الاتجاه یجب أن یتحقق مایلى 
  .فیما أقل%  ٣٠ نسبة الاستجابة -
  ٣٫٥ الى٢٫٥  المتوسط یتراوح من-
  )٤٦-٤٤ ،ص ١٩٩٥فتحى ، ( ١٫٥الى ١ف المعیاري یتراوح من  الانحرا-

  

النسبة المسموح بھا ~ یتضح أن عبارات المقیاس لم تتخط) ٣(ومن الجدول السابق رقم 
  .وعلیھ فلم یتم حذف اى من العبارات الخاصة بالمقیاس 

 . حساب صدق المضمون -٦/٢/٩/٢
عن طریق إیجاد )  للمفرداتالاتساق الداخلي(تم حساب الصدق الداخلي للمقیاس 

معاملات الارتباط بین درجة كل عبارة والدرجة الكلیة للمقیاس والجدول التالي یبین صدق 
 الإتجاهیوضح معاملات الارتباط لمقیاس ) ٣(الاتساق الداخلي للمقیاس ، والجدول رقم 

  . الكمبیوترنحو 
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 ١٠ ٩ ٨ ٧ ٦ ٥ ٤ ٣ ٢ ١ رقم المفردة 
المفردة معامل ارتباط 
 ٠٫٨٦ ٠٫٨٤ ٠٫٥٥ ٠٫٧٩ ٠٫٧٢ ٠٫٦٢ ٠٫٨٠٧ ٠٫٥٢٤ ٠٫٨٧ ٠٫٥٠٤ بالدرجة الكلیة 

 ٢٠ ١٩ ١٨ ١٧ ١٦ ١٥ ١٤ ١٣ ١٢ ١١ رقم المفردة

معامل ارتباط المفردة 
 ٠٫٥٤٢ ٠٫٥٣٤ ٠٫٧٦ ٠٫٨٣ ٠٫٦٥٤ ٠٫٨٦ ٠٫٩٦ ٠٫٥٤ ٠٫٧٩ ٠٫٥٣ بالدرجة الكلیة

 ٣٠ ٢٩ ٢٨ ٢٧ ٢٦ ٢٥ ٢٤ ٢٣ ٢٢ ٢١ رقم المفردة

امل ارتباط المفردة مع
 ٠٫٧٤٢ ٠٫٦٤٥ ٠٫٦٣ ٠٫٨٤٣ ٠٫٨٠ ٠٫٦١ ٠٫٨٠ ٠٫٦٠ ٠٫٧٥٦ ٠٫٩٦٢ بالدرجة الكلیة

 ٤٠ ٣٩ ٣٨ ٣٧ ٣٦ ٣٥ ٣٤ ٣٣ ٣٢ ٣١ رقم المفردة

معامل ارتباط المفردة 
 ٠٫٩٧٤ ٠٫٨١ ٠٫٦٤٧ ٠٫٥٩١ ٠٫٩٣٢ ٠٫٩٠٣ ٠٫٦٣١ ٠٫٩٧ ٠٫٨٤٢ ٠٫٥٧ بالدرجة الكلیة

 ٥٠ ٤٩ ٤٨ ٤٧ ٤٦ ٤٥ ٤٤ ٤٣ ٤٢ ٤١ رقم المفردة

معامل ارتباط المفردة 
 ٠٫٦٤ ٠٫٥١٥ ٠٫٨٤٠ ٠٫٨٤٣ ٠٫٨٥٤ ٠٫٥٢٢ ٠٫٨٢٠ ٠٫٧٧ ٠٫٩٢٦ ٠٫٧١ بالدرجة الكلیة

 ٦٠ ٥٩ ٥٨ ٦٧ ٥٦ ٥٥ ٥٤ ٥٣ ٥٢ ٥١ رقم المفردة

معامل ارتباط المفردة 
 ٠٫٥٦٣ ٠٫٧٢٤ ٠٫٦٤٢ ٠٫٥٨٤ ٠٫٩٦ ٠٫٥٢٧ ٠٫٧٢ ٠٫٦٣٢ ٠٫٥٥٤ ٠٫٧٤ بالدرجة الكلیة

 ٧٠ ٦٩ ٦٨ ٦٧ ٦٦ ٦٥ ٦٤ ٦٣ ٦٢ ٦١ رقم المفردة

معامل ارتباط المفردة 
 ٠٫٦٧١ ٠٫٥٩٣ ٠٫٨٠ ٠٫٧٤٤ ٠٫٥٩١ ٠٫٧٥٣ ٠٫٦٢١ ٠٫٦٦ ٠٫٥٩ ٠٫٥٤١ بالدرجة الكلیة

         ٧٢ ٧١ رقم المفردة
معامل ارتباط المفردة 

 بالدرجة الكلیة
  

٠٫٦٧ ٠٫٨٩١         
  

  )٣(جدول رقم 
  . حساب ثبات المقیاس -٦/٢/٩/٣

  

إذا لم یحدث اى تغییر فى " الدرجات " ات مقیاس الاتجاه یتعلق بمدى ثبات القیاس ثب
اتجاه شخص معین ھل مقیاس الاتجاه یعطى نفس الترتیب لة بالنسبة للأخریین وبطریقة 
ثابتة إذا كان ھذا صحیحاً فإننا نقول إن المقیاس ثابت ، وعلى ذلك تم حساب ثبات 

  .المقیاس
  

  ٠٫٩١ یوم وقد وجد أنھ ٢٥ مقیاس بطریقة إعادة تطبیقة بعد تم حساب ثبات ال-
  

 ٠٫٨٩ تم حساب ثبات المقیاس بطریقة الفا كرونباخ وقد وجد أنھ -
  .وفى كل الحالات یعتبر المقیاس ثابتاً الى حد كبیر جداً 

  . حساب زمن المقیاس -٦/٢/٩/٤ 
  

وطالبة ، ثم طالب  ٣٠عقب تطبیق المقیاس على أفراد التجربة الاستطلاعیة 
 حساب زمن المقیاس وذلك بالمعادلة التالیة 

  

وبلغ متوسط الزمن اللازم  ٢) / زمن الطالب الأخیر+ زمن الطالب الأول = (الزمن 
  .دقیقة ) ٤٥(لأداء الطلاب على  مقیاس  الاتجاه 
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  : التجربة الأساسیة -٧
  

  : تم إجراء التجربة الأساسیة وفق ترتیب الخطوات التالیة 
  
  

  :   التصمیم التجریبي للبحث -٧/١
  

یعتمد التصمیم التجریبي للدراسة الحالیة على اختیار ثلاث مجموعات بطریقة 
   -:عشوائیة كما یلي 

  

طلاب یتعرضون لبرنامج كمبیوتر فائق بطریقة ابحار :  المجموعة التجریبیة الأولى -
  .طالب وطالبة) ٣٠(الھجین ، وعدد أفرادھا 

  

طلاب یتعرضون لبرنامج لبرنامج كمبیوتر فائق بطریقة : تجریبیة الثانیة  المجموعة ال-
  .طالب وطالبة ) ٣٠(ابحار الھرمى المتسلسل ، وعدد أفرادھا 

  

  .طالب ٣٠طلاب یتم الشرح لھم بالطریقة التقلیدیة ، وعدد أفرادھا :  المجموعة الضابطة -
  

  :  اختیار العینة -٧/٢
  

طالب وطالبة من طلاب شعبة نظم  ٩٠الأساسیة من تكونت عینة البحث للتجربة 
المعلومات الإداریة بالمعھد العالى للادارة وتكنولوجیا المعلومات بكفرالشیخ تم اختیارھم 

  .مجموعات وفق التصمیم التجریبي للبحث ٣بطریقة عشوائیة على 
  . التطبیق القبلي لأدوات الدراسة -٧/٣

  

  :لتحصیلي  التطبیق القبلي للاختبار ا-٧/٣/١
  

قام الباحث بتطبیق الاختبار التحصیلي قبلیاً على مجموعات البحث الثلاث وذلك   
للتحقق من تجانس عینة الدراسة من حیث التحصیل فى الوحدة المختارة ، ولذلك قام 

) ٤(الباحث بتطبیق تحلیل التباین أحادى البعد على نتائج الاختبار القبلي  ، والجدول رقم 
  . یوضح ذلك 

 
 الدلالة

متوسط  ف
 المربعات

درجات 
 الحریة

مجموع 
 المربعات

 

غیر دالة عند 
٠٫٠٥%  

التباین بین  ٤٫٢٨٩ ٢ ٢٫١٤٤ ٠٫٢٦٤
 المجموعات

التباین داخل  ٧٠٦٫٢٠٠ ٨٧ ٨٫١١٧  
 المجموعات

 التباین الكلى ٧١٠٫٤٨٩ ٨٩   
  )٤(جدول رقم 

  

ى غیر دالة إحصائیا وھ) ٠٫٢٦٤(أن النسبة الفائیة ) ٤(یتضح من الجدول رقم 
وھذا یعنى عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات المجموعات ) ٠٫٠٥(عند مستوى 

الثلاث فى التحصیل ، مما یدل على تجانس المجموعات الثلاث من حیث التحصیل القبلي 
  .لوحدة نظم تشغیل الحاسب الالى 

  : التطبیق القبلي لمقیاس الاتجاه  -٧/٣/٢
بتطبیق مقیاس الإتجاه قبلیاً على مجموعات البحث الثلاث وذلك قام الباحث    

للتحقق من تجانس عینة الدراسة من حیث الإتجاه نحو الكمبیوتر، ولذلك قام الباحث 
  یوضح ذلك ) ٥(بتطبیق تحلیل التباین أحادى البعد على نتائج مقیاس الإتجاه ، والجدول رقم 
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متوسط  ف الدلالة
 المربعات

درجات 
یةالحر  

مجموع 
 المربعات

 

غیر دالة عند 
٠٫٠٥%  

التباین بین  ٣٧٤٫٦٨٩ ٢ ١٨٧٫٣٤٤ ٣٫٠٢٣
 المجموعات

التباین داخل  ٥٣٩٠٫٩٦٧ ٨٧ ٦١٫٩٦٥  
 المجموعات

 التباین الكلى ٥٧٦٥٫٦٥٦ ٨٩   
  )٥(جدول رقم 

  

 وھى غیر دالة إحصائیا )٣٫٠٢٣(أن النسبة الفائیة ) ٥(یتضح من الجدول رقم 
وھذا یعنى عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات المجموعات ) ٠٫٠٥(عند مستوى 

  الثلاث فى الإتجاه نحو الوسیط ، مما یشیر الى أن اتجاھات الطلاب متماثلة قبل التجربة 
  . تطبیق البرنامج -٧/٤

  

  :  الإعداد لتنفیذ التجربة -٧/٤/١
  

  : ببعض الإجراءات وھى بعد تقسیم عینة الدراسة إلى ثلاث مجموعات قام الباحث 
  

 بالمعھد العالى للإدارة بكفر الشیخ لتنفیذ إجراءات – اختیار إحدى معامل الحاسب الآلي -
التجربة الأساسیة والمتمثلة في إجراء الاختبارات القبلیة البعدیة وعرض مواد المعالجة 

  .التجریبیـــة
جھاز ونسخ  ٢٠جودة  تم تجھیز معمل الحاسب والتأكد من صلاحیة الأجھزة المو-

  .اسطوانات البرامج 
  .  قام الباحث بوضع جدول فیھ رقم كل مجموعة وأسماء الطلاب ومواعید العمل لكل طالب -
 تم تحدید الجدول السابق بعد إطلاع ومعرفة الباحث بخطة سیر الدراسة بالمعھد للفرقة -

  .الثالثة 
لعمل وذلك لتذكیرھم بالمواعید  قام الباحث بإبلاغ طلاب كل مجموعة قبل مواعید ا-

  .المخصصة لأجراء التجربة 
بعد تطبیق الاختبار التحصیلي ومقیاس الاتجاه القبلي بمعاونة الزملاء بقسم نظم 

، شرع الباحث في تنفیذ التجربة الأساسیة –المعلومات بالمعھد العالى للادارة بكفرالشیخ  
داد معمل الحاسب الالى أن یكون مزود وتتطلب ذلك إعداد قاعة عرض ، وقد روعي عند إع

   -:بما یلي 
  . ٥١٢مزود بوحدة وسائط متعددة ورمات لا تقل عن   p4جھاز كمبیوتر  ٢٠ عدد -
  .لكل جھاز  headphone سماعات -

  : التدریس لمجموعات البحث -٧/٤/٢
  

  )التجربتینبالنسبة لمجموعتي البحث (
   -:رامج الوسائط كما یلي وفق جدول زمني تم تحدیده مسبقاً تم عرض ب

 أعد الباحث شرحاً ، مختصراً یعبر عن فكرة البرنامج والھدف منھ ، وروعي أن یكون -
  . ھذا الشرح مكتوباً حتى لا یكون ھناك اختلاف بین المعلومات المقدمة لكل معاجلة تجریبیة

   الھجین   تعرض أفراد المجموعة التجریبیة الأولى لبرنامج الكمبیوتر الفائق بنمط-
 تعرض أفراد المجموعة التجریبیة الثانیة لبرنامج الكمبیوتر الفائق بنمط الھرمى -

  . المتسلسل 
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 كل مجموعة من المجموعتین التجریبیتین تعرضت لبرنامج الكمبیوتر الفائق  مرتین -
، التي أوضحت أن تكرار " ھو بان  " متتالیتین واستند الباحث في ذلك لدراســــة 

لمعلومات من خلال برامج الكمبیوتر ، وتكرار عرض البرنامج بالكامل یؤدى عرض ا
  .إلى تثبیت التعلم وزیادتھ 

  )بالنسبة للمجموعة الضابطة(
  .تم شرح الوحدة الأولى من مقرر تحلیل النظم  بطریقة المحاضرة   

  :  التطبیق البعدي لأدوات الدراسة -٧/٥
  

  . على جمیع أفراد المجموعات الثلاث تم تطبیق الاختبار التحصیلي بعدیاً-
  

  . تم تطبیق مقیاس الاتجاه بعدیاً على جمیع أفراد المجموعات الثلاث-
  . التصحیح ورصد الدرجات -٧/٦

  

 بعد الانتھاء من تطبیق الاختبار التحصیلي ومقیاس الإتجاه قام الباحث بالتصحیح والرصد -
 .للنتائج 
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 نتائج البحث
  :لیب الإحصائیة التالیة استخدم الباحث الأسا

  

 .تحلیل التباین الأحادي لاختبار فروض الدراسة  -
  

 .للمقارنة البعدیة بین المتوسطات " شیفیة " اختبار  -
 

لقیاس حجم تأثیر المتغیر المستقل على كل متغیر من  المتغیرات " ایتا " قیم مربع  -
 .التابعة 

-II بواسطة الحزم الإحصائیة وقد تمت المعالجة الإحصائیة باستخدام الكمبیوتر   
SPSS) (  

  

  -:اختبار فروض الدراسة 
  

  :الفروض الخاصة بالتحصیل ومستویاتھ : أولا 
  

لا توجد فروق ذات دلالة " لاختبار الفرض الأول للبحث والذي ینص على   
إحصائیة بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة فى التحصیل الكلى 

  "لمقرر  تحلیل النظم) ل ، الثانيالأو(ومستویاتة 
  

والتي تندرج تحتة كما  ١/٤ /١/٣ ، ١/٢ ، ١/١قام الباحث باختبار الفروض الفرعیة   
   -:یلي 

 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة "  الذي ینص على )١/١(لاختبار صحة الفرض  -١/١
قام الباحث " ى بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة فى التحصیل الكل

الفروق بین درجات التطبیق القبلي (بتطبیق تحلیل التباین الأحادي لدرجات الكسب 
یوضح نتائج تحلیل ) ٦(على اختبار التحصیل الكلى بصفة عامة ، والجدول رقم ) والبعدى

التباین الاحادى لدرجات الكسب لمجموعات البحث الثلاث على اختبار التحصیل بصفة 
  .عامة 

  

لةالدلا متوسط  ف 
 المربعات

درجات 
 الحریة

مجموع 
 المربعات

 

 التباین بین المجموعات ١٢٥١٤٫٢٠٠ ٢ ٦٢٥٧٫١٠٠ ٣٢٧٫١٠٥ دالة
التباین داخل  ١٦٦٤٫٢٠٠ ٨٧ ١٩٫١٢٩  

 المجموعات
 التباین الكلى ١٤١٧٨٫٤٠٠ ٨٩   

  

  )٦(جدول رقم 
  

موعات البحث یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین مج  
"  وقبول الفرض البدیل )١/١(الثلاثة فى التحصیل بصفة عامة ، وبذلك یتم  رفض الفرض 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة 
  "فى التحصیل الكلى 

  

" ار ولتحدید لصالح أي من المجموعات توجد ھذة الفروق قام الباحث باستخدام اختب
للمقارنات البعدیة لمتوسطات مجموعات البحث الثلاثة لدرجات الكسب لاختبار " شیفیة 

 یوضح نتائج اختبار شیفیة للمقارنات البعدیة )٧(التحصیل بصفة عامة ، والجدول رقم 
  .لمتوسطات مجموعات البحث فى درجات الكسب فى التحصیل بصفة عامة
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 التجریبیة الأولى التجریبیة الثانیة )الثالثة(الضابطة  متوسطات الكسب المجموعات
  *٦٫١٠٠٠ * ٢٧٫٥٠٠٠ ٤١٫٠٦٦٧ التجریبیة الأولى
   *٢١٫٤٠٠٠ ٣٤٫٩٦٦٧ التجریبیة الثانیة

    ١٣٫٥٦٦٧ )الثالثة(الضابطة 
  )٧(جدول رقم 

  -: یتضح من الجدول التالي ما یلي 
  

للمجموعة التجریبیة الأولى  وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب -
فى اختبار التحصیل بصفة ) الھرمى المتسلسل(والمجموعة التجریبیة الثانیة ) الھجین(

  ) .الھرمى المتسلسل (عامة لصالح المجموعة التجریبیة الأولى 
  

 وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الأولى  -
لصالح المجموعة التجریبیة الأولى   ) الھرمى المتسلسل(تجریبیة الثانیة ، وال) الھجین(
  .فى اختبار التحصیل بصفة عامة ) الھجین(

  

 وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الثانیة -
لح فى اختبار التحصیل بصفة عامة لصا) الطریقة التقلیدیة()الھجین  والضابطة (

 ) .الھرمى المتسلسل(المجموعة التجریبیة الثانیة 
  

على طلاب ) الھجین( وھذا یعنى تفوق الطلاب فى المجموعة التجریبیة الأولى   
 والمجموعة الضابطة ) الھرمى المتسلسل(المجموعة التجریبیة الثانیة 

موعة فى اختبار التحصیل بصفة عامة ، وتفوق الطلاب فى المج) الطریقة التقلیدیة(
 على الطلاب فى المجموعة الضابطة     ) الھرمى المتسلسل(التجریبیة الثانیة 

  .فى اختبار التحصیل بصفة عامة ) الطریقة التقلیدیة(
  

أفضل من )  الھجین(ویُستنتج من ذلك أن الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الأولى 
الھرمى المتسلسل  ، الطریقة (والثالثة الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعتین الثانیة 

) الھرمى المتسلسل(، كما أن الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثانیة ) التقلیدیة
بالنسبة )  الطریقة التقلیدیة(أفضل من الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثالثة 

  .لتنمیة التحصیل بصفة عامة فى مقرر تحلیل النظم  
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة "  الذي ینص على )١/٢(لاختبار صحة الفرض  - ١/٢

+ التذكر (بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة فى المستوى الأول 
قام الباحث بتطبیق تحلیل التباین الاحادى لدرجات الكسب على اختبار "  للتحصیل  )  الفھم

یوضح  نتائج تحلیل التباین الاحادى ) ٨(الجدول رقم التحصیل فى المستوى الأول ، و
  .لدرجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة على اختبار التحصیل للمستوى الأول 

  مجموع المربعات درجات الحریة متوسط المربعات ف الدلالة

 التباین بین المجموعات ٤٥٤١٫٩٥٦ ٢ ٢٢٧٠٫٩٧٨ ٢٠٥٫٢٧٣ دالة
ین داخل المجموعاتالتبا ٩٦٢٫٥٠٠ ٨٧ ١١٫٠٦٣    
 التباین الكلى ٥٥٠٤٫٤٥٦ ٨٩   

  

  )٨(جدول رقم 
  

یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین مجموعات البحث   
 وقبول الفرض البدیل )١/٢(الثلاثة فى التحصیل للمستوى الأول ، وبذلك یتم رفض الفرض 
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توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة " 
  ".للتحصیل )  الفھم+ التذكر (فى المستوى الأول 

  

ولتحدید لصالح أي من المجموعات توجد ھذة الفروق قام الباحث باستخدام اختبار   
جموعات البحث الثلاثة لدرجات الكسب لاختبار للمقارنات البعدیة لمتوسطات م" شیفیة " 

یوضح نتائج اختبار شیفیة للمقارنات البعدیة ) ٩(للمستوى الأول ، والجدول رقم 
  .لمتوسطات مجموعات البحث فى درجات الكسب فى التحصیل للمستوى الأول 

  
  

  الأولى التجریبیة التجریبیة الثانیة  ) الثالثة(الضابطة  متوسطات الكسب  المجموعات 
  * ٥٫٩٣٣٣ * ١٧٫١٣٣٣ ٢٦٫٧٦٦٧ التجریبیة الأولى
   * ١١٫٢٠٠٠ ٢٠٫٨٣٣٣ التجریبیة الثانیة

    ٩٫٦٣٣٣ )الثالثة(الضابطة 
  )٩(جدول رقم 

  

  -: یتضح من الجدول التالي ما یلي 
  

 وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسط  درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الأولى -
فى المستوى الأول للتحصیل ، لصالح ) الطریقة التقلیدیة(والمجموعة الضابطة ) الھجین(

  ) .الھجین(المجموعة التجریبیة الأولى 
  

 وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الأولى -
حصیل  لصالح فى المستوى الأول للت) الھرمى المتسلسل(، والتجریبیة الثانیة ) الھجین(

  ) .الھجین(المجموعة التجریبیة الأولى 
  

 وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الثانیة -
فى المستوى الأول للتحصیل لصالح )  الطریقة التقلیدیة(والضابطة ) الھرمى المتسلسل(

  .) الھرمى المتسلسل(المجموعة التجریبیة الثانیة 
  

على طلاب ) الھجین( وھذا یعنى تفوق الطلاب فى المجموعة التجریبیة الأولى    
) الطریقة التقلیدیة(والمجموعة الضابطة ) الھرمى النتسلسل (المجموعة التجریبیة الثانیة 

فى المستوى الأول    لاختبار التحصیل ، وتفوق الطلاب فى المجموعة التجریبیة الثانیة   
فى المستوى ) الطریقة التقلیدیة(على الطلاب فى المجموعة الضابطة ) الھرمى المتسلسل(

  .الأول  فى اختبار التحصیل 
  

)  الھجین(وبذلك یمكن القول أن الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الأولى   
الھرمى المتسلسل ، (أفضل من الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعتین الثانیة والثالثة 

الھرمى (، كما أن الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثانیة ) التقلیدیةالطریقة 
) الطریقة التقلیدیة(أفضل من الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثالثة ) المتسلسل

  . فى تنمیة المستوى الأول للتحصیل فى مقرر تحلیل النظم 
 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة لا"  الذي ینص على )١/٣(لاختبار صحة الفرض  -١/٣

+ التطبیق (بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة فى المستوى الثاني 
قام الباحث بتطبیق تحلیل التباین الأحادي لدرجات الكسب على "  للتحصیل  )  التحلیل

باین یوضح نتائج تحلیل الت) ١٠(اختبار التحصیل فى المستوى الثاني ، والجدول رقم 
الأحادي لدرجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة على اختبار التحصیل فى المستوى 

  .الثاني 
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  مجموع المربعات درجات الحریة متوسط المربعات ف الدلالة

 التباین بین المجموعات ٢١١٥٫٣٥٦ ٢ ١٠٥٧٫٦٧٨ ٢٥٣٫٠٥٢ دالة

 التباین داخل المجموعات ٣٦٣٫٦٣٣ ٨٧ ٤٫١٨٠  
 التباین الكلى ٢٤٧٨٫٩٨٩ ٨٩   

  

  )١٠(جدول رقم 
یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین مجموعات البحث   

وقبول الفرض ) ١/٣(الثلاثة فى التحصیل للمستوى الثاني ، وبذلك یتم رفض الفرض 
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث " البدیل 

  ".للتحصیل  )  التحلیل+ التطبیق (ثة فى المستوى الثاني الثلا
  

ولتحدید لصالح أي من المجموعات توجد ھذه الفروق قام الباحث باستخدام اختبار   
للمقارنات البعدیة لمتوسطات مجموعات البحث الثلاثة لدرجات الكسب لاختبار " شیفیة " 

ائج اختبار شیفیة للمقارنات البعدیة یوضح نت) ١١(التحصیل للمستوى الثاني والجدول رقم 
 .لمتوسطات مجموعات البحث فى درجات الكسب فى التحصیل للمستوى الثاني 

  
  

 التجریبیة الأولى  التجریبیة الثانیة  ) الثالثة(الضابطة  متوسطات الكسب  المجموعات 
  .١٦٦٧ *١٠٫٣٦٦٧ ١٤٫٣٠٠٠ التجریبیة الأولى
   *  ١٠٫٢٠٠٠ ١٤٫١٣٣٣ التجریبیة الثانیة

    ٣٫٩٣٣٣ )الثالثة(الضابطة 
  )١١(جدول رقم 

  

  -: یتضح من الجدول السابق ما یلي 
  

 وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الأولى -
فى المستوى الثاني للتحصیل  ، لصالح ) الطریقة التقلیدیة(والمجموعة الضابطة ) الھجین(

  ) .الھجین (ة التجریبیة الأولى المجموع
  

 عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة -
  .فى المستوى الثاني للتحصیل ) الھرمى المتسلسل(، والتجریبیة الثانیة  ) الھجین(الأولى 

  

یبیة الثانیة  وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجر-
)  التحلیل+ التطبیق (فى المستوى الثاني )  الطریقة التقلیدیة(والضابطة ) الھرمى(

  ) .الھرمى المتسلسل(للتحصیل  لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة 
  

على ) الھجین( وھذا یعنى عدم تفوق الطلاب فى المجموعة التجریبیة الأولى     
فى المستوى الثاني لاختبار ) الھرمى المتسلسل(ة طلاب المجموعة التجریبیة الثانی

) الھجین والھرمى(التحصیل ، وتفوق الطلاب فى المجموعة التجریبیة الأولى والثانیة 
فى المستوى الثاني فى اختبار ) الطریقة التقلیدیة(على الطلاب فى المجموعة الضابطة 

  .التحصیل 
  

)  الھجین(دریس للمجموعة الأولى  ونستنتج من ذلك أن الطریقة التي تم بھا الت  
، كما ) الھرمى المتسلسل(لیست أفضل من الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثانیة 

أفضل من ) الھجین والھرمى (أن الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الأولى والثانیة 
وذلك فى تنمیة ) دیةالطریقة التقلی(الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثالثة 

  .المستوى الثاني للتحصیل فى مقرر تحلیل النظم 
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 الھرمى –الھجین (طریقة التدریس : ولقیاس حجم تأثیر المتغیر المستقل  -
، والجدول المرجعي " ایتا " على التحصیل استخدم الباحث قیم مربع ) المتسلسل

  .یوضح ذلك )  ١٢( رقم ²nلقیم 
  

  
  

 قیم  
²n 

  
  

06 0. ≥
²n  

  
  

05 0. ≥
²n 

  
  

04 0. ≥
²n 

  
  

03 0. ≥
²n 

  
  

02 0. ≥²n  
 

  
  

01 0. ≥
²n 

  
  

0.01  
≤²n 

أثر المتغیر المستقل 
 على التابع

مرتفع 
 جداً

فوق  مرتفع
 المتوسط

اقل من  متوسط
 المتوسط

منخفض  منخفض
 جداً

  )١٢(جدول رقم 
مستویاتة  لقیاس حجم تأثیر المتغیر المستقل على التحصیل و²nوقام الباحث بحساب قیم 
  : مستخدماً المعادلة التالیة 

  

²n  مجموع المربعات الكلى/ مجموع المربعات بین المجموعات "= ایتا "  قیم مربع 
"  یوضح نتائج حساب مربع )١٣(  ، والجدول  رقم  )٤٩٢ ، ص ٢٠٠٧زكریا الشربینى ، (

   .²n" ایتا 
  

                     المتغیر التابع
 المتغیر المستقل   

التحصیل بصفة 
 عامة

المستوى الأول   التذكر 
  الفھم+ 

المستوى الثاني  
 التحلیل+ التطبیق 

 ٠٫٨ ٠٫٨ ٠٫٨ n2قیم مربع 
 مرتفع جداُ مرتفع جداً مرتفع جداً حجم التأثیر

 

  )١٣(جدول رقم 
  

   - :یتضح من الجدول السابق ما یلي 
  

لكل من المستوى الأول والثاني  من التباین الكلى لدرجات التحصیل بصفة عامة و٠٫٨٠ -
للتحصیل یرجع الى استخدام الھجین  واالھرمى المتسلسل  فى التدریس ، وبذلك یمكن 
القول أن برامج الكمبیوتر الفائقة بالھرمى والھجین  قد أسھمت بدرجة كبیرة جداً فى 

لاقة قویة ویعنى ذلك وجود ع) التحصیل ومستویاتة(التباین الكلى لدرجات المتغیر التابع 
  ) .التحصیل(بین المتغیر المستقل والمتغیر التابع 

  :تفسیر النتائج الخاصة باختبار التحصیل ومستویاتھ : أولا 
  

  : من العرض السابق یتضح ما یلي 
  

 تفوق مجموعتي برامج الكمبیوتر بالھرمى والھجین  على المجموعة الضابطة فى -١
، ) التحلیل+ التطبیق (، والثاني  ) الفھم+ لتذكر ا(التحصیل بصفة عامة ومستویاتھ الأول 

 -:ویرجع ذلك من وجھة نظر الباحث الى ما یلي
  

مادة تحلیل  النظم  من المواد الصعبة والمعقدة نظراً لأنھا تحتاج إلى وسیلة لشرحھا  -
  . لتحصیلھا في بالغرض المطلوبت لا  والمحاضرةوالكتاب الجامعي

  

عن طریق البرامج الكمبیوتریة یؤدى الى تعلم أفضل من الطریقة  عرض المادة التعلیمیة -
 ، )Hmlo, 1995(، دراسة ) Rosmary,1992(التقلیدیة وھذا ما أكده كل من دراسة 

          ، دراسة )٢٠٠٠الصواف ،( ، دراسة )٢٠٠٠أحمد ، (، دراسة ) Venable, 1997(دراسة
، دراسة ) ٢٠٠٣عبد المجید ، ( ،) ٢٠٠٢الجیزاوى، (، دراسة ) ٢٠٠١عبد الكریم، (
 ) ٢٠٠٣محمد ، (
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 أعطیا للمتعلم حریة فى التحكم فى زمن )الھجین الھرمى المتسلسل ( برامج الكمبیوتر -
 ووقتة ھ واستعداداتھ كبیرة للتعلم حسب قدراتفرصةإطارات الشاشة ومن ثم كان لدیة 

 تحكم توصلت الى أنالذي ) ٢٠٠٠نبیل جاد عزمي ،(وتتفق نتائج ھذة الدراسة مع دراسة 
 تینالمتعلم فى زمن عرض الإطارات یزید من التحصیل المعرفي ، كما أن تعرض المجموع

لاختبارات موجودة بالفعل فى البرمجیة ساعد الطلاب على تعمیم وتكرار الاستجابة فى 
 )٢٠٠١صبحي سلیمان ،( أكده  للاختبار الورقى وھذا ماامواقف مشابھة عندما تعرضو

حیث أكد على أن المجموعة التي تستخدم الكمبیوتر الفائق  والتي تحتوى على اختبارات 
  .یكون لھا جدوى أفضل من عرض معلومات فقط 

  

 تفوق مجموعة الھجین على مجموعة الھرمى المتسلسل فى التحصیل بصفة عامة ، -٢
   -:احث الى ما یلي ویرجع ذلك من خلال وجھة نظر الب) الفھم+ التذكر(والمستوى الأول   

  
  

+ التطبیق ( عدم وجود فرق دال بین المجموعتین التجریبیتین فى المستوى الثاني -٣
  -:للتحصیل ویرجع الباحث ذلك الى ) التحلیل

  

 السبب فى تفوق المجموعة الأولى كان التعزیز السالب الذي یجبر الطالب على الرجوع -
 تذكر أعلى أما فى التحلیل أو التطبیق  فلم یؤدى إلى بدایة البرمجیة وھذا بدورة یؤدى الى

  الى فروق دالة 
  : الفروض الخاصة بالإتجاه نحو الوسیط ومستویاتة : ثانیاً 

  

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین " لاختبار الفرض الثاني والذي ینص على   
وتر  ومحاورة متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة فى الاتجاه نحو الكمبی

  " .الأربعة 
  : التي تندرج تحتة كما یلي ٢/٤، ٢/٣ ، ٢/٢ ، ٢/١قام الباحث باختبار الفروض الفرعیة ، 

 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة " الذي ینص على ) ٢/١( لاختبار صحة الفرض – ٢/١
قام  " بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة فى الإتجاه نحوالكمبیوتر 

الفروق بین درجات التطبیق القبلي (الباحث بتطبیق تحلیل التباین الأحادي لدرجات الكسب 
یوضح  نتائج تحلیل ) ١٤(على مقیاس الإتجاه الكلى بصفة عامة ، والجدول رقم ) والبعدى

  .التباین الاحادى لدرجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة على مقیاس الإتجاه بصفة عامة
  

لةالدلا   مجموع المربعات درجات الحریة متوسط المربعات ف 
 التباین بین المجموعات ٥٢٥١٧٣٫٧٦ ٢ ٢٦٢٥٨٦٫٨٧٨ ٥٨٤.٧٢٨ دالة
داخل المجموعات التباین ٣٩٠٦٩٫٥٣٣ ٨٧ ٤٤٩٫٠٧٥    
 التباین الكلى ٥٦٤٢٤٣٫٢٩ ٨٩   

  

  )١٤ (جدول رقم
  

ن مجموعات البحث یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بی  
 وقبول )٢/١( الثلاثة فى الاتجاه نحو الوسیط بصفة عامة ، وبذلك یتم رفض الفرض 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات " الفرض البدیل 
  ".البحث الثلاثة فى الإتجاه نحو الوسیط  

  

ام الباحث باستخدام اختبار ولتحدید لصالح أي من المجموعات توجد ھذة الفروق ق  
للمقارنات البعدیة لمتوسطات مجموعات البحث الثلاثة لدرجات الكسب لمقیاس " شیفیة " 

یوضح نتائج اختبار شیفیة للمقارنات البعدیة ) ١٥(الإتجاه بصفة عامة ، والجدول رقم 
  .لمتوسطات مجموعات البحث فى درجات الكسب فى الإتجاه نحو الوسیط بصفة عامة 
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 التجریبیة الأولى التجریبیة الثانیة )الثالثة(الضابطة  متوسطات الكسب المجموعات
  * ٥٣٫١٠٠٠ * ١٢٨٫٨٣٣٣ ١٣٢٫٣٣٣ التجریبیة الأولى
   * ١٨١٫٩٣٣٣ ١٨٥٫٤٣٣٣ التجریبیة الثانیة

    ٣٫٥٠٠٠ )الثالثة(الضابطة 
  )١٥(جدول رقم 

  

  -: یتضح من الجدول التالي ما یلي 
  

 ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الأولى  وجود فرق-
فى مقیاس الإتجاه بصفة عامة لصالح ) الطریقة التقلیدیة(والمجموعة الضابطة ) الھجین (

  ) .الھجین (المجموعة التجریبیة الأولى 
  

 الأولى  وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة-
لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة ) الھرمى المتسلسل (، والتجریبیة الثانیة ) الھجین (
  .فى مقیاس الإتجاه نحو الوسیط بصفة عامة ) الھرمى المتسلسل(

  

 وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الثانیة -
فى مقیاس الاتجاه بصفة عامة لصالح ) الطریقة التقلیدیة(والضابطة ) الھرمى المتسلسل (

  ) .الھرمى المتسلسل(المجموعة التجریبیة الثانیة 
  

 وھذا یعنى أن اتجاه الطلاب فى المجموعة التجریبیة نحو برنامج الكمبیوتر   
المنتج باسلوب الھرمى المتسلسل  أفضل من اتجاھات كل من الطلاب فى المجموعة 

ولى والمجموعة الضابطة نحو الكمبیوتر كما أن اتجاه الطلاب فى المجموعة التجریبیة الأ
  .التجریبیة الثانیة الھرمى المتسلسل  كان أفضل من اتجاه الطلاب فى المجموعة الضابطة 

  

الھرمى (وبذلك یمكن القول أن الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثانیة   
 ي تم بھا التدریس للمجموعتین الأولى والثالثة أفضل من الطریقة الت)  المتسلسل

، كما أن الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثانیة ) الھجین ، الطریقة التقلیدیة(
الطریقة (أفضل من الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثالثة ) الھرمى المتسلسل(

  .بیوتر وذلك بالنسبة لتنمیة الاتجاه نحو الكم)  التقلیدیة
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة "  الذي ینص على )٢/٢( لاختبار صحة الفرض – ٢/٢

أھمیة برامج (بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة فى المحور الأول 
قام الباحث بتطبیق تحلیل التباین " للاتجاة نحو ) الكمبیوتر الفائق في التعلیم والتعلم

 یوضح  )١٦(ت ا لكسب على مقیاس الإتجاه للمحور الأول ، والجدول رقم الاحادى لدرجا
نتائج تحلیل التباین الاحادى لدرجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة على مقیاس الاتجاه 

  .للمحور الأول 
  

  مجموع المربعات درجات الحریة متوسط المربعات ف الدلالة
باین بین المجموعاتالت ٣٤٨٩٨٫٠٦٧ ٢ ١٧٤٤٩٫٠٣٣ ١٩٧٫٨٦٢ دالة  
 التباین داخل المجموعات ٧٦٧٢٫٣٣٣ ٨٧ ٨٨٫١٨٨  

 التباین الكلى ٤٢٥٧٠٫٤٠٠٠ ٨٩   
  
  

  )١٦(جدول رقم 
یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات   

م رفض الكسب لمجموعات البحث الثلاثة فى المحور الأول للاتجاة نحو الوسیط ، وبذلك یت
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات "  وقبول الفرض البدیل )٢/٢(الفرض 
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أھمیة برامج الكمبیوتر في (درجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة فى المحور الأول 
  ".للاتجاة نحو الكمبیوتر ) التعلیم والتعلم

  

 باستخدام اختبار ولتحدید لصالح أي من المجموعات توجد ھذة الفروق قام الباحث  
للمقارنات البعدیة لمتوسطات مجموعات البحث الثلاثة لدرجات الكسب لمقیاس " شیفیة " 

یوضح نتائج اختبار شیفیة للمقارنات البعدیة ) ١٧(الإتجاه للمحور الأول ، والجدول رقم 
  .لمتوسطات مجموعات البحث فى درجات الكسب فى الإتجاه نحو الكمبیوتر للمحور الأول 

  
  

 التجریبیة الأولى التجریبیة الثانیة )الثالثة(الضابطة  متوسطات الكسب المجموعات
  * ٢١٫٣٦٦٧ * ٢٦٫٧٦٦٧ ٢٥٫٢٦٦٧ التجریبیة الأولى
   * ٤٨٫١٣٣٣ ٤٦٫٦٣٣٣ التجریبیة الثانیة

    ١٫٥٠٠٠ )الثالثة(الضابطة 
  )١٧(جدول رقم 

  

  -: یتضح من الجدول التالي ما یلي 
  

ي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الأولى  وجود فرق ذ-
أھمیة برامج (فى المحور الأول ) الطریقة التقلیدیة(والمجموعة الضابطة ) الھجین(

لمقیاس الاتجاه نحو الكمبیوتر لصالح المجموعة التجریبیة ) الكمبیوتر فى التعلیم والتعلم
 الأولى

  ) .الھجین  (
  

 ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الأولى  وجود فرق-
لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة ) الھرمى المتسلسل(، والتجریبیة الثانیة ) الھجین(
) أھمیة برامج الكمبیوتر في التعلیم والتعلم(فى للمحور الأول ) الھرمى المتسلسل(

  ".لمقیاس الإتجاه
  

 دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الثانیة  وجود فرق ذي-
أھمیة برامج (فى للمحور الأول) الطریقة التقلیدیة(والضابطة ) التسلسل الھرمى(

لمقیاس الإتجاه نحو الوسیط لصالح المجموعة التجریبیة ) الكمبیوتر في التعلیم والتعلم
  ) .الھرمى المتسلسل(الثانیة 

  

) الھرمى المتسلسل(یعنى أن الطلاب فى المجموعة التجریبیة الثانیة  وھذا   
والمجموعة الضابطة ) الھجین(اتجاھھم أفضل من اتجاة طلاب المجموعة التجریبیة الأولى 

فى المحور الأول لمقیاس الإتجاه نحو الوسیط ، واتجاة الطلاب فى ) الطریقة التقلیدیة(
أفضل من اتجاة الطلاب فى المجموعة ) رمى المتسلسلالھ(المجموعة التجریبیة الثانیة  

  .فى المحور الأول لمقیاس الإتجاه نحو الكمبیوتر) الطریقة التقلیدیة(الضابطة 
  

)  الھرمى المتسلسل(وعلیة فإن الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثانیة   
الھجین ، الطریقة (لثة أفضل من الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعتین الأولى والثا

أفضل من ) الھجین(، كما أن الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الأولى ) التقلیدیة
وذلك بالنسبة لتنمیة ) الطریقة التقلیدیة(الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثالثة 

  .فى المحور الأول  الإتجاه نحو الكمبیوتر
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة "  الذي ینص على )٢/٣( لاختبار صحة الفرض – ٢/٣

التدریب على ( بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة فى المحور الثاني 
قام الباحث " للاتجاة نحو الوسیط ) استخدام وإنتاج وتدریس برامج الكمبیوتر بعد التخرج
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التدریب (یاس الإتجاه للمحور الثاني بتطبیق تحلیل التباین الأحادي لدرجات الكسب على مق
یوضح  ) ١٨(والجدول رقم )  على استخدام وإنتاج ، وتدریس برامج الكمبیوتر بعد التخرج

نتائج تحلیل التباین الأحادي لدرجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة فى المحور الثاني 
  .لمقیاس الإتجاه 

   المربعاتمجموع درجات الحریة متوسط المربعات ف الدلالة
 التباین بین المجموعات ٣٤٧٦٠٫٨٢٢ ٢ ١٧٣٨٠٫٤١١ ٢٧٥٫٨٤٦ دالة
 التباین داخل المجموعات ٥٤٨١٫٦٦٧ ٨٧ ٦٣٫٠٠٨  
 التباین الكلى ٤٠٢٤٢٫٤٨٩ ٨٩   

  
  

  )١٨(جدول رقم 
یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین مجموعات البحث   

 وقبول )٢/٣(وسیط فى المحور الثاني  ، وبذلك یتم رفض الفرض الثلاثة فى الإتجاه نحو ال
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات " الفرض البدیل 

التدریب على استخدام وإنتاج برامج الكمبیوتر بعد (البحث الثلاثة فى المحور الثاني 
  .للاتجاة )  التخرج

موعات توجد ھذة الفروق قام الباحث باستخدام اختبار ولتحدید لصالح أي من المج  
للمقارنات البعدیة لمتوسطات مجموعات البحث الثلاثة لدرجات الكسب  " شیفیة " 

یوضح نتائج اختبار شیفیة للمقارنات ) ١٩(رقم (للمحور الثاني لمقیاس الإتجاه ، والجدول 
  .محور الثاني لمقیاس الإتجاهالبعدیة لمتوسطات مجموعات البحث فى درجات الكسب فى ال

 التجریبیة الأولى التجریبیة الثانیة )الثالثة(الضابطة  متوسطات الكسب المجموعات
  * ٢٢٫٣٦٦٧ *  ٢٥٫٧٣٣٣ ١٩٫٨٣٣٣ التجریبیة الأولى
   *  ٤٨٫١٠٠٠ ٤٢٫٢٠٠٠ التجریبیة الثانیة

    ٥٫٩٠٠٠ )الثالثة(الضابطة 
  )١٩(جدول رقم 

  -: لي ما یلي یتضح من الجدول التا
  

 وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الأولى -
فى المحور الثاني لمقیاس الإتجاه نحو ) الطریقة التقلیدیة(والمجموعة الضابطة ) الھجین(

  ).الھجین(الوسیط لصالح المجموعة التجریبیة الأولى 
  

 متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الأولى  وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین-
لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة ) الھرمى المتسلسل(، والتجریبیة الثانیة ) الھجین(
التدریب على استخدام وإنتاج وتدریس الكمبیوتر  (فى المحور الثاني ) الھرمى المتسلسل(

  .لمقیاس الإتجاه نحو الكمبیوتر ) بعد التخرج
  

ود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الثانیة  وج-
فى المحور الثاني لمقیاس الإتجاه نحو ) الطریقة التقلیدیة(والضابطة ) الھرمى التسلسل(

  ) .الھرمى المتسلسل(الوسیط لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة 
  

) الھرمى المتسلسل( التجریبیة الثانیة   وھذا یعنى أن اتجاة الطلاب فى المجموعة  
والمجموعة الضابطة ) الھجین(أفضل من اتجاة الطلاب فى المجموعة التجریبیة الأولى 

  . وذلك بالنسبة لتنمیة الإتجاه نحو الوسیط فى المحور الثاني ) الطریقة التقلیدیة(
  

الھرمى (انیة وعلیة یمكن القول أن الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الث  
الھجین  (أفضل من الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعتین الأولى والثالثة ) المتسلسل
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الھرمى (، كما أن الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثانیة ) ، الطریقة التقلیدیة
) دیةالطریقة التقلی(أفضل من الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثالثة ) المتسلسل

  .وذلك بالنسبة لتنمیة الإتجاه نحو الوسیط فى المحور الثاني 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة "  الذي ینص على )٢/٤( لاختبار صحة الفرض – ٢/٤

أھمیة (بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة فى المحور الثالث 
قام الباحث بتطبیق تحلیل " نحو الوسیط للاتجاة )  الكمبیوتر فى تعلم مادة  تحلیل النظم

أھمیة الكمبیوتر فى (التباین الاحادى لدرجات الكسب على مقیاس الإتجاه للمحور الثالث 
یوضح  نتائج تحلیل التباین الأحادي لدرجات ) ٢٠(والجدول رقم )  تعلم مادة  تحلیل النظم

  .تجاه الكسب لمجموعات البحث الثلاثة فى المحور الثالث لمقیاس الإ
  

  مجموع المربعات درجات الحریة متوسط المربعات ف الدلالة
 التباین بین المجموعات ٣٣٤٤٠٫٢٨٩ ٢ ١٦٧٢٠٫١٤٤ ٧٩٤٫٥٣٠ دالة
 التباین داخل المجموعات ١٨٣٠٫٨٣٣ ٨٧ ٢١٫٠٤٤  
 التباین الكلى ٣٢٥٧١٫١٢٢ ٨٩   

  
  

  )٢٠(جدول رقم 
  

ة إحصائیة بین مجموعات البحث یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلال  
 وقبول )٢/٤(الثلاثة للمحور الثالث  فى الاتجاه نحو الكمبیوتر ، وبذلك یتم رفض الفرض 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات " الفرض البدیل 
للاتجاه نحو ) ظمأھمیة الكمبیوتر فى تعلم مقرر تحلیل الن(البحث الثلاثة فى المحور الثالث 

  .االكمبیوتر  
  

ولتحدید لصالح أي من المجموعات توجد ھذة الفروق قام الباحث باستخدام اختبار   
للمقارنات البعدیة لمتوسطات مجموعات البحث الثلاثة لدرجات الكسب  " شیفیة " 

" شیفیة " یوضح نتائج اختبار ) ٢١(للمحور الثالث لمقیاس الإتجاه ، والجدول رقم 
مقارنات البعدیة لمتوسطات مجموعات البحث فى درجات الكسب فى المحور الثالث لل

  .لمقیاس الإتجاه 
  

 التجریبیة الأولى التجریبیة الثانیة )الثالثة(الضابطة  متوسطات الكسب المجموعات
  * ١٢٫٧٠٠٠ * ٤٥٫٧٣٣٣ ٤٥٫٧٣٣٣ التجریبیة الأولى
   *  ٣٣٫٠٣٣٣ ٣٣٫٠٣٣٣ التجریبیة الثانیة

    ٠٫٠٠٠ )الثالثة(ضابطة ال
  )٢١(جدول رقم 

  

  -: یتضح من الجدول التالي ما یلي 
  

 وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الأولى -
فى المحور الثالث للاتجاه نحو الوسیط ) الطریقة التقلیدیة(والمجموعة الضابطة ) الھجین(

  ) .الھجین(بیة الأولى لصالح المجموعة التجری
  

 وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الأولى -
لصالح المجموعة التجریبیة الأولى ) الھرمى المتسلسل (، والتجریبیة الثانیة ) الھجین(
  .فى المحور الثالث للاتجاة نحو الوسیط ) الھجین (
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ة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الثانیة  وجود فرق ذي دلالة إحصائی-
فى المحور الثالث للاتجاه نحو ) الطریقة التقلیدیة(والضابطة ) الھرمى المتسلسل  (

  ) . التسلسل الھرمى (الوسیط لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة  
  

أفضل من ) ن الھجی(وھذا یعنى أن اتجاه الطلاب فى المجموعة التجریبیة الأولى    
والمجموعة الضابطة ) التسلسل الھرمى(اتجاة الطلاب فى المجموعة التجریبیة الثانیة 

فى المحور الثالث للاتجاه نحو الوسیط ، واتجاة الطلاب فى المجموعة ) الطریقة التقلیدیة(
أفضل من اتجاه الطلاب فى المجموعة الضابطة ) الھرمى المتسلسل(التجریبیة الثانیة  

  .وذلك بالنسبة لتنمیة الاتجاه نحو الكمبیوتر  فى المحور الثالث ) ریقة التقلیدیةالط(
  

) الھجین (وعلیة یمكن القول أن الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الأولى    
الھرمى المتسلسل ، (أفضل من الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعتین الثانیة والثالثة 

الھرمى ( ، كما أن الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثانیة )الطریقة التقلیدیة
) الطریقة التقلیدیة(أفضل من الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثالثة ) المتسلسل

  .وذلك بالنسبة لتنمیة الاتجاه نحو الكمبیوتر فى المحور الثالث 
جد فروق ذات دلالة إحصائیة لا تو" الذي ینص على ) ٢/٥( لاختبار صحة الفرض -٢/٥

الاستمتاع (بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة فى المحور الرابع 
قام الباحث بتطبیق تحلیل " للاتجاة نحو الوسیط ) باستخدام الكمبیوتر في التعلیم والتعلم

 باستخدام الاستمتاع(التباین الاحادى لدرجات الكسب على مقیاس الإتجاه للمحور الرابع 
نتائج تحلیل )  ٢٢(للاتجاه نحو الوسیط ، والجدول رقم ) الكمبیوتر في التعلیم والتعلم

التباین  الاحادى لدرجات الكسب لمجموعات البحث الثلاثة فى المحور الرابع لمقیاس 
  )٢٢(جدول رقم  .الإتجاه 

  

  مجموع المربعات درجات الحریة متوسط المربعات ف الدلالة
 التباین بین المجموعات ٤٣٢٢١٫٤٨٩ ٢ ٢١٦١٠٫٧٤٤ ٢٠٩٫٨٧٤ دالة
 التباین داخل المجموعات ٨٩٥٨٫٣٠٠ ٨٧ ١٠٢٫٩٦٩  
 التباین الكلى ٥٢١٧٩ ٨٩   

یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین مجموعات البحث   
 وقبول )٢/٤(الفرض الثلاثة للمحور الرابع  فى الإتجاه نحو الكمبیوتر ، وبذلك یتم رفض 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكسب لمجموعات " الفرض البدیل 
للاتجاة ) الاستمتاع باستخدام الكمبیوتر في التعلیم والتعلم(البحث الثلاثة فى المحور الرابع 

  نحو الكمبیوتر 
  

 باستخدام اختبار ولتحدید لصالح أي من المجموعات توجد ھذه الفروق قام الباحث  
للمقارنات البعدیة لمتوسطات مجموعات البحث الثلاث لدرجات الكسب  للمحور " شیفیة " 

 یوضح نتائج اختبار شیفیة للمقارنات البعدیة )٢٣(الرابع لمقیاس الاتجاه ، والجدول رقم 
  .لمتوسطات مجموعات البحث فى درجات الكسب فى المحور الرابع لمقیاس الاتجاه 

  
  

 التجریبیة الأولى  التجریبیة الثانیة  ) الثالثة(الضابطة  متوسطات الكسب  جموعات الم
  * ٢٤٫٩٠٠٠ * ٢٨٫٧٣٣٣ ٣٨٫٨٦٦٧ التجریبیة الأولى
   * ٥٣٫٦٣٣٣ ٦٣٫٧٦٦٧ التجریبیة الثانیة

    ١٠٫١٣٣٣ )الثالثة(الضابطة 
  )٢٣(جدول رقم 
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  -: یتضح من الجدول التالي ما یلي 
  

ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الأولى  وجود فرق -
الاستمتاع باستخدام (فى المحور الرابع ) الطریقة التقلیدیة(والمجموعة الضابطة ) الھجین(

للاتجاه نحو الكمبیوتر  لصالح المجموعة التجریبیة الأولى   ) الكمبیوتر  في التعلیم والتعلم
  ) .الھجین (

  

د فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الأولى  وجو-
لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة ) الھرمى المتسلسل(، والتجریبیة الثانیة  ) الھجین(
) الاستمتاع باستخدام الكمبیوتر في التعلیم والتعلم(فى المحور الرابع ) الھرمى المتسلسل(

  .یوتر للاتجاه نحو الكمب
  

 وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب للمجموعة التجریبیة الثانیة -
الاستمتاع ( فى المحور الرابع ) الطریقة التقلیدیة(والضابطة ) الھرمى المتسلسل (

للاتجاة نحو الكمبیوتر  لصالح المجموعة التجریبیة ) باستخدام الكمبیوتر في التعلیم والتعلم
  )الھرمى المتسلسل(ة الثانی

  

) التسلسل الھرمى( وھذا یعنى أن اتجاه الطلاب فى المجموعة التجریبیة الثانیة   
والمجموعة الضابطة ) الھجین(أفضل من اتجاة طلاب المجموعة التجریبیة الأولى     

ب وذلك لتنمیة الإتجاه نحو الكمبیوتر فى المحور الرابع ، واتجاة الطلا) الطریقة التقلیدیة(
أفضل من اتجاة الطلاب فى المجموعة ) الھرمى المتسلسل(فى المجموعة التجریبیة الثانیة 

  .وذلك لتنمیة الإتجاه نحو الكمبیوتر فى المحور الرابع ) الطریقة التقلیدیة(الضابطة 
  

ا الھرمى (ویستنتج من ذلك أن الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثانیة   
الھجین  (من الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعتین الأولى والثالثة أفضل )  المتسلسل

الھرمى (، كما أن الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثانیة ) ، الطریقة التقلیدیة
) الطریقة التقلیدیة(أفضل من الطریقة التي تم بھا التدریس للمجموعة الثالثة ) المتسلسل

  تجاه نحو الوسیط فى المحور الرابع وذلك بالنسبة لتنمیة الإ
 الوسائط –الوسائط المتعددة (طریقة التدریس :  ولقیاس حجم تأثیر المتغیر المستقل -

 ²n" ایتا " على مقیاس الإتجاه استخدم  الباحث قیم مربع )  الطریقة المتبعة–الفائقة 
  

غیر المستقل   لقیاس حجم تأثیر المت²n" ایتا " وقام الباحث بحساب قیم مربع   
مربع  "  الذي یوضح نتائج حساب قیم )٢٤(على الإتجاه ومستویاتة كما فى الجدول رقم 

  )٢٤(جدول رقم ²n" ایتا 
  لمستقل المتغیر

 المتغیر التابع
  المحور المحور الأول  المقیاس بصفة عامة 

  الثاني 
  المحور المحور الثالث 

  الرابع 
 ٠٫٨ ٠٫٩ ٠٫٨ ٠٫٨ ٠٫٩ ²nقیمة 
 مرتفع جداً مرتفع جداً مرتفع جداً مرتفع جداً مرتفع جداً  التأثیرحجم

  

 والجدول ²n" مربع ایتا  " الجدول المرجعي لقیم ) ٢٥(یتضح من الجدول رقم   
   -: أن  )٣٨(رقم 

  

الاتجاه بصفة عامة ، والمحور (من التباین الكلى فى درجات المتغیر التابع  ٠٫٩٠ -
 :ستخدام الھجین والھرمى  فى التدریس كما أن للاتجاة یرجع الى ا) الثالث

 

) المحور الأول والثاني والرابع(من التباین الكلى فى درجات المتغیر التابع  ٠٫٨٠ -
 .للاتجاة یرجع الى استخدام الھجین والتسلسل الھرمى  فى التدریس 
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قد أسھم ) الھجین الھرمى المتسلسل(وبذلك یمكن القول أن المتغیر المستقل   
وھذا یعنى أن ) الإتجاه نحو الوسیط(رجة كبیرة جدا فى التباین الكلى للمتغیر التابع بد

  .قویة جداً ) الإتجاه(العلاقة بین المتغیر المستقل والمتغیر التابع 
  

  .تفسیر النتائج الخاصة بالاتجاه  نحو الوسیط  : ثانیا
  : من العرض السابق یتضح ما یلي 

  

تجریبیتین أفضل من اتجاة المجموعة الضابطة بصفة عامة  اتجاه مجموعتي البحث ال-١
  :ویرجع الباحث ذلك إلى 

  

 المجموعة الضابطة لم تتعرض للبرنامج وطریقة المحاضرة لیست المنوط بھا تنمیة -
  .الإتجاه ولكن تنمیة التحصیل فقط 

وعة أفضل من اتجاه المجم) الھرمى المتسلسل( اتجاة المجموعة التجریبیة الثانیة -٢
ویرجع : التجریبیة الأولى فى الاتجاه بصفة عامة ومحاوره الأربع عدا المحور الثالث فقط 

  :الباحث ذلك الى 
  

 أنطریقة انتاج برنامج كمبیوتر فائق بالھجین  من كونھا تحتوى على مجموعة من -
 كل الروابط ساعدت الدارسین على التعلم بحریة حسب الرغبة الذاتیة لكل متعلم واتجاھات

متعلم فالمتعلم الذي لا یرید أن یتعلم تلك الجزئیة یمكنة الانتقال الى الجزئیة التالیة عكس 
الھجین  التي تتحكم فى المتعلم بضرورة الإجابة على الأسئلة قبل الانتقال إلى الجزئیة 

  .التالیة 
  ملخص الدراسة باللغة الانجلیزیة 

This study aimed to know the effectiveness of navigation patterns e.g., 
Hybrid - HierarchicalIn hyper-Media computer programs by comparing patterns 
with each other to the achievement of the “systems analysis” course for 
Management and information systems (MIS) Department and the students' attitudes 
towards computer use in teaching e.g., Computer Assistant Instruction (CAI). The 
study's problem was the effect of navigation patterns in computer programs on 
achievement and orientation in the systems analysis course of the MIS. The study 
concluded that there are no statistically significant differences between the mean 
scores of the three research groups in total achievement and levels,the sample was 
limited to the students of the third division of the Department of Management 
Information Systems in the system analysis course and wererandomly divided into 
three groups.  

One of the tools of the study was an objective achievement test in the 
systems analysis course of the MIS department and the trend scale. The results of 
the study were superior to the two groups of hyper-Media computer (hybrid - 
hierarchical) on the control group in general achievement, the first level (memorize 
+ understanding), and the second (implementation + analysis) - superior computer 
groups (hybrid - hierarchical) in general, The two experimental groups in the 
second level (implementation + analysis) of the collection - the two experimental 
groups are better than the control group, the second experimental group 
(Hierarchical) is best direction than the experimental group in the initial direction 
in general and the four themes except for the third axis only. 
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  :المراجع باللغة العربیة : أولاً 
، القاھرة، الانجلو  "علم النفس التربوي " ،)١٩٩٤(أبو حطب،  فؤاد، أمال صادق  -١

  .المصریة
وى برامج اثر اختلاف بعض أسالیب تنظیم محت" ،)٢٠١٤(احمد، منى عبد الوھاب -٢

القاھرة، رسالة ماجستیر غیر  " الكمبیوتر على تنمیة مھارة التصویر الضوئى
 ..منشورة، جامعة حلوان 

أثر استخدام الھیبرمیدیا على التحصیل الدراسي " ،)١٩٩٥(،ألامین، زینب محمد -٣
، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، "والاتجاھات لدى طلاب كلیة التربیة 

  .لمنیاجامعة ا
مناھج البحث في التربیة وعلم  " ،)١٩٩٦(جابر، جابر عبد الحمید، أحمد خیري كاظم -٤

  .دار النھضة العربیة،: ، القاھرة  "النفس
،  " أسلوب النظم بین التعلیم   والتعلم" ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ، طاھر عبد الرزاق   -٥

  .القاھرة، دار النھضة العربیة
فعالیة برنامج وسائط متعددة فى التحصیل وتنمیة انتاج " ،)٢٠١٣(براھیمجلالین، إ -٦

القاھرة، مجلة جامعة المدینة للعلوم  "الشرائح النتزامنة صوتیا لدى طلاب كلیة التربیة
 .. ٢٥التربویة، العدد 

استخدام تكنولوجیا الوسائط المتعددة وشبكات  " ،)١٩٩٩(رضوان،  مصطفى محسن -٧
  .، كلیة الھندسة، جامعة القاھرة"فى تعلیم الفیزیاء الحاسبات الآلیة 

، الإسكندریة، المكتب العلمي "التدریس نماذجھ ومھاراتھ " ،)١٩٩٨(زیتون، كمال -٨
 . للنشر والتوزیع،

أثر أسالیب انتقال مشاھد الفیدیو على أداء  " ،)١٩٩٩(زیدان، أشرف أحمد عبد العزیز -٩
،  رسالة ماجستیر غیر  "ولوجیا التعلیممھارات الإنتاج التلیفزیوني لدارسي تكن

  .منشورة، كلیة التربیة، جامعة حلوان 
إستراتیجیة تحكم المتعلم في برنامج  " )٢٠٠٠(سعفان، سامي عبد الوھاب محمود -١٠

رسالة ماجستیر غیر منشورة،  " الحاسب الالى وأثرھا على تحصیل المتعلم واتجاھاتھ
  .ةمعھد الدراسات التربویة، جامعة القاھر

قلق الكمبیوتر والاتجاه نحو تكنولوجیا المعلومات  " )٢٠٠٢( :السواح، عبد الرؤف -١١
لة ، مج "وأثرھما على تحصیل الطلبة لمقررات الحاسب الآلي بكلیة التربیة النوعیة

  .٥٠كلیة التربیة بالمنصورة، ع 
الإحصاء وتصمیم التجارب فى البحوث التربویة  " )٢٠٠٧( :الشربینى،  زكریا -١٢

  .مكتبة الانجلو المصریة، القاھرة،" نفسیة والاجتماعیةوال
برنامج كمبیوتر مقترح لمحو أمیة الإناث فى أثر " )٢٠١٢( :شھوان ،مھا نزیة محمد -١٣

  .معھد الدراسات والبحوث التربویةالقاھرة، " محافظتى الجیزة والقاھرة
رة، مكتبة ، القاھ٦، ط "علم النفس التربوي" )٢٠٠٠( صادق، أمال، فؤاد أبو حطب -١٤

   .ألا نجلو مصریة
  مفھومة،    وأسسھ–تحلیل المحتوى في العلوم الإنسانیة  " )١٩٩٧(طعیمة، رشدي -١٥

  .، واستخدامات، القاھرة، دار الفكر العربي "
فاعلیة استخدام تكنولوجیا الوسائط "  ()٢٠٠٤عبد الرؤف،  مصطفى محمد الشیخ -١٦

اسي في الفیزیاء وعملیات العلم لدى المتعددة في التغیر المفاھیمى  والتحصیل الدر
   . جامعة طنطا –، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة "طلاب المرحلة الثانویة 
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فعالیة استخدام برنامج وسائط متعددة في  " )٢٠٠٣(عبد المجید،  أشرف عویس محمد -١٧
ستیر غیر ، دراسة ماج"التحصیل واتجاه طلاب كلیة التربیة بمقرر تكنولوجیا التعلیم

  .منشورة، معھد الدراسات التربویة، جامعة القاھرة
   .جامعة الأزھر،: ، كلیة التربیة "ثقافة الكمبیوتر" )١٩٩٨(عبد المنعم،  على محمد -١٨
تصمیم برنامج قائم على الوسائط :" )٢٠١٢(عبدالغنى،  ھناء عبدالعزیز محمود  -١٩

دى طلاب الصف الاول الثانوى فى المتعددة واثرة فى تنمیة بعض مھاراة التفكیر الناقد ل
 . ٦٥القاھرة، معھد الدراسات التربویة ،، : مادة التاریخ

اتجاھات طلاب المرحلة الثانویة نحو الریاضیات  " )١٩٩٤(فتحي،  سمیحة محمد -٢٠
،  صحیفة كلیة   "وعلاقتة باختبار نوع التخصص الدراسي وبعض المتغیرات الاخري

  ..عون، العدد الأول الخامسة والأربالتربیة، السنة 
أثر تدریس البرمجة بلغة البیسك على اتجاھات  " )١٩٩٥( :ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ -٢١

صحیفة كلیة  " طلاب كلیة التربیة نحو فاعلیة استخدام الكمبیوتر فى تدریس الریاضیات
  .التربیة، السنة السادسة والأربعون، العدد الثاني

تأثیر التدریس بالوسائط المتعددة في تحصیل العلوم  " )٢٠٠١( :قندیل ،أحمد إبراھیم -٢٢
 والقدرات الابتكاریة والوعي بتكنولوجیا المعلومات لدى تلامیذ الصف الثالث الاعدادى

  .، أغسطس ٧٢، دراسات في المناھج وطرق التدریس، العدد "
بعة الأولى، ، الط "یثةالتدریس بالتكنولوجیا الحد" )٢٠٠٦( :ـــــــــــــــــــــــــــــــ -٢٣

  .القاھرة، عالم الكتب
ید، القاھرة، ، ترجمة جابر عبد الحم "مھارات البحث التربوي " )١٩٩٣( :ر جاى . ل -٢٤

  .دار النھضة العربیة
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