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اتباستخدام نهوذج فارك الاجتهاعي اتالاخصائيمهمدى عط التاأنهتحديد العلاقة بين استيدفت ىذه الدراسة ص:الهمخ
أربعة تنطمق الدراسة الراىنة هن رياض الأطفالهع حالات وعلاقتيابهستوى هيارات الإبداع الهيني لديين عند العهل 

 اتإحصائياً بين الدرجات التي تحـصل عمييـا الاخصائي توجد علاقة ارتباطية دالةا أنو هؤداى ةرئيسي فروض
والـدرجات  ممعنهوذج فارك لأنهاط الت عمى استبيانالحركي  -القرائي  -السهعي  -مهالبصري عاتذوي نهط التالاجتهاعي

دراسة ال نتهتوارياض الأطفال، هع حالات هيارات الإبداع الهيني لديين عند العهل الـتي يحصمن عمييا عمى هقياس 
هع تهلا ااتالعالاجتهاعي اتلاخصائيمالشاهم هنيج الهسح الاجتهاعيةباستخدام الدراسات الوصفية التحميمية الارتباطيلنهط 

لدى الاخصائيات هيارات الإبداع الهيني استهارة قياس و  فاركمهعط التاأنهاستبيان ،واستخدهت رياض الأطفالحالات 
قبول و ولالهتعمق بالنهط البصري فرضيا الأ  رفضوتوصمت الدراسة إلى  ،الأطفالالاجتهاعيات العاهلات هع حالات رياض 

هيارات الإبداع  -نهوذج فارك  -ممعط التاأنهالكمهات الهفتاحية:  .الثلاثة الأخرى الهرتبطة بأنهاط التعمم الأخرىفروضيا 
 .الهيني

Abstract: This study aimed to determine the relationship between the learning styles 
of women social workers using the FARC model and its relationship to the level of 

their professional creativity skills when working with kindergarten cases. The pattern 
of visual - auditory - reading - kinesthetic learning on the FARC model questionnaire 

of learning styles and the grades they obtain on the scale of their professional 
creativity skills when working with kindergarten cases. Children, and used the FARC 
Learning Styles Questionnaire and a questionnaire measuring professional creativity 

skills of social workers working with kindergarten cases, the study found the rejection 
of its first hypothesis related to the visual style and the acceptance of its other three 

assumptions related to other learning styles. Keywords: learning styles - FARC 
model - professional creativity skills 

 أولًا تحديد هشكمة الدراسة :
تشيد العقود الأخيرة توسعاً همحوظاً في إنشاء هؤسسات رياض الأطفال نتيجة لزيادة خروج الهرأة لمعهل 

وتزايد ىذا الاتجاه نتيجة لحقوق الهرأة في بأعداد هتزايدة، وهشاركتيا في الإنتاج والتنهية في هجتهعيا، 
التعميم والعهل، وحصوليا عمى حقوق وهكاسب لم تكن هتاحة ليا هن قبل، وهن ثم كان التوسع في إنشاء 
الرياض لضرورة اجتهاعية للؤطفال الهمتحقين بيا فترة غياب أهياتيم في العهل، وبالرغم هن ىذه الوظيفة 

العقيل، سراء أنيا هن الأدوار الهيهة والضرورية اجتهاعياً) التقميدية لرياض الأطفال إلا
 (.ٙ٘.ص،ٜٕٔٓ،سميهان

هرحمة رياض الأطفال هرحمة تعميهية ىاهة في حياة الأطفال يعتهد عمييا هستقبل الطفل وها يتعمهو فييا ف
لهحمي بيا في هن هيارات وقيم وسموكيات تؤثر في حياتو بأكهميا وتزداد انتشاراً هع الاىتهام العالهي وا

الهدارس الحكوهية ويعد هجال رياض الأطفال احد الهجالات التي تعهل بيا الخدهة الاجتهاعية ولكن 
بدون لائحة هحددة لأدوار الأخصائي الاجتهاعي بالروضة وها يتطمبو أداء ىذا الدور هن هيارات لازهة 

لتي يحتاج إلى حميا هن اجل تحسين لتحقيق جودتو ، كها انو تقابمو العديد هن الصعوبات والهعوقات ا



 ،ٕ٘ٔٓإبراىيم، نشوى جلبل. )أداؤه فى عهمو وتحسين صورة الخدهة الاجتهاعية أهام الهين الأخرى 
 .(1.ص
ىدفت إلى التعرف عمى الهشكلبت التـي تواجـو التي (9102)العقيل، سراء سميهان،دراسة ولقد أكدت    

الطفـل فـي هرحمــة ريـاض الأطفـال، كالهشــكلبت الاجتهاعيـة والسـموكية، وبعــض هليـات هواجيتيـا، وبعــض 
ــــة فــــي ريــــاض  الخصــــائص الديهوغرافيــــة لهعمهــــات ريــــاض الأطفــــال، وتصــــور هقتــــرح لمخدهــــة الاجتهاعي

هعمهـة هـن هعمهـات  ٜ٘سـتبانة عمـى عينـة عـددىا م هنيج الهسح الاجتهـاعي، وطُبقـت اداختسباالأطفال، 
ــــى هســــتوى لريــــاض الأطفــــا ، أنّ الطفــــل فــــي هرحمــــة ريــــاض الأطفــــال لا يواجــــو هشــــكلبت اجتهاعيــــة عم

الأصدقاء، وذلك لأنَّيم لا يختمفون في الفكر والسموك، كهـا لا يواجيـون هشـكلبت اجتهاعيـة عمـى هسـتوى 
التعمـيم، أهـا عمـى هسـتوى الأسـرة، فـونيم يواجيـون هشــكلبت الهدرسـة  لأنيـم يجـدون الرعايـة والترغيـب فـي 

اجتهاعيــة فــي هحــيطيم الأســري، أهــا فــي ىــذه الهرحمــة فيكــون لــدييم هشــكلبت ســموكية، وذلــك بســبب قمــة 
ـــى هســـتوى الأصـــدقاء  ـــة عم ـــات هواجيـــة الهشـــكلبت الاجتهاعي ـــة هلي انضـــباطيم لصـــمر ســـنيم. وهـــن ناحي

ــيفيم لهيــام هعينــة،  وعمــى هســتوى الهدرســة تعــديل الســموك الخــاطم، أهــا هليــة هواجيــة إعطــائيم الثقــة تكم
الهشكلبت السموكية تتهثل في الإبتعاد عن الضرب  لأنو يزيد هن عناد الطفل. وأظيرت النتـائج أنَّ نسـبة 

% 1ٔٔٛ% هن عينة الدراسة توضح أنو لا يوجد شخص هختص لعلبج الهشـكلبت، وكـذلك نسـبة 1ٔٔٛ
و لا توجــد إدارة هختصــة لحــل الهشــكلبت، وعمــى ىــذا الأســاس توصــمت الدراســة هــن عينــة الدراســة تبــين أنَّــ

 لوضع تصور هقترح لدور الخدهة الاجتهاعية في رياض الأطفال.
رصد وتحميل الواقع الذي يعيشو الأخصائي (9102إبراىيم، نشوى جلال. )كها استيدفت دراسة  

يل عهل يوجو الأخصائي الاجتهاعي بالروضة الخروج بتصور هقترح لدلو الاجتهاعي يوهيا في الروضة 
نهط الدراسات الوصفية التحميمية التي تنتهي لاستخدهت الدراسة ، و الأدوار التي هن الهفترض أن يؤديياو 

وهوجيي التربية الاجتهاعية ورياض الأطفال ات الاجتهاعي اتالهسح الاجتهاعي الشاهل للؤخصائي
( هن ٕٖٚ( هفردة هنيا )ٓ٘ٗة استبيان عمى عينة بممت )استهار ، وتم تطبيق بالفيوم وبني سويف

الأخصائيات الاجتهاعيات برياض الأطفال الحكوهية في هحافظتي الفيوم وبني سويف، و دليل هقابمة 
( ٙعدد )ب ( هن الخبراء في التربية الاجتهاعية ورياض الأطفال بهحافظتي الفيوم وبني سويفٖٕٔ)عمى 

عدم  إلىنتائج الدراسة  ، وتوصمت( إدارات تعميهية في بني سويفٚعدد) -إدارات تعميهية في الفيوم 
أنالأخصائيات الاجتهاعيات لم يتمقين تدريبات ل، و وجود دليل أو هنياج عهل للؤخصائي برياض الأطفا

يشعرن بوىهال التوجيو ليم حيث أن الهوجو عندها يأتي  ينأن، كها كافية لمعهل هع رياض الأطفال
لمهدرسة لا يطمبيا لحضور أي اجتهاع هعو وييتم فقط بأخصائيين الهرحمة الابتدائية والإعدادية إذا 

أكدت النتائج انو لا يوجد هوجو اجتهاعي خاص بهرحمة الروضة ، كها كانت الهدرسة لمتعميم الأساسي
أظيرت الدراسة أن دراسات الحالات ،و ناقش هعين هشكلبتين أو يوجيينيتابع عهل الأخصائيات وي

الهحولة هن هعمهة القاعة أو وكيمة الروضة وتحويميا إلى جية الاختصاص تأتي في الهرتبة الأولى 



كأكثر دور تؤديو الأخصائية الاجتهاعية في الروضة وفى الهرتبة الثانية التسجيل و عهل البحث 
قبال الأطفال في أول يوم دراسي ثم هلبحظة الأطفال أثناء ههارسة النشاط وفى الاجتهاعي يميو است

الهرتبة الخاهسة إشراك الأطفال في الأنشطة والجهاعات الهوجودة بالروضة وفى الهركز السادس تصهيم 
ن المالبية العظهى هن الأخصائيات جاءت ، كها أالبراهج التي تنهى هيارات التفاعل عند الأطفال

الدراسة باعتهاد دليل عهل أو لائحة للؤخصائي تصاو و ، يم هن الدورات التدريبية أثناء العهلخبرت
 .الاجتهاعي بالروضة هن قبل وزارة التربية والتعميم

عدادىا وهن ثم،  وحيث أن الاخصائيون الاجتهاعيون جزءاً هن الهوارد البشرية التي يجب الإىتهام بيا وا 
ساىهتيم بشكل فعال في عهميات التنهية. بالإضافة إلى أن الخدهة عمي النحو الأهثل بها يكفل ه

الاجتهاعية تعتبر احدي الهين الانسانية التي تسعي إلى هساعدة الوحدات الاجتهاعية عمى جهيع 
، عزيزهستوياتيا عمى هواجية هشكلبتيا وزيادة قدرتيا عمي التطور، بها يكفل تطور الهجتهع ككل)عبد ال

 (.58، ص.1027
فعالية الهينة في تحقيق أىدافيا تتوقف عمي كفاءة الاخصائيين الاجتهاعيين عند العهل هع  تها كانلو 

الأىداف الهينية وبالتالي تحقيق  وكيفية تصرفيم في الهواقف الهينية ،تمك الوحدات الاجتهاعية، 
 أثناء الههارسة الهينية في هجالات الرعاية الاجتهاعية الهختمفة. الهنشودة

الههارسة الهينية لمخدهة الاجتهاعية تعد الوسيمة الرئيسية التي تسعي الهينة هن خلبليا لتحقيق أىدافيا ف
في العهل هع وحدات عهميا الهتنوعة كها تعد الههارسة الهينية أيضاً الهحدد الذي يتشكل وفقاً لو هستوي 

تهاعية بصفة عاهة وطرقيا الهينية فاعمية نتائج العهل هع تمك الوحدات، لذلك تسعي هينة الخدهة الاج
، ٕٗٓٓ، اليادي)بصفة خاصة جاىدة وبشكل دائم إلى تدعيم وتفعيل هقوهات الههارسة الهينية ليا 

 يتهتع بو الاخصائي الاجتهاعي الههارس.يجب أن ي تال الأسسهن أىم يعد الجانب الهياري(.فٜ٘ٛص.
ديد هن الهيارات لدي الاخصائي الاجتهاعي عمي ضرورة توافر الع (ٕ٘ٓٓ)فقد أشار ىاشم هرعي     

 .(ٜٔٙص) حتي يتهكن هن أداء دوره عمي الوجو الأكهل أثناء ههارسة هينة الخدهة الاجتهاعية
الجانب الهياري لمههارسة الهينية لمخدهة الاجتهاعية، وذلك الاىتهاهبضرورة  ن ىنا يجب التأكيد عمىوه 

لهينة كاحد الهقوهات الاساسية لمههارسة الهينية لمخدهة في العديد هن الهجالات التي تعهل بيا ا
 ي هن طرقيا الفرعية.أو أالاجتهاعية 

فالخدهة الاجتهاعية تأخذ عمى عاتقيا عهمية تميير الناس وتميير هواقفيم. وىذا العهل يتطمب التفكير    
كار قابمة لمتنفيذ والعهل الخلبق بتحويل الهعموهات التي حصل عمييا الأخصائي الاجتهاعي إلى أف

 (.ٕ٘، ص.ٕ٘ٓٓ)الصافي ،
أصبح عمي طريقة خدهة الفرد ضرورة العهل في اطار التميرات السريعة التي تعتري العالم بوجو عام  وقد

والهجتهع الهصري بوجو خاص، وسبيميا في ذلك ىو العهل وفق طبيعة الهشكلبت التي تفرزىا ىذه 
تدعيم أساليبيا الهينية في ههارستيا هع عهلبئيا، لذا تسعي الهتميرات هن خلبل تحهل هسئولياتيا في 



خدهة الفرد الي البحث حول الأساليب والهفاىيم التي تهكنيا هن تحقيق فاعمية ههارساتيا بهجالات 
 ( .ٕٗٚٔص ، ٕٔٓٓ، الههارسة الهتنوعة)اليادي

هن الههارسين عند تعاهميم هع الحالات الفردية في الهؤسسات الهختمفة العديد فهن الهلبحظ أن      
لا تستند عمى أساليب عهمية أو هيارات هينية إلى حد كبير والاعتهاد قد يهارسون العهل بطرق عشوائية 

عمي الخبرات الشخصية غير الهستندة عمي أساس عمهي أو تدريب هيني قد تؤدي إلى نجاح عهميات 
يؤدي الي ضعف الهكانة الهينية يهكن أن قميل هن الأحيان وفشميا هعظم الاحيان وىو ها الههارسة في 

 .وتدني هردود الأنشطة الهينية التي يقوم بيا ىؤلاء الههارسين ليؤلاء الاخصائيين
ي دائهًا بشكل هناسب لأنيم ليسوا دائهًا هستعدين تقميدعند العهل هع الأطفال،قد لا يعهل العلبج الهثلبً ف

بدلًا هن ذلك إجراء العلبج  خصائيينلهناقشة هشكلبتيم بصراحة. هن أجل هواجية ىذا التحدي، يهكن للؤ
 p.2as cited ,2014)بالمعب كأسموب إبداعي لزيادة قدرة الطفل عمى إيصال هشكلبتيم واحتياجاتيم

Kirkendall&Krishen,. 
( أن ٙٔ، ص.ٕٔٓٓ .هحهــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد نصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر ،ســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــناءحجازىوتؤكــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد )

، الإبداعظاىرةإنسانيةطبيعيةوليسهقصـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوراعم ذو الهوىبة
 وىذاهعناىأنالإبداعهوجودلد البشربدرجاتهتفاوتةوأساليبهتنوعة.

ها أحرزه هن تقدم في العموم والفنون العديدهالعالم يدين لمهبدعين هن أبنائو، بوهها لاشك فيو أن    
في ظل التقدم الحضاري الهطرد ، تتسابق الهجتهعات في ،فانيةوالآداب ، وها توصل إليو هن حضارة إنس

هكاناتيا وثرواتيا ، وعمى رأسيا الثروة البشرية ،  جهيع الهيادين ، ووسيمتيا في ذلك استثهار كل طاقاتيا وا 
فيي الهحرك لكل القوى الأخرى ،نتيجة لإعهال الفكر ، والجيد الذي بذلو الإنسان بشكل هنتظم 

الهجتهع الهصري في الوقت الراىن يتطمع الي تحقيق التنهية الشاهمة باعتبارىا كان ولها وهحسوب ،
الاىتهام هنو يتطمب الأهر ،و د في ذلك عمي الهوارد البشريةاعته، هها يمزهو بالاوسيمة للبستقرار والرفاىية

عداده بشكل يساىم في تحهل تبعيات التنهية وتحقيقياحتي يهكن النيو  . ض بالتنهيةبالعنصر البشري وا 
يضيفو الإبداع العقمي للئنسان ، هن أجل تطوير الحياة الإنسانية ، وهن أىم وسائمو في ذلك الاىتهام بها 

 . لمهجتهع الهصريوتحقيق التقدم والرخاء 
   

عادةصياغتيافيوحداتفري دوحينهايتهالتحدثعنالإبداعكعهميةيتهالتركيزعم العهميةالتييتهفييااستيعابكمعناصرالبيئةوا 
ةهتهيزةبعيدةعنالروتينوقدتهتحديدىابعددهنالصفاتوىيالجدةوالحداثةوالتفردوالأصالةوالارتباطبالعصروالقيهالعالية

 .(ٛ ،صٕٔٔٓ )قطاهي وهخرون،
. هحهد عبد الحكيم، عبد الحهيد)ىدفت دراسة ولقد تناولت عدد هن الدراسات قضية الإبداع  فمقد 

الهدرسي بالهؤسسات التعميهية التي يعهل بيا الأخصائيون إلى تحديد هستوى أبعاد الهناخ ( 9102
تحديد هستوى أبعاد الابتکار الاجتهاعي لدى الأخصائيين  كالاجتهاعيون هع الحالات الفردية، وکذل



الاجتهاعيين في العهل هع الحالات الفردية بالهؤسسات التعميهية، وأيضا تحديد طبيعة العلبقة بين الهناخ 
ار الاجتهاعي لدى الأخصائيون الاجتهاعيون في العهل هع الحالات الفردية بالهؤسسات الهدرسي والابتک

التعميهية. وطبقت الدراسة عمى الأخصائيين الاجتهاعيين العاهمين بهدارس التربية الفکرية الخاصة 
 أن إلى ( إناث. وتوصمت نتائج الدراسةٜٓ( ذکور، )ٚٛ( هنيم )ٚٚٔبالهرحمة الابتدائية وعددىم )

هستوى أبعاد الهناخ الهدرسي بالهؤسسات التعميهية التي يعهل بيا الأخصائيون الاجتهاعيون هع الحالات 
الفردية ککمکها يحددىا الأخصائيون الاجتهاعيون "هتوسط " کذلک هستوى أبعاد الابتکار الاجتهاعي 

يهية ککمکها يحددىا لدى الأخصائيين الاجتهاعيين في العهل هع الحالات الفردية بالهؤسسات التعم
حيث جاءت الطلبقة الفكرية في الهرتبة الأولى ثم الهرونة ثم الربط  الأخصائيون الاجتهاعيون "هتوسط

، وأيضا أوضحت ايضا نتائج الدراسة أيضا وجود ارتباط طردي بين الهتميرين ، والقدرة عمى التحميل
هناخ الهدرسي والابتکار الاجتهاعي لدى لهؤشرات لمتدخل الهيني لتحسين کلًب هن ال ت الدراسةوتوصم

 الأخصائيين الاجتهاعيين في العهل هع الحالات الفردية .
التي ىدفت إلى تحديد علبقة بيئة العهل عمى (9102)عبد العميم، فاطهة. وأوضحت دراسة    
هبحوث يهثمون  ٔٛ، وتم تطبيق الدراسة عمى الشباببهراكز هالعاهميهالاجتهاعييهاعالهينيللؤخصائييدالإب
بهحافظة الفيوم، وتوصمت الدراسة إلى وجود قصور  الشباببهراكز هالعاهميهالاجتهاعييهللؤخصائييكل 

في أبعاد بيئة العهل هها انعكس سمباً عمى الإبداع الهيني للؤخصائيين الاجتهاعيين بأبعاده الهختمفة 
العهل بهراكز الشباب لتنفيذ الخطط النهطية الهرسوهة للؤنشطة ويرجع ذلك إلى إعطاء الأولوية في 

 الشبابية الهعدة هن وزارة الشباب دون إعطاء الفرصة للئبداع والتجديد وحرية التفكير.
استيدفت تحديد  (9102. عمينهؤالهدأحلانعب، دهحه)وفي دراسة 

 ٔٛ، وأجريت الدراسة عمى فيهجالرعايةالشبابهالعاهميهالاجتهاعييهاعالهينيللؤخصائييدهاتالإبىهق
أخصائي اجتهاعي هن العاهمين بهجال رعاية الشباب، وتوصمت الدراسة إلى أىهية الاستعانة بالخبراء 
والهتخصصين والأكاديهيين في الخدهة الاجتهاعية وصانعي السياسات لوضع هليات لتنهية الإبداع 

ن هقترحات، بها يؤكد عمى ضرورة الاىتهام الهيني للؤخصائيين الاجتهاعيين وتنفيذ ها يتوصمون إليو ه
 بقضية الإبداع الهيني لدى الأخصائي الاجتهاعي. 

ل و شجيع الإبداع في فصحول ت (AbbieKirkendall&Anjala S. Krishen. 2014)وفي دراسة
اليدف هن الدراسة ىو جهع وجيات نظر الطلبب فيها يتعمق بالجوانب ة، حيث كان الاجتهاعي خدهةال

، وتم تطبيق الدراسة عمى للئبداع في الفصل الدراسي ووجيات نظر الطلبب حولأىهية الإبداع الهيهة
جزء في ال حكوهية(هن جاهعة ٕٔ.ٖٓإناثاً وتسعة ذكور ، هتوسط العهر  ٕٛطالبًا جاهعيًا ) ٖٚإجهالي 

موا الهسح وأكه ةالاجتهاعي خدهة  تم تسجيميم في العديد هن دورات الالمربي هن الولايات الهتحدة
يهكن أن يكون لمهشروعات الإبداعية تأثيرات  ، وتوصمت الدراسة إلى أنوالدورة جاتر هخلمحصول عمى 

 طويمة الأهد لا يتم تجربتيا فقط عمى أساس فردي ولكن أيضًا في جهيع أنحاء الهجتهع.



الاجتهاعيين إلي تحديد هقوهات الإبداع الهيني للؤخصائيين (9109رهضان، ساهية. )دراسة ت سعو    
في الهجال العاهمين لأخصائيين الاجتهاعيين وتم تطبيق الدراسة عمى جهيع ا .في الهجال الهدرسي

( هبحوث، وتوصمت الدراسة إلى أن اىم هقوهات الإبداع ٛٓٔبهحيط هدينة الفيوم وعددىم ) الهدرسي
الهدرسية بالإضافة إلى  الهينى للؤخصائي الإجتهاعى تتهثل فى تحديث هقررات الخدهة الإجتهاعية

أىهية إيجاد هليات تنهية الإبداع الهينى لمخدهة الإجتهاعية هثل عهل هؤتهرات دولية و تطبيق الأبحاث 
العمهية لرسائل الهاجستير و الدكتوراه فى الواقع الهيدانى بالإضافة إلى أىهية التدريب الهيدانى في 

 الخدهة الاجتهاعية.  
 :يتضحهايمىالهرتبطة بالإبداع توبتحميمتمكالدراسا     
حتياج الهينة إلى قضية الإبداع الهيني للؤخصائيين الاجتهاعيين، و أىهية -ٔ تطوير هستوى الإبداع ا 

 .الهيني للؤخصائيين الههارسينممهينة
ة الاستعانة بالخبراء والهتخصصين والأكاديهيين في الخدهة الاجتهاعية وصانعي السياسات ضرور  -ٕ

 .الإبداع الهيني للؤخصائيين الاجتهاعيين لوضع هليات لتنهية
 للئبداع والتجديد وحرية التفكير. لأخصائيين الاجتهاعيينأىهية إعطاء الفرصة في عهل ا -ٖ
اهبقضية الإبداع الهيني للؤخصائيين الاجتهاعيين يعود بالنفع عمى الهستوى الهجتهعي هتىأثر الا -ٗ

 .بالإضافة لمهستوى الفردي للؤخصائي والهيني أيضاً 
 وىنا يبرز تساؤل ىل ىناك علبقة بين الابداع الهيني لدى الأشخاص وأنهاط التعمم لدييم؟

الهعموهات بالطريقة التي يستشعر بيا ويفكر ويحل  لكيفية التعاهل هعتعمق نهاذج تعمم الهرء وت   
ظيهيا الهشكلبت ويتذكر الهعموهات ، فيناك طريقة هفضمة وهتسقة وهتهيزة لإدراك الهعموهات وتن

 .(Travis,2006,p.6)والاحتفاظ بيا
ويعــالج ويفيــم  هــتعممالــتعمم ىــو الطريقــة الأكثــر تفضــيلًب التــي يشــارك بيــا ال نهــطهــن الناحيــة النظريــة ،ف   
تعمم  هــؤثرًا عمــى النجــاح نهطــاليفيــم ويــتعمم بشــكل هختمــف ، ههــا يجعــل  هــتعممحــتفظ بالهعموهــات. كــل يو 

، عميهــوون لفيــم هـا يــتم تجاىـدالاىتهـام والحهــاس عنــدها ي هتعمهــينالعديــد هـن الالشـاهل لعهميــة الـتعمم. فقــد 
، فـي حـالات أخـرى لجعـل الـتعمم عـادلًا لأىهيـة بهكـان هعالجـة ىـذه الهشـكمةوىذا ىو السـبب فـي أنـو هـن ا

لحياة لكل طفل. تم إجراء العديد هن الدراسات النظرية حول تحديد أنهاط التعمم هؤخرًا ، ولكن التنفيذ في ا
 .Dutsinma, F. L.; Chaising, S.; Srimaharaj, W)الواقعيــة كــان قمــيلًب جــدًا وغاهضًــا

;Chaisricharoen, R.; Temdee, P. ,1025,p.304) . 
وهن الههكن أن يتيح تحديد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات الاجتهاعيات العاهلبت برياض الأطفال أن    

 الأفضل لمتعاهل هع حالات رياض الأطفال. يوضح لرؤسائين وهوجييين الطريقة
 ىي: تة هبادئسالتعمم  ( أن لد أنهاط, Terrell, ٕٓٔ٘p.113ويشير )   
 أسموب التدريس لمهعمم.و تعمم الهتعمم  نهط . يجب أن يتم تحديدٔ



الهفضل ولكن يجب أن  نهطيم التعمهي. يجب أن تتاح لمهتعمهين في البداية الفرصة لمتعمم هن خلبل ٕ
 الافتراضي. نهطيملاحقًا بها يتجاوز  تطوير ذلكيتم 
تعمم الهتعمهين أكثر  نهط. إنو هن الأسيل والأكثر فاعمية بالنسبة لمهعمم أن يطابق أسموبو التدريسي هع ٖ

 هن العكس.
 تعميهي. نهط. يجب عمى الهعمهين تطوير أنشطة تعميهية هحددة تدعم كل ٗ
 .هاأشكال هتعددة لتقييم تعمم عمم  . يجب تطوير٘
 .عمى العهيلتركيز ال،باستخدام هبدأ فوراً كيات التعمم الإشكالية . يجب التعاهل هع سمو ٙ
 تم اقتراح نهوذجو التعمم.نهاطناك العديد هن النهاذج التي تم تطويرىا لفيم ودراسة والعهل هع أوى

الحسية التي يتم فييا  لأنهاطوىو يهثلب ٜٚٛٔفي عام  Neil Flemingنيل فميهنج بواسطة VARKفارك
القراءة / الكتابة ،  نهط بصري ،السهعي،النهط الىي:  لأنهاطاوىذه . للآخرين ياوصيمتمقي الهعموهات وت

يعكس ىذا النهوذج "تفضيلبت التعمم" ، والتي يعتبرىا جزء هن هجهوعة فميهنجالحركي. بالنسبة ال النهط و 
يتم  عبر الأدبيات الهتعددةأسموب التعمم. في كثير هن الأحيان نهط أو ت التي تشكل هعقدة هن السها

 .(Travis,2006,p.p.1-2)أنهاط التعمم وتفضيلبت التعمم بشكل هترادفهصطمحي استخدام 
واحــد،فيناك طــلبب هــن نهــط قــد نجــد الــبعض يهكــنيم الــتعمم بوســتخدام نهطــين و لــيس هــن الهلبحــظ أنــو و 

 (.11ص. 6112)الذوٌخ /كتابي أو نهط سهعي /حركي وىكذا ينهط بصري و قرائ نهط هركب هثل:

الــتعمم الههيــز الخــاص بيــم  نهــطلاختيــار  هتعمهــينالــتعمم أهــر حيــوي فــي إعطــاء بــديل لم وحيــث أنــنهط   
لا يتضــهن الــذكاء أو الهيــارات  VARK فــارك الــتعمم فــنهطحتــى لا ينشــأ الهمــل أثنــاء عهميــة الــتعمم. 

ولكنــو يــرتبط ارتباطًــا وثيقًــا بكيفيــة اكتســاب أو فيــم الهعموهــات أو الهعرفــة الجديــدة. يهكــن أيضًــا الهتأصــمة 
مــــرض اكتســــاب الهعرفــــة والهيــــارات الإيجابيــــة بيســــتخدهيا  التــــي فــــردالكطريقــــة فاركاعتبــــار أســــموب التعمه

وتحفيــز حــواس  عمهــينهتإنشــاء بيئــة تعميهيــة رائعــة لمفــارك  الــتعمم لــنهط. عمــى ىــذا النحــو، يهكــن تجــاهوالا
 (.Othmana,Amiruddin., ٕٓٔٓ,p.652)التعمم هتعمهيننحوال

 ٓٗ ( التــي طبقـت عمــىDutsinma, F. L ,Temdee, P.0202وفـي ىـذا الضــوء توضـح دراســة )
ىـذه الدراسـة نهوذجًـا  تترحـ،اقفي الدراسـة بأكهميا اطالبًا جاهعيًا شاركو  ٖٓتمهيذًا في الهرحمة الابتدائية و 

باستخدام الإشـارات الفسـيولوجية. اسـتنادًا إلـى افتـراض أن أنشـطة الـتعمم  VARKأسموب التعمم لتصنيف 
تؤثر عمى عهمية التعمم ، يـتم اسـتخدام الإشـارات الفسـيولوجية ، بهـا فـي ذلـك ضـمط الـدم وهعـدل ضـربات 

صـــنفات القمـــب ، كســـهات رئيســـية لمتصـــنيف. يـــتم اختيـــار شـــجرة القـــرار كهصـــنف. تـــم اســـتخدام القـــرار كه
. ىنـــاك ةحركيـــو ة يـــكتاب ئيـــةوقرا ةوســـهعي ةهرئيـــبأنهـــاط تعمـــم إلـــى هتعمهـــين  VARKتصـــنف أنهـــاط تعمـــم 

هجهوعتـان هـن الهتعمهـين فــي ىـذه الدراسـة ، بهــا فـي ذلـك طـلبب الجاهعــات والأطفـال. تحصـل الإشــارات 
وبالتـالي ، تجيـب ىـذه ٝ لطمبة الجاهعات والأطفال عمى التـوالي. ٘ٛٝ و ٜٓالهقترحة عمى دقة تصنيف 



الدراسة عمى سؤال البحـث فـي كـلب الهجهـوعتين بـأن الإشـارات الفسـيولوجية يهكـن اسـتخداهيا بشـكل فعـال 
 .VARKفارك لتصنيف أنهاط التعمم

الجهعية  جنبًا إلى جنب هع إرشاداتنهاطفاركاستخدام أ(S. Keith et.al.,0202)دراسة  تىدفو    
الهريض في هجتهع  خبراتساعدة في جهع بيانات لمهISPORالهينية لبحوث اقتصاديات الصحة

فارك  هبادئأجريت الهقابلبت هع الأطفال عبر دراسات هختمفة باستخدام و  .الأطفال
ولى زيادة أد  فارك هبادئاستخدام عمى أن  نتائجوأكدت اللدراسات طب الأطفال. ISPORوتوجييات

سموبيم الهفضل. أشارت دراسة البيانات هشاركة الأطفال وجودة البيانات ، ويسهح ليم بالتواصل بأ
الهتاحة إلى أن الأطفال الذين لدييم تفضيل بصري قد يفضمون تطوير رسم أو همصقة تتعمق بتجربتيم 
في ظروفيم لمهناقشة أثناء الهقابمة. بالهقارنة ، يهكن أن يُطمب هن الأطفال الذين يفضمون القراءة / 

ائهة بالكمهات الهتعمقة بحالتيم ويطمب هنيم ترتيبيا في ترتيب أو الكتابة رسم تأثير حالتيم أو تقديم ق
أو هواد أخرى   في المعب فئات هعينة. قد يفضل الطفل الذي لديو تفضيل حركي إنشاء نهوذج باستخداه

عند جهع الدراسة أنو  استنتجتو  .حين أن الأطفال الذين لدييم تفضيل سهعي قد يفضمون هناقشة حالتيم
جنبًا إلى جنب هع VARKفي هجهوعة الأطفال ، يهكن دهج طرائق تفضيل ضىالهر  تخبرابيانات 
لدراسات طب الأطفال أثناء تطوير البروتوكول. يبدو أن القيام بذلك يزيد هن جودة ISPORإرشادات

البيانات ، والهشاركة ، والتواصل أثناء الهقابلبت هع الأطفال ، ويهكن أن يحسن استخدام بيانات 
 .في الدراساتالأطفال 

إلـــى الكشـــف عـــن أنهـــاط الـــتعمم الهفضـــمة لـــدى طمبـــة  تىـــدف( فقـــد 9102. ظـــافر، الشـــيري)أهـــا دراســـة 
وهدى تبـــاين ىـــذه الأنهـــاط بـــاختلبف الجـــنس والتخصـــص، بالســـعوديةالهرحمـــة الثانويـــة بهحافظـــة النهـــاص 

 ،بهحافظـة النهـاص طالبوطالبـة هـن طمبـة الصـفين الثـاني والثالـث الثـانوي ٕٕ٘وتكونت عينة البحث هـن 
( الهعـــدل هـــن الباحـــث . والذييتضـــهن أربعـــة أنهـــاط تعمـــم VARKوقـــد طبـــق عمـــى العينـــة هقيـــاس فـــارك )

)الســــهعي ، والعهمــــي ، والكتــــابي/ القرائــــي ، والبصــــري(، وقــــد  أظيــــرت النتــــائج وجــــود فــــروق ذات دلالــــة 
مي عمى الأنهاط الأخـرى  فيهـا إحصائية لدى طمبة الهرحمة ، كها أظيرت تفضيل الطمبة لنهط التعمم العه

أظيــرت عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية لــدى طمبــة الهرحمــة  الثانويــة فــي نهطــي الــتعمم البصــري 
ها أظيرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالـة إحصـائية فـي أنهـاط الـتعمم ،فيوالعهمي تعزى لهتمير الجنس
والقرائـي/ الكتـابي تعـزى لـنفس الهتميـر كهـا أظيـرت  نهطي التعمم السـهعي في لدى طمبة الهرحمة  الثانوية

النتـائج عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية فــي أنهـاط الــتعمم لــدى طمبــة الهرحمــة  الثانويــةتعزى لهتميــر 
التخصص ) عمهي/ أدبي(. و خمص البحث إلى هجهوعة هن التوصيات هنيا ضـرورة هسـاعدة الهعمهـين 

 ط.. واختيار طرق التعميم والتعمم الهناسبة لتمك الأنها بةة لدى الطمفي الكشف عن أنهاط التعمم الهفضم
 .Dutsinma, F. L.; Chaising, S.; Srimaharaj, W)دراســــة  تقترحــــوا

;Chaisricharoen, R.; Temdee, P. ,0202) أســموباً لتحديــد أســموب تعمــم الأطفــال باســتخدام

https://www.valueinhealthjournal.com/article/S1098-3015(19)34663-7/fulltext


تـــم حيـــث ، فـــاركضـــربات القمـــب. باتبـــاع نهوذجاســـتجابتيم الفســـيولوجية والتـــي تشـــهل ضـــمط الـــدم وهعـــدل 
الحصــول عمــى أربعــة أنــواع هختمفــة هــن أنهــاط الــتعمم ، بهــا فــي ذلــك الهرئيــة والســهعية والمهســية )القــراءة 

ـــا فـــي الهرحمـــة  ٕٔف شـــجرة القـــرار. أجريـــت التجربـــة عمـــى يصـــنتتـــم اســـتخدام و والكتابـــة( والمهســـية.  طالبً
نتيجـة التصـنيف أن الطريقـة الهقترحـة تـوفر دقـة  تظيـر وأعاهًا.  ٖٔ و ٕٔالابتدائية تتراوح أعهارىم بين 

أظيــر غالبيــة و  .لمــتعمم VARK ٝ هــن الاســتجابة الفســيولوجية لمدراســة الهرتبطــة بتصــنيف نهــوذج ٔٛ
ٝ( تفضــيلًب هنفــردًا وشــكل تفضــيل طريقــة القــراءة / الكتابــة أعمــى نســبة بــين فئــة الطريقــة  ٖ.ٜٚالطــلبب )

ٝ( أقــل نســبيًا ٙ.ٓٝ( وهتعــددة الوســائط )ٜ.ٔٝ( وثلبثيــة )ٖٔتفضــيلبت ثنائيــة النســق )الفرديــة. كانــت ال
 . هن حيث العدد

هعرفــة أســموب (Wadha A. Alquraini&Bridget V. Stirling ,0201)دراســة  تيدفواســت
وبالتـالي تحسـين الهـتعمَم يؤدي إلى فيم هحتوى الهـنيج  بهاالتعمم الهفضل لطالبات التهريض السعوديات، 

، وأكـــدت طالبـــة تهـــريض ســـعودية ٕ٘ٔاســـتبانة هســـحية هقطعيـــة عمـــى  يـــعوز حيـــث تـــم ت .رعايـــة الهرضـــى
ٝ هـنين الـتعمم الحركـي ٕ.ٖٛٝ هـن الهشـاركات الـتعمم الحركـي. وفضـمت ٘.ٓٛل أكثر هـن يضتف النتائج

ٝ لمـــتعمم الســـهاعي، والقراءة/الكتابـــة، والـــتعمم ٗ.ٕٝ و ٜ.ٗو  ،ٝ ٙ.ٓٔبقـــوة ، فـــي حـــين ىـــيهن تفضـــيل 
فـي تفضـيمين  كثيـراً  ةمفـالبصري، عمى التوالي. ولم تكن أساليب التعمم لطالبـات التهـريض السـعوديات هخت

التعمم الحركي عن هجهوعة طالبات التهريض الاستراليات، ولكن كانت هختمفة إلى حـد كبيـر فـي تفضـيل 
التعمم الحركي عن طالبات الطب السعوديات. وحصل أسموب التعمم الحركي عمى أعمى رتبة تفضيل بين 

 .جهيع هجهوعات طالبات التهريض
الهفضـل  نهط الـتعممأن الـوعي بــ( Vyas R. ,Singh  T..BhagatA ,0202,)دراسـة  رضـتتفوا   

تحديد تأثير الـوعي  ت الدراسة إلىىدفلذا  والدافع لدهج استراتيجيات التعمم الهتعددة قد يعزز نتائج التعمم.
، طـلبب الطـب الجــاهعيين وتحفيـز الطـلبب عمـى اســتخدام طـرق هختمطـة لمــتعممهــن  ٓ٘ بـين هط الـتعممنبــ

 تحديــد تفضــيلبتل (VARKوالحركــي ) ي/ الكتــاب ئــيتــم باســتخدام الاســتبيان الهرئــي والســهعي والقراحيــث 
انهــاط طـلبب إلـى باسـتخدام اســتبيان تـم التحقـق هنـو. تــم توجيـو ال نهط الـتعممتقيـيم الــوعي بــ نهـط التعمههـع

عمــى أدائيــم ، والاســتفادة هــن اســتخدام نيــج هخــتمط لمــتعمم هــن خــلبل  نهــط الــتعممالهختمفــة، وتــأثير  الــتعمم
 VARKأشـــير ، تـــم إعـــادة تقيـــيم تفضـــيلبت  ٖهحاضـــرة. بعـــد ذلـــك ، تـــم تنظـــيم هناقشـــات جهاعيـــة. بعـــد 

ىنـاك زيـادة كبيـرة فـي عـدد الطـلبب الـذين كـانوا عمـى درايـة  ولى أنـونتائجـوأشارت ال. أنهاط التعمموالوعي بـ
لطــرق الــتعمم الهختمفــة هيهًــا  VARK. كــان عــدد الهشــاركين الــذين أظيــروا تمييـرًا فــي درجــات نهط الــتعممبــ

حفز الطلبب عمى تكييف استراتيجيات التعمم الأخرى واستخدام  أنهاط التعممأيضًا وبالتالي ، فون الوعي بـ
الطـب واسـتخدام بكميـة الفرديـة بـين طـلبب السـنة الأولـى  أنهاط الـتعمماعد الوعي بـس لمتعمم. طرق هختمطة

الأخرى. وقد أدى ذلك إلى  أنهاط التعمماستراتيجية هنظهة خارجيًا لتعزيز التعمم الطلبب عمى التكيف هع 
 تعزيز استخدام ههارسات التعمم الأفضل ، وبالتالي تحسين نتائج التعمم. 
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أسـاليب الـتعمم لطـلبب التهـريض فـي جاهعـة  بوصف( Alkhasawneh. E.0201, )دراسة هت وقا   
طالب تهريض التحقوا  ٜٚٔينة ىادفة هن مى عتم استخدام تصهيم بحث وصفي ، ع.حكوهية في الأردن

 إلـى أن النتـائجوتوصـمت  .بدورات التهريض الصيفية. كان ىـؤلاء الطـلبب فـي هسـتويات أكاديهيـة هختمفـة
ـــدييم تفضـــيل هتعـــدد الوســـائط ، وحـــوالي ٘٘هـــا يقـــرب هـــن  ٝ هـــن طـــلبب الوســـائط ٓٙٝ هـــن الطـــلبب ل

البقيـة لـدييم أهـا الهـرتبط بتفضـيل الكتابـة الهرئيـة أو القـراءة.  (K) الهتعـددة لـدييم تفضـيل الـتعمم الحركـي
ٝ ٓٙيـيهن: ٝ هن الطـلبب الـذين لـدييم تفضـيل واحـد ه٘ٗواحد. هن بين  هن نهطتفضيل تعميهي هييهن

ــدييم التفضــيل الحركــي باعتبــاره التفضــيل الســائد ، و  ٝ لــدييم التفضــيل الســهعي هصــحوبًا بتفضــيل ٓٗل
 .عن اختلبف كبير بـين الطـلبب بنـاءً عمـى هسـتواىم الأكـاديهي (ANOVA) هخر. كشف تحميل التباين
مهــــين اســــتيعاب طــــلبب التهــــريض لــــدييم أســــاليب تعمــــم هتنوعــــة. يجــــب عمــــى الهع واســــتنتجت الدراســــة أن

فصوليم لتمبية احتياجات التعمم وأنهاط الطلبب. يهكن أن يكـون الهتعمهـون هتعـددو الوسـائط أكثـر هرونـة 
حول كيفية تبادل الهعموهات هن أولئـك الـذين لـدييم تفضـيل واحـد. وهـع ذلـك ، يحتـاج الهتعمهـون هتعـددو 

رضـا. يجـب عمـى شـعروا بالتعمم قبـل أن يالوسائط إلى وضعين أو ثلبثة أو أربعة أنهاط عمـى الأقـل فـي الـ
الهعمهين في برناهج التهريض استخدام أكثر هن طريقة تدريس ليكونوا قادرين عمى جعـل طلببيـم راضـين 

 .عن تجربة التعمم الخاصة بيم
أنهـاط تعمـم الطـلبب ونشـاطيم التعميهـي  حـولبحثـًا (Lauc T., Kišiček S., &BagoP..2012)دموق

تحرى وتهفيهــا يتعمــق بهصــادر تعمــم الوســائط الهتعــددة فــي بيئــة تعمــم افتراضــية ضــهن دورةعبــر الإنترنــت.
العلبقة بين أنهاط التعمم القائهة عمـى الطريقـة الحسـية ونشـاط الـتعمم فيهـا يتعمـق بـأنواع هختمفـة هـن هـوارد 

لــى اســتنتاج هفـاده أن اثنــين هــن كــل ثلبثـة طــلبب لــدييم أســاليب تعمــم إلبحث توصــلبو  .الوسـائط الهتعــددة
هتعـــددة الوســـائط ويفضـــمون الجهـــع بـــين أنـــواع هختمفـــة هـــن الهـــوارد. أكثـــر أنـــواع الهصـــادر اســـتخداهًا ىـــو 

تضـــح أن الطـــلبب كهـــا اٝ(. بـــالنظر إلـــى تحميـــل بيانـــات همـــف الســـجل ، ٕٚالصـــور الهصـــحوبة بـــنص )
لـدييم  VARK فـي أسـموب الـتعمم الهرئـي حصـموا عمييـا هـن خـلبل اسـتبيانالحاصمين عمى درجات أعمـى 

هيــل أقــل لموصــول إلــى الهــوارد التصــويرية الهصــحوبة بــنص. عــلبوة عمــى ذلــك ، يوجــد ارتبــاط ســمبي بــين 
 استخدام الهوارد التصويرية والوصول إلى الهوارد النصية. 

التحقيق في تفضيلبت التعمم إل (D'AmoreA. ,ThomasT.. JamesS ,0202, )دراسة  تىدفو 
مجاهعة الأسترالية الكاثوليكية وتأثير لطلبب السنة الأولى في التهريض / القبالة في حرهين جاهعيين ل

بدهج استبيان و م استبيان لجهع البيانات الديهوغرافية يصهوتهتعمى ىذه التفضيلبت. الخمفية الديهوغرافية 
VARK والحركي( لاستقصاء أوضاع التعمم الهفضمة لدى  يالكتابئي )البصري والسهعي والقرا
طلبب ىي الأعمى، وىي تختمف اختلبفًا كبيرًا عن الأنهاط الثلبثة مالحركي لالنهط كانت درجة ،و الطلبب

الأخرى. لم تؤثر العواهل الديهوغرافية هثل الجنس والفئة العهرية عمى هتوسط 
الدرجاتمكمطريقةحسية،كانالتفضيلبلسائدىوالرباعيباستخداهأنهاطالتعمهالأربعة، 
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أحاديةالوسائطوثنائيةالوسائطوثلبثيةالشكمورباعيةالوسائطبيناواختمفتوزيعالطلببالذينيفضمونالتعمهعنطريقالأساليب
كان لدى الطلبب الريفيين درجات أعمى بكثير هن الناحية البصرية والحركية ،و هوعات الديهوغرافيةلهج

هقارنة بنظرائيم في الهدن. الطلبب الهمتحقين بالحرم الجاهعي الريفي حصموا عمى درجات أعمى في 
 .يالكتابئي اري والقر نهط البصال

 :هايمىبينيتالهتعمقة بأنهاط التعمم فارك الدراسات لوبالنظر إ
حتياج الهينة إلى قضية الإبداع الهيني للؤخصائيين الاجتهاعيين، و أىهية -ٔ تطوير هستوى الإبداع ا 

 .الهيني للؤخصائيين الههارسينممهينة
الاجتهاعيــة وصــانعي السياســات ة الاســتعانة بــالخبراء والهتخصصــين والأكــاديهيين فــي الخدهــة ضــرور  -ٕ

 .لوضع هليات لتنهية الإبداع الهيني للؤخصائيين الاجتهاعيين
 تباين أنهاط التعمم بين الفئات الهختمفة تبعاً لمهينة أو السن أو الإقاهة ... إلخ . -ٖ
 تواجد نسبة هن أفراد الهبحوثينهن ذوي نهط التعمم الهتعدد. -ٗ

قد تشكل عاهلًب داعهاً لمههارسة الهينية لطريقة خدهة الفرد، ني اتالإبداع الهيوهها سبق يتضح أن هيار 
اتباستخدام نهوذج فارك بهستوى الاجتهاعي اتالاخصائيمهمدى عط التاتحديد علبقةأنهوبالتالي تظير أىهية 

تنطمق الدراسة هن فروض  رياض الأطفال، حيثهع حالات هيارات الإبداع الهيني لديين عند العهل 
اتذوي الاجتهاعي اتعلبقة ارتباطية دالة إحصائياً بين الدرجات التي تحـصل عمييـا الاخصائيد و وجتحدد 
والـدرجات  ممعنهوذج فارك لأنهاط الت عمى استبيانالحركي -القرائي/الكتابي-السهعي–البصريممعنهط الت

اض الأطفال هن ريهع حالات هيارات الإبداع الهيني لديين عند العهل الـتي يحصمن عمييا عمى هقياس 
 عدهو.

 : أىداف الدراسة:ثالثاً 
رياض هع حالات ات العاهلبت الاجتهاعي اتالاخصائيمهالهفضمة لدى عط التاأنهالوقوف عمى واقع  -ٔ

 .الأطفال
 الطفولةهحاولة الإسيام في إثراء الجانب النظري ودعم الههارسة الهينية لطريقة خدهة الفرد بهجال  -ٕ

هيارات الإبداع ، وذلك هن خلبل هحاولة ربط اتالاجتهاعي اتالهياريةللبخصائيفيها يتعمق بالجوانب 
ليؤلاء الأخصائيات، وتحديد العلبقة بين  بالجوانب الهختمفة لمههارسة الهينية لطريقة خدهة الفردالهيني 
 .ينيمهوهيارات الإبداع الهيني لدعأنهاط الت

 
 

 : هفاىيم الدراسة: رابعاً 
 :لنهوذج فارك وفقاً مهعط التاأنه( 0)



في الممة العربية إلى أسموب أو نهط، والنهط هرتبطأكثر بالشخصية ، بينها  styleترجههصطمح   لقد
 هفيوم الأسموب هرتبط أكثر بدراسات عمم النفس الهعرفي. 

لها يقدم ليم هن أفكار وهعموهات  هتعمهونالأسموب الذي يتم بو إستيعاب وفيم البأنو ويعرف نهط التعمم  
عبر الدروس الهختمفة .كها يعرف بأنو الطريقة التي يوظفيا الطالب في إكتساب الهعرفة، حيث لكل 
طالب طريقتو الههيزة  في التعمم.وتساعد هعرفة أنهاط  التعمم في تحديد الفروق بين الأفراد في طرق 

 (.ٜ-ٛ. ص.ٕٙٔٓ)الذويخ، لهتنوعة إستقبال وتجييز وهعالجة الخبرات التعميهية ا
عمى  ت ثابتة نسبياً ايعرف نهط التعمم :"بالسموك العقمي والنفسي الههيز لفرد ها والذي يهثل هؤشر كها    

كيفية إداركو لمبيئة التعميهية وتفاعمو هعيا واستجابتو ليا ... ويتكون نهط التعمم هن توليفة أو هجهوعة 
 .(٘٘-ٕ٘، ص  ٕٚٓٓية، والاجتهاعية، والفيزيائية، والنفسية) "زيتون، هن العناصر البيئية، والوجدان

 ياالهعموهات  وتحويمنالتعمم كالطرق الههيزة التي يجهعيا الأفراد وينظهو  نهاطأ crossويعرف كروس    
التعمم كهركب هن العواهل  طانهأ Keefe and Languisكيفي ولانجويس عرّفكها  إلى هعرفة هفيدة.

ية والفسيولوجية الههيزة التي تعهل كهؤشرات هستقرة نسبيًا لكيفية إدراك الهتعمم لبيئة ناوجدوالالهعرفية 
( فون Dunn&Beaudry,Klavasووفقاً ل كلبفاس ودن وبيودري ) التعمم والتفاعل هعيا والاستجابة ليا.

 عميمالتعمم ىو هجهوعة هن الخصائص الشخصية الهفروضة بيولوجيًا وتنهويًا والتي تجعل طريقة الت نهط
 .( as cited in Travis, 2006, p.p.5-6)نفسيا فعالة لمبعض وغير فعالة بالنسبة للآخرين

لخبرات، والطريقة عرف فميهنج أنهاط التعمم بأنيا الطريقة التي يستقبل بيا الهتعمم الهعرفة والهعموهات واو 
التي يرتب وينظم بيا ىذه الهعموهات ثم الطريقة التي يسجل ويرهز ويدهج فييا ىذه الهعموهات ويحتفظ بيا 

ثم يسترجع الهعموهات والخبرات بالطريقة التي تهثل طريقتو في التعبير  ،في هخزونو الهعرفي
 (. Fleming,2011عنيا)

أعد فميهنج ،حيث خداها لهعرفة وتحديد أنهاط تعمم الهتعمهينويعد نهوذج فارك هن أشير النهاذج إست 
يتكون النهوذج هن  ،فارك VARKطمقعميو اسمأبناء عمى هيوليم و تفضيلبتيم  هتعمهينلتصنيف ال نهوذجاً 

نهط التعمم الحركي -نهط التعمم السهعي  -نهط التعمم البصري. أربعة أنهاط تعميهية هفضمة لدى الطمبة : 
فيناك  ،واحدنهط . و قد نجد البعض يهكنيم التعمم بوستخدام نهطين و ليس  التعمم القرائي /الكتابينهط -

 ٕٙٔٓ)الذويخ /كتابي أو نهط سهعي /حركي  وىكذا... يطلبب هن نهط هركب هثل : نهط بصري و قرائ
 (.ٕٔص.

 (:Fleming,2011عمى النحو الآتي) فةالهعر  يوتحدد أنهاط التعمم حسب هقياس فارك طرق تمق
 ئط والخطوط الهختمفة.  االخر ـــ التنظيهات الهكانية ـــ الصور ـــ الرسوهات ـــ  الأشكالالنهط البصري:

 -الأشرطةالصوتية الهسجمة -الندوات -الهناقشات -تاالهحاضر  -الهجادلات -تاالهحاور النهط السهعي :
 لفيديو.ا



ـــ القواهيس ـــ الهلبحق ـــ ءة الكتب اقر ـــ الهقالات  ـــالبيانات الصحفية ـــ ت االنشر ءة /الكتابة:انهط القر 
 صفحات الويب الهكتوبة.ـــ تدوين الهلبحظات ـــ  التقاريرـــ  القوائمـــ الهمخصات  ـــالنصوص 

 .التركيب والبناء  -الأهثمة هن الحياة اليوهية ـــ ات ر الهختبالنهط العهمي /الحركي:
 هيارات الإبداع الهيني: (9)

بأنيا القدرة عمى توجيو القيم والهعرفة عند تعاهل الأخصائيين  الهيارة في الخدهة الاجتهاعية تعرف
الاجتهاعيين هع الأنشطة الهتعددة والتي ترتبط بتنظيم عهمية تحقيق أىداف الههارسة الهينية هثل الهيارة 

. السكري، أحهد شفيق) شكلبت ووضع الأىداف والهيامفي إقاهة  العلبقات وتقدير الهشاعر وحل اله
 (.ٔٓٔ، ص. ٕٓٓٓ

 بديعالسهواتوالارض)  فالإبداعممةًابتداءالشيءاوصنعةعم ميرهثالسابق،اذجاءتعبير  أها عن هفيوهالإبداع   
ذَاقَضَ أَهْ }  فيالقرهنالكريهفيكمهنسورتي،البقرةوسورةالأنعام(   راًفَوِنَّهَايَقُولُمَيُكُنفَيَكُونُ بَدِيعُالسَّهَاوَاتِوَالَأرْضِوَاِ 

. ٔٓٔالأنعام{ بَدِيعُالسَّهَاوَاتِوَالَأرْضِأَنَّ يَكُونُمَيُوَلَدٌوَلَهْتَكُنمَّيُصَاحِبَةٌوَخَمَقَكُمَّشَيْءٍوىُوَبِكُمِّشَيْءٍعَمِيمٌ } ٚٔٔالبقرة{
هبدع، :  والبديع.  بالهحدثالعجيب"  البديع"  وفسرتكمهة

، جهال الدين الفضلبن هنظور ، أبي ا) أيانالميسبحانيوتعال خالقياوهبدعيا،فيوالذيأنشاىاعم ميرهثالسابق
 .(ٖٛٙ، ص.ٜٙ٘ٔ

 :وللئبداععناصر أساسية ىي   
 :الطلبقة -ٔ

، ى القدرةعم التفكيربعدةأفكارلهشـــــــــــــــكمةواحدة: (أنالطلبقـــــــــــــــةٜٕٔ،ص.ٜٜٜٔذكر)عـــــــــــــــاهر، هحهـــــــــــــــودعمى.
، وانتقاءأنسبالحمولميابهايتهشــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ هعطبيعةهفرداتياأوتراكيبيا
، كهاتعرفبأنياالقدرةعم ونتاجأفكارعديدةلفظيةوأدائيةلهسألةأوهشــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــكمةنيايتياحرةوهفتوحة

، وتتحددالطلبقةف حدودكهيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة، وى القدرةعم اســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتدعاءالهعموهاتالهخزونةلدييكمهااحتاجولييا
 . يتهقياسيابعددالاستجاباتوسرعةصدورىا

 :الهرونة -ٕ
( ٜٖٓ، ص.ٕٚٓٓعرفيا)النجدى،أحهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدوهخرون.

بأنياالقدرةعم توليدأفكارهتنوعةأوحمولجديدةليستهننوعالأفكاروالحمولالروتينيةوتحويمهسارالتفكيرهعتميرالهثيرأوهتط
 .أ أنالهرونةتتناولالجانبالنوع هنالتفكيرالإبداع ويكونالتركيزفيياعم تنوعالأفكاروالاستجابات ، لباتالهوقف

 :الأصالة -ٖ
، القدرةعم تقديهأفكارهتشــــــــــــــــعبةأكثرهنياهتقاربة: (بأنيــــــــــــــــأٜٕ،ص.ٜٜٜٔعرفيا)عــــــــــــــــاهر، هحهــــــــــــــــودعمى.

 . وأنيذىبتفكيرىول التوصلئل أشياءغيرعاديةتؤىميول التوصمممحلبلسميم
 :التفاصيل-4



وهلبحظة والهقصود بيا كم التفصيلبت الهقدهة وتطويراتيا كاستجابة لمهواقف الهختمفة، هع هراقبة 
 الجوانب التي لا يدركيا الآخرون.

أها عن الإبداع الهيني فيعرف بأنو عهمية عقمية يستطيع الفرد هن خلبليا الوصول إلى أفكار أو    
 ( .ٛٓٔ.ص.ٜٕٓٓ.خميل بن ياسر ،البطاشياستنتاجات جديدة بطريقة هبتكرة )

ستراتيجيات أو السياسات أو الإجراءات كها يعرف الإبداع الهيني عمى أنو إجراء تحسين كبير في الا   
، دهحهأو الآليات أو الأدوات والأساليب التي يستخدهيا الأخصائي الاجتهاعي وتطويرىا هن هن لآخر)

 .(ٓٓٗص.  .ٕٙٔٓعمي. ههؤالهدأحلبنعب
 وتبعاً ليذه الدراسة يهكن تعريف هيارة الإبداع الهيني إجرائياً كها يمي:

قدرات الاخصائٌات الاجتماعٌات على استخدام استعدادهن الشخصً والمعرفة والتدرٌب لدٌهن  .1

 عند العمل مع الأنشطة المتعددةمع حالات رٌاض الأطفال. 
 :لًٌا مهارة الإبداع المهنً فٌمتتمثل جوانب  .6

‌بعد‌الأصالة‌.‌.أ‌

‌بعد‌المرونة‌.‌.ب‌

‌بعد‌الطلاقة‌.‌.ج‌

‌بعد‌التفاصيل‌.‌.د‌

 رياض الأطفال:(3)
-ٗنيــــــبمىراــــــعهأوحاــــــر تتالذين ٗ  لصمارلااــــــفطلأامتربيةــــــتةخصصــــــيوبرتتاــــــسسؤيهــــــى
الفرصة لممتعبير ةــــتاحالإــفطلأال وكسابإ ــــــدفتيــــــددةةهتعــــــطبأنشــــــزتتهيو،ةــــــلاجتهاعيواةــــــيوبالقيهالترواتنــــــسٙ

 .ٖٕٓٓالنجار، زينب. .حسن، شحاتةلمعب الهنظم)لالبــــخــــناًهــــهعكيفيةالحياة والعهلىــــعموالتدريب،عن الذات
 .(ٕٜٔص. 

كها تعرف بأنيا هؤسسة تربوية اجتهاعية هعترف بيا اجتهاعياً، يمتحق بيا الأطفال هن سن الثالثة إلى سن 
طفال في جهيع جوانب شخصيتيم الجسهية والحس السادسة هن العهر، وتيدف إلى تحقيق النهو الهتكاهل للؤ

حركية والعقمية والمموية والانفعالية والاجتهاعية لههارسة أكبر قدر ههكن هن أنواع النشاطات 
 .(ٗ٘.ص،ٜٕٔٓ،العقيل، سراء سميهان)الهختمفة
 الدراسة فروضخاهسا: 

 :اهؤداى ةرئيسي أربعة فروضتنطمق الدراسة الراىنة هن 
اتذوي نهط الاجتهاعي اتارتباطية دالة إحصائياً بين الدرجات التي تحـصل عمييـا الاخصائيتوجد علبقة  -ٔ
هيارات والـدرجات الـتي يحصمن عمييا عمى هقياس  ممعنهوذج فارك لأنهاط الت عمى استبيانالبصريممعالت

 رياض الأطفال.هع حالات الإبداع الهيني لديين عند العهل 



اتذوي نهط الاجتهاعي اتلة إحصائياً بين الدرجات التي تحـصل عمييـا الاخصائيتوجد علبقة ارتباطية دا -ٕ
هيارات والـدرجات الـتي يحصمن عمييا عمى هقياس  ممعنهوذج فارك لأنهاط الت عمى استبيانالسهعيممعالت

 رياض الأطفال.هع حالات الإبداع الهيني لديين عند العهل 
اتذوي نهط الاجتهاعي اتبين الدرجات التي تحـصل عمييـا الاخصائي توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائياً  -ٖ
هيارات والـدرجات الـتي يحصمن عمييا عمى هقياس  ممعنهوذج فارك لأنهاط الت عمى استبيانالقرائيممعالت

 رياض الأطفال.هع حالات الإبداع الهيني لديين عند العهل 
اتذوي نهط الاجتهاعي اتات التي تحـصل عمييـا الاخصائيتوجد علبقة ارتباطية دالة إحصائياً بين الدرج -ٗ
هيارات والـدرجات الـتي يحصمن عمييا عمى هقياس  ممعنهوذج فارك لأنهاط الت عمى استبيانالحركيممعالت

 رياض الأطفال.هع حالات الإبداع الهيني لديين عند العهل 
 : الاجراءات الهنيجية لمدراسةسادساً 

 ( نوع الدراسة:0)
اتوفقاً لنهوذج الاجتهاعي اتالاخصائيمهمدى عط التاعلبقةأنه نوع الدراسة تبعاً ليدفيا الهتهثل في تحديد يتحدد

 .رياض الأطفالهع حالات فارك بهستوى هيارات الإبداع الهيني لديين عند العهل 
، حيث تيدف ةطيوفقاً لذلك فون الدراسة الراىنة تنتهي الي نهط الدراسات الوصفية التحميمية الارتبا     

دلالاتيا  توضيحخصائص هشكمة بحثية هعينة ودراسة ظروفيا الهحيطة هع  تحديدالدراسات الوصفية الي 
، وذلك بيدف وصف ىذه الظاىرة وصفاً ىخر أارتباطاتيا بهتميرات علبقاتيا و وخصائصيا وتصنيفيا وكشف 

ط الأنه يوفر فيهاً الهرتبطة بيا، بها يهكن أن  ةدقيقاً شاهلًب هن كافة جوانبيا ولفت النظر الي جوانبيا الهختمف
اتباستخدام نهوذج فارك وعلبقتيابهستوى هيارات الإبداع الهيني لديين عند الاجتهاعي اتالاخصائيمهمدى عالت

، حيـث يقوم ىذا الهنيج بدراسة هتميرات البحث كها ىي لدي أفراد العينـة رياض الأطفالهع حالات العهل 
 باحث دور في ضبط الهتميرات هوضوع القياس.دون أن يكـون لم

 ( الهنيج الهستخدم في الدراسة:9) 
 ياتملبخصائالشاهم اتساقاً هع طبيعة الدراسة فقد وقع الاختيارعمى استخدام هنيج الهسح الاجتهاعي

 )تبعاً لمهجال الهكاني(. اتالاجتهاعي
 ( أدوات الدراسة:3)

 استخدام الأدوات التي تتفق وطبيعة الاستراتيجية الهنيجية كها يمي :تهاشيا هع هتطمبات الدراسة فونو قد تم 
 ادوات جهع البيانات: -أ
 (:  Fleming, Neilمن‌إعداد‌)‌نيل‌فليمنج‌استبيان‌فارك -1

وقطة بحُث تحتىٌ كل مىها علً أربعة استجابات تحدد ومط التعلم المفضل لدي المبحىثات  21وَتكىن مه 

 وهٍ:

 نهط التعمم الحركي. -نهط التعمم القرائي /الكتابي -نهط التعمم السهعي   -نهط التعمم البصري 



‌قياس‌ -2 ‌استمارة ‌المهني ‌الإبداع ‌رياض‌مهارات ‌حالات ‌مع ‌العاملات ‌الاجتماعيات ‌الاخصائيات لدى

‌من‌إعداد‌الباحث:‌الأطفال

 تية:الآاتالاجتهاعي اتيالاخصائاتالإبداع الهيني لدى هيار لويهكن تحديد أبعاد الاستهارة الرئيسية تبعاً 
 .والإفاضة بعد التفاصيل -بعد الطلاقة  -بعد الهرونة  -بعد الأصالة 

 .(لا - إلى حد ها – نعم) ة ، ىي:ثلبثفي أنهاط  لهبحوثاتتم تحديد استجابة هراء ابحيث 
 اس :قيوفيها يمى عرض لأسموب تصهيم استهارة ال

 الاستهارة وىى :تناول الباحث هراحل عدة لتصهيم ىذه 
 : الهرحمة التهييدية

قام الباحث بالرجوع إلى هجهوعة هن الدراسات السابقة الهتصـمة بالدراسـة الراىنـة وقـام بـالإطلبع عمـى 
الاســـتهارات والهقـــاييس الخاصـــة بيـــذه الدراســـات واســـتفاد هنيـــا فـــى الحصـــول عمـــى بعـــض الهتميـــرات 

 سة فيها يمي :تحديد أبعاد الدرا وتم الهتصمة بهوضوع الدراسة
 .والإفاضة بعد التفاصيل  -بعد الطلاقة  -بعد الهرونة  -بعد الأصالة 

 هرحمة صياغة الأسئمة الهبدئية 
العــاهلبت هــع حــالات  اتالاجتهاعيــ اتملؤخصــائيالإبــداع الهينيهيــارات وكانــت عبــارة عــن اســتهارة قيــاس  

 رياض الأطفال.
متحويل الهعموهات الكيفية إلى بيانات كهية قياسالولقد بدأ الباحث الإجراءات الهيدانية بتصهيم استهارة 

، وقام الباحث بتحديد واختيار عبارات اتوذلك لتحديد البيانات التي يجب الحصول عمييا هن الهبحوث
استهارة استبيان الدراسة هن خلبل إطلبعو عمى الاستبيانات والاختبارات في عدد هن البحوث السابقة 
ذات الصمة بهوضوع الدراسة الحالية، حيث قام بجهع وصياغة وتصنيف وتوزيع العبارات التي وجد ليا 

( ٖ-ٔ) يثلاثال( الترتيبيليكرتالاعتهادعم هقياس)بيا تهتصهيهحيث اتصالًا بهوضوع الدراسة 
 .(لا - إلى حد ها – نعم)الذييبدأهن

: قام الباحث بتجهيع عدد هن العبارات هن خـلبل تحديد هجهوعة هن العبارات الهبدئية الخاصة بكل بعد 
وع العبـارات الاستفادة هن هعطيات الجانب النظري  والأدبيات والدراسات الهرتبطة بالهوضـوع ، وبمـم هجهـ

 عبارة. ٖٗ
عبــارات ، وتعــديل بعــض ٛوفــى ضــوء ذلــك تــم إضــافة :هراجعــة عبــارات الهقيــاس فــي صــورتيالهبدئية 

 عبارة. ٕٗالعبارات الأخرى، ليصبح هجهوع عبارات استهارة القياس 
أعضـاء  ٓٔتـم اسـتخدام طريقـة الصـدق الظـاىري، وذلـك بعـرض الهقيـاس عمـى :التأكدهن صدق الهقيـاس

هـــن ىيئـــة التـــدريس بالهعيـــد العـــالي لمخدهـــة الاجتهاعيـــة، وكميـــة الخدهـــة الاجتهاعيـــة بأســـوان، وبنـــاءً عمـــى 
التحكــيم قــام الباحــث بوضــافة بعــض العبــارات وتعــديل صــياغة الــبعض هنيــا، لتصــبح عبــارات الهقيــاس فــي 

% عمى كل عبـارة، وتـم تحديـد أوزان العبـارات كهـا ٓٛعبارة، بنسبة اتفاق لا تقل عن  ٖٙية صورتو النيائ
 . درجة واحدة لادرجتان، إلى حد هادرجات،  3نعميمي: 



 إجراءات ثبات و صدق الاستبيان  -
 إجراءات صدق الاستبيان -أ

عمــى هــا يعــرف بصــدق الهحتــوى أو الصــدق الهنطقــي ولتحقيــق  ســتهارةالااعتهــد الباحــث فــي إجــراء صــدق 
 ىذا النوع هن الصدق قام الباحث بالاتي :

  الإبداع الهينيهيارات الإطلبع عمى العديد هن الكتابات النظرية التي تناولت هوضوع. 
  الإبداع الهينيبهيارات الإطلبع عمى العديد هن الدراسات السابقة الهتعمقة. 
 ت الاستبيانإجراءات ثبا -ب
 طريقة إعادة الاختبار -

العاهلبت هع حالات  اتالاجتهاعي اتللؤخصائيالإبداع الهيني هيارات تم حساب ثبات استهارة قياس 
. وذلك بطريقة إعادة اختبار الهقياس وبفاصل ين( هنٓٔ)هنرياض الأطفال بعد تطبيقيا عمى عينة 

( كها ٙٛ.ٓ -ٔٛ.ٓوتراوحت هعاهلبت الثبات ها بين )( يوم هن إجراء التطبيق الأول ٗٔزهني قدره )
 .(ٔىي هوضحة في جدول )

 (ٔجدول )
 هعاهلات الثبات للاستبيان بطريقة إعادة تطبيق الهقياس

 الـبـعـد الـرابـع الـبـعـد الـثـالـث الـبعـد الـثـانـي الـبـعـد الأول الأبـعــاد
 * ٕٛ.ٓ * ٙٛ.ٓ * ٔٛ.ٓ   *ٕٛ.ٓ هعاهل الثبات

 ٔٓ.ٓعند هستوى  ةدال *
 -تحديد أوزان عبارات وأبعاد استهارة القياس : -

 لا - إلى حد ها – نعمي الآتى:ثلبثاعتهدت الاستهارة فى صياغة الاستجابة عمى التدريج ال
 ٖعبـارة ، وقـام الباحـث بوعطـاء درجـات وزنيـة لمعبـارات الهوجبـة كالتـالى  ٖٙوتكونت استهارة القيـاس هـن 

تصبح الدرجة العظهى والوسطى والصمرى لمعبارة الواحدة لهجهوع الهبحوثين البالم عـددىم  بجيث،  ٔ,ٕ،
ة أبعـاد ، ثـم قـام أربعـوقد احتوت الاستهارة عمى درجة عمى الترتيب،  ٖٙ – ٕٚ – ٛٓٔهبحوث ىو  ٖٙ

بــارات الباحـث بتحديـد دلالـة الـدرجات الهعياريــة لاسـتهارة القيـاس الواحـدة وىـى عبــارة عـن حاصـل ضـرب ع
 البعد فى الوزن.

 (ٕجدول رقم )
 لمهفردة الواحدة يوضح حاصل ضرب عبارات البعد فى الوزن

 الأبعاد م
 الدرجة الكمية
 العظهى لمبعد

 الدرجة الكمية
 الوسطى لمبعد

الدرجة الكمية 
 الصغرى لمبعد

 09=0×09 92=9×09 32=3×09 البعد الأول  0
 2=0×2 02=9×2 92=3×2 البعد الثاني  9
 2=0×2 02=9×2 92=3×2 البعد الثالث  3
 2=0×2 02=9×2 92=3×2 البعد الرابع  2

 32=0×32 29=9×32 012=3×32 استهارة القياس

 



 صائي الهستخدهة في الدراسة :حدوات التحميل الاأ -ب
فقــد اعتهــدت الدراســة عمــى بعــض الأســاليب الإحصــائية التــي تتهاشــى هــع الدراســة الوصــفية التحميميــة عنــد 

الإحصاءات اللبباراهترية الذي يتهاشى هع سبيرهانهعالجة البيانات الخاصة بالدراسة هثل هعاهل الارتباط ل
 ية. والنسب الهئويةوالهتوسطات الحسابSPSSهن خلبل برناهج البيانات الفتريةو 
 ( هجالات الدراسة:2) 
 الهجال الهكاني : -أ

هـدارس هدينـة أسـوان ريـاض أطفـال وىو البيئـة التي يتم إجراء الدراسة بيا ويتحدد الهجال الهكاني ىنـا فـي 
 .بتدائيةالارس اهدروضة أطفال بال02ويبمم عددىا 

 الهجال البشرى : -ب
 اتالههارســ اتالاجتهاعيــ اتهــن الأخصــائي(ٖٙ)اتالهطبقــة عمــييم الدراســة الاجتهاعي اتالأخصــائيبمــم عدد

 .هدارس هدينة أسوان  رياض أطفالب
 الهجال الزهنى :   -ج

 .ٕٕٔٓ/٘/ٛٔإلى  ٕٕٔٓ/ٕ/ٕٔفترة إجراء الدراسة هن
 -: عرض وتحميل نتائج الدراسة:عاً ساب

 :أولا البيانات الأولية
 ( 3جدول رقم ) 
 ٖٙن = الدراسةيوضح وصف عينة 

 % هج ك الفئة

 السن

 %2,2 9 31أقل هن 

 %03,2 2 21أقل هن  – 31

 %21.2 92 فأكثر 21

 %011 32 إجهالي الفئة

 الهستوى التعميهي
 %22,2 91 هؤىل عالي

 %22,2 02 دراسات عميا

 %011 32 إجهالي الفئة

 هتوسط الدخل

 %02,2 2 9211أقل هن  -9111

 %31,2 00 3111أقل هن   -9211

 %29.2 02 فأكثر 3111

 %011 32 إجهالي الفئة

 سنوات الخبرة

2- 01 2 02.2% 

00- 02 01 92.2% 

 %29,2 02 فأكثر 02

 %011 32 إجهالي الفئة

 والهرتبط بوصف عينة الدراسة ها يمي: ( 3 رقم )يتضح هن الجدول



 الهبحوثات%( هن ٙ.ٓٛعاهاً فأكثر تبمم ) ٓٗ ني يبمم عهرىلبتال  اتالاجتهاعي اتنسبة الاخصائي 
بهدينة أسوان حيث توقفت  ات، وىو ها قد يشير إلى الارتفاع النسبي في هعدل عهر الاخصائي

وىو ها يتهاشى هع دراسة ،  ٕٓٓٓهسابقات تعيين الاخصائيين الاجتهاعيين بهدارس أسوان هنذ عام 
 ٓٗالاخصائيين الاجتهاعيين  الذين يبمم عهرىم  أكدت عمى أن نسبة (9102)سابقة أجراىا الباحث 

 .  %( هن إجهالي الهبحوثاتٗٚعاهاً فأكثر بالهدارس في تمك الدراسة تبمم )
  ( هن 1ٙ٘٘أها بالنسبة لمحالة التعميهية فقد بين الجدول أن نسبة ) %تهن الحاصلب نى الهبحوثات 

عميا بهختمف درجاتيا فقد بممت نسبتيم عمى الدراسات ال تعمى درجة البكالوريوس ، أها الحاصلب
العديد هن ن ذلكلؤقد يرجع و عمى الدبموهة التربوية ،  لبت% ( فقط وهعظهيم هن الحاص1ٗٗٗ)

لمتعيين عمى هؤىل أعمى  نحصمقد هدارس أسوان رياض أطفال ب تالعاهلبات الاجتهاعي اتالاخصائي
 .أو لتحسين وضعيم الهيني

  أكثر هن  اتالاجتهاعي اتالاخصائي نسبياً هنأشارت الدراسة إلى أن أكبر نسبة لذوي الدخل الهرتفع (
نوىو ها يتهاشى هع ارتفاع هعدل سنوات % ( هني1ٕٚ٘)  بممت نسبتينجنيو (  ، حيث  ٖٓٓٓ

 .ٕٓٓ٘إلى أقل هن  ٕٓٓٓهن ن% ( لهن يتراوح دخميٙ.ٖٓثم )الخبرة لديين، 
 لدييم عاهل سنوات الخبرة فقد أوضح الجدول أن النسبة الأكبر هن العينة ترتفع سنوات الخبرة  أها عن

ىو ها يتهاشى هع ارتفاع هعدل الأعهار سنة  ،ٙٔسنوات خبرتيم هن  جاوز%( لهن تتٚ.ٕ٘بنسبة )
 أفراد العينة. لدى

 ( 2جدول رقم ) 
 هن هجهوع عدد الهبحوثات نسبة كل نهط تعمم سائد لدى الهبحوثاتيوضح 

 ٖٙن =                                                                                     
 ترتٌبال نسبةال ك العبارة م

Visual 4 11.1% نمط التعلم البصري 1  4 

Aural 11 01.2% نمط التعلم السمعً 6  6 

Read/ Write 16 00.0% نمط التعلم القراءة / الكتابة 0  1 

Kinesthetic 4 62.1% نمط التعلم الحركً 4  0 

%111 02 المجموع   

بنسبة كل نهط تعمم سائد لدى الهبحوثات هن هجهوع عدد الهبحوثات ( الهرتبط  ٗهن الجدول رقم ) 
% يميو ٖ.ٖٖبنسبة  يتبين أن نهط التعمم عن طريق القراءة والكتابة قد احتل الهركز الأول بين الهبحوثات

% فقط ٔ.ٔٔ%، بينها جاء نهط التعمم البصري في الهرتبة الأخيرة بنسبةٙ.ٖٓنهط التعمم السهعي بنسبة 
 هن الأخصائيات الاجتهاعيات العاهلبت برياض أطفال هدارس هدينة أسوان.

 ( 2جدول رقم ) 
 هبحوثاتنسبة العبارات الهختارة لكل نهط تعمم هن هجهوع عبارات جهيع اليوضح 

 ٖٙن =                                                                                     
 ترتٌبال نسبةال ك العبارة م

Visual 26 11.6% نمط التعلم البصري 1  4 



Aural 614 01.4% نمط التعلم السمعً 6  6 

Read/ Write  601 06.3% ً/ الكتابئًنمط التعلم القرا 0  1 

Kinesthetic  132 62.2% نمط التعلم الحركً 4  0 

%111 214 المجموع   

بنسبة العبارات الهختارة لكل نهط تعمم هن هجهوع عبارات جهيع ( الهرتبط  ٘هن الجدول رقم ) يتضح 
بنسبة  الهبحوثات أن نهط التعمم عن طريق القراءة والكتابة قد احتل الهركز الأول بين الهبحوثات

%، بينها جاء نهط التعمم البصري في الهرتبة الأخيرة ٗ.ٖٓ% يميو نهط التعمم السهعي بنسبة ٛ.ٕٖ
% فقط هن الأخصائيات الاجتهاعيات العاهلبت برياض أطفال هدارس هدينة أسوان، وىو ها ٕ.ٓٔبنسبة

خداهاً بين الاخصائيات أن نهط التعمم البصري ىو الأقل است -الهذكورة في النقطة السابقة  –قد يؤكد 
الاجتهاعيات العاهلبت برياض أطفال هدارس هدينة أسوان بها قد يمقي الضوء ويطرح تساؤلًا حول هاىية 

 نهط التعمم السائد لدى الأخصائيين الاجتهاعيين هن الذكور.
 ( 2جدول رقم ) 

 الإبداع الهيني لدى الأخصائيات الاجتهاعياتيببعد الأصالة كأحد أبعاد هيارات ر بصالارتباط بعد نهط التعمم يوضح 
 أصالة بصري 

Spearman's rho بصري Correlation Coefficient 1.000 -.047- 

Sig. (2-tailed) . .930 

N 2 2 

 Correlation Coefficient -.047- 1.000 أصالة

Sig. (2-tailed) .930 . 

N 2 2 

يكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات الاجتهاعيات ر بصال( إلى ارتباط بعد نهط التعمم ٙيشير جدول رقم )
(وىي نسبة هرتفعة تقارب الواحد ٖٜٓ.ٓببعد الأصالة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين بنسبة )

(، ٘ٓ.ٓعند هستوى )( بها يجعميا دالة ٜٓٓ.ٓ(< )ٖٜٓ.ٓالصحيح وذات علبهة هوجبة ولها كانت )
هها يدل عمى وجود علبقة طردية بين نهط التعمم البصري لدى الأخصائيات الاجتهاعيات وبعد الأصالة 
كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين، أي كمها زاد نهط التعمم البصري لدى الأخصائيات 

 الهيني لديين . الاجتهاعيات كمها ارتفع هستوى الأصالة كأحد أبعاد هيارات الإبداع
 

 ( 2جدول رقم ) 
 يببعد الطلاقة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لدى الأخصائيات الاجتهاعياتر بصالالهتعمقبارتباط بعد نهط التعمم 

 طلاقة بصري 

Spearman's rho بصري Correlation Coefficient 1.000 -.720- 

Sig. (2-tailed) . .107 

N 2 2 

 Correlation Coefficient -.720- 1.000 طلاقة

Sig. (2-tailed) .107 . 

N 2 2 



يكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات ر بصال( فيوضح ارتباط بعد نهط التعمم ٚأها جدول رقم )
( وىي نسبة ضعيفة ٚٓٔ.ٓالاجتهاعيات ببعد الطلبقة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين بنسبة )

( بها يجعميا غير دالة عند ٜٓٓ.ٓ) >(ٚٓٔ.ٓأكثر هن الصفر وذات علبهة هوجبة ولها كانت )تقترب 
(، فينا قد توجد علبقة طردية لكنيا ضعيفة بين نهط التعمم البصري لدى الأخصائيات ٘ٓ.ٓهستوى )

 الاجتهاعيات وبعد الطلبقة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين.
 ( 2جدول رقم ) 

 يببعد الهرونة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لدى الأخصائيات الاجتهاعياتر بصالبينارتباط بعد نهط التعمم ي
 مرونة بصري 

Spearman's rho بصري Correlation Coefficient 1.000 -.250- 

Sig. (2-tailed) . .632 

N 2 2 

 Correlation Coefficient -.250- 1.000 مرونة

Sig. (2-tailed) .632 . 

N 2 2 

يكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات ببعد الهرونة ر بصال( ارتباط بعد نهط التعمم ٛيوضح جدول رقم )
( وىي نسبة هتوسطة ذات علبهة هوجبة، ولها ٕٖٙ.ٓكأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين بنسبة )

 (.٘ٓ.ٓ( بها يجعميا غير دالة عند هستوى )ٜٓٓ.ٓ) >(ٕٖٙ.ٓكانت )
 

 ( 2جدول رقم ) 
 يببعد الإفاضة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لدى الأخصائيات الاجتهاعياتر بصالارتباط بعد نهط التعمم يوضح 

 إفاضة بصري 

Spearman's rho بصري Correlation Coefficient 1.000 -.313- 

Sig. (2-tailed) . .546 

N 2 2 

 Correlation Coefficient -.313- 1.000 إفاضة

Sig. (2-tailed) .546 . 

N 2 2 

يكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات الاجتهاعيات ر بصال( إلى ارتباط بعد نهط التعمم ٜيشير جدول رقم )
( وىي نسبة هتوسطة ذات علبهة ٙٗ٘.ٓبنسبة )ببعد الإفاضة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين 

 (.٘ٓ.ٓ( بها يجعميا غير دالة عند هستوى )ٜٓٓ.ٓ) >(ٙٗ٘.ٓهوجبة، ولها كانت )
 ( 01جدول ) 

 يبهيارات الإبداع الهيني ككل لدى الأخصائيات الاجتهاعياتر بصالارتباط بعد نهط التعمم يوضح 
 إجمالٌإبداع بصري 

Spearman's rho بصري Correlation Coefficient 1.000 -.185- 

Sig. (2-tailed) . .725 

N 2 2 

 Correlation Coefficient -.185- 1.000 إجمالٌإبداع

Sig. (2-tailed) .725 . 

N 2 2 



يكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات الاجتهاعيات ر بصال( ارتباط بعد نهط التعمم ٓٔيبين جدول )
( وىي نسبة هرتفعة ذات علبهة هوجبة،، ولكن ٕ٘ٚ.ٓالإبداع الهيني لديين بنسبة )بهيارات 

 (.٘ٓ.ٓ( بها يجعميا غير دالة عند هستوى )ٜٓٓ.ٓ) >(ٕ٘ٚ.ٓ)
 
 ( 00جدول ) 

 سهعيببعد الأصالة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لدى الأخصائيات الاجتهاعياتالبينارتباط بعد نهط التعمم ي
 أصالة سمعً 

Spearman's rho ًسمع Correlation Coefficient 1.000 .016 

Sig. (2-tailed) . .977 

N 11 11 

 Correlation Coefficient .016 1.000 أصالة

Sig. (2-tailed) .977 . 

N 11 11 

سهعيكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات الاجتهاعيات ال( إلى ارتباط بعد نهط التعمم ٔٔيشير جدول )
( وىي نسبة هرتفعة تقارب الواحد ٜٚٚ.ٓببعد الأصالة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين بنسبة )

(، ٔٓ.ٓ( بها يجعميا دالة عند هستوى )ٙٗٚ.ٓ(< )ٜٚٚ.ٓالصحيح وذات علبهة هوجبة، ولها كانت )
سهعيوبعد الأصالة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الية قوية بين نهط التعمم هها يدل عمى وجود علبقة طرد

 الهيني لديين.
 ( 09جدول ) 

 سهعيببعد الطلاقة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لدى الأخصائيات الاجتهاعياتالوضحارتباط بعد نهط التعمم ي

 طلاقة سمعً 

Spearman's rho ًسمع Correlation Coefficient 1.000 .266 

Sig. (2-tailed) . .610 

N 11 11 

 Correlation Coefficient .266 1.000 طلاقة

Sig. (2-tailed) .610 . 

N 11 11 

سهعيكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات الاجتهاعيات ال( إلى ارتباط بعد نهط التعمم ٕٔيشير جدول )
( وىي نسبة هتوسطة ذات علبهة ٓٔٙ.ٓببعد الطلبقة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين بنسبة )

(، هها يدل عمى وجود ٘ٓ.ٓ( بها يجعميا دالة عند هستوى )ٗٙ٘.ٓ(< )ٓٔٙ.ٓهوجبة، ولها كانت )
سهعيمدى الأخصائيات الاجتهاعيات وبعد الطلبقة كأحد أبعاد العمم علبقة طردية هتوسطة بين نهط الت

 هيارات الإبداع الهيني لديين.
 
 
 ( 03جدول ) 

 سهعيببعد الهرونة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لدى الأخصائيات الاجتهاعياتالشير إلى ارتباط بعد نهط التعمم ي

 مرونة سمعً 

Spearman's rho ًسمع Correlation Coefficient 1.000 .204 

Sig. (2-tailed) . .699 

N 11 11 

 Correlation Coefficient .204 1.000 مرونة



Sig. (2-tailed) .699 . 

N 11 11 

سهعيببعد الهرونة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين ال( ارتباط بعد نهط التعمم ٖٔويوضح جدول )
(< ٜٜٙ.ٓ( ، ولها كانت )ٜٜٙ.ٓبنسبة هتوسطة ذات علبهة هوجبة، حيث بممت نسبة الارتباط نسبة )

(، هها يشير إلى وجود علبقة طردية هتوسطة بين نهط ٘ٓ.ٓ( بها يجعميا دالة عند هستوى )ٗٙ٘.ٓ)
 ت الاجتهاعيات وبعد الهرونة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين.سهعيمدى الأخصائياالالتعمم 

 ( 02جدول ) 
 سهعيببعد الإفاضة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لدى الأخصائيات الاجتهاعياتالبينارتباط بعد نهط التعمم ي

 إفاضة سمعً 

Spearman's rho ًسمع Correlation Coefficient 1.000 .157 

Sig. (2-tailed) . .767 

N 11 11 

 Correlation Coefficient .157 1.000 إفاضة

Sig. (2-tailed) .767 . 

N 11 11 

سهعيكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات الاجتهاعيات ال( إلى ارتباط بعد نهط التعمم ٗٔيشير جدول )
( ٙٗٚ.ٓ(< )ٚٙٚ.ٓ( وىي نسبة هرتفعة ذات علبهة هوجبة، ولها كانت )ٚٙٚ.ٓببعد الإفاضة بنسبة )

سهعيمدى ال(، هها يدل عمى وجود علبقة طردية قوية بين نهط التعمم ٔٓ.ٓبها يجعميا دالة عند هستوى )
 الإفاضة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين. الأخصائيات الاجتهاعيات وبعد

 ( 02جدول ) 
 سهعيبهيارات الإبداع الهيني ككل لدى الأخصائيات الاجتهاعياتالبينارتباط بعد نهط التعمم ي

 إجمالٌإبداع سمعً 

Spearman's rho ًسمع Correlation Coefficient 1.000 .123 

Sig. (2-tailed) . .816 

N 11 11 

 Correlation Coefficient .123 1.000 إجمالٌإبداع

Sig. (2-tailed) .816 . 

N 11 11 

سهعيكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات الاجتهاعيات ال( فيوضح ارتباط بعد نهط التعمم ٘ٔأها جدول )
( وىي نسبة هرتفعة ذات علبهة هوجبة، ولها كانت ٙٔٛ.ٓبهيارات الإبداع الهيني كمياً لديين بنسبة )

(، ، هها يدل عمى قبول الفرض ووجود علبقة ٔٓ.ٓ( بها يجعميا دالة عند هستوى )ٙٗٚ.ٓ(< )ٙٔٛ.ٓ)
سهعيمدى الأخصائيات الاجتهاعيات وهيارات الإبداع الهيني لديين، أي لاطردية قوية بين نهط التعمم 

سهعيمدى الأخصائيات الاجتهاعيات كمها ارتفع هستوى هيارات الإبداع الهيني الكمها زاد نهط التعمم 
 لديين.

 ( 02جدول ) 
الإبداع الهيني لدى الأخصائيات يببعد الأصالة كأحد أبعاد هيارات / الكتاب ئيالقراوضحارتباط بعد نهط التعمم ي

 الاجتهاعيات
 أصالة قرائً 



Spearman's rho ًقرائ Correlation Coefficient 1.000 -.191- 

Sig. (2-tailed) . .717 

N 16 16 

 Correlation Coefficient -.191- 1.000 أصالة

Sig. (2-tailed) .717 . 

N 16 16 

يكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات / الكتاب ئيالقرا( إلى ارتباط بعد نهط التعمم ٙٔيشير جدول )
( وىي نسبة هرتفعة ٚٔٚ.ٓالاجتهاعيات ببعد الأصالة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين بنسبة )

(، هها يدل ٔٓ.ٓ( بها يجعميا دالة عند هستوى )ٕٔٚ.ٓ) (<ٚٔٚ.ٓذات علبهة هوجبة، ولها كانت )
يمدى الأخصائيات الاجتهاعيات وبعد / الكتاب ئيالقراعمى وجود علبقة طردية قوية بين نهط التعمم 

 الأصالة.
 ( 02جدول ) 

 الأخصائيات الاجتهاعياتيببعد الطلاقة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لدى / الكتاب ئيالقرابينارتباط بعد نهط التعمم ي
 طلاقة قرائً 

Spearman's rho ًقرائ Correlation Coefficient 1.000 -.279- 

Sig. (2-tailed) . .592 

N 16 16 

 Correlation Coefficient -.279- 1.000 طلاقة

Sig. (2-tailed) .592 . 

N 16 16 

يمدى الأخصائيات الاجتهاعيات ببعد الإفاضة / الكتاب ئيالقرا( ارتباط بعد نهط التعمم ٚٔيوضح جدول )
(< ٕٜ٘.ٓ( ، ولها كانت )ٕٜ٘.ٓبنسبة هتوسطة ذات علبهة هوجبة، حيث بممت نسبة الارتباط نسبة )

(، هها يدل عمى وجود علبقة طردية بين نهط التعمم ٘ٓ.ٓ( بها يجعميا دالة عند هستوى )ٙٓ٘.ٓ)
 عاد هيارات الإبداع الهيني لديين.سهعيوبعد الإفاضة كأحد أبال

 ( 02جدول ) 
يببعد الهرونة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لدى الأخصائيات / الكتاب ئيالقراالهتعمقبارتباط بعد نهط التعمم 

 الاجتهاعيات
 مرونة قرائً 

Spearman's rho ًقرائ Correlation Coefficient 1.000 -.279- 

Sig. (2-tailed) . .592 

N 16 16 

 Correlation Coefficient -.279- 1.000 مرونة

Sig. (2-tailed) .592 . 

N 16 16 

يببعد الهرونة كأحد أبعاد هيارات الإبداع / الكتاب ئيالقرا( إلى ارتباط بعد نهط التعمم ٛٔويشير جدول )
( ، ولها كانت ٕٜ٘.ٓالهيني لديين بنسبة هتوسطة ذات علبهة هوجبة، حيث بممت نسبة الارتباط نسبة )

(، هها يشير إلى وجود علبقة طردية بين نهط ٘ٓ.ٓ( بها يجعميا دالة عند هستوى )ٙٓ٘.ٓ(< )ٕٜ٘.ٓ)
ات الاجتهاعيات وبعد الهرونة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني يمدى الأخصائي/ الكتاب ئيالقراالتعمم 
 لديين.

 ( 02جدول ) 
 ببعد الإفاضة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لدى الأخصائيات الاجتهاعياتي/ الكتاب ئيالقرابينارتباط بعد نهط التعمم ي

 إفاضة قرائً 

Spearman's rho ًقرائ Correlation Coefficient 1.000 -.132- 

Sig. (2-tailed) . .803 



N 16 16 

 Correlation Coefficient -.132- 1.000 إفاضة

Sig. (2-tailed) .803 . 

N 16 16 

يكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات / الكتاب ئيالقرا( ارتباط بعد نهط التعمم ٜٔيوضح جدول )
( وىي نسبة هرتفعة ذات علبهة هوجبة، ولها كانت ٖٓٛ.ٓالاجتهاعيات ببعد الإفاضة بنسبة )

(، هها يدل عمى وجود علبقة طردية قوية بين ٔٓ.ٓ( بها يجعميا دالة عند هستوى )ٕٔٚ.ٓ(< )ٖٓٛ.ٓ)
يات وبعد الإفاضة كأحد أبعاد هيارات الإبداع يمدى الأخصائيات الاجتهاع/ الكتاب ئيالقرانهط التعمم 

 الهيني لديين.
 ( 91جدول ) 

 يبهيارات الإبداع الهيني ككل لدى الأخصائيات الاجتهاعيات/ الكتاب ئيالقراوضحارتباط بعد نهط التعمم ي
 إجمالٌإبداع قرائً 

Spearman's rho ًقرائ Correlation Coefficient 1.000 -.073- 

Sig. (2-tailed) . .890 

N 16 16 

 Correlation Coefficient -.073- 1.000 إجمالٌإبداع

Sig. (2-tailed) .890 . 

N 16 16 

يكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات / الكتاب ئيالقرا( فيوضح ارتباط بعد نهط التعمم ٕٓأها جدول )
( وىي نسبة هرتفعة ذات علبهة هوجبة ٜٓٛ.ٓالاجتهاعيات بهيارات الإبداع الهيني كمياً لديين بنسبة )

(< ٜٓٛ.ٓىي الأعمى بين جهيع أنهاط التعمم في ارتباطيا بهيارات الإبداع الهيني ككل، ولها كانت )
(، هها يدل عمى قبول الفرض ووجود علبقة طردية هرتفعة ٔٓ.ٓ( بها يجعميا دالة عند هستوى )ٕٔٚ.ٓ)

يمدى الأخصائيات وهيارات الإبداع الهيني لديين، أي كمها زاد نهط التعمم / الكتاب ئيالقرابين نهط التعمم 
 يمدى الأخصائيات الاجتهاعيات كمها ارتفع هستوى هيارات الإبداع الهيني لديين./ الكتاب ئيالقرا

 ( 90جدول ) 
 ببعد الأصالة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لدى الأخصائيات الاجتهاعيات حركيشير إلى ارتباط بعد نهط التعمم الي

 أصالة حركً 

Spearman's rho ًحرك Correlation Coefficient 1.000 .059 

Sig. (2-tailed) . .912 

N 3 3 

 Correlation Coefficient .059 1.000 أصالة

Sig. (2-tailed) .912 . 

N 3 3 

كيكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات الاجتهاعيات ببعد ر حال( ارتباط بعد نهط التعمم ٕٔيبين جدول )
( وىي نسبة هرتفعة تقارب الواحد ٕٜٔ.ٓالأصالة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين بنسبة )

(، ٔٓ.ٓ( بها يجعميا دالة عند هستوى )ٖٖٛ.ٓ(< )ٕٜٔ.ٓالصحيح وذات علبهة هوجبة، ولها كانت )
كيمدى الأخصائيات الاجتهاعيات وبعد ر حالقوية بين نهط التعمم  هها يدل عمى وجود علبقة طردية



كيمدى الأخصائيات الاجتهاعيات كمها ارتفع هستوى الأصالة كأحد ر حالالأصالة أي كمها زاد نهط التعمم 
 أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين.

 ( 99جدول ) 
 ببعد الطلاقة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لدى الأخصائيات الاجتهاعيات حركييوضح ارتباط بعد نهط التعمم ال

 طلاقة حركً 

Spearman's rho ًحرك Correlation Coefficient 1.000 .279 

Sig. (2-tailed) . .592 

N 3 3 

 Correlation Coefficient .279 1.000 طلاقة

Sig. (2-tailed) .592 . 

N 3 3 

كيكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات الاجتهاعيات ر حال( إلى ارتباط بعد نهط التعمم ٕٕيشير جدول )
( وىي نسبة هتوسطة ذات علبهة ٕٜ٘.ٓببعد الطلبقة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين بنسبة )

 (.٘ٓ.ٓ( بها يجعميا غير دالة عند هستوى )ٖٗٙ.ٓ) >(ٕٜ٘.ٓهوجبة، ولها كانت )
 ( 93جدول ) 

 ببعد الهرونة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لدى الأخصائيات الاجتهاعيات حركيبين ارتباط بعد نهط التعمم الي

 مرونة حركً 

Spearman's rho ًحرك Correlation Coefficient 1.000 .279 

Sig. (2-tailed) . .592 

N 3 3 

 Correlation Coefficient .279 1.000 مرونة

Sig. (2-tailed) .592 . 

N 3 3 

كيكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات ر حال( أيضاً إلى ارتباط بعد نهط التعمم ٖٕويشير جدول )
( وىي نسبة هتوسطة ٕٜ٘.ٓالاجتهاعيات ببعد الهرونة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين بنسبة )

 (.٘ٓ.ٓ( بها يجعميا غير دالة عند هستوى )ٖٗٙ.ٓ) >(ٕٜ٘.ٓ)ذات علبهة هوجبة، ولها كانت 
 ( 92جدول ) 

 ببعد الإفاضة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لدى الأخصائيات الاجتهاعيات حركيبين ارتباط بعد نهط التعمم الي

 إفاضة حركً 

Spearman's rho ًحرك Correlation Coefficient 1.000 .221 

Sig. (2-tailed) . .674 

N 3 3 

 Correlation Coefficient .221 1.000 إفاضة

Sig. (2-tailed) .674 . 

N 3 3 

كيكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات الاجتهاعيات ببعد ر حال( ارتباط بعد نهط التعمم ٕٗيوضح جدول )
( بها ٖٗٙ.ٓ) <(ٗٚٙ.ٓولها كانت )( وىي نسبة هتوسطة ذات علبهة هوجبة، ٗٚٙ.ٓالإفاضة بنسبة )

كيمدى ر حال(، هها يدل عمى وجود علبقة طردية بين نهط التعمم ٘ٓ.ٓيجعميا دالة عند هستوى )
 الأخصائيات الاجتهاعيات وبعد الإفاضة كأحد أبعاد هيارات الإبداع الهيني لديين.

 ( 92جدول ) 



 بهيارات الإبداع الهيني ككل لدى الأخصائيات الاجتهاعيات حركيالهتعمق بارتباط بعد نهط التعمم ال

 إجمالٌإبداع حركً 

Spearman's rho ًحرك Correlation Coefficient 1.000 .232 

Sig. (2-tailed) . .658 

N 3 3 

 Correlation Coefficient .232 1.000 إجمالٌإبداع

Sig. (2-tailed) .658 . 

N 3 3 

كيكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات الاجتهاعيات بهيارات ر حال( ارتباط بعد نهط التعمم ٕ٘يبين جدول )
 <(ٛ٘ٙ.ٓ( وىي نسبة هتوسطة ذات علبهة هوجبة، ولها كانت )ٛ٘ٙ.ٓالإبداع الهيني لديين بنسبة )

(، هها يؤدي إلى قبول الفرض ووجود علبقة طردية بين ٘ٓ.ٓ( بها يجعميا دالة عند هستوى )ٖٗٙ.ٓ)
 كيمدى الأخصائيات الاجتهاعيات وهيارات الإبداع الهيني لديين.ر حالنهط التعمم 

 : النتائج العاهة لمدراسة:اً ثاهن
توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائياً بين الدرجات التي  الذي هؤداه أنو الأولبالفرض النتائج الهرتبطة  - أ

 ممعنهوذج فارك لأنهاط الت عمى استبيانالبصريممعاتذوي نهط التالاجتهاعي اتتحـصل عمييـا الاخصائي
رياض هع حالات هيارات الإبداع الهيني لديين عند العهل والـدرجات الـتي يحصمن عمييا عمى هقياس 

 : الأطفال
لدى الأخصائيات  البصريالفرض وعدم وجود علبقة طردية بين نهط التعمم  رفضبينت نتائج الدراسة 

(، حيث كانت العلبقة بين بعد ٘ٓ.ٓلديين عند هستوى هعنوية ) وهيارات الإبداع الهينيالاجتهاعيات 
ع الهيني لديين نهط التعمم البصري كأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات الاجتهاعيات وهيارات الإبدا

، هها قد يستتبع (1.12)عند هستوى هعنوية  غير دالة( بها يجعميا ٘(،)ن=ٜٓٓ.ٓ(> )ٕ٘ٚ.ٓبدرجة )
أىهية الوضع في الاعتبار عند تدريب الأخصائيات الاجتهاعيات العاهلبت هع حالات رياض الأطفال 

نهط التعمم البصري واستخدام  بهدارس أسوان التركيز عمى أساليب التعمم البصرية هع الأخصائيات ذوات
أساليب التعمم الأخرى هع بقية الأخصائيات اللبتي لديين أنهاط تعمم أخرى ضهاناً لهخرجات تعميهية 

)ىاشم وتدريبية أفضل لعهميم هع الحالات الفردية برياض الأطفال، وىو ها يتهاشى هع دراسة كل هن 
هن الهيارات لدي الاخصائي الاجتهاعي حتي ضرورة توافر العديد التي أشارت إلى ( 9112هرعي، 

 .Wadha A)ودراسة ، يتهكن هن أداء دوره عمي الوجو الأكهل أثناء ههارسة هينة الخدهة الاجتهاعية

Alquraini&Bridget V. Stirling ,0201) فقط هن العينة ٝ ٗ.ٕتفضيل  خمصت إلى التي
التي توصمت إلى ضرورة إعطاء الفرصة ( 9102)عبد العميم، فاطهة. دراسة و ،التعمم البصرينهط ل

وحرية التفكير حتى لا ينعكس سمباً عمى الإبداع الهيني للؤخصائيين الاجتهاعيين للئبداع والتجديد 
ضرورة هساعدة الهعمهين في الكشف بوصت التي أ( 9102. ظافر، الشيري)ودراسة  ،بأبعاده الهختمفة

 .S)دراسةو ط،واختيار طرق التعميم والتعمم الهناسبة لتمك الأنها بةعن أنهاط التعمم الهفضمة لدى الطم
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Keith et.al.,0202)ت أن الأطفال الذين لدييم تفضيل بصري قد يفضمون تطوير رسم أو التي بين
 .تم في ظروفيم لمهناقشة أثناء الهقابلبهمصقة تتعمق بتجربتي

توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائياً بين الدرجات التي  القائل بأنو الثانيبالفرض النتائج الهرتبطة -ب
 ممعنهوذج فارك لأنهاط الت عمى استبيانالسهعيممعاتذوي نهط التالاجتهاعي اتتحـصل عمييـا الاخصائي

رياض هع حالات هيارات الإبداع الهيني لديين عند العهل ى هقياس والـدرجات الـتي يحصمن عمييا عم
 :الأطفال

لدى  السهعيعلبقة طردية بين نهط التعمم بها يعنيوجود  الثانيالفرض  قبولأوضحت نتائج الدراسة 
الأخصائيات الاجتهاعيات وهيارات الإبداع الهيني لديين، حيث كانت العلبقة بين بعد نهط التعمم 

بدرجة  دالةكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات الاجتهاعيات وهيارات الإبداع الهيني لديين  السهعي
 يمقي الضوء عمى أىهية( ، هها ٔٔ، )ن = (1.10)( عند هستوى هعنوية ٙٗٚ.ٓ( < )ٙٔٛ. ٓ)

حتى تعمم الأنهاط يممب عميينيذا النهط هن هع الأخصائيات اللبتي  السهعياستخدام أساليب التعمم 
 فقهخرجات تعميهية وتدريبية أفضل لعهميم هع الحالات الفردية برياض الأطفال، وىو ها يتنتوصل إلى 

أىهية إيجاد هليات تنهية الإبداع الهينى لمخدهة التي أوضحت (9109رهضان، ساهية. )كل هندراسة هع
أنهاط الوعي بـالتي أوضحت أن (Vyas R. ,Singh  T..BhagatA ,0202,)ودراسة ، الإجتهاعية

 أنهاط التعمماعد عمى التكيف هع يسالفردية واستخدام استراتيجية هنظهة خارجيًا لتعزيز التعمم  التعمم
، دهحه)دراسةو  ،تعزيز استخدام ههارسات التعمم الأفضل، وبالتالي تحسين نتائج التعممدى إلى يؤ الأخرى و 
توصمت إلى أىهية الاستعانة بالخبراء والهتخصصين والأكاديهيين في التي (9102. عمينهؤالهدأحلانعب

ين، الخدهة الاجتهاعية وصانعي السياسات لوضع هليات لتنهية الإبداع الهيني للؤخصائيين الاجتهاعي
 S. Keith)دراسةو ضرورة الاىتهام بقضية الإبداع الهيني لدى الأخصائي الاجتهاعي،و 

et.al.,0202)أثناء  الأطفال الذين لدييم تفضيل سهعي قد يفضمون هناقشة حالتيمت أن التي بين
هستوى أبعاد الابتکار التي أكدت عمى أن (9102. هحهد عبد الحكيم، عبد الحهيد)دراسة الهقابلبت، و 

الاجتهاعي لدى الأخصائيين الاجتهاعيين في العهل هع الحالات الفردية بالهؤسسات التعميهية ککمکها 
الابتکار بها يستتبع ضرورة ايجاد هليات لرفع هستو  ائيون الاجتهاعيون "هتوسطيحددىا الأخص

 .الاجتهاعي
د علبقة ارتباطية دالة إحصائياً بين الدرجات التي و وجالذي يفترض  الثالثبالفرض النتائج الهرتبطة -جـ

نهوذج فارك لأنهاط  عمى استبيانالقرائي/الكتابيممعاتذوي نهط التالاجتهاعي اتتحـصل عمييـا الاخصائي
هع حالات هيارات الإبداع الهيني لديين عند العهل والـدرجات الـتي يحصمن عمييا عمى هقياس  ممعالت

 :رياض الأطفال
لدى ي/ الكتاب ئيالقراعلبقة طردية بين نهط التعمم أي وجود  الثالثالفرض  قبولت نتائج الدراسة ظير أ

ع الهيني لديين، حيث كانت العلبقة بين بعد نهط التعمم الأخصائيات الاجتهاعيات وهيارات الإبدا
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 دالةكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات الاجتهاعيات وهيارات الإبداع الهيني لديين ي/ الكتاب ئيالقرا
استخدام  يبين ضرورة( ، هها ٕٔ، )ن = (1.10)( عند هستوى هعنوية ٕٔٚ.ٓ( < )ٜٓٛ. ٓبدرجة )

خاصة أنين  تعممالأنهاط يممب عميينيذا النهط هن هع الأخصائيات اللبتي ي/ الكتاب ئيأساليب التعمم القرا
لأنهاط التعمم الهستخدهة، كها يجب هراعاة أنهاط التعمم الهفضمة  عمى نسبة بين فئة الطريقة الفرديةالأ

التي ( 9102إبراىيم، نشوى جلال. ) دراسةعند تنهية هيارات الإبداع الهيني، وىو ها أوضحتو 
خبرتيم هن الدورات التدريبية أثناء  تأتيالمالبية العظهى هن الأخصائيات استخمصت أن

أن يهكن  توصمت إلى أنوالتي (AbbieKirkendall&Anjala S. Krishen. 2014)دراسةو ،العهل
، الشيري)ودراسة  ،تأثيرات طويمة الأهدفي الخدهة الاجتهاعية لهشروعات الإبداعية يكون لاستخدام ا

 بةضرورة هساعدة الهعمهين في الكشف عن أنهاط التعمم الهفضمة لدى الطمبوصت التي أ( 9102. ظافر
التي (9102. عمينهؤالهدأحلانعب، دهحه)دراسةو  ط،واختيار طرق التعميم والتعمم الهناسبة لتمك الأنها

 ;.Dutsinma, F. L)دراسةو أىهية الاىتهام بقضية الإبداع الهيني لدى الأخصائي الاجتهاعي، أكدت

Chaising, S.; Srimaharaj, W. ;Chaisricharoen, R.; Temdee, P. ,0202) التي
شكل تفضيل طريقة القراءة / الكتابة أعمى أن و لنهط التعمم تفضيل هنفرد  لدييم غالبية الطلبب تأن أظير 

ت أن الأطفال الذين لدييم التي بين(S. Keith et.al.,0202)دراسةو  ،نسبة بين فئة الطريقة الفردية
حالتيم أو تقديم قائهة بالكمهات الهتعمقة بحالتيم قد يفضمون رسم تأثير ي/ الكتاب ئيتعمهالقراالنهط لتفضيل 

 . أثناء الهقابلبت ترتيبيا في ترتيب أو فئات هعينة هع
توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائياً بين الدرجات التي  الذي هؤداه أنورابعالالنتائج الهرتبطة بالفرض   -د 

عمى استبيان نهوذج فارك لأنهاط التعمم  يحركالتحـصل عمييـا الاخصائيات الاجتهاعيات ذوي نهط التعمم 
والـدرجات الـتي يحصمن عمييا عمى هقياس هيارات الإبداع الهيني لديين عند العهل هع حالات رياض 

 :الأطفال
 لدىكير حالووجود علبقة طردية بين نهط التعمم  الرابعالفرض  قبولأشارت نتائج الدراسة إلى 

الأخصائيات الاجتهاعيات وهيارات الإبداع الهيني لديين، حيث كانت العلبقة بين بعد نهط التعمم 
بدرجة  دالةكأحد أنهاط التعمم لدى الأخصائيات الاجتهاعيات وهيارات الإبداع الهيني لديين كير حال
أساليب التعمم استخدام ( ، هها يبين أىهية ٛ، )ن = (1.12)( عند هستوى هعنوية ٖٗٙ.ٓ) <(ٛ٘ٙ.ٓ)
يممب عميينيذا النهط هع حالات رياض الأطفال اللبتي  تهلباالع الاجتهاعيات هع الأخصائياتكير حال

التي (D'AmoreA. ,ThomasT.. JamesS ,0202, )دراسة، وىو ها استخمصتو تعممالأنهاط هن 
التٍ (Alkhasawneh. E.0201, )دراسةو  ،طلبب ىي الأعمىمالحركي لالنهط درجة أكدت أن 

واحدلدييم التفضيل الحركي  هن نهط لدييم تفضيل تعميهي هييهن نيذطلبب التوصمت إلى أنمالبيةال
التي أوضحت أن (Vyas R. ,Singh  T..BhagatA ,0202,)دراسةو ، باعتباره التفضيل السائد

اعد عمى التكيف هع يسهنظهة خارجيًا لتعزيز التعمم  الفردية واستخدام استراتيجية أنهاط التعممالوعي بـ
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 ،دى إلى تعزيز استخدام ههارسات التعمم الأفضل، وبالتالي تحسين نتائج التعمميؤ الأخرى و  أنهاط التعمم
تفضيل  خمصت إلى التي (Wadha A. Alquraini&Bridget V. Stirling ,0201)ودراسة 
التي ( 9102. ظافر، الشيري)، ودراسة الاستراليات التعمم الحركيو طالبات التهريض السعوديات  غالبية

واختيار طرق التعميم  بةفي الكشف عن أنهاط التعمم الهفضمة لدى الطم ضرورة هساعدة الهعمهينبوصت أ
ت أن الأطفال الذين لدييم التي بين(S. Keith et.al.,0202)دراسةو  ط،،والتعمم الهناسبة لتمك الأنها

 .أو هواد أخرىالمعب تعمهالحركي قد يفضمون إنشاء نهوذج باستخداهالنهط لتفضيل 
 تاسعاً بحوث هقترحة :

 في ضوء ها سبق يهكن اقتراح بعض البحوث الهستقبمية كها يمي :
هع والاخصائيات الاجتهاعيات عند العهل الاخصائيين الاجتهاعيين دراسة هقارنة بين أنهاط التعمم هن  -ٔ

 . الحالات الفردية
الخدهة الاجتهاعية. دراسة هقارنة بين طلبب تأثير البيئة الاجتهاعية عمى نهط التعمم الهفضل لدي  -ٕ

 والحضر.الريفالطلبب القاطنين ب
ة الهيارات وتنهي VARKةباستخدام أساليب التعمم الهفضمة الاجتهاعي دهةخأثر برناهج تدريبيفي ال -0

 . بهجال رعاية الشباب لبخصائيين الاجتهاعيينالهينية ل
 هراجع الدراسة

غير دكتوراه ةال.رسراسة تحميمية لواقع الخدهة الاجتهاعية بهجال رياض الاطفالد(. 9102)إبراىيم، نشوى جلال.
 .الاجتهاعيةكمية الخدهة  -جاهعة الفيوم هنشورة،

داد إعالشيخ عبد الله العلبيمي ،  ة" تقديم العلبه العرب الهحيط لسان"  (.0222جهال الدين ) الفضلبن هنظور ، أبي ا
 . ٖوتصنيف يوسف خياط ، بيروت،  دار لسان العرب ، ج

 .دار جرير لمنشر والتوزيع، عهان، هلبت في التربية والابداعأت(.9112.)خميل بن ياسر ،البطاشي
 ، د.ن.نهوذج فارك VARKأنهاط التعمم (.9102) نورة صالحالذويخ، 

دار الهعرفة  ،هعجم هصطمحات العموم الاجتهاعية والخدهة الاجتهاعية، الإسكندرية (.9111. )السكري، أحهد شفيق
 .الجاهعية

طمبة الهرحمة الثانوية لد  (VARK)اط التعمم الهفضمة وفق نهوذجأنه(.9102) ظافر بن عبدالله بن هحهد ،الشيري
بهحافظة النهاص وعلبقتيا ببعض 

 .آب،ٛع، ٚهج،راساتًالأبحاثدًليةالهتخصصة،دارسهاتلمديةالىبرالهجمةالت،الهتميرات
 الهيارات الهينية للؤخصائي الإجتهاعي، الإسكندرية، الهكتب الجاهعي الحديث.).9112(الصافي، هحهد البدوي
الهشكلبت التي تواجو الطفل في هرحمة رياض الأطفال وهلية تعاهل الخدهة الاجتهاعية (. 9102 )العقيل، سراء سميهان.

 .، أبريلٚع. ،الهجمة العربية للئعلبم وثقافة الطفل .هعيا
فاعمية برناهج هقترح لتنهية كفايات تعميم التفكير الإبداعي لدى الطالبات (. 9113.)انشراح إبراىيم هحهد، الهشرفي

 .الإسكندريـة غير هنشورة ،كمية التربية ،جاهعةدكتوراه رسالة ياض الأطفال. الهعمهات بكمية ر 
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تعميم العموم في ضوء الهعايير العالهية وتنهية التفكير والنظرية  يحديثة ف اتجاىات(.9112. )آخرونو ،أحهدالنجدي
 الفكر العربي. دارالقاىرة، البنائية،

جرائيا،الهؤتهر إدارة الحالة الفردية بالهؤسسات الايوائية ودور الاخصائي الاجتهاعي في إ. (9110)فوزي هحهد ،اليادي
 العمهي الثاني عشر،كمية الخدهة الاجتهاعية بالفيوم،جاهعة القاىرة،.

الهؤتهر العمهي الخاهس عشر،  .حقوق العهيل بواقع الههارسة الهينية لطريقة خدهة الفرد (.9112.)فوزي هحهد، اليادي
 .جتهاعية بالفيوم، جاهعة القاىرةكمية الخدهة الا

 ، القاىرة ، دار الفكر العربى .الإبداع وتنهيتو وقياسو لدى الأطفال سيكولوجية(.9110.)هحهد نصر ،سناءحجازى
هقوهات الإبداع الهيني للؤخصائيين الاجتهاعيين العاهمين فى الهجال .(9109)رهضان، ساهية رهضان عبد الرحهن. 

 جاهعة الفيوم. كمية الخدهة الاجتهاعية. غير هنشورة، هاجستيررسالة  الهدرسى.
 هان: دار الشروق لمنشر والتوزيع.، ع، ٔتيجيات تدريس العموم.ط االنظرية البنائية واستر (.9112ايش هحهود)زيتون، ع

 .ٖٕٓٓالدارالهصرية المبنانية، : هعجم الهصطمحات التربوية والنفسية. القاىرة (.9113)بينز،النجار. نحس،شحاتة
فعاليـــة برنـــاهج هقتـــرح فـــى الجمرافيـــا الرياضـــية لتنهيـــة التفكيـــر الابتكـــارى والتحصـــيل  .(0222.)هحهـــود عمـــى عمـــى ،عـــاهر

الهصــرية لمهنــاىج  الجهعيــةوطــرق التــدريس،  لهنــاىجالدراســي لــدى طــلبب كميــة التربيــة شــعبة الجمرافيــا، دراســات فــي ا
 (.ٜ٘وطرق التدريس، كمية التربية، جاهعة عين شهس، )

الهناخ الهدرسي وعلبقتو بالابتكار الاجتهاعي في العهل هع الحالات .(9102). هحهد عبد الحكيهخمف، عبدالحهيد
التربية الفكرية الخاصة" هجمة دراسات في الخدهة الفردية "دراسة هطبقة عمى الاخصائيين الاجتهاعيين بهدارس 

 .ٔج ٛٗ الاجتهاعية والعموم الإنسانية  ع
دراسة  –لهيارة إدارة الوقت هع الحالات الفردية  لاخصائيين الاجتهاعيينواقع ههارسةا.(9102.)أحهد هحهد ،عبد العزيز

 .الهصرية للؤخصائيين الجهعية(، ٜ)ٛ٘،هجمة الخدهة الاجتهاعية.هطبقة بهدارس هدينة أسوان
تحديد الأولويات التدريبية للؤخصائيين الاجتهاعيين عند العهل هع الحالات الفردية .(9102.)أحهد هحهد ،عبد العزيز

 (، كمية الخدهة الاجتهاعية، جاهعة حموان.ٖٓالهدرسية ، هجمة دراسات في الخدهة الاجتهاعية والعموم الانسانية،ع )
بهراكز هالعاهميهالاجتهاعييهاعالهينيللؤخصائييدالإبوبيئة العهل بين علبقة ال.(9102. )هحهود عبد العميم، فاطهة
 .ٔٔج، ٖٗهجمة دراسات في الخدهة الاجتهاعية والعموم الإنسانية  ع ،الشباب

 قطاهي، نايفة
 .تنهيةالإبداعوالتفكيرالإبداعيفيالهؤسساتالتربوية،القاىرة،الشركةالعربيةالهتحدةلمتسويقوالتوريدات(.9100.)وآخرون

، دهحه
فيهجالرعايةالشبابهجمةاهالعاهميهالاجتهاعييهاعالهينيللؤخصائييدهاتالإبىهق(.9102).عمينهؤالهدأحلانعب

 .ٗ، ج٘ٙع هالإجتهاعييهيةللؤخصائييرهةالإجتهاعيةالجهعيةالهصدلخ
هتطمبات تطوير الاداء الهيني للبخصائيين الاجتهاعيين العاهمين بجهعيات تنهية الهجتهع،  (.9112.)ىاشم هرعي ،ىاشم
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