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 مهخص انذراضخ

 : أساليب المعاممة الوالدية وعلاقتيا بالدافعية للانجاز كما يراىا الأبناء.عنوان الدراسة

 بف حسف العمري: زايد بف محمد إعداد الطالب

 إبراىيـ بف عمى الدخيؿ. المشرف العممي:
 مشكهخ انذراضخ:

تبرز مشكمة الدراسة في أن دافعية الانجاز والتحصيل عمى علاقة وثيقة بممارسات التنشئة 
 الاجتماعية المتمثمة في أساليب المعاممة الوالدية في التربية.

ىل توجد علاقة بين أساليب المعاممة الوالدية ولقد تمخصت مشكمة ىذه الدراسة في السؤال الآتي: 
 وعلاقتيا بالدافعية للانجاز كما يراىا طلاب الصف الثالث الثانوي بمدينة الرياض.

 مجتمغ انذراضخ:

( طالبا سعوديا من قسم العممي والقسم الشرعي"بناء عمى 54241يتكون مجتمع الدراسة من )
 (طالبا.252ودية مجتمع الدراسة وكانت عينة الدراسة)بيانات وزارة التربية والتعميم"ونسبة لمحد

 مىٍج انذراضخ:

أتبع الباحث أسموب المنيج الوصفي ألارتباطي،الذي يتـ مف خلالو معرفة العلاقة بيف متغيريف أو 
 أكثر ومف معرفة درجة العلاقة.

 أٌم انىتبئج:

 لددى أفدراد عيندة  في دافعية الانجاز0,1,عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى
 الدراسة باختلاف تخصصيم الدراسي) عممي/أدبي(.

 فاقددل فددي اتجاىددات أفددراد عينددة 0,1,عدددم وجددود علاقددة  ذات دلالددة إحصددائية عنددد مسددتوى
بداختلاف متييدر المسدتوى التعميمدي حول أبعداد أسدموب المعاممدة الوالديدة حسدب الدم  الدراسة

 للأم.
 فدي رؤيدة أفدراد عيندة الدراسدة بالنسدبة  0,1,توىوجود علاقة ذات دلالة إحصائية عندد مسد

 لبعدي)القسوة والتعاطف الوالدي(من ضمن أبعاد أسموب المعاممة الوالدية من ناحية الأب.

 أٌم انتُصٕبد:
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  مػػػف الواجػػػب عمػػػى الوالػػػديف رفػػػع مسػػػتواىـ التعميمػػػي بمواصػػػمة تعمػػػيميـ أو الانخػػػراط فػػػي دورات
التربيػػػة الحديثػػػة التػػػي تمكػػػنيـ مػػػف التربيػػػة الصػػػحيحة تدريبيػػػة تمكػػػنيـ مػػػف الاسػػػتفادة مػػػف طػػػرؽ 

 لأبنائيـ.

 .عمى الوالديف تشجيع أبنائيـ عؿ اتخاذ قراراتيـ بأنفسيـ والتصرؼ بمسؤولية 

 مشكهخ انذراضــــخ  

منذ الصغر  أطفاليماالمعاممة التي يتبعيا الوالداف في تنشئة  أساليب إف النفس عمىيجمع عمماء      

 الكبر،في  تشكيؿ سموكياتيـفي  الأثرليا اكبر 

سني حياتو   أىـعمر الطفؿ   مف الأولىالست  أوالسنوات الخمس  التي تعتبرفنظرية التحميؿ النفسي 
 (.44ىػ ، ص8141.)العمري ،  الإطلاؽعمى 

الطفؿ  ثـ الصبي  فاليافع فالراشد للاندماج في  إعداد إلىعممية تعمـ تيدؼ التنشئة الاجتماعية  أف  
 عضويتيا . إلىانساؽ البناء والاتجاىات الخاصة بالأسرة التي ولد فييا  وبالجماعات التي ينظـ 

 الأدواركما يتفيـ الحقوؽ والواجبات الممزمة المتعمقة بمجموعة المراكز التي يشغميا ويتعمـ     
الذيف يتعامؿ معيـ في المواقؼ الاجتماعية المتنوعة )  الآخريفوار المناسبة لكؿ مركز كما يتفيـ اد

 ( 48ـ ص 8779عويدات ،
في  الأثر أعمؽالتربية في الطفولة ابتداء مف الرضاعة ىي التربية التي تترؾ  أفويرى )فرويد (   

خامسة  ثـ ال أوالرابعة  السنةنفس الفرد فالكائف البشري الصغير ينتيي صوغو  وتكوينو غالباً في 
 ( .09ـ ص4882يفصح عف الكامف في نفسو خلاؿ السنوات التالية في حياتو )الحطاب ،

ومعايرىا بؿ يمكف  أىدافياالتربية والتنشئة تختمؼ وتعدد بيف المجتمعات وكذلؾ  أساليبولما كانت    
ع وداخؿ المجتمالتنشئة . داخؿ الجماعات التي يتكوف منيا نفس  أساليبيكوف الاختلاؼ في  أف

  الأـ إلى الأبومف  أخرى إلى أسرةمف  الأساليبآخر كما تختمؼ ىذه  إلىالمجتمع الواحد مف وقت 
كثير مف  أكدت( ولقد (http://www.faculty.ksa.eduلأخرحدىما مف وقت  أساليببؿ تختمؼ 

 .  الأبناءالمعاممة الوالدية وعلاقتيا بسمات شخصية  أساليبالبحوث والدراسات السابقة عمى 
ىناؾ علاقة قوية  بيف  إفىػ(  8141ىػ( ودراسة العمري )8141كما ظير مف دراسة الجيني )    

السوية وغير السوية والاتزاف الانفعالي للأبناء وتعاطي المخدرات وبعض  المعاممة الوالدية  أساليب
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حاجات الفرد للإنجاز متوافرة   إفبالأمف النفسي وكذلؾ بالقمؽ  بناءالأالاضطرابات النفسية وشعور 
 ولكف بمستويات متباينة فدافعية الانجاز والتحصيؿ عمى  الأفرادلدى جميع 

 أشارتالمعاممة  الوالدية في التربية  فقد  أساليبعلاقة وثيقة بممارسة التنشئة الاجتماعية المتمثمة في 
يؤكدوف عمى  أمياتيـالذيف يتميزوف  بدافعية مرتفعة لمتحصيؿ  كانت   اؿالأطف أفنتائج الدراسات 

 استقلالية الطفؿ في البيت . أىمية
لـ يقمف  بتشجيع الاستقلالية عندىـ  أمياتيـ أفمف تميزوا  بدافعية لمتحصيؿ منخفضة فقد وجد  أما   

الذيف يوجد لدييـ دافع مرتفع لمتحصيؿ يعمموف بجديو اكبر مف غيرىـ ويحققوف نجاحات  الأفراد. واف 
 (14ص4884في حياتيـ  ، وفي مواقؼ متعددة مف الحياة )قطامي وعدس    أكثر

تمقى عمى عاتؽ المدرسة فقط   وليذا وكانت ميمة توفير الدافعية  نحو التعمـ وتحقيؽ الانجاز لا      
نما  . الأخرىمعاً  وبعض المؤسسات الاجتماعية يشترؾ فييا كؿ مف المدرسة والبيت  ىي عممية وا 
وفي ضوء ذلؾ يمكف صياغة مشكمة الدراسة في التساؤؿ الرئيسي التالي : ىؿ توجد علاقة بيف     

كما يراىا طلاب الصؼ الثالث الثانوي بمدينة  للإنجازوعلاقتيا بالدافعية  ديةلاالو المعاممة  أساليب
 رياض؟ال

 انذراضخ تطبؤلاد

بمدينػة الريػاض  ثػانويالمعاممة الوالدية  كما يراىا طػلاب الثالػث  أساليبىؿ توجد علاقة جوىرية بيف  -1
 ؟للإنجازودافعيتيـ 

المعاممػػػة الوالديػػػة كمػػػا يراىػػػا طػػػلاب الثالػػػث ثػػػانوي بمدينػػػة  أسػػػاليبىػػػؿ توجػػػد علاقػػػة جوىريػػػة بػػػيف -4
 الرياض والتخصص الدراسي ؟

لػػػػدى طػػػػلاب الثالػػػػث ثػػػػانوي بمدينػػػػة الريػػػػػاض  للإنجػػػػازىػػػػؿ توجػػػػد علاقػػػػة جوىريػػػػة بػػػػيف الدافعيػػػػة  -1
 والتخصص الدراسي؟

لاـ للأبىؿ توجد علاقة جوىرية بيف المستوى التعميمي -1  المعاممة الوالدية ؟ وأساليب وا 

 انذراضخ  أٌذاف

المعاممػػة الوالديػػة كمػػا يراىػػا طػػلاب ثالػػث الثػػانوي بمدينػػة الريػػاض  أسػػاليبالتعػػرؼ عمػػى العلاقػػة بػػيف  -1
 ؟ للإنجازوالدافعية 



 

01 

 

بمدينة الرياض  المعاممة الوالدية  كما يراىا طلاب الثالث الثانوي  أساليبالتعرؼ عمى العلاقة بيف   -4 
 والتخصص الدراسي 

 ة الرياض والتخصص الدراسي .التعرؼ عمى العلاقة بيف الدافعية للإنجاز لدي الطلاب بمدين -1

المعاممػػة  الوالديػػة كمػػا تػػدركيا  وأسػػاليب والأـ لػػلأبالتعػػرؼ عمػػى العلاقػػة بػػيف المسػػتوى التعميمػػي  -1
 عينة الدراسة .

ــخ ــخ : أٌمٕ عػػدادىـفػػي المجتمػػع  الأفػػرادبنػػاء  أف انذراض لمحيػػاة  باعتبػػارىـ المبنػػات   وا 
وارتقائيا في عصر التقنية الذي لا  الأمـركائز تقدـ  أىـلممجتمع في تقدمو وازدىاره يعد مف  الأساسية

الفرد عممياً وسموكياً وتربوياً لمواجية  متطمبات الحياة عند تخرجو مف المؤسسات  إعدادييدا اذ  يكوف 
 التعميمية .

الفػرد وتنميػة جوانػب  إعػداديػتـ  وحتىوانتمائو الصادؽ لممجتمع الذي يعيش فيو لممجتمع الذي يعيش   
المعػػػارؼ   الأفػػػراد واكتسػػػابشخصػػػيتو  كػػػاف الاىتمػػػاـ الموسػػػع مػػػف دوؿ العػػػالـ اجمػػػع بالتربيػػػة  والتعمػػػيـ 

سػػوية فػػي التربيػػة  سػػواء مػػف  أسػػاليببػػدورة مػػف خػػلاؿ  يتػػأتىوالميػػارات والاتجاىػػات السػػميمة  كػػاف ذلػػؾ 
 (88،ص4888، وآخروفالمربيف )منصور  أوقبؿ الوالديف 

 انىظرٔخ : َتشمم  مٕخالأٌ-1

المعاممة الوالدية  السوية  وغير السػوية  وعلاقػة كػؿ منيػا بالقػدر  أساليبالتعرؼ عمى العلاقة بيف  -1
 عمى الانجاز . 

 نتائج تمقى مزيدا مف الضوء عمى الظاىرة المدروسة  إلىالوصوؿ  -4

تعتبػػر ىػػذه الدراسػػة مػػف الدراسػػات اليامػػة فػػي ىػػذا المجػػاؿ  وبالتػػالي سػػوؼ تسػػيـ فػػي زيػػادة المعرفػػة  -1
  وخاصة الاجتماعية الإنسانية

 انتطجٕقٕخ : الأٌمٕخ -2

 وتتمثؿ فيما يمي :
الموضػوع وبالتػالي تػدعيـ جيػود البػاحثيف وتبصػيرىـ بالمعمومػات  أبعػادىذه الدراسػة فػي فيػـ  إسياـ -8

 . الخاطئة في التربية الأساليبمف جراء  الأسرالتي قد تساىـ في معالجة المشكلات لدى 
للانجاز تساعد الوالديف في المنػازؿ و  بالدافعيةالوالديو وعلاقتيا  المعاممة أساليبالكشؼ عف  إف  -4

 و البنػاءة الأسػاليبممارسػو  أىميػوعمى التعمير بدرا كامػؿ  التعميميةو  التربويةالمربييف في المؤسسات 
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عمػػػى التحصػػػيؿ والانجػػػاز و الابتكػػػار و  قػػػادرةدوف شخصػػػيات  أجيػػػاؿ لبنػػػاءو ذلػػػؾ  بالتربيػػػة الايجابيػػػة
 النفسية بالصحة متمتعة

 انذراضخمفبٌٕم َمصطهحبد 

تعرؼ بأنيا مجموعو العمميات التي يقوـ بيا الوالداف  :انُانذًٔ انمؼبمهخ أضبنٕت
ويشمؿ ذلؾ توجياتيـ ليـ وأوامرىـ  و نواىييـ بقصد  أبنائيـغير قصد في تربيو  أوسواء عف قصد 

مف قبؿ المجتمع قوس فائؽ  المقبولة للاستجابة أو توجيييـتدريبيـ عمى التقاليد والعادات الاجتماعية 
 قوس 14ميـ صاد  إلىمف  8721فاصمو 

 التنشئةعمميو  إثناء أبنائيـتمؾ الطرؽ التي يتبعيا الوالديف في معاممتو  بأنياوىناؾ مف يعرفيا  
الوالديف  استجابةالايجابي و السمبي في سموؾ الطفؿ مف خلاؿ  التأثيرو التي تحدث  الاجتماعية
 ( 14 ص ، ـ 8791 ،زىراف لسموكيـ )

و  المختمفةفي مواقع حياتيـ  الأبناءلتي يتمسؾ بيا الوالداف في معاممو ا الأساليب بأنياكما تعرؼ  
ومنيا ما ىو  الحقيقةالحب و القبوؿ والتقديـ و الاىتماـ والاستقلاؿ وما  ىسو  ىوا امنيا م متعددةىي 

و تصمي القوس الشريؼ  الزائدة الحميةالنفسي و التدريب و  الألـ أثارهو  القسمةغير السعودييف 
 اقفؿ القوس 10مف فاصمو قصائد  8701فاصمو 

الوالديو في ىذه  المعاممة أساليب الباحةويب عادؿ في  الوالديو المعاممة لأساليب الإجرائيالتعريف 
مف  الطريقةفي تربيتو وتنشئتو و تظير عمى  الأبناءالتي يتعامؿ بيا الوالداف مع  الطريقةباف  الدراسة
  الدراسةالذي سوؼ يطبؽ في ىذه  ساميو مقياسالتي يحصؿ عمييا الطالب في  الدرجةخلاؿ 

 نلاوجبز  انذافؼٕخ

يعد موضوع الدافعية مف الموضوعات الميمة في عمـ النفس بشكؿ عاـ و عمـ النفس التربوي بشكؿ  
 الشخصية دراسة والتذكر والتخيؿ والتفكير والتعميـ وأساس الإدراؾالخاص و ىو يوثؽ الصمة بعممية 

 .النفسية والصحة

مف المواضيع التي حازت اىتماـ العديد و العديد مف التربوييف فيما يمي بعض  الدافعيةوتعتبر  
 و مف ذلؾ الدافعيةالتي تثير  الأساليبالتعريفات و 

قبؿ ت لكسباو  في تحقيؽ النجاح وتحقيؽ مستوى تربوي معيف  الرغبة أنياتعرؼ تعرؼ عمى  
 العممية إثناءالممكف  الأداء أقصىلتحقيؽ  العقميةالفرد  بإمكانياتوالمدرسيف تدفع  الآباءجتماعي مف ا

 نفسية جسمية أوحالو داخميو بأنيا"عرفيا عمراف  و (14 ـ ،ص 8701 ، الأعصرصفاء  ) التربوية
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أو ىدؼ محدد،أي أنيا قوة محركة  حاجو إشباعنحو  وتوجيوفي ظروؼ معينو  سموؾتدفع الفرد نحو 
 (. 87،ص 4882)عمراف،منشطة وموجيو في وقت واحد 

ىذا التعريؼ يركز عمى اف الدافع يحرؾ و ينشط ويوجو و يحقؽ اليدؼ و ىو الشعور بالارتياح  إذف
 عند الإنجاز.
 دافؼًٕ الاوجبز الإجرائٓ انتؼرٔف

مثؿ ويبالشخص  المحيطة البيئةمف  مكتسبدافع  بأنو الدراسةالدافع للانجاز في ىذه ويعرؼ الباحث 
الأىداؼ وضع خطو لتحقيؽ و  الصعبةالمياـ  إتماـو  الآخريفرغبو الفرد في التفوؽ والتميز عف 

وسوؼ يعتمد وبذؿ الجيد والعمؿ الجاد  المثابرةمع القدرات و العمؿ و عمى تحقيقيا مف خلاؿ تتناسب 
 الدراسةعمى مجموع درجات الطلاب عمى مقياس الدافع للانجاز المستخدـ في  إجرائيا الباحث

 أَلا: الإطبر انىظرْ:

 انُانذًٔ انمؼبمهخ أضبنٕت 

عمى حد سواء  إلاـو  الأبمف قبؿ كؿ مف  مضبوطة لرؤية مرسومو وسياسة الأبناءتحتاج تربيو  
 مف توجييات ايستفيد أفوعمييما .عالـ النور  يرى أفقبؿ  لخطتيما التربويةالطفؿ  لايعم أففعمييما 

فمف السيؿ عمى .مف حوليـ والأميات الآباءوكذا مف خبرات  الأجدادالديف الحنيؼ ومف نصائح 
ير مطبؽ كاف المربى غ إذايستجيب الولد  أفيمقف الولد منيج تربويو ولكف مف الصعب  أفالمربي 

 (.78ـ،ص 4880يقولوف ولا يعمموف )مشيور، حتى لا يكوف مع الذيفليذا المنيج عمى نفسو و 

 أفومعاييرىا بيف المجتمعات، ما الذي يمكف  أىدافياو كذلؾ  الاجتماعية التنشئة أساليبتختمؼ و 
التي يتكوف منيا نفس المجتمع و داخؿ المجتمع  داخؿ الجماعات  التنشئة أساليبيكوف الاختلاؼ 

احدىما  أساليبىؿ تختمؼ   إلاـ إلى الأبو مف  أخرى إلى أسرهمف  الأساليبالواحد كما تختمؼ ىذه 
 بأساليبالوالديو سوؼ بيف المعنى المغوي  المعاممة أساليبوقبؿ انو بيف مفاىيـ  لأخرمف وقت 
و  الوالديو ىي الوسائؿ و الطرؽ المعاممة أف أساليبيرى الباحث  ومف ما سبؽ  الوالديو المعاممة

اتجاه  الأمياتو  الآباءمف جانب  أفعاؿ أوحركيو  أوطريقو التعامؿ سواء كانت تعبيرات  لفظيو  
 .المختمفةفي المواقؼ  الأبناء

 الأبناء إدراؾو يختمؼ  صحيحة الأمياتو  الآباءالتي يراىا  بالطريقة    الأبناءتنشئو    اليدؼ منيا  
و  الأبناءسمبي و الذي ينعكس بدوره عمي سموؾ شخصيو  ليا فمنيا ما يكوف ايجابي ومنيا ما يكوف

 دافعيتيـ للانجاز .
 :الاجتمبػٕخ انتىشئخ
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 فيفالراشد، للاندماج  الطفؿ ثـ الصبي  فاليافع  إعداد إلىنيدؼ   عمميو تعمـ  الاجتماعية التنشئة   
الاتصاؿ و  والمغة السائدة، و القيـ الاجتماعيةالبناء الاجتماعي و التوافؽ مع المعايير  أنساؾ

عضويتيا، كما يتفيـ  إلىوبالجماعات التي ينضـ   التي ولد فييا،  بالا سره الخاصةالاتجاىات 
لكؿ مركز)   المناسبة الأدوارلمجموعو المراكز التي يشغميا و يتعمـ  المتعمقة الممزمةالحقوؽ والواجبات 

في عمميو التشكيؿ و التغير والاكتساب التي يتعرض  الاجتماعية والتنشئة( 84ـ،ص 8799عويدات، 
مكانو بيف ميرجيف الناضجيف في  إلىو الجماعات وصولا بو  الأفرادليا الطفؿ في تفاعمو مع 

 48ـ،ص 8701بقيميـ  و اتجاىاتيـ ومعاييرىا وعاداتيـ وتقاليدىـ ) دبابنو و محفوظ،،   المجتمع، 
) 

 المحاكاةعف عمميو تعمـ تعتمد عمى التمقيف و  عبارة بأنيا ةالاجتماعي التنشئةويعرؼ بارسونز  
 إلىالاخلاقيو عند الطفؿ والراشد، و ىي عمميو تيدؼ و  العاطفيةو  العقمية  الأنماطمع  التوحد و 

 8708ليا) فرح،  نيايةلا  مستمرة، و ىي عمميو الشخصيةفي نسؽ  الثقافةعناصر  إدماج
 البيئةمع  وراثيةىي عمميو تفاعؿ الفرد بما لديو مف استعدادات  الاجتماعية التنشئة( و 89 ـ،ص 

واندماجو في   جيةمف   الفريدةو مف خلاليا يتـ تكويف ونمو تدريجي لشخصيتو  التي يعيش فييا.
التي يصبح بيا   العممية بأنياالسيد  ويرى   (.11ـ،ص 4888)  الكتاني،  أخرى جيةمف  الجماعة

 (88ـ،ص 8794الكبار مشاركو نشاطيـ يمارس حقوقو وواجباتو) السيد، الفرد رضواف في مجتمع 
الراشد  المراىقةولكنيا تستمر  الطفولةلا تقتصر فقط عمى مرحمو  مستمرةعمميو  الاجتماعية والتنشئة
يتعمـ دوره الجديد فييا،  و  أفلابد  ، جديدةجماعات  إلىوينتمي الفرد باستمرار  .الشيخوخةوحتى 

و  ىي عمميو ديناميو تتضمف تفاعؿ و التغير و  مف السموؾ. جديدة أنماط ، ويكتسب يعدؿ سموكو
و  الاجتماعية الأدوارويعطي. في ما يتعمؽ بالمعايير و  يأخذجماعتو  أفرادالفرد   في تفاعمو  مع 

ـ،ص 8770ليذا التفاعؿ) ابو جادو،  نتيجة إلى المحصمةفي  الناتجة الشخصيةو  النفسيةالاتجاىات 
 الأساليب، وتتوسؿ كثيرة، تستيدؼ مياـ متشعبةعمميو معقده  الاجتماعيةفاف التنشئة  أخيرا( و 89

 (.87ـ، ص  8799) زىراف، إليولتحقيؽ ما تيدؼ  متعددة والوسائؿ 
 وظرٔبد انتىشئخ :

يعيش المحظة التي يمر بيا فقط بؿ ىو يعايشيا وىو قادر في  الزماف والمكاف وىو لا الإنسافيدرؾ 
تراثاً حضارياً يتمثؿ في  الإنسانيةالوقت نفسو عمى استحضار الماضي وتصور المستقبؿ لذلؾ كونت 

تستثمر ذلؾ كمو وتضيؼ  إفتحاوؿ  الإنسانيةالسموؾ وعمى ىذا فاف  وأساليبالقيـ والعادات والتقاليد 
 القادمة .  ا للأجياؿوجيلًا بعد جيؿ وىي تستثمر ىذا التراث  بنقمييوماً بعد يوـ  إليو

 تؼرٔف انىظرٔخ :
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مجموعة مف الظػواىر  أونسؽ فكري استنباطي  متسؽ حوؿ ظاىرة   بأنياتعرؼ النظرية  العممية      
تصويراً ومفاىيـ وقضػايا نظريػة توضػح العلاقػات بػيف الوقػائع وتنظميػا بطريقػة  إطاراالمتجانسة  يحوي 

ذات بعػػػد امبريقػػي بمعنػػى اعتمادىػػػا عمػػى الواقػػػع ومعطياتػػو وذات توجيػػػو  أنيػػادالػػة وذات معنػػي ، كمػػػا 
ـ 8701، تنبؤي يساعد عمى تفيػـ مسػتقبؿ الظػاىرة ولػو مػف خػلاؿ تعميمػات احتماليػة )دبابنػة ومحفػوظ 

 ( 88،ص

عاـ يشمؿ الحقائؽ والقوانيف التػي تتصػؿ بموضػوع  إطارالنظرية  في العموـ الطبيعية  أف آخروفرى وي
النظريػػػػة  فػػػػي المجػػػػالات النفسػػػػػية   أمػػػػامػػػػا  وتكػػػػوف ىػػػػذه الحقػػػػائؽ والقػػػػوانيف قابمػػػػة لمتحقيػػػػؽ التجريبػػػػي 

تفسػػػر  أفث  التكوينػػػات الافتراضػػػية  التػػػي يتوقػػػع منيػػػا الباحػػػ أووالاجتماعيػػػة فيقصػػػد بيػػػا المسػػػممات  
 (18ـ ص4880  وآخروفالشروط المختمفة  في الموقؼ التجريبي )عمياف 

يبدو  بتفاعل  حركتين   كل تقدم فييا اقترن عمى ما أنعموم الاجتماعية  عمى الويشيد تاريخ   
 : فيو : ىما أساسيتين

 صورة العمـ . إعادةنمو النظرية  وقدرتيا  عمى  -8

 نمو المنيج العممي . -4

ىػذا الموضػوع يتعمػؽ  أكػافسػواء عامػة  العممػي بصػفةمكانػة متميػزة فػي البحػث  النظرية العمميػةوتمثؿ  
كبػػرى  عمػى دور النظريػة  فػػي تحديػد اليويػػة   أىميػةويعمػؽ البػػاحثوف    الإنسػانيةالظػػواىر   بالبحػث فػي
ذا هومسار  هوأدوار وتنظيـ عممياتو   تحديد موضوعو   إلى إضافةعمـ مف العموـ    بأيالخاصة   أمعنا وا 

حػػدودىا  نجػػد تعػػدداً كبيػػراً فػػي الآراء   إلػػىوالتعػػرؼ  إبعادىػػاالنظػر فػػي عمميػػة التنشػػئة الاجتماعيػػة لتميػػز 
 تمتقي في النياية  عند الوظيفتيف التاليتيف : أنياالتي تفسرىا وكننا نجد 

 امتصاص وتمثؿ ما تراه الجماعة ضرورياً لاستمرارىا وبقائيا  -أ

التماسػػػؾ والتػػػوازف فػػػي داخػػػؿ الجماعػػػة بتحقيػػػؽ قػػػدر مشػػػترؾ مػػػف التشػػػابو ييسػػػر التعامػػػؿ ضػػػماف  -ب
 (14ـ ص8701والتفاعؿ  ويقمؿ مف تصادـ عندما ينشا التداخؿ )دبابنة ومحفوظ 

وسنتناوؿ فيما يمي ابرز النظريػات التػي حاولػت تفسػير عمميػات التنشػئة  الاجتماعيػة المعقػدة والمختمفػة 
 . الأبعاد
 Psycho-analysis Theoryظرٔخ انتحهٕم انىفطٓ :: و أَلا
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ويتزعـ  ىذه النظرية العالـ النفسي المعروؼ "سيجموند فرويػد" الػزعيـ التقميػدي لمدرسػة التحميػؿ النفسػي 
" الػػذي  الأعمػػى بالأنػػا"  يسػػميوتكمػػف فػػي مػػا  الإنسػػافجػػذور التنشػػئة  الاجتماعيػػة عنػػد  إفالػػذي يػػرى  

يتطور عند الطفؿ نتيجة تقمصو  لدور والده الذي ىو نفس الجنس وذلؾ فػي محاولػة  مػف الطفػؿ لحػؿ 
 . الإناثعقدة اوديب عند الذكور وعقد الكترا عند 

وتمثؿ  غرائز الجنس والعدواف عند الطفؿ ذاتو الدنيا التي يسػمييا فرويػد اليػواء  فػي حػيف تمثػؿ قػوانيف 
"  الأعمػػى بالأنػػابيػػا الطفػػؿ ويتقبميػػا . ذاتػػو العميػػا التػػي يسػػمييا فرويػػد " يأخػػذ أف بعػػد وأنظمتػػوالمجتمػػع 

يقفػوا فػي طريػؽ غرائػز الطفػؿ  فيمػا حػالوا  أفمنيػا  ويحػاوؿ  عػادة  أساسػياوالتي يشكؿ  الضمير جزءاً 
لتطبيعػػو عمػػػى قبػػوؿ قػػػوانيف المجتمػػػع ومسػػاعدتو  فػػػي تحقيػػؽ التقبػػػؿ الاجتمػػػاعي مػػف مجتمػػػع الراشػػػديف 

يعػػاقبيـ  أفلوالػػدييـ  ولكػػنيـ يكتبػػوف ىػػذه الكراىيػػة  مخافػػة  الأطفػػاؿكراىيػػة  إلػػىيػػؤدي ذلػػؾ فػػي العػػادة و 
بالممنوعػات التػي يحػددىا ليػـ الوالػداف   الأطفاؿالوقت يقتنع  ريحرموىـ مف حبيـ ومع مرو  أوالوالداف 
يـ القمؽ  والعقاب والشعور بيا كقيـ اجتماعية فيي توفر ليـ التقبؿ الاجتماعي  مف جية  تجنبويقبموف 

بالذنب ومف وجية نظر فرويد فاف شعور  بالذنب  ىو الثمف  الباىظ الذي يدفعو بنو البشر  ثمناً لتقدـ 
ويسػػاعد فػػي كػػبح جمػػاح العػػدواف والعنػػؼ ويػػدفف الغرائػػز فػػي داخػػؿ الطفػػؿ بػػدلًا مػػف   الإنسػػانيةالحضػارة 

ممػػا يجػػب   أكثػػرتػػراكـ الشػػعور بالػػذنب  عنػػد الطفػػؿ  إذا أمػػاظيورىػػا بشػػكؿ واضػػح فػػي سػػموكو الظػػاىر  
ـ 8707فانػػػػو يصػػػػبح سػػػػبباً لكثيػػػػر مػػػػف المتاعػػػػب والمشػػػػكلات العقميػػػػة والاجتماعيػػػػة  اللاحقػػػػة )حسػػػػاف 

 ( 48ص

 إطػػارفػػي  إلييػػانفيػػـ عمميػػة التنشػػئة الاجتماعيػػة  فػػي نظريػػة التحميػػؿ النفسػػي عنػػدما ننظػػر  أفويمكننػػا  
 التالية :  الأساسيةنمو تطوري نمائي مف خلاؿ مراحؿ ال

 إف الأولػػىالمرحمػػة الفميػػة : تغطػػي ىػػذه المرحمػػة الفتػػرة مػػف الػػولادة حتػػى النصػػؼ الثػػاني مػػف السػػنة -أ
 إشػػباعوكيفيػػة ومػػدى  بأمػػوشخصػػية الطفػػؿ  ونػػوع ونمػػط علاقاتػػو الاجتماعيػػة  تتحػػدد بطبيعػػة  علاقتػػو 

 الفطاـ . ومدى مفاجأة إحباطلو مف  ما يتعرضودرجة  وحاجاتو الفمي

المرحمة الشرجية : وتغطي ىذا المرحمة العاميف الثاني والثالػث مػف عمػر الطفػؿ ويجػد الطفػؿ فييػا  -ب
حيث يحظى فػي ىػذه الحالػة  بحػب وقبػوؿ والديػو ويػؤثر  فػي  الإخراجضبط  لتعمموالمتعة والمذة نتيجة 

 مة بيف الطفؿ ووالديو.ىذه المرحمة  عمى شخصية الطفؿ ونموه الاجتماعي نوع العلاقة  والمعام

المرحمة القضيبية : وتحتؿ ىذه المرحمة العاميف الرابع والخامس مف عمر الطفؿ  وييتـ الطفؿ  فػي  -أ
والظػػاىرة الرئيسػػية  فػػي ىػػذه المرحمػػة   ولػػذة إشػػباعالجنسػػية  باعتبارىػػا  مصػػدر بأعضػػائو ىػػذه المرحمػػة  

الاسػتئثار التػاـ بحبيػا ويحػس بػالغيرة مػف والػده  راغبػاً  بأمػوىي عقدة اوديب  حيث يرتبط الطفؿ  الػذكر 
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البنػػت فتػػرتبط ارتباطػػاً قويػػاً بابييػػا  وتحػػس بػػالغيرة والعدوانيػػة   أمػػا  أمػػوالػػذي يقاسػػمو وينافسػػو فػػي حػػب 
الجنسػػية الذكريػػة  وعمػػى أي  الأعضػػاءىػػي الممومػػة لحرمانػػو مػػف  أميػػابػػاف  لإحساسػػيانظػػراً   أميػػاتجػػاه 

خوفػاً مػف العقػاب وفقػداف  الآخػريكبػت مشػاعره نحػو والػده مػف الجػنس  والأنثػىحاؿ فاف كلا مف الػذكر 
 الحب . 

سػف السادسػة وسػف البمػوغ ويتعمػؽ الطفػؿ فػي  مػا بػيفمرحمة الكموف : وتغطػى ىػذه المرحمػة  الفتػرة   -أ
يضع نفسو  عف طريؽ التقمص في موضع الوالديف ويمتص  ىذه المرحمة بالوالد مف نفس الجنس كما 

 آراءىػـ أفيعتقػد  لأنػوأي انو يسمؾ في ىذه المرحمة  كمػا يسػمكاف وكمػا يرغبػاف  أنيااير التي يؤكد المع
رشاد توجييو)الضمير ( وىو يقوـ بدور الوالديف في   الأعمى الأنامف خلاؿ التقمص  وينشأصحيحة   وا 

 شخصية الطفؿ  ومراقبتيا وتحذيرىا وتيديدىا بالعقاب .

عػػػف طريػػػؽ تكػػػويف  الإشػػػباعسػػػمية : ويبحػػػث الطفػػػؿ  فػػػي ىػػػذه المرحمػػػة  عػػػف المرحمػػػة الجنسػػػية التنا-أ
نزعاتػػو الجنسػػية عمػػى ظػػروؼ بيئتػػو  إشػػباعوتتوقػػؼ طريقػػة   الآخػػرمػػف الجػػنس  أفػػرادعلاقػػات وصػػلات 

وتغطػي ىػذه الفتػرة  مرحمػة مػا بعػد سػف  أخػرىالمباشرة مف ناحية وعمى نموه وخبراتو السابقة مف ناحيػة 
 البموغ .

 إشػػباعمحاولػػة  إلػػىتػػؤدي  أوقػػدالنكػػوص  إلػػىوقػػد تواجػػو المراىػػؽ ظػػروؼ محبطػػة فػػي حياتػػو  تػػدفع بػػو 
صػراع داخمػي  إلػىمؤدية  الأعمى الأناتصادـ مع معايير السموؾ عند  إلىالدوافع الجنسية  بأية طريقة 

 شديد .

 الأنػػػاديػػػو وتكػػػويف عمميػػػة التنشػػػئة الاجتماعيػػػة  تتضػػػمف اكتسػػػاب الطػػػرؼ  واسػػػتدخالو لمعػػػايير  وال إف
التعزيػػز  أىميػػاعقميػػة وانفعاليػػة واجتماعيػػة  أسػػاليبىػػذا يػػتـ عػػف طريػػؽ  إفويعتقػػد فرويػػد لديػػو  الأعمػػى

 أنماطوالانطفاء القائـ عمى الثواب والعقاب فعممية تنشئة  الاجتماعية  تعمؿ عمى تعزيز وتدعيـ بعض 
التقميػػد والتوحػػد  أفلمقبػػوؿ اجتماعيػػاً كمػػا غيػػر ا الأخػػروعمػػى انطفػػاء بعضػػيا  اجتماعيػػاالسػػموؾ المقبولػػة 

 التنشئة الاجتماعية . أساليبالقائـ عمى الشعور  بالقيمة والحب  يعتبراف ف ابرز 

تبػػرز وتؤكػػػد اثػػػر العلاقػػػة  بػػػيف الوالػػديف والطفػػػؿ  فػػػي نمػػػوه النفسػػػي  أنيػػػاويلاحػػظ عمػػػى ىػػػذه النظريػػػة   
ىػذه النظريػة لا تأخػذ فػي  أفوالاجتماعي  وكذلؾ اثر العوامؿ الديناميكية  والمؤثرة  في ىذا النمو غير 

فػػي تػػأثره بػػالقيـ والمعػػايير الاجتماعيػػة  الأسػػرة أعضػػاءالاعتبػػار التفاعػػؿ الاجتمػػاعي الغنػػي المتنػػوع بػػيف 
 الأسػػرة إليػػوتقة مػػف ثقافػػة المجتمػػع كمػػو او مػػف ثقافػػة القطػػاع الاجتمػػاعي  الخػػاص الػػذي تنتمػػي  المشػػ

وما تقوـ  بػو  مػف دور   الأسرةىذه النظرية المؤثرات الاجتماعية التي يتعرض ليا الطفؿ خارج  وأغفمت
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مبػاح  مػا ىػولطفػؿ بارز في عممية التنشئة الاجتماعية لمطفػؿ كتػأثير جماعػة الرفػاؽ  التػي يػتعمـ منيػا ا
 ( 42ص 8701)دبابنة ومحفوظ ، الأعمى الأناممنوع مما يؤثر عمى نمو  وما ىوا

 social learning yheoryثبوٕبً وظرٔخ انتؼهٕم الاجتمبػٓ  

تعػػديلًا فػػي السػػموؾ نتيجػػة  أوتعتبػػر عمميػػة التنشػػئة  الاجتماعيػػة  بحػػد ذاتيػػا  تعمػػـ لأنيػػا تتضػػمف تغيػػراً 
عمميػػة  أثنػػاءسػػات معينػػة ولاف مؤسسػػات التنشػػئة  الاجتماعيػػة المختمفػػة تسػػتخدـ التعػػرض لخبػػرات وممار 

ذلػػؾ بقصػػد اوبػػدوف قصػػد  أكػػافوالوسػػائؿ المعروفػػة  فػػي تحقيػػؽ الػػتعمـ  سػػواء  الأسػػاليبالتنشػػئة  بعػػض 
نظريػػة الػػتعمـ ىػػو ذلػػؾ الجانػػب  المحػػدود مػػف الػػتعمـ الػػذي يعنػػي السػػموؾ  رأيوالتطبيػػع الاجتمػػاعي فػػي 

التطبيع الاجتماعي باعتباره تعممػاً يسػيـ فػي قػدره الفػرد  إلىننظر  أفيمكف  أو الإنسافالاجتماعي عند 
 (28ص 8701عمى القياـ بأدوار اجتماعية معينة ) دبابنة محفوظ 

بالطريقػػة نفسػػيا التػػي يحػػدث فييػػا تعمػػـ  الأطفػػاؿدث عػػف التطػػور الاجتمػػاعي يحػػ أفوتػػرى ىػػذه النظريػػة 
مبػػادي التعمػػيـ العامػػة   إفوتقميػػدىـ ولاشػػؾ  الآخػػريف أفعػػاؿوذلػػؾ مػػف خػػلاؿ مشػػاىدة  الأخػػرىالميمػػات 

الاجتماعية  التنشئةوالتعميـ والتميز وكميا  تمعب دوراً رئيساً في عممية   والإطفاءمثؿ التعزيز والعقاب  
 .( 18ص  8707)حساف 

كبيػرة  أىميػةوميممػر  عف طريؽ التقميد وعمى وجو الخصوص دولارد نظرية  التعمـ  أصحابويعطى    
باف السموؾ يتدعـ ويتغير  تبعاً لنمط التعزيز المستخدـ او العقػاب    أفالتعمـ ويعتقد لمتعزيز في عممية 

ماثمػة لمموقػؼ الػذي  اثبػت فػي مواقػؼ م  أخػرىيتكرر مرة  أف إلىفالسموؾ الذي ينتيي  بالثواب يميؿ  
ولتػػرز فبػػالرغـ مػػف  بانػػدورا أمػػايتوقػػؼ  أف إلػػىالسػػموؾ الػػذي ينتيػػي بالعقػػاب  يميػػؿ  أففيػػو السػػموؾ كمػػا 

التعزيػػز  أف إلػػىيشػػيراف  إنيمػػا إلاالسػػموؾ  أفالسػػموؾ كمػػا  فػػي تقويػػة  وأثػػرهموافقتيػػا عمػػى مبػػدأ التعزيػػز 
السػموؾ التػي تظيػر فجػأة لػدى الطفػؿ فػي ظػروؼ لا  أنمػاطوحدة لا يعتبر كافياً لتفسير حػدوث  بعػض 

،  8701قػػػد تكونػػػػت تػػػدريجياً عػػػػف طريػػػؽ التعزيػػػػز ) الأنمػػػػاطىػػػذه  أفيفتػػػػرض  أفيسػػػتطيع الفػػػػرد فييػػػا 
millerK 84p  ) 

 أىدافيـ إلىالسموؾ التي سوؼ تقودىـ لموصوؿ  أنواعالناس يطوروف فرضياتيـ حوؿ  أفويرى بأندورا 
ىػذه الفرضػيات عمػى النتػائج المترتبػة عمػى السػموؾ مثػؿ الثػواب والعقػاب أي  عدـ قبػوؿ أوويعتمد قبوؿ 

ووفػؽ ىػذه النظريػة  أفعػاليـوملاحظة نتائج  الآخريفكثير مف التعمـ يحدث عف طريؽ مراقبة سموؾ  أف
مسبقة فقط بؿ نػتعمـ نمػاذج كميػة مػف السػموؾ ويعتمػد مفيػوـ نمػوذج الػتعمـ بالملاحظػة كنتعمـ   فنحف لا

ومشػػػاعرىـ وتصػػػرفاتيـ  الآخػػػريفباتجاىػػػات   يتػػػأثرككػػػائف اجتمػػػاعي  الإنسػػػاف أفعمػػػى افتػػػراض مفػػػاده 
يػػتعمـ عػػف طريػػؽ ملاحظػػة اسػػتجاباتيـ وتقميػػدىا وينطػػوي ىػػذا الافتػػراض عمػػى  إفأي يسػػتطيع  وسػػموكيـ
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عمميػة اجتماعيػة )نشػواتي   الأساسػيالػتعمـ بمفيومػو  أفبعػيف الاعتبػار   أخػذنا إذاويػة  بالغػة  ترب أىمية
 ( 48ـ ،ص 8704

  learning new behaviorجذٔذح   ضهُكٕبدتؼهم  -1

جديػدة  ليسػت   بػأداء اسػتجابةجديدة مف النموذج فعندنا يقػوـ النمػوذج  سموكياتيستطيع الملاحظ تعمـ 
 أوسػموؾ الملاحػظ بالنمػاذج الحقيقػة  يتػأثر في حصػيمة الملاحػظ السػموكية يحػاوؿ  الملاحػظ تقميػدىا ولا

 والأسػاطيرالصورية والرمزية المتوافرة عبر الصحافة  والكتػب السػينما والتمفزيػوف  ياتلتمثيمالحية فقط فا
 فة  النموذج الحي الشعبية تشكؿ مصادر ىامة لمنماذج وتقوـ بوظي والحكايات

 inhibiting and disinhibitinbehavior انكف َانتحرٔر -2

 أنمػػػاطبعػػػض  أداءتجنػػػب  أوكػػػؼ بعػػػض الاسػػػتجابات  إلػػػى الآخػػػريفقػػػد تػػػؤدي عمميػػػة ملاحظػػػة سػػػموؾ 
غيػػػر مرغػػوب فييػػا مػػػف جػػراء انغماسػػػو فػػي ىػػػذا  أوواجػػػو النمػػوذج عواقػػػب سػػمبية  إذاالسػػموؾ وبخاصػػة 

تحريػر  بعػض الاسػتجابات  إلػىعكػس ذلػؾ أي  إلػى الآخػريفالسموؾ وقد تؤدي عمميػة ملاحظػة سػموؾ 
بػو مػف  مػا قػاـغيػر سػارة نتيجػة أو النمػوذج عواقػب سػيئة  لا يواجػوالمقيدة  وخاصة عنػدما  أوالمكفولة 

 .  أفعاؿ
  facilitating behavior لتسهيل ا -3

سموؾ النموذج يساعد الملاحظ عمى تذكر الاستجابات المشابية لاستجابات النموذج ، بحيػث يغػدو  إف
، فالطفػػؿ الػػذي تعمػػـ بعػػض الاسػػتجابات التعاونيػػة ولػػـ  تػػواترا أكثػػرالمشػػابية  الأوضػػاعاسػػتخداميا فػػي 
منيمكػػيف فػػي سػموؾ تعػػاوني .وتختمػػؼ عمميػػة  الأطفػاؿيؤدييػػا  عنػدما يلاحػػظ بعػػض  أفيمارسػيا يمكػػف 

تحريػر  أمػاغيػر المكفوفػة ،  المتعممػةتسييؿ السموؾ عػف عمميػة تحريػره ، فالتسػييؿ يتنػاوؿ الاسػتجابات 
المكفوفػػة التػػي تقػػؼ منيػػا البيئػػة الاجتماعيػػة موقفػػاً سػػمبياً فيعمػػؿ  أوالسػػموؾ فيتنػػاوؿ الاسػػتجابات المقيػػدة 
يصػػػػيبو سػػػػوء )نشػػػػواتي  أفج يػػػػؤدي مثػػػػؿ ىػػػػذه الاسػػػػتجابات دوف عمػػػػى تحريرىػػػػا بسػػػػبب ملاحظػػػػة نمػػػػوذ

وىػػذه  مراحػػؿ لمػػتعمـ بالنمذجػػة أربػػعىنػػاؾ  أف إلػػى(  وتشػػير نظريػػة الػػتعمـ الاجتمػػاعي 17،ص 8704،
 المراحؿ ىي :

 
 Attentional phaseمرحهخ الاوتجبي : -4

لمنمػػاذج  ننتبػػو إننػػااسػػات نتػػائج الدر  أظيػػرتلحػػدوث عمميػػة الػػتعمـ ، وقػػد  أساسػػيويعتبػػر الانتبػػاه شػػرط  
 ذات السوية الرفيعة والكفاية العالية .

خصػػػػائص الطمبػػػػة  إلػػػػى إضػػػػافةحػػػػدا بعيػػػػد مػػػػدي انتبػػػػاىيـ لنمػػػػوذج مػػػػا  إلػػػػىوتحػػػػدد خصػػػػائص الطمبػػػػة 
فػػػاف درجػػػة تميػػػز  وأخيػػػراوخصػػػائص النمػػػوذج  . وتمعػػػب الحػػػوافز كػػػذلؾ دوراً ميمػػػاً فػػػي عمميػػػة الانتبػػػاه، 
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 89p8700،Gage andتستمر عممية الانتبػاه ) أفأي مدي يمكف  إلىيوضح  وتعقيدهالمثير ونسبتو 
Berliner ) 

 retention  phaseمرحهخ الاحتفبظ : -5

الضػرورييف ىمػا الانتبػاه  المتجػاوريفيحدث التعمـ بالملاحظة مف خلاؿ الاتصاؿ والتجاور ، فالحػدثيف  
 الأنشػػطةفػػي ذاكػػرة المػػتعمـ ، والملاحظػػوف الػػذيف يقومػػوف بترميػػز  الأداءالنمػػوذج ، وتمثيػػؿ ذلػػؾ  لأداء

يقوموف بالملاحظة وىـ منشغموف مف ىولاء الذيف  أفضؿالمنمذجة يتعمموف ويحتفظوف بالسموؾ بطريقة 
 ( 42p 8799،pandura) أخرى أمور با
 reoroduction phase: الإوتبج إػبدحمرحهخ -6

الحقيقػػػػي  الأداءوفػػػػي ىػػػػذه المرحمػػػػة بػػػػالتعمـ بالنمذجػػػػة يوجػػػػو الترميػػػػز المفظػػػػي والبصػػػػري  فػػػػي الػػػػذاكرة  
دقػػة عنػػدما يتبػػػع تمثيػػؿ الػػػدور  أكثػػػرالػػػتعمـ بالملاحظػػة يكػػوف  أفالمكتسػػبة حػػػديثاً وقػػد وجػػد  لمسػػموكيات

طوير عادات سػيئة  يتـ ت أفالتغذية الراجعة التصحيحية قبؿ  أىميةالسموكي التدريب العقمي  وقد لوحظ 
 أىميػػةالمػػاىر . وتعتبػػر ىػػذه المعمومػػات ذات  الأداءوتعتبػػر التغذيػػة الراجعػػة عامػػؿ حاسػػـ فػػي تطػػوير 

وبشػػكؿ خػػاص فػػي تشػػكيؿ السػػموؾ خػػلاؿ المحػػاولات المبدئيػػة ، لاكتسػػاب السػػموؾ . لػػذلؾ فػػاف بػػدايات 
 .لنموذج ا أومراقبة دقيقة مف قبؿ المعمـ  إلىسموؾ ، تحتاج الاكتساب  أوتعمـ 
 motivational phaseمرحهخ انذافؼٕخ -7

عنػدما تػتـ معاقبػة  أمػامػا تػـ تعزيػزه  إذا الآخػريفيتـ تمثيؿ وتقميد السػموؾ المكتسػب مػف خػلاؿ ملاحظػة 
نظريػة الػتعمـ الاجتمػاعي مػع  تتشػابوىذا السموؾ فمف تتـ في العادة عمميػة القيػاـ بػو . وفػي ىػذا الصػدد 

التعزيػػػز والعقػػاب فػػػي تشػػكيؿ السػػػموؾ واسػػػتمراره .  بأىميػػػة، فكلاىمػػػا يعتػػرؼ  الإجرائػػي الإشػػػراؾنظريػػة 
بػأداء عوامؿ توثر عمى دافعيػة المػتعمـ  أنياالتعزيز والعقاب عمى  إلىولكف في التعمـ بالملاحظة ينظر 

 بالإنابػػةالعقػػاب  أوالتعزيػػز  أفولػػيس عمػػى الػػتعمـ نفسػػو ، ويعتقػػد منظػػرو الػػتعمـ الاجتمػػاعي  السػػموكيات
عمػػػى تشػػػكيؿ السػػػموؾ  أيضػػػايعمػػػؿ  أفيمكػػػف  الآخػػػريفالػػػذي يحػػػدث مػػػف خػػػلاؿ ملاحظػػػة نتػػػائج سػػػموؾ 

دامتو  (88p8700،Gage and Berliner)  وا 

شػػػباع دوافعػػػوالطفػػػؿ فػػػي سػػػعيو لخفػػػض  أفدلارد  ور ويػػػرى ميممػػػ ويػػػرى ىػػػذاف   الآخػػػريفحجاتػػػو يقمػػػد  وا 
السموؾ المعتمد المتكافئ : ويطابؽ الطفؿ فػي ىػذا  السموؾ التقميدي يكوف عمى نوعيف ىما أف الباحثاف

المبػررات  فػي سػموؾ ذلػؾ  أولمموجيػات  إدراكػومػع  آخػرالنوع مف السػموؾ بػيف سػموكو وسػموؾ شػخص 
 أبيػويفيػـ اىتمػاـ  لأنػويفعػؿ ذلػؾ لا  أبػاهيحيى شخصاً ميماً لاف  أفالشخص . ومثاؿ ذلؾ تعمـ الطفؿ 

 ومكافئ لسموؾ والده . مطابؽسموكو  أف ولا يدرؾونفوذه ،  لأىميتوبيذا الرجؿ نظراً 
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سػػموؾ النسػػؿ : فػػي ىػػذا النػػوع مػػف السػػموؾ يػػتعمـ الطفػػؿ سػػموكاً جديػػداً عػػف طريػػؽ المحاولػػة والخطػػأ  -أ 
فمػػثلًا عػػف طريػػؽ ملاحظتػػو لرسػػاـ مػػاىر يقػػوـ بالرسػػـ يتػػدرب عمػػى القيػػاـ بمثػػؿ ىػػذه الميػػارة ويػػتعمـ مػػف 

قة وسميمة . وفي ىذا النمط مف التقميد عمػى المقمػد محاولػة جعػؿ خلاليا كيؼ يرسـ ويخطط بصورة دقي
 أنيػااستجابتو تقارب استجابات النمػوذج ووحػدات النسػت تتكػوف فػي مرحمػة مبكػرة مػف حيػاة الفػرد ويبػدو 

 كمو . الأساسيتمعب دوراً ىاماً في التعمـ الاجتماعي 
سموؾ الػذي يكافػأ يحػدث لػو تػدعيـ وتعزيػز بينمػا ينطفػئ السػموؾ  أفوفي ىذيف النوعيف مف التقميد نرى 

 مكافػػػػأةنمػػػػوذج مسػػػػتقؿ وتػػػػؤدى  أوالػػػػذي لا يػػػػتـ تدعيمػػػػو كمػػػػا تػػػػرتبط الاسػػػػتجابة بإشػػػػارة مػػػػف شػػػػخص 
حػػػػدوث تطػػػػابؽ بػػػػيف سػػػػموؾ المػػػػتعمـ  إلػػػػىالاسػػػػتجابات المتكافئػػػػة ومعاقبػػػػة الاسػػػػتجابات غيػػػػر المتكافئػػػػة 

ذلػؾ لإشػارات التشػابو والاخػتلاؼ الناتجػة عػف اسػتجابتو ىػو نفسػو  إلى إضافةوالنموذج يستجيب المقمد 
 ومف استجابات النموذج الذي تـ تقميده .

وتطػػورت مػػف العمػػؿ المخبػػري ومػػف تجاربػػو المضػػبوطة  نشػػاءهتتميػػز نظريػػة الػػتعمـ بالدقػػة لأنيػػا  وأخيػػرا
بػػداعبدرجػػة كبيػػرة وفييػػا جػػدة  حيػػة اجتماعيػػة وفييػػا مػػف وجػػراءة فػػي المزاوجػػة بػػيف نظريػػة الػػتعمـ مػػف نا وا 

وقػػد نجحػػت ىػػذه النظريػػة فػػي تفسػػير المواقػػؼ  الأىميػػةالدقػػة والتفسػػير مػػا يجعميػػا عمػػى جانػػب كبيػػر مػػف 
 قصرت كثيراً في تفسير المواقؼ الاجتماعية المعقدة  أنياالاجتماعية البسيطة غير 

 وظرٔخ تفطٕر انذافؼٕخ  نلإوجبز :

 وظرٔخ مبكهٕلاوذ :-أ

 أشػػػارنػػػد للإنجػػػاز فػػػي ضػػػوء تفسػػػير  لحالػػػة السػػػعادة المتعػػػة بالحاجػػػة للإنجػػػاز فقػػػد يقػػػوـ تصػػػور ماكميلا
 يحققػو الايجابيػة ومػا والإحػداثىناؾ ارتباطاً بيف الماديات السابقة  أف إلي( 8741 وآخروف)ماكميلاند 
 والإنيػاؾ لػلأداء إلػىيميػؿ  فأنػةايجابيػة بالنسػبة لمفػرد  الأوليػةكانت مواقػؼ الانجػاز  فإذا نتائجالفرد مف 

حػػدث نػػوع مػػف الفشػؿ  وتكونػػت بعػػض الخبػػرات السػػمبية فػػاف ذلػػؾ سػػوؼ  إذا أمػػافػي السػػموكيات المنجػػزة 
 ينشا عنو دافعاً لتحاشي لفشؿ .

بعمػػؿ الميػػاـ  الأفػػرادانػػو فػػي ظػػؿ الظػػروؼ ملائمػػة سػػوؼ  يقػػوـ  إلػػىونظريػػة ماكيلانػػد ببسػػاطة تشػػير  
المنػافس مػثلًا  ىاديػاً لتػدعيـ الكفػاح والانجػاز فػاف كػاف موقػؼ  فػإذاوالسموكيات التي دعمػت مػف قبػؿ . 

 ( p،8790 Beck، 180طاقتو ويتفانى في ىذا الموقؼ ) بأقصىالفرد سوؼ يعمؿ 
 وظرٔخ اتكىطُن : -ة

بعػدد مػف الملامػح التػي تميزىػا مػف نظريػة ماكميلانػد ومػف  للإنجػازاتسمت نظرية اتكنسوف فػي الدافعيػة 
توجيػػػاً معمميػػػاً وتركيػػػزاً عمػػػى المعالجػػػة التجريبيػػػة لممتغيػػػرات التػػػي  أكثػػػراتكنسػػػوف  أفىػػػذه الملامػػػح  أىػػػـ
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 بأنػةاكميلاند كما تميز اتكنسػوف تناوليما تختمؼ عف المتغيرات الاجتماعية المركبة لمواقؼ الحياة التي 
(  P1974،korman. 874وء كػؿ مػف نظريػة الشخصػية وعمػـ الػنفس التجريبػي )ضفي  نظريتو  أسس

فػي ذلػؾ توجييػات كػؿ  القيمة متبعاً  –منحى التوقيع  أطارفي  للإنجازنظرية الدافعية  ووضع اتكنسوف
 p 44مػػػف تولمػػػاف وكػػػورت  لػػػيفف وافتػػػرض دور الصػػػراع بػػػيف الحاجػػػة للإنجػػػاز والخػػػوؼ مػػػف الفشػػػؿ )

8721  ،Atkinson) 

وتسػمى نظريػة التنػافر المعرفػي وىػي امتػداد لمنحػى التوقػع    :نٕطُن فطتجر  وظرٔخ -ج
مػا لكػؿ منػا عناصػر معرفيػة تتضػمف معرفػة بػذات ) أف إلػىوالقيمة وتشير ىذه النظريػة ىػذه النظريػة  -

فػػة  بالطريقػػة  التػػي يسػػير  بيػػا لكػػؿ  منػػا  معر  أفوضػػروب سػػموكنا (. كمػػا   وأىػػدافنا ومػػا نكرىػػو  نحبػػو
بحيػػث يقضػػي وجػػػود  آخػػرتنػػػافر  عنصػػر مػػف ىػػذه العناصػػر مػػػع عنصػػر  مػػا  فػػإذاعػػالـ مػػف حولنػػا  ال

، حػػػػػدث التػػػػػوتر الػػػػػذي يممػػػػػى  عمينػػػػػا ضػػػػػرورة الػػػػػتخمص مػػػػػف )حسػػػػػيف  آخػػػػػراحػػػػػدىما منطقيػػػػػاً بغيػػػػػاب 
 ( 41ـ،ص8700

تعػد  :للإنجاا نظرية العزو وتطبيقاتها في مجال الدافعية -د 
بوجػػو خػػاص  بوجػػو عػػاـ والدافعيػػة   الإنسػػانيةنظريػػة  العػػزو مػػف النظريػػات الميمػػة فػػي دراسػػة الدافعيػػة 

يعػزوف  لا الأفرادوذلؾ لاف  الآخريفسموكو ، وسموؾ  أسبابيدرؾ الشخص   وتيتـ نظرية العزو بكيؼ
تنػػػا المبيئيػػػة فػػػالمتغيرات السػػػببية  ىػػػي التػػػي تحػػػدد مشػػػاعرنا واتجاى أيضػػػاالسػػػببية لمفاعػػػؿ فقػػػط ، ولكػػػف 

 . والآخريف أنفسناوسموكنا نحو 

منظػػرو العػػزو الػػدور الميػػـ الػػذي تقػػوـ  بػػو المعػػارؼ  والمعمومػػات فػػي عمميػػة العػػزو ، حيػػث  ويفتػػرض
ومحاولة التنبؤ بيا ويركز  فقط عمػى عمميػات العػزو، بػؿ تشػمؿ   الأحدثيسعى الشخص  لتفسير وفيـ 

 ( arkes&craske1977السموؾ ) أيضا
انؼسَ َػلاقتً ثمطتُٔبد الاضتجبثخ  انمتطرفخ نذِ ػٕىخ مه 

 لاة انجبمؼخ ط

التػػي تناولػػت مفيػػوـ السػػببية  الأبحػػاثمػػف القػػرف قػػدراي متزايػػداً مػػف  الأخيػػرةأولًا : العػػزو : شػػيدت الحقبػػة 
لبنػاء درجػة مػف التوقػع ليػذا  الآخػريفالمدركة لسموؾ الفرد وسػموؾ  الأسبابحوؿ  الأبحاثوتركزت ىذه 

 العز مصطمحالسموؾ ويطمؽ عمى السببية 

ىػػذه  ولانبػػثالفعػػؿ والسػػموؾ   إلييػػاينسػػب  أسػػبابيدركػػو مػػف  أفوتيػػتـ نظريػػة العػػزو بمػػا يسػػتطيع الفػػرد  
عػػف حػػدوث ذلػػؾ السػػموؾ بػػؿ تعطػػي ىػػذه  المسػػؤولية الأسػػباب أو الذاتيػػة أوالنظريػػة عػػف القػػوة الداخميػػة 
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اخمي يعتبر مؤشراً محكات خارجية فالتعزيز الد إلىالتي ينسب الفرد بيا سموكو  للأسباب أىميةالنظرية 
 (874ـ، ص8707 مميكولحدوث السموؾ وليس سبباً لو )لويس 

جميػع العمميػات النفسػية التػي بواسػػطتيا  إلػىوتؤكػد نظريػة العػزو عػف دور المعرفػة حيػث تشػير المعرفػة 
بحيػػػث يطػػػور ويختصػػػر ويختػػػزؿ لػػػدي الفػػػرد فػػػي تنظيمػػػو المعرفػػػي وتتضػػػمف  الحثيػػػثيتحػػػوؿ المػػػدخؿ 

(  881ص  8704والتػػػػذكر والتخػػػػزيف والتػػػػذكير )ناديػػػػة شػػػػريؼ  الإدراؾكمػػػػف مػػػػف  العمميػػػػات المعرفيػػػػة
يجاىػدوف لشػرح  الأفػراد إففالعزو يتسـ بالمنطقية والعقلانية في تفسير السػموؾ .وتفتػرض نظريػة العػزو 

ره مف تدفؽ المعمومات عف السموؾ المراد تفسي وفيـ والتنبؤ بالسموؾ المتوقع . وتستمزـ ىذه العممية قدراً 
المعرفدة  أن كلاييما معاي لذلؾ فػاف نظريػة العػزو تؤكػد أوالبيئة  أو، كذلؾ معرفة نسبية الفاعؿ لمسموؾ 

 ( 5891perlman-215-212كمؤثر في السموك ) أيضاليست فقط مركز لمعممية النسبية ولكن 

 
 َتُجذ ثلاثخ وظرٔبد تفطر وظرٔبد انؼسَ ٌَٓ 

العزو  وقػد قػدـ نظريتػو مػف خػلاؿ تحميػؿ  نظريةمؤسس   8740يعتبر ىيدر   : وظرٔخ ٌٕذر
لممشػػكلات النسػػبية وانصػػب اىتمامػػو عمػػى دراسػػة سػػيكولوجية الحػػواس العامػػة كمصػػدر لممعرفػػة  فمسػػفي

 وقدـ ىيد مسممتيف ىما :  الآخريففي علاقتيـ اليومية مع  الأفرادالتي  يستخدميا 

 والموضوعات المادية  الآخريف أدراؾيستخدموف مبادي التشابو في  الأفراد إف: الأولى

مػػف الثبػات والقػػدرة عمػػى  ربقػػديكػػافحوف لمتنبػؤ بمػػا يحػػيط بيػـ مػػف موضػػوعات تتسػـ  الأفػػراد إفالثانيػة : 
 ثابتػة أساسػيةالعػابرة بظػروؼ  الأحػداثالخارجية مف خلاؿ تنسيب  أوالتنبؤ بالسموؾ في بيئتو الداخمية 

القػدرة والجيػد واليػدؼ مػف نتػائج  أفخارجػة حيػث أو قوى شخصية  إلىالنتائج تنسب  أفدر . ويرى ىي
الفرد عمػى ممارسػة السػموؾ المعػزز ليعطػي نتػائج ناجحػة  إمكانية بأنياالشخصية . ويعرؼ ىيدر القدرة 

 عنصػػريف ىمػػا اليػػدؼ والجيػػد . فاليػػدؼ عنصػػر كيفػػي إلػػىالفػػرد  بإنجازىػػاوتشػػمؿ المحاولػػة التػػي يقػػوـ 
فيػو عنصػر كمػي يوضػح كميػة الشػدة التػي يحػاوؿ بيػا  الجيد أمايعمؿ ،  أفيوضح كيؼ يحاوؿ الفرد 

 عمييا صعوبة الميمة او الصدفة   أطمؽالفرد وتيتـ ىذه النظرية بالعنصر غير الشخصي وقد 

 جُوص َافٕس : وظرٔخ



 

72 

 

نظرية العزو التي قدميا ىيدر وذلؾ عف   8724Jones and Davisلقد طور كؿ مف جونس ودافز   
فػي ضػوء قػدرة الفػرد  تفسػيرهالسػموؾ  يمكػف  أفتغير الوضع ( الػذي يػرى فيػو الباحثػاف  –طريؽ )الفعؿ 

الفػرد يكػوف مػدركاً لمػا يقػوـ بػو مػف  أفمف خلاؿ تفاعمو مع عناصر بيئتو الخارجية ويرى ىػذا النمػوذج 
الفػرد  أفلتفسػير السػموؾ مػف خػلاؿ نظريػة العػزو التػي تػرى  فعؿ وقدمت نظريػة الاسػتنتاجات المتطابقػة

التطػػابؽ يػػتـ مػػف بمقػػدار  الأخػػريفعمػػو  الفػػرد  ومػػاد يحمػػؿ مػػايراد أفالملاحػػظ يسػػتطيع  أنػػواعالػػذي يرافػػؽ 
 ىي  خلاؿ ثلاثة عوامؿ

 الأفػػػراد أكثػػػرتفسػػػير السػػػموؾ يتوقػػػؼ عمػػػى مقػػػدار تمػػػؾ الجاذبيػػػة فػػػا  إفالجاذبيػػػة الاجتماعيػػػة حيػػػث  -أ
 مرغوبة اجتماعياً . أنيايعتقدوف  ومحاكاةاطر  إلى سموكيـينسبوف 

  الآخريفالتي تصاحب الفعؿ مثؿ الرضاء الذاتي واتجاىات الفرد نحو  التأثيراتعدد  -ب

انجػػػػاز عمػػػػلًا مػػػػا والانيمػػػػاؾ لػػػػو صػػػػمة ايجابيػػػػة بالمتعػػػػة الشخصػػػػية  إلػػػػىؾ الفػػػػردي يػػػػؤدي الانيمػػػػا-ج
(448،482،8724JONES AND Davis ) 

المػدرؾ لمعمميػة  الأساسػيالعنصػر  إف إلاامتػداد لنظريػة ىيػدر  أنيػانجػد  ودافيػزوبعرض نظريػة جػونس 
عػػػدد مػػػف  بإضػػافةالنسػػبية تػػػأتي  عػػف طريػػػؽ مصػػادر المعرفػػػة المسػػتخدمة لاسػػػتنتاج السػػموكيات وذلػػػؾ 

 (Garke،8794تفسيرات معقولة ) إلىالبدائؿ التي تسيـ في الوصوؿ 

 دافؼٕخ  الاوجبز فٓ انمجبل انذراضٓ 

 إلػىحالػة داخميػة  عنػد المػتعمـ تدفعػو  إلػىالدافعية للإنجاز  حالة متميزة  مف الدافعية العامة ، وتشير  
 عميو  بنشاط موجو  والاستمرار فيو حتى يتحقؽ  التعمـ . والإقباؿالانتباه لمموقؼ التعميمي 

ر  يسعى وراءه الفرد ليحقؽ مف خلالو ذاتو، وحتى واف كانت لـ تذك أساسياتعد الدافعية للإنجاز مكوناً  
بالعديػد مػف العوامػؿ  المتػأثرةسػمو فأنيػا احػد الػدوافع النفسػية الاجتماعيػة في سػمـ الػدوافع التػي صػنفيا ما

 الثقافية والاجتماعية  

اسػتعداد ثابػت نسػبياً فػي الشخصػية يحػدد مػدى سػعى الفػرد  إنياالدافعية للانجاز ليا عدة تعريفات منيا 
وذلػؾ فػي المواقػؼ التػي تتضػمف   الإرضػاءومثابرتو في سبيؿ تحقيؽ وبموغ نجاح يترتب  عميو نػوع مػف 

( كمػػػػا عرفيػػػػا  احمػػػػد 88ـ ص4888فػػػػي ضػػػػوء مسػػػػتوى محػػػػدد مػػػػف الامتيػػػػاز )خميفػػػػة ،  الأداءتقػػػػيـ 
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الػػذي تحدثػو الرغبػػة فػي النجػػاح  الأداء أوالامتيػػاز والتفػوؽ عمػى ضػػوء مسػتوى  الأداء بأنيػػاعبػدالخالؽ  
 ( 71ـ ص4888)خميفة ،

الجيػد وتحقيػؽ النجػاح وىػو ىػدؼ ذاتػي   الأداءىػو فػي  للإيجػازالػدافع  أففػاروؽ موسػى  أوضػحكما    
 ( 71ـ ص4888ينشط ويوجو السموؾ ويعتبر مف المكونات اليامة لمنجاح المدرسي )خميفة ،

يتمثؿ دافع الانجاز )التحصيؿ ، التعمـ ........( فػي الرغبػة فػي القيػاـ بعمػؿ جيػد والنجػاح  أخربمعنى 
تسػػػميتو بالسػػػعي  نحػػػو التميػػػز والتفػػػوؽ والنػػػاس يختمفػػػوف فػػػي المسػػػتوى  مػػػا يمكػػػففػػػي ذلػػػؾ العمػػػؿ وىػػػو 

يػز  التم إلػىالمقبوؿ لدييـ مػف ىػذا الػدافع ، فينػاؾ مػف يػرى ضػرورة التصػدي لمميػاـ الصػعبة والوصػوؿ 
 قدر مف النجاح . بأقؿيكتفوف  آخروف أشخاصوىناؾ 

عمػػى العمػػوـ ىػػي رغبػػة جامحػػة لمعمػػؿ  تتميػػز  بػػالطموح والاسػػتمتاع فػػي مواقػػؼ المنافسػػة وفػػي مواجيػػة 
 المشكلات وحميا . 

 : نلإوجبزكمب اوً ٌىبك مه ٔمٕس ثٕه وُػٕه مه انذافؼٕخ 

الشخصية  فػي مواقػؼ الانجػاز .  أوويقصد بيا تطبيؽ المعايير الداخمية  دافعية الانجاز الذاتية : -أ 
وتتضمف تطبيؽ معايير التفوؽ التي تعتمد عمى المقارنة  الاجتماعية  دافعية الانجاز الاجتماعية :-ب

( دافعيػػػة الانجػػػاز والتحصػػػيؿ  عمػػػى علاقػػػة 74ـ ص4888، أي مقارنػػػة اداء الفػػػرد بػػػالآخريف )خميفػػػة ،
سػػات التنشػػئة الاجتماعيػػة لػػذلؾ ميمػػة تػػوفير الدافعيػػة نحػػو الػػتعمـ وزيػػادة تحقيػػؽ الانجػػاز لا وثيقػػة بممار 

نمػػاالمعمػػـ  أوتمقػػى عمػػى عػػاتؽ المدرسػػة فقػػط  ىػػي ميمػػة يشػػترط فييػػا كػػؿ مػػف المدرسػػة والبيػػت  معػػاً  وا 
 . وحتى بعض المؤسسات الاجتماعية الاخري

وبد  طخ مكُ جبز خم ٕخ نلإو ضمه انذافؼ ضٕختت ٌٓ ػ أضب هّ َ

 انىحُ انتبنٓ :

الشػعور  -المثػابرة د  -السعي نحو التفػوؽ لتحقيػؽ مسػتوى طمػوح مرتفػع ج -بالشعور بالمسؤولية  -أ
(.ومػف وظػائؼ الدافعيػة فػي المجػاؿ 79ـ ص 4888التخطيط لممسػتقبؿ . ))خميفػة ، -الزمف ىػ بأىمية

 : أنياالدراسي 

معينة يسعى وينشط لتحقيقيا  بناءً عمى وضوح اليدؼ وحيويتو والغرض منو  أىدافاالفرد  أماـتضع  -
 حيوية )مجديا( أكثروبيذا يصبح التعمـ 

ويحػػدث ىػػذا النشػػاط عنػػد  الأساسػػيةد السػػموؾ بالطاقػػة  وتثيػػر النشػػاط كمػػا اشػػرنا لػػذلؾ وىػػي وظيفتيػػا -
 افع .( ويزداد ذلؾ النشاط بزيادة الدالإشباع إلىظيور دافع )حاجة تسعى 
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النشاط  المطموب لكي  يتـ الػتعمـ ، واقتصػاد الجيػد  والوقػت فالػدوافع تجعػؿ  أوجوتساعد عمى تحديد -
الفػػرد يسػػتجيب  لػػبعض المواقػػؼ )تركيػػز الانتبػػاه حػػوؿ نشػػاط معػػيف حسػػب المػػزوـ ومقتضػػيات الظػػروؼ 

فيما يخص قياس  دافعية الانجاز فأنيا  عػادة  أما وفي اتجاه واحد ومضبوط حتى لا تتشتت الطاقة ( 
 Thematicاختيػػػػػػار تفيػػػػػػـ الموضػػػػػػوع )  أشػػػػػػيرىاالانجػػػػػػاز مػػػػػػا تقػػػػػػاس  باختبػػػػػػارات معينػػػػػػة مػػػػػػف 

apperception( )A.T.T أكثػريستجيب  لثلاثيف صػور تحمػؿ كػؿ منيػا  أف( الذي يتطمب مف الفرد 
المسػػتجيب  كمػا يمكػػف قيػػاس دافعيػػة ويسػػتخرج منيػػا  مسػػتوى الانجػاز عنػػد  إجػابتيـمػف تفسػػير  وتحمػػؿ 

صػػورة  غامضػػة  كمػػا فػػي  إلػػىالانجػػاز مػػف خػػلاؿ المػػواد المكتوبػػة  )كالمقػػالات والكتػػب ( دونمػػا حاجػػة 
 ( T.A.Tحالة )

 قٕبش انذافؼٕخ نلإوجبز : -1

فئتيف نعرض ليما بإيجاز   إلىالمقاييس التي استخدمت في قياس الدافعية للإنجاز تنقسـ  أفتبيف 
 :  التاليحو عمى الن

مكوف  للإنجازاختبار لقياس الدافع  بأعداد وزملاؤه قاـ ماكميلاند: المقاييس الاسقاطيو  الأولىالفئة 
مواري  عاـ  أعده( الذي T.A.Tصور ، تـ اشتقاؽ بعضيا مف اختبار  تفيـ الموضوع ) أربعمف 

 . للإنجازلقياس الدافعية   بتصميموفقاـ ماكميلاد   الأخرالبعض   أماـ ، 8710

بعد  المبحوث إماـوفي ىذا الاختبار يتـ عرض كؿ صوره مف الصور عمى شاشة لمدة عشريف ثانية 
 ىي : والأسئمةبالنسبة لكؿ صورة .  أسئمة أربعةالعرض كتابة  قصة تغطي 

ما محور التفكير ؟  - 1ىذا الموقؼ ؟ إلى أدىما الذي  -4؟ الأشخاصماذا ؟ يحدث مف ىـ  -8
ثـ يقوـ  ماذا يحدث ؟ وما الذي يجب عممو ؟ - 1عممو ؟ ومف الذي يقوـ بيذا العمؿ ؟ وما المطموب

بالنسبة لكؿ صورة  ويستكمؿ عناصر القصة الواحدة   الأربعة الأسئمةالمبحوث بالإجابة  عمى ىذه 
لي حوا الأربعالاختبار كمو في حالة استخداـ الصور   أجراءدقائؽ ويستغرؽ  أربعفي مدة لا تزيد عف 

 ( 8709)موسى ، ابوناىية ، دقيقوعشريف 

نواتج الخياؿ لنوع معيف مف  أوويتـ تحميؿ القصص  الإبداعيبالتخيؿ  أساساويرتبط ىذا الاختبار 
ماكميلاند وزملائو قد  أفوعمى الرغـ مف  للإنجازدافع الدافع  إلىيشير  أف ما يمكفالمحتوى في ضوء 

ثباتو  انخفاض   للإنجازذا الاختبار  في مجاؿ الدوافع كشفت اغمب الدراسات التي  استخدمت ى
(Entwilse 1972  ) 



 

77 

 

علاقة بيف اختيار  تفيـ الموضوع وكؿ مف مقياس   لا توجدبخصوص الصدؽ  فقد تبيف انو  أما
  27p8747) للإنجازلمميؿ  A( ومقياس ميرياف ز Edwards Epps) لأدوارهالتفضيؿ  الشخص 

Marlowe 8799(  عبدالقادر ) 

 الثانية : المقاييس الموضوعية : الفئة

 للإنجازبعضيا  اعد لقياس الدافع   للإنجازالموضوعية لقياس الدافع  المقاييس بأعدادقاـ الباحثوف 
لدى الكبار  مقياس  للإنجازوبعضيا صمـ  لقياس الدوافع  8798مثؿ مقياس  وينر   الأطفاؿلدى 

 ـ.8798ومقياس ىومتز  8727ـ ومقياس لف 8720 للإنجازميريباف عف الميؿ 

في  أيضاكما استخدمت  الأجنبيةالموضوعية في العديد مف الدراسات  المقاييسوقد استخدمت ىذه 
بعض الدراسات العربية  والتي تبيف مف خلاؿ استقرائنا ليا  اف معظميا قد استخدـ مقياس ىرمانز  

 الدراسات . كما استخدـ مقياس ميريباف في بعض

لادوارز والذي استخدـ في  ـ( بترجمة مقياس التفضيؿ  الشخصي8798قاـ )جابر  الشأفوفي ىذا 
 ـ(8704عدد مف الدراسات )عبدالرحيـ ،
 انذراضبد انطبثقخ:

 أساليب المعاممة الوالدية مع بعض المتغيرات الأخرىأولًا : الدراسات التي تناولت 

بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى العلاقة بيف تقدير المراىؽ لذاتو وعلاقتو  ىد(5454قام شوكت )
(طالبا اختيروا مف 848الوالدية وبالعلاقات مع الأقراف.ولقد تكونت عينة الدراسة مف) بالاتجاىات 

( طالبا مف طلاب الصؼ الثاني ثانوي العاـ بمدينة الإسماعيمية بجميورية مصر العربية، ممف 100)
كما يدركيا الأبناء وتـ تطبيؽ مقياس للاتجاىات الوالدية (89-84،4-1عمارىـ الزمنية مابيف )تتراوح أ

 ىػ( كما تـ تطبيؽ مقياس لتقدير الذات وه مف إعداد الباحث أيضا.8181مف إعداد الباحث )شوكت،

لثلاث في ولقد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية: توجد فروؽ ذات دلالو إحصائية بيف المجموعات ا
اتجاىات الآباء التي تتسـ بالديمقراطية ضد التسمطية والاستقلاؿ ضد الاتكاؿ.وتوجد فروؽ ذات دلالة 
إحصائية بيف المجموعات الثلاثة في العلاقات.  ولا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيـ المجموعات 

 الثلاثة في اتجاىات الأميات كما يدركيا الأبناء للأقراف.

التعرؼ عمى العلاقة بيف أساليب المعاممة الوالدية وأثرىا  إلىبدراسة ىدفت ىد( 5421اجم)وقامت الن
عمى أداء الوظائؼ الاجتماعية عند طالبات المرحمة المتوسطة مف منظور الخدمة الاجتماعية.ولتحقيؽ 
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ياض تـ ( مف طالبات المرحمة المتوسطة بمدينة الر 848أىداؼ الدراسة فقد تكونت عينة الدراسة مف)
اختيارىـ بطريقة عشوائية.وقد تـ تطبيؽ مقياس لأساليب المعاممة الوالدية مف إعداد الباحثة،وآخر 

النتائج التالية: وجود  إلىلقياس أداء الوظائؼ الاجتماعية مف إعداد الباحثة أيضا.وقد توصمت الدراسة 
والتفاعؿ الاجتماعي المدرسي،والتوافؽ الاجتماعي الأسري مع  لمطمبةمشكلات في التحصيؿ الدراسي 

استخداـ أساليب المعاممة غير السوية مثؿ التسمط والحماية الزائدة والتذبذب في المعاممة والتفرقة 
 والتساىؿ وغيرىا.

خارج الوظائؼ الاجتماعية داخؿ و   أداءالمعاممة الوالدية السوية تساعد الفتاه المراىقة عمى  أساليب
باعتبارىا عضوا داخؿ الآسرة أو طالبة في المدرسة،وذلؾ مف خلاؿ توافقيا الاجتماعي الأسري  الأسرة

 وتفاعميا الاجتماعي المدرسي،وتحصيميا الدراسي.

بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى العلاقة بيف أساليب المعاممة الوالدية  ىد(5422وقامت ميندس )
لدى عينة مف طالبات المرحمة المتوسطة بمدينة جدة.وقد تكونت عينة والشعور بالأمف النفسي والقمؽ 

( طالبة مف طالبات المرحمة المتوسطة بمدينة جدة،تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية.وقد 488الدراسة مف)
 استخدمت الباحثة الاستبانة كأداة لمدراسة وىي مف إعداد الباحثة.

ئية بيف أساليب المعاممة الوالدية لكؿ مف الأب والأـ أف ىناؾ دلالة إحصا إلىولقد توصمت الدراسة 
والشعور بالأمف النفسي والقمؽ لدى العينة موضع الدراسة،كما أف ىناؾ فروقا ذات دلالة إحصائية في 

الدراسي،كما أنو ىناؾ اختلاؼ في أساليب  كؿ مف المف النفسي والقمؽ ترجع إلى اختلاؼ الصؼ
ىػ 8149نخفضات الأمف النفسي والقمؽ مف أفراد عيف الدراسة)ميندس،المعاممة الوالدية ومرتفعات وم

 (.48ص:

 أساليب الدافعية للانجاز مع بعض المتغيرات الأخرى: الدراسات التي تناولت  ثانيا

التعرؼ عمى العلاقة بيف دافعية الإنجاز والانتماء لدى ذوي  إلىبدراسة ىدفت م( 5899)قام الزيات
الإفراط وذوي التفريط التحصيمي مف طلاب المرحمة الثانوية،وتفترض ىذه الدراسة أف الحاجة للانجاز 
تتكوف مف عنصريف ىاميف يتبايف تأثير كؿ منيما لدى الأفراد وىما:الدافع للإنجاز والخوؼ مف الفشؿ 

يطمؽ عمييـ مرتفعو الحاجة للإنجاز ،والبعض الآخر يكوف دافع تجنب الفشؿ لدية وىؤلاء يمكف أف 
 أقوى مف دافع الإنجاز،وىؤلاء يمكف أف يطمؽ عمييـ منخفضوا الحاجة للإنجاز.

( طالبا مف طلاب الصفيف الأوؿ والثاني بمدرستي الحسيف بف 894وقد تكونت عينة الدراسة مف )
عاما بمتوسط 82،84ينة مكة المكرمة ممف تتراوح أعمارىـ بيف عمي والممؾ فيصؿ الثانوي بمد
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وتـ اختيار )رافف(لممصفوفات المتتابعة العادي ،أعد ىذا ،4.4سنة،وانحراؼ معياري9،80
 أبو حطبـ( وقد قاـ بتعريبو وتقنينو عمى البيئة السعودية فريؽ مف الباحثيف)8710الاختبار)رافف،

 ىػ(.8177وآخروف

ـ(.ولقد 8702اس دافعية الإنجاز والانتماء،وىو مف إعداد)محمد جميؿ منصور،كما تـ تطبيؽ مقي
أف الأفراد ذوي دافعية الإنجاز أكثر مقاومة وأطوؿ مثابرة عف ذوي  توصمت الدراسة لمنتائج التالية:

الباحث أيضا إلى  دافعية الانجاز الأقؿ حتى عندما يفشموف في أداء المياـ المكمفوف بيا.كما توصؿ
الطلاب ذوي دوافع النجاح يحققوف درجات أعمى في المقررات الدراسية،وذلؾ عندما يتكوف لدييـ أف 

اعتقاد بأف ىذه المقررات تمثؿ أىمية خاصة بالنسبة لمستقبميـ الميني عف أولئؾ الطلاب ذوي 
ني المستوى المماثؿ مف دوافع النجاح الذيف يروف أف العلاقة بيف ىذه المقررات ومستقبميـ المي

 ـ(.8700ضعيؼ)الزيات،

للإنجاز لدى عينتيف مف طلاب   بدراسة ىدفت إلى الكشؼ عف الدافعيةم( ,,,2وقام)خميفة)
مف المصرييف والسودانييف،والمقارنة بينيما بيدؼ إلقاء الضوء عمى دور العوامؿ الحضاري  الجامعة

 بالنسبة لمدافعية للإنجاز.

وطالبة بمرحمة التعميـ الجامعي.ولقد قاـ الباحث بإعداد (طالبا 241وقدت تكونت عينة الدراسة مف)
مقياس لمدافعية للإنجاز بعد الاستفادة مف المقاييس السابقة عميو،وأشتمؿ المقياس بوجو عاـ عمى 

ـ(.ولقد توصمت الدراسة 488( بندا،خصصت منيا عشرة بنود لكؿ مكوف أو مقياس فرعي.)خميفة،48)
ف الذكر والإناث في الدافعية للإنجاز وتوجد فروؽ بيف الطلاب المصرييف لمنتائج التالية:توجد فروؽ بي

والطلاب السودانييف في الدافعية للإنجاز.وتختمؼ درجات الدافعية للإنجاز باختلاؼ التفاعؿ بيف كؿ 
الجنس والجنسية.وتوجد علاقة بيف الدافعية للإنجاز والتحصيؿ الدراسي لدى كؿ مف الطلاب  مف

 سودانييف.وتوجد فروؽ بيف مستوى التحصيؿ الدراسي في الدافعية للإنجاز.المصرييف وال

بدراسة ىدفت عمى التعرؼ عمى العلاقة بيف السموؾ الاتصالي   م(5889وقامت عبد السلام)
لممراىقيف ودافعية الإنجاز،واستيدفت ىذه الدراسة البحث في العلاقة القائمة بيف السموؾ الاتصالي 

دافعية انجازىـ مف جية أخرى،وذلؾ بالتعرؼ عمى أفضؿ الأنماط الاتصالية التي لممراىقيف ـ جية و 
يتبعيا الوالداف مع المراىؽ محؿ لمدراسة،والتي ترتبط بمستوى مرتفع مف الإنجاز لدىو،وتحديد أنماط 

ليذه السموؾ الاتصالي لممراىؽ مع والدية وعلاقتيا بمستوى دافعية الإنجاز،وتحديد المستويات المختمفة 
راسة ومستوى الدافعية والعلاقة بيف السموؾ الاتصالي لممراىؽ تجاه وسائؿ الإعلاـ الجماىيرية محؿ الد

( 188دافعية الإنجاز لديو.استعانت الدراسة بالمنيج المقارف،ومنيج المسح بالتطبيؽ عمى عينة قواميا)
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ـ تطبيؽ مقياس الدافعية للإنجاز مف طلاب المرحمة الثانوية بمحافظة المنيا جميورية مصر العربية.وت
مف إعداد الباحثة،وكما تـ تطبيؽ مقياس الدافعية للإنجاز مف إعداد الباحثة،كما تـ تطبيؽ استبياف مف 

 وقد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية: ـ(8770إعداد الباحثة أيضا.)عبد السلاـ،

% مف ذوي الدافع 99.4في مقابؿ % 44.4بمغت نسبة المراىقيف ذوي الدافع المرتفع للإنجاز 
لا توجد علاقة ارتباط ذات دلالة بيف مشاىدة التمفزيوف والدافع للإنجاز                    المنخفض.

مف ذوي الدافع المنخفض يستمعوف  9،0   مما يشير إلى كوف مشاىدة السموؾ يعد اتصالي شائع.
% مف ذوي الدافع للإنجاز 7.9را، فيحيف % ناد18.9% أحيانا، وو48،4لمراديو دائما في مقابؿ 

% نادرا. أثبتت النتائج عدـ وجود ارتباط  11.4% أحيانا و  14.0المرتفع يستمعوف لمراديو دائما و 
داؿ بيف الاستماع لمراديو ومدى الاستماع لو والدافع للإنجاز،كما ثبت عدـ وجود ارتباط بيف البرامج 

 إلى الإنجاز لدى المبحوثيف.المفضمة في الراديو ومستوى الدافع 
 وُع َمىٍج انذراضخ 

تعتبػػػر ىػػػذه الدراسػػػة مػػػف الدراسػػػات الوصػػػفية وىػػػي إحػػػدى دراسػػػات المسػػػح الاجتمػػػاعي وتسػػػتيدؼ ىػػػذه 
 .ة بيف أساليب المعاممة الوالدية والدافعية للإنجاز كما يراىا الأبناءالدراسة التعرؼ عمى واقع العلاق

الوصفي ألارتباطي،الذي يتـ مف خلالو معرفػة العلاقػة بػيف متغيػريف أو المنيج ىذه الدراسة  كما تعتمد 
حيػث أنػو يتناسػب مػع أىػداؼ الدراسػة وتسػاؤلاتيا ، وسيسػتخدـ الباحػث  أكثر ومػف معرفػة درجػة العلاقػة

أسػػاليب المعاممػػة الوالديػػة بغػػرض جمػػع بيانػػات تفيػػد فػػي التعػػرؼ عمػػى واقػػع  المػػنيج الوصػػفي ألارتبػػاطي
. وتحميميا وتفسيرىا بغرض الوصوؿ إلى تعميمػات بشػأنيا  فعية للإنجاز كما يراىا الأبناءوعلاقتيا بالدا

 تفيد في تنمية تمؾ العلاقات  .
  تحهٕم ثٕبوبد انذراضخ 

أساليب المعاممة الوالدية التي يتمقاىا طلاب الثالث الثانوي بمدينة الرياض واقع العلاقة بين :أولا
 ومستوى دافعيتيم للإنجاز

بمدينة  لمتعرؼ عمى علاقة جوىرية بيف أساليب المعاممة  الوالدية التي يتمقاىا طلاب الثالث الثانوي 
للانجاز  استخداـ الباحث معامؿ ارتباط بيرسوف لتحديد طبيعية العلاقة بيف الرياض ومستوى دافعيتيـ 

لي: ومف خلاؿ النتائج اتضح  أساليب المعاممة الوالدية ومستوى الدافعية للإنجاز وجاءت النتائج كالتا
أنو لا يوجد ىناؾ علاقة تصؿ لحد الدلالة بيف أبعاد أساليب المعاممة الوالدية والدافعية للإنجاز وقد 

" الحرماف"( التسامح مع دافعية الإنجاز وكاف أضعفيا العلاقة بيف بعد 8.878بمغت أقوى العلاقات)
عزوا الباحث ىذه النتيجة إلى أف الدافعية للإنجاز وي (8.880 -مع الدافعية وبمغ معامؿ الارتباط)
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تخضع لعدة عوامؿ إذا وجدة فأف الفرد يصؿ إلى مستوى الدافعية للإنجاز وليس إلى عامؿ المعاممة 
 الوالدية بمفردىا.

ومف خلاؿ النتائج أنو لا توجد ىناؾ علاقة تصؿ إلى حد الدلالية بيف أبعاد أساليب المعاممة الوالدية 
( التسامح وكاف أضعفيا العلاقة بيف بعد"الإذلاؿ 8.808عية للإنجاز وقد بمغت أقوى العلاقات )والداف

( ويعزوا الباحث ىذه النتيجة إلى  8.881-ودافعية الانجاز ودافعية الإنجاز حيث بمغ معامؿ الارتباط)
ية للإنجاز وليس فأف الفرد يصؿ إلى مستوى الدافع أف الدافعية للإنجاز تخضع لعدة عوامؿ إذا وجدة

 إلى عامؿ المعاممة الوالدية بمفردىا.
واقع العلاقة بين أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا طلاب الثالث الثانوي بمدينة الرياض :ثانيا

  والتخصص الدراسي
كانت ىناؾ علاقة جوىرية في إجابات أفراد الدراسة نحو أساليب المعاممة الوالدية  إذالمتعرؼ عمى ما 

"  Independent Sample T-test"ت:اختبارتبعا لاختلاؼ متغير التخصص استخدـ الباحث 
 ا معينات المستقمة وجاءت النتائج كل

 : أساليب المعاممة الوالدية للأب:أ التالي:
في رؤية أفراد الدراسة 8.84فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى يتضح مف خلاؿ النتائج وجود

بالنسبة لبعدي )القسوة والتعاطؼ الوالدي( مف ضمف أبعاد أسموب المعاممة الوالدية مف ناحية الأب 
( وجاءت الفروقات في بعد القسوة لصالح ذوي أدبيوذلؾ باختلاؼ التخصص الدراسي )عممي/

روف إف ذلؾ يحدث بعض الأحياف.بينما ذوي التخصص العممي التخصص الأدبي)شرعي( الذيف ي
يروف إف ذلؾ قميلا ما يحدث .أما بالنسبة لمفروؽ في بعد )التعاطؼ الوالدي( فأظيرف النتائج إف 

( والذي يوافؽ الخيار 1مف 4.70الفروقات جاءت لصالح  ذوي التخصص العممي وذلؾ بمتوسط قدره)
يجة إلى أف الأبناء الذيف يتعرضوف لمقسوة مف أبائيـ فأنيـ يعمدوف في أحيانا. ويعزوا الباحث ىذه النت

،أما الأبناء الذيف اختبار التخصص السيؿ خوفا مف الإخفاؽ الذي يعرضيـ إلى قسوة مف آبائيـ 
يتمقوف معاممة مف والدييـ تتسـ بالعطؼ والميف فأنيـ يختاروف تخصصيـ بحرية دوف الخوؼ مف 

جد انو لا توجد فروؽ تصؿ لحد الدلالة الإحصائية مف وجية نظر أفراد الدراسة سطوة آبائيـ. بينما ن
 في استجابتيـ لمضموف أبعاد أساليب المعاممة الوالدية الأخرى.

 المعاممة الوالدية للأم: أساليب:ب
في رؤية أفراد  8.84عدو وجود علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى يتضح  مف خلاؿ النتائج 

راسة لأساليب المعاممة الوالدية مف ناحية الـ باختلاؼ التخصص الدراسي)عممي/أدبي( ويعزو عينة الد
 الباحث ىذه النتيجة إلى عاطفة الأمومة التي لا تتأثر باختلاؼ التخصص الدراسي.



 

881 

 

واقع العلاقة بين الدافعية للإنجاز كما يدركيا طلاب الثالث الثانوي بمدينة الرياض والتخصص : ثالثا
 الدراسي

ولتعرؼ عمى إذا كانت ىناؾ علاقة ذات دلالة إحصائية في إجابات  أفراد الدراسة طبقا إلى اختلاؼ 
معينات المستقمة " ل Independent Sample T-testمتغير التخصص استخدـ الباحث اختبار"ت:

ة عند يتضح مف خلاؿ النتائج إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيلتالي:كاوجاءت النتائج 
في دافعية الإنجاز لدى أفراد عينة الدراسة باختلاؼ تخصصيـ الدراسي)عممي /أدبي(   8.84مستوى

لذا فيي غير دالة ويمكف إرجاع ذلؾ إلى عف  8.84بمستوى دلالة اكبر  8.121ونجد إف قيمة )ت( 
 الدافعية للإنجاز لا تتعمؽ باختلاؼ التخصص سواء عممي أو أدبي.

 ة بين المستوى التعميمي للأب والأم وأساليب المعاممة الوالدية.رابعا:واقع العلاق
لمتعرؼ عمى ما إذا كانت ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في إجابات أفراد عينة الدراسة تبعا إلى 

 One Way"متغير المستوى التعميمي للأب استخدـ الباحث اختبار تحميؿ التبايف  اختلاؼ
ANOVA"  أفراد عينة الدراسة طبقا إلى اختلاؼ متغير المستوى  إجاباتلتوضيح دلالة الفروؽ في

 التعميمي للأب والأـ وجاءت النتائج كالتالي:
 : تبعا لممستوى التعميمي للأب – أ

فأقؿ في اتجاىات  8.84يتضح مف خلاؿ النتائج عدـ وجود علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
اسة. حوؿ أبعاد أسموب المعاممة الوالدية  حسب الأب باختلاؼ متغير المستوى أفراد عينة الدر 

التعميمي لمب ما عدا في بعد )الإيذاء الجسدي( فنجد أف ذوي التعميـ المنخفض أكثر ميلا للإيذاء 
الجسدي.ويعزو الباحث ىذه الباحث إلى قمة معرفة ذوي التعميـ المنخفض بأساليب التربية التي تقوـ 

 يدية مثؿ الإيذاء الجسدي وغيره.الحوار والإقناع مما يدفعيـ يستخدموف الأساليب التقمعمى 
 تبعا لممستوى التعميمي للأم : – ب

 فأقؿ. 8.84يتضح مف خلاؿ النتائج عدـ وجود علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
في اتجاىات أفراد عينة الدراسة حوؿ أبعاد أسموب المعاممة الوالدية حسب الأـ باختلاؼ متغير 

 المستوى التعميمي للأـ  
 ويعزو الباحث ىذه النتيجة عمى عاطفة الأمومة لا تتأثر بالمستوى التعميمي. 

  



 

884 

 

 المراجع:
 ابف منظور،عبدالله محمد بف المكرـ بف أبي الحسف بف أحمد الأنصاري 

 8،بيروت:دار صادر لمطباعة والنشر،ط9ـ(.لساف العرب،ج 4888الخزرجي)
 التنشئة الاجتماعية،عماف:دار المسيرة لمنشر  سيكولوجية( .8770جادوا،صالح محمد) أبو

 والتوزيع.
 ،ـ( مشكلات الطفؿ السموكية،الإسكندرية:دار الفكر 8774أحمد السيد محمد)إسماعيؿ

 الجماعي.
 ( 8707إسماعيؿ،محمد عماد الديف )الكويت:دار القمـ  4الطفؿ مف الحمؿ إلى الرشد،جـ

 لمطباعة والنشر.
 (دراسات في تنمية دافعية الإنجاز،قطر:مركز البحوث 8701الأعسر،صفاء،وآخروف.)ـ

 التربوية.
 (عمـ نفس التعمـ والتعميـ،الكويت:دار الأىمية لمنشر والتوزيع.4882بوحمامة،وآخروف ) 
 ( 8141الجبيمة،الجوىرة محمد. )الوالدية نحو مادة الرياضيات وعلاقتيا  الاتجاىاتىػ

للإنجاز الدراسي لدى طالبات المرحمة المتوسطة بمدينة الرياض  بالاتجاىات والدافعية 
http://www.girls.education.com 

  ىػ( أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء وعلاقتيا 8141بف عيد)الجيني ، عبدالرحمف
 بتعاطييـ لممخدرات،الرياض:جامعة نايؼ العربية لمعموـ الأمنية.

  ـ(.د راسات في الدوافع والدافعية،القاىرة:دار 8770إبراىيـ )  عبد الرحمفحسف،محمد السيد
 المعارؼ.

 (أساليب المع4882الحطاب،سياـ أحمد )الانفعالياممة الوالدية السوية وعلاقتيا بالاتزاف ـ 
والثقة بالنفس لدى طالبات الجامعة،القاىرة،جامعة الأزىر. 

http://www.aleradah.org/vb/showthread.php?t 
 ( الدافعية للإنجاز،ا4888خميفة،عبد المطيؼ محمد )لقاىرة: دار غريب لمطباعة والنشر.ـ 
 (مختار الصحاح،بيروت: مكتبة لبناف.8777الرازي،محمد بف أبي بكر بف عبدالقادر )ـ 
 التوجيو والإرشاد النفسي،القاىرة :دار عالـ الكتب. ـ(8791) زىراف،حامد محمد 
 ( 8799زىراف،حامد محمد)التنشئة الاجتماعية،القاىرة :دار عالـ الكتب. ـ 
 (أساليب التربية الصحيحة. 4881زماني،مرمر )ـ

http://www.ws.jubail.ws/showthread.php 
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  ( دافعية الإنجاز والانتماء لدى ذوي الإفراط وذوي التفريط 8700الزيات،فتحي مصطفى، )ـ
حياء التراث التحصيمي مف طلاب المرحمة الثانوية،مكو  المكرمة:معيد البحوث العممية وا 

 الإسلامي جامعة أـ القرى.
  (المعاممة الوالدية وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي لمفتاة 8701الشريؼ،شيخة سعد عبدالله )ـ

المراىقة في المرحمة المتوسطة ودور خدمة الفرد حياليا) رسالة ماجستير( الرئاسة العامة 
 معيد العالي لمخدمة الاجتماعية.لتعميـ البنات،الرياض:ال

 ( السموؾ الاتصالي لممراىقيف وعلاقتو بالدافع للإنجاز 8770عبدالسلاـ،حناف ىاروف،)ـ
 .48العدد رقـ ،جامعة المنيا،مصر:عالـ الكتب.

  (عمـ النفس في القرف العشريف،دمشؽ منشورات اتحاد الكتاب 4888عامود، بدر الديف )ـ
 العربي.

 (دوافع الإنجاز وعلاقتيا ببعض عوامؿ الشخصية والنجاح 8799عبدالقادر،محمود،)ـ
 الأكاديمي عند طلاب جامعة الكويت:مجمة دراسات الخميج والجزيرة العربية.

 ىػ(. أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء وعلاقتيا 88181العريني،محمد صالح
مقدمة لجامعة الإماـ محمد بف سعود بالسموؾ العدواني،الرياض: رسالة ماجستير غير منشورة 

 الإسلامية.
 ( المدخؿ عمى البحث في العموـ السموكية،الرياض : مكتبة 4881العساؼ،صالح حمد .)

 العبيكاف.
 (4882عمراف، محمد)ـhttp://www.almualem.net/maga/dafia.htm  
 معاممة الطفؿ مف قبؿ الوالديف  إساءةىػ( العلاقة بيف 8141حمد بف حسف) العمري،نادية م

والمعمميف وبعض الاضطرابات النفسية كما يدركيا الطفؿ بمدينة الرياض،الرياض: كمية 
 البنات.

  ( دا8721فائؽ، أحمد فؤاد السيد .)سة تجريبية عف القمؽ والجمود وتقدير الذات،رسالة ر ـ
 قاىرة: جامعة عيف شمس .ة،الماجستير غير منشور 

 ـ( 4882،عبداليادي) الفضمىhttp://www.forum.sh3bwah.maktoob.com 
 (عمـ النفس العاـ،عماف:دار الفكر لمطباعة 4884قطامي،يوسؼ وعدس،عبدالرحمف. )

 والنشر.
 في التنشئة الاجتماعية وعلاقتيا  الوالدية ـ( الاتجاىات4888)رالكتاني،فاطمة المنتص

 بمخاوؼ الذات لدى الأطفاؿ،غزة:دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.
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  (بافموؼ 8702كركوتمي،عبدالمجيد. )في الجياز العصبي والتعمـ والتدريب وظواىر  أبحاثـ
 أخرى،مطبعة اليلاؿ.

 (الصحة النفسية والإرشاد 8142كفافي،علاء الديف )النفسي،الرياض: دار النشر الدولي ىػ
 لمنشر والطباعة.

  (سيكولوجية الدافعية 8149يونس،محمد محمود.)عماف:دار المسيرة لمنشر والانفعالاتىػ ،
 والتوزيع.

  (الإبداع والشخصية دراسة سيكولوجية،القاىرة: دار المعارؼ.8798السيد،عبدالحميـ محمد )ـ 
 


