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 المبادئ الخمس للتصميم الناجح لبحوث التلعيب في التعليم

 متضمنات للمصمم التعليمي والممارسين 

 () أ.د/ محمد أحمد فرج موسي

 :المستخلص
ب مؽ مشح بجاية عيؾر أدبيات وبحؾث التمعيب في التعميؼ التي بجأت مشح ما يقخ      

م، انتذخ معيا الاعتقاد ان التمعيب في التعميؼ ٖٕٔٓعذخة أعؾام وكانت ذروتيا في العام 
يتكؾن أساسًا مؽ دمج مجسؾعة مشاسبة مؽ عشاصخ المعبة في أنذظة التعمؼ وىحه بجورىا 
يسكؽ أن تؤدؼ إلي تحديؽ الشتائج التعميسية. رغؼ ىحا الشيج السدتخجم في بحؾث التمعيب 

تائج التجخيبية عمى مدتؾؼ أثخ التمعيب عمى نتائج التعمؼ أعيخت نتائج مختمظة إلا أن الش
وغيخ حاسسة، مسا استمدم فحص دقيق لسشيجية كيف يؤثخ التمعيب عمى التعمؼ، 
والأسباب الكامشة خمف عاىخة الشتائج غيخ الحاسسة والسختمظة. ىحه الؾرقة البحثية تيجف 

يسي لبحؾث التمعيب في التعميؼ وبحؾث الألعاب إلى الكذف عؽ معالؼ الترسيؼ التعم
الجادة أو التعمؼ القائؼ عمى المعب التي أثخت في بعض مذكلات ترسيؼ بحؾث التمعيب، 
مع تقجيؼ بعض السبادغ الشغخية التي تديؼ في ضبط ونجاح الترسيؼ التعميسي لبحؾث 

ئية لعشاصخ المعب لا التمعيب. تقتخح تمػ السبادغ الشغخية أن التمعيب والخرائص البشا
يسكؽ ان يؤثخ عمى نتائج التعمؼ إلا مؽ خلال عسميتان فقط لمتأثيخ عمى سمؾكيات 
السدتخجم في بيئة التمعيب وىحا يختمف عؽ مبادغ ترسيؼ التعمؼ القائؼ عمى المعب. تقجم 

 الؾرقة أيزا عجد مؽ الستزسشات لبحؾث السدتقبل في مجال تمعيب التعميؼ. 

 

لتمعيب، نغخية تمعيب التعمؼ، محفدات الألعاب، خرائص ا :فتاحيةكمسات م     
  .الألعاب، فاعمية التمعيب، مبادغ التمعيب

                                                 

 جامعة عين شمس -أستاذ ورئيس قسم تكنولوجيا التعليم. 
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 مقذمة :
عانت بحؾث تكشؾلؾجيا التعميؼ عمى مخ العرؾر مؽ مذكلات كثيخة مشيا ما يختبط      

ب بالفكخ الشغخؼ السراحب لتمػ البحؾث وكحلػ مذكلات تختبط بالسشيجيات، والأد
التخبؾؼ في تكشؾلؾجيا التعميؼ رصج تمػ السذكلات إلا أنو مؽ الؾاضح وبذكل لا يقبل 
الذػ أنشا كتكشؾلؾجييؽ لا نتعمؼ مؽ أخظاء الساضي كسا أنشا في كثيخ مؽ الأحيان قج 

م ومع 98ٓٔنكؾن سببًا في زيادة وتفاقؼ تمػ السذكلات. تمػ السذكلات ليا جحورىا مشح 
ا التعميؼ وارتباطيا وتأثخىا بعمؼ الشفذ وعمؼ الاجتساع ومخورًا ببحؾث بجاية بحؾث تكشؾلؾجي

مع بجايات القخن العذخيؽ ثؼ بحؾث مقارنة الؾسائط  Media evaluationتقؾيؼ الؾسائط 
Media  comparison  وخرائص الؾسائطMedia Attributes  وبحؾث التفاعل بيؽ
ثؼ بحؾث ترسيؼ  Aptitude Treatment Interaction-ATIالاستعجاد والسعالجة 

-Eوبحؾث التعمؼ الالكتخوني  Instructional Design (content design)السحتؾؼ 

learning   مخورًا بحؾث الؾسائط الستعجدة التفاعميةInteractive Multimedia  وبحؾث
 Smart & Adaptive Environmentترسيؼ وتظؾيخ بيئات التعمؼ والبيئات التكيفية 

وصمشا إلي بحؾث البيئات التكيفية والحكية التي تعتسج عمي تظبيقات الحكاء إلي أن 
 الاصظشاعي والتحميلات التعميسية. 

مؽ أىؼ السذكلات الشغخية والسشيجية التي واجيت بحؾث تكشؾلؾجيا التعميؼ عمى مخ      
يا عرؾر وتظؾر السجال ىؾ الدؤال السختبظة بفاعمية الؾسيط التعميسي أو التكشؾلؾج

برفة عامة وىل لمتكشؾلؾجيا تأثيخ مباشخ عمى نتائج التعمؼ؟  بسعشي اخخ لؾ تؼ الشغخ 
لبحؾث تمعيب التعميؼ التي تيتؼ الؾرقة البحثية الحالية بيا يسكؽ ان يكؾن الدؤال كسا 
يمي: ىل التمعيب في التعميؼ يؤثخ عمى نتائج التعمؼ؟ اىتست أيزا بحؾث التكشؾلؾجيا في 

لة الإجابة عؽ الدؤال الخاص بفاعمية التكشؾلؾجيا عمى نتائج التعمؼ الساضي بسحاو 
واستسخت السشاقذات والججل السثار حؾل ىحه الدؤال لدشؾات عجيجة وحاول السشغخيؽ 
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والتخبؾييؽ وأصحاب الشغخيات التخبؾية السفدخة لمتعمؼ الإجابة عمى ىحه الدؤال مؽ وجية 
ية كسا حاول السسارسيؽ والباحثيؽ محاولة الإجابة عؽ الشغخة الدمؾكية والبشائية والاجتساع

ىحا الدؤال مؽ خلال تحميل البحؾث الخاصة بالتكشؾلؾجيا وأثخىا عمى نؾاتج التعمؼ 
السختمفة. يبجو أنشا كتكشؾلؾجييؽ نعيج طخح الدؤال بعج مخور أكثخ مؽ مائة وعذخيؽ عامًا 

جيجة السؾجؾدة ويبجو أن الدؤال مخة اخخؼ مع اختلاف فقط نؾع ونسط التكشؾلؾجيا الج
سؾف يدتسخ مع بدوغ أؼ تكشؾلؾجيات حجيثة مدتقبمية. مؽ أشيخ الباحثيؽ ىجؾمًا عمى 
بحؾث مقارنة الؾسائط ىؾ كلارك حيث قجم نقج مباشخ في عجد مؽ السخاجعات لاستخجام 

صجؼ  بحؾث السقارنة في بيان أثخىا عمى نتائج التعمؼ، ومؽ أىؼ تمػ الأوراق التي ليا
كبيخ بيؽ التكشؾلؾجييؽ ورقة بعشؾان: أن الؾسائط لا يسكؽ أبجًا أن تؤثخ عمى التعمؼ 

Media will never influence learning  بسجمة  88ٗٔوالتي نذخت في العام
Clark (ٔ88ٗ )(. حيث أعاد Clark, 1994) ETRDتكشؾلؾجيا التخبية لمبحث والتظؾيخ 

 ,Clarkئط ما ىي إلا عخبات لشقل التعميؼ، ولا تؤثخ فيو" )في ىحه الؾرقة تأكيجه أن "الؾسا

1989, p.453 واعتسج في ذلػ عمى تحميل بحؾث الؾسائط والتي أشارت إلى تأثيخًا غيخ )
حاسؼ بدبب الظخائق السدتخجمة والسحتؾؼ التعميسي وخمص إلى أن الفخوق بيؽ مقارنة 

كشؾلؾجيا الشاقمة ليا. استكسالا لتمػ الؾسائط يسكؽ إرجاعيا إلى طخيقة التجريذ وليذ الت
الجيؾد والججل حؾل فاعمية التكشؾلؾجيا، ركد كؾزما عمى السذكلات السشيجية والشغخية 
في بحؾث مقارنة الؾسائط واتفق في مع كلارك في ان التكشؾلؾجيا مجخد نؾاقل ونغؼ 

واقتخاح لا يسكؽ ان تؤثخ بذكل مباشخ عمى نتائج التعمؼ  Delivery Systemتؾصيل 
تؾجيو البحث إلى دراسة الظخق التي تدتخجميا التكشؾلؾجيا في تحديؽ نتائج التعمؼ 

(Kozma, 1991 تمي ىحه الجيؾد اتجاه أخخ مؽ البحؾث ان التعمؼ عسمية معقجة تتأثخ .)
بالعجيج مؽ العؾامل وأن التحدؽ في نتائج التعمؼ لا يسكؽ إرجاعو فقط إلى الظخيقة 

يخات اخخؼ كثيخة مؽ بيشيا متغيخات خاصة بالستعمؼ والبيئة التعميسية السدتخجمة، بل متغ
وغيخىا. الخلاصة الأساسية مؽ بحؾث مقارنة الؾسائط سؾاء كانت تمػ السقارنة بيؽ 
وسائط متعجدة مع بيئة تقميجية أو تعمؼ الكتخوني مع بيئة تقميجية أو بيئة تمعيب مع بيئة 
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ميجية أو بيئة تكيفية مع بيئة تقميجية أن السقارنة غيخ تقميجية أو بيئة مجمجة مع بيئة تق
 ملائسة لسذكمتيؽ أساسيتيؽ: مذكلات مشيجية ومذكلات تجخيبية. 

في بيئات التعمؼ الالكتخوني الحالية، وفي محاولة لحل بعض مذكلات التي عيخت      
عمؼ ومذكلات مع البيئات التعميسية التقميجية مثل مذكلات التفاعمية والانخخاط في الت

ضعف الجافعية وانخفاضيا وقمة اىتسام الستعمسيؽ بعسمية التعمؼ، حاول التخبؾييؽ 
والسسارسيؽ إتباع نفذ الشيج في بحؾث الساضي باستخجام التعمؼ الالكتخوني كبجيل لمتعمؼ 
التقميجؼ لتقجيؼ مدتؾيات مختمفة مؽ التفاعل والتشؾع في تقجيؼ السحتؾؼ التعميسي مؽ 

مف أنؾاع الؾسائط التعميسية وتسكيؽ فخص التعميؼ لمظلاب في أؼ وقت وأؼ خلال مخت
(، إلا أن ىحه الشيج لأنغسة وبيئات التعمؼ الالكتخوني Welsh et al., 2003مكان )

التقميجية لؼ تكؽ مفيجة ولؼ تؤدؼ إلي الشتائج التعميسية السخغؾبة حتي عيخت العجيج مؽ 
الغاىخة التي تؼ رصجىا في بحؾث الساضي وىي الجراسات والبحؾث التي تؤكج نفذ 

" NO EFFECTعيخت "عجم وجؾد فخوق بيؽ التعمؼ الالكتخوني والتعمؼ التقميجؼ 
(Moussa, 2013 نفذ الغاىخة تتكخر أيزا مع بحؾث التمعيب التي انتذخت فقط في .)

عمى نتائج الدشؾات العذخ الأخيخة، والشتائج لتمػ البحؾث تذيخ أن التمعيب ليذ لو أثخ 
( الكذف عؽ ٔالتعمؼ أو عاىخة عجم وجؾد فخوق. الؾرقة الحالية تحاول الكذف عؽ: )

( الكذف عؽ السبادغ ٕالشتائج السختمظة لبحؾث تأثيخ التمعيب عمى نتائج التعمؼ، )
الشغخية السلائسة لترسيسات بحؾث التمعيب لمتأثيخ عمى نتائج التعمؼ بتحجيج وتأطيخ 

( تقجيؼ بعض ٖالألعاب الجادة، و) -قتو بالتعمؼ القائؼ عمى المعبمجال التمعيب وعلا
التؾصيات والسقتخحات لبحؾث السدتقبل التي تيجف إلى ترسيؼ التمعيب الشاجح لمتأثيخ 

 عمى الشتائج التعميسية. 
  
 مفيهم التمعيب 

يعتبخ تمعيب التعميؼ أحج الحمؾل الؾاعجة التي يسكؽ دمجيا في أنغسة التعمؼ      
(. Hursen & Bas, 2019الإلكتخوني مؽ أجل تعديد دافعية الستعمسيؽ ونتائج تعمسيؼ )
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يسكؽ تعخيف التمعيب عمى أنو استخجام آليات المعب واستخاتيجياتو في سياقات مختمفة 
(. السكافآت الافتخاضية Deterding et al., 2011بخلاف التخفيو أو سياقات غيخ المعب )

لتغحية الخاجعة وأشخطة التقجم وقؾائؼ السترجريؽ والذارات ىي أمثمة والشقاط والسدتؾيات وا
(، التي يسكؽ دمجيا في أنغسة التعمؼ الإلكتخوني Hamari et al., 2014لآليات المعب )

(. إن فكخة Simões et al., 2013التي يتؼ تمعيبيا لمستعمسيؽ بيجف دعؼ عسمية التعمؼ )
ولكؽ مرظمح التمعيب لؼ يجخل السفخدات الدائجة تحفيد الستعمسيؽ ليدت فكخة ججيجة، 

م 9ٕٓٓم(. فقج عيخ السرظمح في أدب تكشؾلؾجيا التعميؼ عام ٕٓٔٓحتى عام )
(Deterding et al., 2011( وفي العام ،)ٕٓٔٓ بجأ استخجام السرظمح بذكل متكخر )م

 Year of Gamificationم( بعام التمعيب ٖٕٔٓفي الأدبيات حتى أُطمِقَ عمى العام )
نتيجة نذخ العجيج مؽ الجراسات حؾل تمػ الاستخاتيجيات بذكل كبيخ. تؼ تعخيف التمعيب 
بظخق مختمفة، ومؽ بيؽ تمػ التعخيفات وأشيخىا أنو "استخجام عشاصخ ترسيؼ الألعاب 

 (. يُعخَّفُ التمعيب أيزًا أنوDeterding et al., 2011, p.12في سياقات غيخ المعب" )

مى استخجام فكخ المعب وميكانيكا الألعاب بيجف زيادة انخخاط الستعمؼ في "عسمية تعتسج ع
حل السذكلات التي تؾاجيو في أثشاء التعمؼ، أو أنيا سمدمة مؽ مبادغ الترسيؼ 
والعسميات والشغؼ لمتأثيخ عمى انخخاط الأفخاد وتحفيدىؼ لجفع الدمؾكيات وتحقيق الشتائج 

كل عشاصخ الستعة التي تؾجج في الألعاب وتظبيقيا في  السخجؾة أو أنو حِخَفِيِّة استشباط
(. مؽ بيؽ التعخيفات Zichermann & Cunningham, 2011, p.16العالؼ الحكيقي" )

مَتْ أن التمعيب ىؾ "إضافة ميكانيكا المعبة في إعجادات غيخ المعبة" )  & Huangالتي قُجِّ

Soman, 2013, p.13خبخة إلى تجخبة تذبو  ( أو أنو أسمؾب يعتسج عمى تحؾيل أؼ
المعب، ليذ مؽ أجل متعة التعمؼ فقط، بل مداعجة الستعمسيؽ عمى استيعاب السعخفة 

أغمب  (. رغؼ تعجد التعخيفات إلا أنDubey, 2017,pp. 9-12وتبديط السيارات السعقجة )
تمػ التعخيفات تخكد عمى أن مفيؾم التمعيب قائؼ عمى دمج خرائص وميكانيكا الألعاب 

صخ الألعاب( في السيام والبخامج والبيئات الحكيكية التي لا تعتسج في الأساس عمى )عشا
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المعب لتعديد دوافع الأفخاد وعسميات تغييخ الدمؾك والسذاركة مسا يجعل مؽ خبخات التعمؼ 
 مستعة ومذؾقة.

باىتسام متدايج في  Gamificationفي الدشؾات الأخيخة حغي مفيؾم التمعيب      
لأكاديسية والبحثية والسسارسات السيجانية، والدشؾات العذخ الأخيخة شيجت طفخة الأوساط ا

 ;Dichev & Dicheva, 2017في بحؾث التمعيب في التعميؼ عمى وجو الخرؾص )

Hamari et al., 2014; Seaborn & Fels 2015 تأتي الأىسية الكبيخة لاستخاتيجية .)
خية عمى الجافعية والسذاركة وانخخاط الستعمؼ في وطخق التمعيب في قجرتو التحفيدية والتأثي

الدياقات التعميسية. بالخغؼ مؽ ىحه الاتجاىات الستدايجة لتؾعيف تمػ التقشية في مجالات 
التعميؼ إلا أنو تدايجت معو الأصؾات الشاقجة التي تذكػ في قجرتو عمى إحجاث التغيخات 

(، حتى Dichev & Dicheva 2017السظمؾبة عمى مدتؾػ الجافعية ونتائج التعمؼ )
(؛ لحا Klabbers, 2018, p. 232وصفو البعض "بالكمسات الخنانة والبجعة القادمة" )

فالكذف عؽ مجػ فاعمية التمعيب في التعميؼ والعؾامل التي تديؼ في نجاح تجخبة 
التمعيب يعتبخ مؽ الأمؾر اليامة لفيؼ آليات تؾعيفو في الدياقات التعميسية. عمى الخغؼ 
مؽ الجيؾد الكبيخة التي بحلت في مجال البحث العمسي بخرؾص فاعمية التمعيب في 

(؛ إلا أن الأدلة التجخيبية ;Hamari et al., 2014 Seaborn & Fels, 2015التعميؼ )
الفيؼ  ومخاجعات الجراسات والبحؾث حؾل فاعميتو في الدياقات التعميسية ليدت قاطعة.

في بيئات التعمؼ يدتمدم أولًا فيؼ الكيفية التي يؤثخ بيا الجقيق لكيفية تؾعيف التمعيب 
التمعيب وكيف تشاولت البحؾث تأثيخات التمعيب وعشاصخ محفدات الألعاب في التعميؼ، 

 والعؾامل التي تؼ دراستيا لمكذف عؽ فاعمية التمعيب عمى نتائج التعمؼ والجافعية. 
 

 للأدبيات تأثير التمعيب عمى نتائج التعمم: مراجعة مختررة
البحؾث بتأثيخات التمعيب عمى نتائج التعمؼ وفق ثلاثة محاور: نتائج التعمؼ  اىتست     

السعخفية، نتائج التعمؼ الدمؾكية، ونتائج التعمؼ السختبظة بالجافعية لمتعمؼ. نتائج التعمؼ 
بيقيا السعخفية تذيخ إلى البحؾث التي تؼ مخاجعتيا وتختبط بالسفاليؼ والسعمؾمات وطخق تظ
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في بيئة التعمؼ مثل: الحقائق والسفاليؼ الشغخية والسعخفة الإجخائية. بيشسا تذيخ نتائج التعمؼ 
الدمؾكية إلى الشتائج السختبظة بالأداء في مؾاقف التعمؼ سؾاء كانت الدمؾكيات ىحه 
ميارات أو كفايات أو جؾانب فشية. بالشدبة لشتائج التعمؼ عمى مدتؾػ الجافعية ترف 

ئج السختبظة بتشسية الجوافع الجاخمية مثل: السيؾل والاتجاىات والتفزيلات والشتائج الشتا
السختبظة بكسية الجيج والؾقت السبحول في ميام التعمؼ أو عسميات السذاركة والانخخاط في 
بيئة التعمؼ، كحلػ تمػ الشتائج السختبظة بسذاعخ الثقة والكفاءة الحاتية. حاولت العجيج مؽ 

والسخاجعات السشيجية تقييؼ أثخ التمعيب واستخجام عشاصخ ومحفدات الألعاب  الجراسات
وفاعميتيا عمى نؾاتج التعمؼ في الدياقات التعميسية، إلا أغمب تمػ السخاجعات أشارت إلى 
وجؾد تزارب ونتائج مختمظة لا يسكؽ معيا التحقق مؽ فاعمية وأثخ التمعيب عمى نتائج 

-Metaالسخاجعات التي استخجمت مشيج التحميل البعجؼ  التعمؼ والجافعية. في إطار
Analysis Method كذفت نتائج مخاجعة بحؾث التمعيب في التعميؼ بيؽ العام ،

متؾسط  Effect Sizeم( أن ىشاك فاعمية وارتباطًا مؾجبًا وحجؼ أثخ  ٕ٘ٔٓ-ٖٕٔٓ)
ىحا التحميل  (. بسخاجعةGarland, 2015لفاعمية استخجام التمعيب عمى نتائج التعمؼ )

البعجؼ لبحؾث التمعيب، نجج أن الشتائج بالخغؼ مؽ إشارتيا إلى فاعمية التمعيب عمى 
التعمؼ إلا أن معغؼ الجراسات والبحؾث التي تؼ مخاجعتيا تختبط بالجافعية وليذ التعمؼ، 

 بأثخ التمعيب عمى الاحتفاظ بالتعمؼ. تؾصمت السخاجعة الثانية باستثشاء دراسة وحجة اىتست
م( وتؼ الحرؾل  ٖٕٔٓ – 9ٕٓٓلعجد أربعة وعذخون دراسةً تؼ نذخىا خلال الفتخة )

سَةٍ ) (، مؽ بيشيا تدع دراسات مؽ Hamari et al., 2014عمييا مؽ أوعية نذخ مُحَكِّ
العيشة التي تؼ سحبيا تست في سياقات تعميسية، وكانت الشتائج الإجسالية لمتحميل تذيخ 

اعمية التمعيب. مع زيادة الاىتسام ببحؾث التمعيب التي كانت إلى وجؾد نتائج مختمظة لف
م(، تؼ إجخاء سمدمة مؽ السخاجعات الشقجية لبحؾث التمعيب التي  ٖٕٔٓذروتو في العام )

تست في الدياقات التعميسية ومؽ بيؽ ىحه السخاجعات ثلاث مخاجعات متتالية قام بيا 
(Dicheva et al., 2015; Dicheva & Dichev, 2015; Dichev & Dicheva, 

(. تذيخ نتائج تمػ السخاجعات إلى عجم الحدؼ لشتائج ترسيسات التمعيب عمى 2017
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مدتؾؼ نتائج التعمؼ. يبجو أن عجم الحدؼ ىي مذكمة عامة في بحؾث فاعمية التمعيب في 
ب التعميؼ، والتي تؼ تفديخىا بسذكلات الجقة السشيجية. في دراسة حجيثة حؾل فاعمية التمعي

(، بإجخاء تحميل بعجؼ لأثخ 2020) Sailer and Homnerعمى نتائج التعمؼ، قام 
التمعيب عمى نتائج التعمؼ الثلاث التي تؼ تحجيجىا مدبقًا: السعخفية والدمؾكية والجافعية. 
بذكل عام أشارت الشتائج إلى وجؾد أثار إيجابية صغيخة ومعشؾية لتأثيخ التمعيب عمى 

ي، والدمؾكي والجافعية. التؾصية الأساسية لتمػ السخاجعة الأخيخة تذيخ نتائج التعمؼ السعخف
إلى أن التمعيب يعتبخ استخاتيجية فعالة في بيئات التعمؼ خرؾصًا تأثيخه عمى نتائج التعمؼ 

 السعخفية. 
مؽ خلال فحص الجراسات والبحؾث الدابقة نجج أن عجد مؽ الجراسات والبحؾث      

 & Attaliتجخبة تمعيب التعمؼ عشرخًا واحجًا مؽ عشاصخ المعب ) التجخيبية استخجمت في
Arieli-Attali, 2015; Landers & Landers, 2015; Long & Aleven, 

2014; Pedro et al., 2015; Tu et al., 2015 بيشسا دراسات أخخػ استخجمت ،)
 ,.Bonde et al., 2014; Ibanez et al., 2014; Paiva et alعشرخيؽ )

2015; Perry, 2015; Utomo & Santoso, 2015 وعجد أخخ مؽ الجراسات ،)
 ;Hanus & Fox, 2015; Hew et al., 2016استخجمت ثلاثة عشاصخ )

Lehtonen et al., 2015; Mekler et al., 2017; Su & Cheng, 2015 ،)
 ;Amriani et al., 2014بيشسا القدؼ الأخيخ استخجم أكثخ مؽ ثلاثة عشاصخ )

Hasegawa et al., 2015; Jang et al., 2015; Krause et al., 2015; 
Shi et al., 2014; Sillaots, 2014; Sillaots, 2015 تتسيد غالبية دراسات .)

التمعيب باستخجام مجسؾعة فخعية متشؾعة مؽ عشاصخ المعب تذسل الشقاط، والذارات، 
آت، وىحا يتساشى مع ما والسدتؾيات، ولؾحات السترجريؽ، وأشخطة التقجم، والسكاف

والأكثخ شيؾعًا في  -تؾصل إليو الباحثؾن في أن عجدًا مؽ العشاصخ التي تؼ تمعيبيا 
( ىي الشقاط والذارات ولؾحات السترجريؽ Nicholson, 2015)-الجراسات والبحؾث 

وىي  PBL (points-badges-leaderboard)ويذار إلييا عشج البعض بالاخترار
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في بحؾث التمعيب أن أغمب  السلاحظة الأساسيةفي دراسات التمعيب. الأكثخ استخجامًا 
الجراسات اىتست باستخجام عجد أكبخ مؽ عشاصخ المعب بيؽ ثلاثة عشاصخ أو أكثخ، ربسا 
عمى افتخاض أن زيادة عشاصخ المعب في بيئة التعمؼ يسكؽ أن يؤثخ بذكل أفزل عمى 

أن كل الجراسات عمى حج  السلاحظة الثانية،نتائج التعمؼ السعخفية والجافعية والدمؾكية. 
عمؼ الباحث، لؼ تيتؼ بجراسة فخضية اختلاف عشاصخ التمعيب وتأثيخاتيا عمى نتائج التعمؼ 
والجافعية، بل اىتست بجراسة العشاصخ بذكل مشفرل، وبالتالي لؼ تجرس الخرائص 

يب اخخؼ ليا مؽ البشائية الفاعمة لتأثيخ عشاصخ تمعيب معيشة ومقارنتيا بعشاصخ تمع
 السلاحظة الثالثة،الخرائص البشائية ما يسكؽ ان يحجث فخقًا عمى مدتؾؼ نتائج التعمؼ.  

أن اختيار تؾعيف عشرخ أو أكثخ مؽ عشاصخ التمعيب في الجراسات لؼ يتؼ ربظو 
بالؾعيفة التي يسكؽ أن يقؾم بيا داخل البيئة، وبالتالي يغيب عؽ معغؼ الجراسات السبخر 

أن معغؼ  السلاحظة الرابعة،لتؾعيف عشرخ أو آخخ داخل الدياق التعميسي.  السشظقي
دراسات التمعيب قجمت ترسيسات لبيئات تعميسية كاممة تعتسج عمى تؾعيف عجد مؽ 
عشاصخ المعب بيا وقامت بسقارنتيا ببيئات تعمؼ لؼ تدتخجم بيا تقشيات وأساليب التمعيب. 

التمعيب التي تؼ مخاجعتيا في البحؾث  أن ترسيسات بيئات السلاحظة الخامدة،
والجراسات الدابقة لؼ تعتسج عمى نسؾذج واحج أو فكخ نغخؼ واضح يؤسذ لمترسيؼ 
الشاجح لتمعيب التعميؼ وبالتالي افتقجت تمػ الجراسات القجرة عمى ربط الشتائج بتفديخ 

 واضح ومشظقي لأسباب اختلاف الشتائج. 
بيؽ الأساليب التي يتبعيا السرسؼ التعميسي لتمعيب بجون وجؾد نسؾذج نغخؼ يخبط      

التعمؼ ونتائج تمػ الجيؾد الترسيسة عمى مدتؾؼ نتائج التعمؼ السختمفة، لؽ يكؾن ىشاك 
سبب واضح يسكؽ قبؾلو لتأثيخ تقشيات التمعيب عمى ىحه الشتائج التعميسية. ىحه السذكمة 

خية الدميسة لتفديخ تمػ الشتائج ىي ما السختبظة بخبط الشتائج بالترسيؼ ووجؾد الأطخ الشغ
تجعل ىشاك فجؾة في قابمية تعسيؼ أبحاث التمعيب وىؾ ما يجعل أيزا التؾصيات مزممة 
لمسسارسيؽ في مجال تمعيب التعميؼ. تذيخ معغؼ ترسيسات بحؾث التمعيب التي تقارن 

 تدتخجم فييا تقشيات بيؽ بيئات التعمؼ القائسة عمى التمعيب وبيئات التعمؼ التقميجية التي لا
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وأساليب التمعيب إلى أن أؼ استخاتيجية تمعيب لمتعمؼ، بعض الشغخ عؽ عشاصخ المعبة 
السدتخجمة، سيؤدؼ حتسًا إلى نتائج مخغؾبة لمستعمسيؽ. ىحه الاستشتاجات والشتائج تعتبخ 
 نتائج مزممة، بل كارثية ولا يسكؽ قبؾليا. تمػ الاستشتاجات تعؾد بشا لمخمف لبحؾث

مقارنة الؾسائط التي تؼ تقجيسيا في السحؾر الأول مؽ الؾرقة وتؤكج عمى أن الكيسة لتمػ 
مؽ السخجح ان يختمف تأثيخ دمج عشاصخ المعبة في الشتائج لا يسكؽ الاعتساد عمييا. 

الجيؾد السبحولة في التعميؼ عمى نتائج التعمؼ اعتسادا عمى طبيعة عشاصخ المعبة 
لتي يتؼ استخجام تمػ العشاصخ فييا. بذكل أكثخ تحجيجًا، يسكؽ السدتخجمة والدياقات ا

القؾل إن إضافة عشاصخ المعبة الأكثخ شيؾعًا السختبظة بتمعيب التعمؼ مثل الذارات 
والشقاط والسدتؾيات وقؾائؼ السترجريؽ قج تداعج في بعض سياقات التعمؼ، لكشيا قج تزخ 

ديخ، الشغخ إلى الخرائص في سياقات تعميسية أخخؼ. بشاء عمى ىحا التف
لعشاصخ المعب قبل عسمية تؾعيفيا في البيئة التعميسية  Structural Featuresالبشائية ٍ 

أمخ ضخورؼ لفيؼ كيف يسكؽ ان يكؾن تأثيخىا عمى نتائج التعمؼ. فتؾعيف قائسة 
بيجف تشسية التشافذ في بيئة التعمؼ والتأثيخ عمى نتائج  Leader Boardالسترجريؽ 

ء عمى اختبارات معيشة قج يختمف عؽ تؾعيف نفذ العشرخ في بيئة تمعيب الأدا
 اجتساعية اليجف مشيا التعاون بيؽ الستعمسيؽ.  

بالشغخ إلى الفكخ الشغخؼ القائؼ والشغخيات السفدخة الحالية لا تتؾفخ الشساذج الشغخية      
مؽ المعبة مثل  التي يسكؽ ان تؾضح أو تدتكذف أسباب تحدؽ التعمؼ مع عشاصخ معيشة

مثلا: تؾعيف قائسة السترجريؽ أو الذارات أو الذخريات الافتخاضية دون الأخخػ 
ولساذا مثلا تتفؾق جيؾد التمعيب مع استخجام عشاصخ تمعيب معيشة في حيؽ تفذل تمػ 
الجيؾد مع عشاصخ تمعيب اخخؼ؟ لساذا يغيخ تحدؽ جيج في نتائج التعمؼ مع بيئات 

خ نفذ الشتائج مع بيئات اخخؼ؟ ىل زيادة عشاصخ المعبة في تمعيب معيشة ولا تغي
ترسيسات معيشة لتمعيب التعميؼ يشتج تحدشًا أكبخ عمي مدتؾؼ نتائج التعمؼ عؽ إضافة 
عشاصخ اقل في البيئة التعميسية؟ ىحا الدؤال لؼ يتؼ الإجابة عميو في الجراسات والبحؾث 

لتطهير نسهذج يعالج تمك السذكلات، سية. الدابقة الخاصة بالتمعيب في الدياقات التعمي
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من الزروري أولاا فيم واستكذاف السفاهيم وثيقة الرمة بالتمعيب وعلاقتيا بالأدبيات 
ا لتحديد الدسات السذتركة والعسميات السذابية لؾضع  البحثية السذابية والأكثر رسهخا

بذكل إيجابي عمى السبادغ الشغخية لكيفية ترسيؼ بيئات تمعيب يسكؽ ان تحدؽ وتؤثخ 
 نتائج التعمؼ وكيف يسكؽ لمترسيؼ التعميسي الشاجح ان يقجم حمؾلًا لتمػ السذكلات. 

 
 اختلاف العسميات بين التعمم القائم عمى المعب والتمعيب 

 Gamifiedالتمعيب في بيئة التعمؼ يسكؽ تدسيتو أو الإشارة إليو بتمعيب التعمؼ      
Learning (Armstrong & Landers, 2017 عمى الخغؼ مؽ أن تمعيب التعمؼ .)

Gamified Learning  والتعمؼ القائؼ عمى المعبGame-based learning  ليسا
أدبيات بحثية متجاخمة ومجسؾعة كبيخة مؽ الأدوات السذتخكة لعشاصخ المعب واشتخاكيسا 

الحؼ ييتؼ في اليجف الحؼ لا يقترخ عمى فكخة التخفيو والستعة فقط، بل اليجف الأساسي 
(، إلا أن الأساس بيشيسا Deterding et al., 2011بو ىؾ التأثيخ عمى نتائج التعمؼ )

مختمف. بيشسا تيتؼ مشاىج التعمؼ القائؼ عمى المعب بترسيؼ لعبة كاممة بحيث يكؾن 
(، تخكد مشاىج Landers et al., 2018الجمج بيؽ المعبة والسحتؾػ التعميسي كامل )

تغييخ عسمية التعمؼ القائسة؛ لأنذاء ندخة ججيجة مؽ عسمية التعمؼ. بشاء تمعيب التعمؼ عمى 
عمى ذلػ فتمعيب التعمؼ أو استخجام عشاصخ وميكانيكا المعب لا يسكؽ أن تؤثخ بذكل 
مباشخة عمى نتائج التعمؼ مثل تأثيخ التعمؼ القائؼ عمى المعب، بل ىؾ عسمية ترسيسية 

 Landers etسمية التعمؼ السؾجؾدة بالفعل )لإضافة عشاصخ المعب مؽ أجل تغييخ ع
al., 2018 يؾضح التذابو بيؽ التمعيب والتعمؼ القائؼ عمى المعب في مخحمة  ٔ(. الذكل

 السجخلات والسخخجات لكؽ يختمفا في مخحمة العسميات.
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م التذابو بين السدخلات والسخرجات والعسميات بين نسهذج تمعيب التعمي( 2)شكل 

Gamification  والتعمم القائم عمي المعبGBL 
 

والتعمؼ القائؼ  Gamificationبالشغخ لمشسؾذج الدابق لمفخوق بيؽ تمعيب التعميؼ      
 Inputs، يسكؽ القؾل ان الشسؾذج متذابو في مخحمتي السجخلات GBLعمي المعب 
ئؼ عمي المعب أو لكؽ الاختلاف بيؽ تمعيب التعميؼ والتعمؼ القا Outputsوالسخخجات 

، حيث ان ترسيؼ الألعاب في Processالألعاب الجادة ىؾ فقط في مخحمة العسميات 
التعمؼ القائؼ عمي المعب يتظمب ان يتؼ الجمج كاملًا بيؽ خرائص المعبة وبيؽ السحتؾؼ 
التعميسي.  لا يسكؽ فرل أو التأثيخ عمي الشتائج بالشغخ إلي السحتؾؼ في عدلة عؽ 

ة لان خرائص الألعاب ىي مرسسة كجدء أساسي ومجمج مع السحتؾؼ خرائص المعب
لحلػ يسكؽ تفديخ نتائج التعمؼ لسقارنة بيئات التعمؼ القائؼ عمي المعب مع بيئات التعمؼ 
التقميجية في إطار الحجيث عؽ افزمية بيئة عؽ بيئة اخخؼ لان السجخلات لا يسكؽ 

المعبة ليدت جدء مؽ السحتؾؼ ولا  فرميا. في بيئات التمعيب الأمخ مختمف، خرائص
يتؼ دمجيا مع السحتؾؼ التعميسي وبالتالي، تفديخ نتائج بعض دراسات التمعيب التي تذيخ 
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إلي تفؾق بيئات التمعيب عؽ بيئات التعمؼ التقميجية لا يسكؽ قبؾلو لأن لخرائص المعبة 
ائريا ليدت في بيئات التمعيب أثار تختمف عؽ خرائص السحتؾؼ كسا أن المعبة وخر

جدء مؽ السحتؾؼ في أغمب الأحيان لحلػ صعب وغيخ دقيق ان نشدب اختلاف الشتائج 
لمبيئة كاممة. في بعض الأحيان خرائص المعب قج تكؾن جدء لا يسكؽ فرمو عؽ 
السحتؾؼ التعميسي في بيئات التمعيب مثل استخجام تقديسات السحتؾؼ وطخق تشغيسو 

لحالة قج يكؾن مقبؾل تفديخ الشتائج في ضؾء فاعمية بذكل يؤثخ عمي التعمؼ في ىحه ا
البيئة كاممة لان الجمج بيؽ السحتؾؼ وخرائص المعبة مؾجؾد بالفعل. يسكؽ تمخيص ىحا 
الجدء بالإشارة إلي ان خرائص المعبة والسحتؾؼ التعميسي ىي السجخلات الثابتة لبيئة 

ئح التي تدعي إلييا بيئات التمعيب التمعيب وبيئات التعمؼ القائؼ عمي المعب، كحلػ فالشتا
وبيئات التعمؼ القائؼ عمي المعب ىي السخخجات الثابتة التي تتسثل في تحديؽ التعمؼ. 
العسميات ىي السخحمة التي تختمف بشاء عمييا ترسيسات بيئات التمعيب وبيئات التعمؼ 

مباشخ عمي نتائج القائؼ عمي المعب، فبيشسا تؤثخ بيئات التعمؼ القائسة عمي المعب بذكل 
التعمؼ نجج أن التمعيب لا يؤثخ بذكل مباشخ عمي الشتائج بل لابج مؽ عسميات وسيظة يتؼ 

 مؽ خلاليا تأثيخ التمعيب عمي نتائج التعمؼ وىحا ما سؾف يتؼ تفديخه في القدؼ التالي. 
 
 عمي نتائج التعمم GBLتأثير التعمم القائم عمي المعب  

قة، يسكؽ القؾل إن أىجاف كل مؽ ترسيؼ الألعاب الجادة لتؾضيح الفكخة الداب     
)التعمؼ القائؼ عمى المعب( وتمعيب التعمؼ ىي في الشياية تحديؽ نتائج التعمؼ، لكؽ 
العسميات الستزسشة لتحقيق ىحه السكاسب مختمفة تسامًا. أن التأثيخ لمتعمؼ القائؼ عمي 

الأساس إلى ان السحتؾؼ التعميسي  المعب عمى نتائج التعمؼ بذكل مباشخ ويخجع ذلػ في
الحؼ يقجم لمستعمؼ لا يشفرل عؽ خرائص المعبة البشائية فالجمج كاملًا بيؽ الخرائص 

 يؾضح ىحه العلاقة.  2البشائية لمعبة وبيؽ السحتؾؼ التعميسي. الذكل 
أن بيئات التعمؼ القائسة عمى المعب أو  2يفتخض في العلاقة السؾضحة بذكل      

الجادة لا يشفرل السحتؾؼ التعميسي الحؼ يقجم لمستعمؼ ببيئة التعمؼ عؽ  الألعاب
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الخرائص البشائية لمعبة. بسعشي ان السجخلات الخاصة بالبيئة التعميسية والتي تذسل 
السحتؾؼ التعميسي وخرائص المعبة سؾف تؤدؼ وتشتج التعمؼ بذكل مباشخ أو أن 

مى نتائج التعمؼ حيث تقؾم الخرائص السحتؾؼ وخرائص المعب كلاىسا لو التأثيخ ع
البشائية لمعبة بجور السعمؼ في التعمؼ التقميجؼ مؽ خلال تؾفيخ السحتؾؼ التعميسي في شكل 
لعبة تعميسية كاممة. وبالتالي عسمية فرل خرائص المعبة عؽ طبيعة السحتؾؼ التعميسي 

بة في حج ذاتيا تحسل الألعاب الجادة غيخ مسكؽ لان المع –في التعمؼ القائؼ عمى المعب 
ىحا السحتؾؼ وتعتبخ ناقل ليحا السحتؾؼ. عمي الخغؼ أن خرائص المعبة يسكؽ أن تؤثخ 
في اتجاىات وسمؾكيات الستعمؼ أثشاء التعمؼ داخل البيئة إلا أن ىحا التأثيخ ليذ ىؾ 
اليجف مؽ التعمؼ القائؼ عمى المعب، بل اليجف ىؾ تدويج الستعمؼ بسحتؾؼ تعميسي معيؽ. 
عمي سبيل السثال، عشج تقجيؼ أحج العسميات الحدابية في درس مؽ دروس الخياضيات 
داخل بيئة تعمؼ مؽ خلال لعبة تعميسية تعتسج عمي عسميات إضافة عشاصخ برخية مع 
بعزيا البعض أو مؽ خلال ححف عشاصخ يكؾن اليجف الأساسي لمعبة ىؾ تقجيؼ 

الظخح، لكؽ في نفذ الؾقت قج تؤثخ تمػ  السحتؾؼ لعسمية حدابية كالزخب أو القدسة أو
الألعاب عمي سمؾكيات السدتخجم واتجاىاتو مثل تحقيق الستعة في التعمؼ او زيادة 
مذاركتو في بيئة التعمؼ او بحل مديج مؽ الجيج لحل مدألة رياضية إلا أن اىجاف التأثيخ 

 ػ الأىؼ. عمي الدمؾكيات بالخغؼ أنيا ميسة لكؽ ليدت الأساس بل تقجيؼ السحتؾ 
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العلاقة بين السحتهي التعميسي والخرائص البشائية للألعاب في بيئات التعمم القائم ( 0) شكل
  GBL عمى المعب

 

 

 التصمين التعليمي الناجح للتلعيب ونتائج التعلن: نظرية تلعيب التعلن  
 

يكفي في البحث العمسي، يفتخض عجم استخجام العجيج مؽ التخكيبات الشغخية عشج      
بشاء نغخؼ واحج لتفديخ الغاىخة. بسعشي، نغخًا لؾجؾد تذابو كبيخ بيؽ البشاء الشغخؼ 
لبحؾث التمعيب في التعميؼ وبيؽ بحؾث التعمؼ القائؼ عمى المعب فالظبيعي ان يتؼ الاعتساد 
عمى بشاء نغخؼ واحج لسحاولة تفديخ الاختلافات بيؽ بحؾث التمعيب وبحؾث التعمؼ القائؼ 

عب، إلا ان الؾاقع يذيخ إلي الانتذار الؾاسع والسشفرل لبحؾث وبحؾث التعمؼ عمى الم
القائؼ عمي المعب، مسا نتج عشو خمط بيؽ نتائج التعمؼ وعجم وضؾح الفؾاصل بيؽ 
الدياقيؽ، كحلػ نتج عؽ ىحا الفرل التعدفي لمتذابو بيؽ الترسيسات التعميسية لمسجاليؽ 

لتذابو. ىحا التكاثخ في البشاء الشغخؼ السفدخ لبحؾث صعؾبات كثيخة في فيؼ أسباب ىحا ا



 

 

78 

 الإلكتخوني  الجسعية الجولية لمتعميؼ
 
 
 

 
 
 

 
 

 

 

 

 
 

 
 

 
 

 
 
 

تخدام الخرائط الذىشية في تدريس الدراسات الاجتساعية عمى تشسية القدرة عمى الترهر السكاني والتحريل الدراسي أثر اس
 لدى تلاميذ الرف الأول الإعدادي

 
 

 
 
)  
 
 

 
 
 

 
 

 
 
 

 

 0202 الأولالعدد                                              الأولالسجمد    

التمعيب مشفرل عؽ بحؾث التعمؼ القائؼ عمى المعب أدؼ إلي تخكيبات متعجدة لا يسكؽ 
تسييدىا نغخيًا وتجخيبيًا، وبالتالي كانت الشتيجة الفعمية لحلػ ىؾ ضعف التقجم في 

ؼ بيؽ مجسؾعتان مدتقمتان مؽ الاستكذافات العمسية لتمػ التخكيبات لان السؾارد تشقد
 البشي التخكيبية مؽ وجيات نغخ مختمفة. 

بالخغؼ مؽ الجيؾد السختمفة في مجال تمعيب التعمؼ والتعمؼ القائؼ عمى المعب نجج ان      
ادبيات التمعيب الحالية بالفعل تشسؾ بعيجًا عؽ أدبيات التعمؼ القائؼ عمى المعب وبالتالي 

لباحثيؽ بتقجيؼ تسييد نغخؼ بيؽ السجاليؽ. بالشغخ إلى التجاخل ضسشيًا قام العجيج مؽ ا
بيشيسا، يبجو أن ىشاك أسباب مختمفة وليذ السشظق العمسي ىؾ الدبب في ىحا 
الاختلاف. لؼ يقجم البحث العمسي الحجج السشظكية والشغخية التي تذيخ إلى أن الألعاب 

ؽ؛ بجلًا مؽ ذلػ تجاىل الباحثيؽ ىحا الجادة )التعمؼ القائؼ عمى المعب( والتمعيب مختمفي
التسييد بيؽ السجاليؽ ولؼ يقجم أؼ باحث حل ليحا التجاخل الغاىخؼ مسا قج يؤثخ عمى 
نسؾ البحث العمسي في السجاليؽ معًا. نفذ الذيء في داخل السجال الؾاحج، نجج عمى 

يخ عمسي، سبيل السثال أنو تست دراسة التعمؼ القائؼ عمى المعب بذكل غيخ مشيجي وغ
وتدتخجم مرظمحات رغؼ اختلافيا عاىخيًا إلا أنو متظابقة في السفيؾم. فالكذف مثلا 

تذيخ   Conflictفي الألعاب الجادة وفحص الرخاع  Challengeعؽ فاعمية التحجؼ 
بخغؼ ان البحؾث ىحه تفحص نفذ الخاصية في المعبة.  ىحه الأمؾر إلي نتائج مختمفة 

يخ قؾائؼ بالدسات السسيدة لخرائص الألعاب مثل دراسة دفعت بعض الباحثيؽ لتؾف
Bedwell and colleagues (ٕٕٓٔ التي حجدت تدع عذخ سسة وخاصية للألعاب )

التي تؤثخ عمى التعمؼ ويسكؽ استخجاميا في الدياقات التعميسية مؽ بيشيا: لغة العسل، 
اعل البذخؼ، الانغساس، التقييؼ، الرخاع / التحجؼ، التحكؼ، البيئة، لعبة الخيال، التف

 والقؾاعج/ الأىجاف. 
 Landers، قجم Theory of Gamified Learningفي نغخية تمعيب التعميؼ      

( وجية نغخ مساثمة لمتحميل الدابق لكيفية عسل التمعيب في التأثيخ عمى نتائج ٕٗٔٓ)
فقج أشار  .Gamified Learningالتعمؼ وميد بيؽ الألعاب الجادة وبيؽ تمعيب التعمؼ 
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Landers  ان مسارسي التمعيب ليذ مؽ أىجافيؼ التأثيخ السباشخ لتقشيات وأساليب
؛ بجلًا مؽ ذلػ، فأن اليجف مؽ التمعيب ىؾ تغييخ مؾاقف التمعيب عمى نتائج التعمؼ

واتجاىات وسمؾكيات السدتخجم الدياقي. مؽ أمثمة ذلػ قج تدتخجم بعض خرائص 
اركة في بيئة التعمؼ، أو مقجار الجيج السبحول، أو تحقيق المعبة لمتأثيخ عمى كسية السذ

الستعة التعميسية، أو السذاركة الاجتساعية، وىحه الدمؾكيات بجورىا ربسا تشعكذ وتؤثخ 
بذكل غيخ مباشخ عمى تحدؽ الشتائج التعميسية واتجاىات وسمؾكيات السدتخجم الدياقي. 

أثيخ عمى كسية السذاركة في بيئة مؽ أمثمة ذلػ قج تدتخجم بعض خرائص المعبة لمت
التعمؼ، أو مقجار الجيج السبحول، أو تحقيق الستعة التعميسية، أو السذاركة الاجتساعية 
والحؼ بجوره ربسا يشعكذ عمى تحدؽ الشتائج التعميسية كشتيجة ليحه التغيخات في 

ب مختمفة الدمؾكيات والاتجاىات السراحبة لاستخجام خرائص المعبة. إذا فمدفة التمعي
عؽ فمدفة التعمؼ القائؼ عمى المعب في أن التمعيب يدتيجف الدمؾكيات والاتجاىات 
الخاصة بالستعمؼ والتي بجورىا يفتخض أنيا تؤثخ في نتائج التعمؼ لكؽ التعمؼ القائؼ عمى 
المعب ييجف إلى التأثيخ السباشخ عمى نتائج التعمؼ مؽ خلال دمج السحتؾؼ مع 

كامل، ولا ييتؼ بدمؾكيات واتجاىات ومؾاقف الستعمؼ الدياقية. خرائص المعبة بذكل 
باخترار، عمى الخغؼ مؽ أن الستعمؼ قج يجعي أنو تعمؼ مؽ خلال لعبة ما، إلا أنو لؽ 
يكؾن صحيحًا عسؾمًا القؾل إنو تعمؼ مؽ التمعيب. وبالتالي، تذتخك الألعاب الجادة )التعمؼ 

ؾعة أدوات مذتخكة مؽ عشاصخ المعبة، ولكؽ القائؼ عمى المعب( مع التمعيب في مجس
 تختمف العسميات التي تؤثخ بيا ىحه العشاصخ عمى التعمؼ.

ىشاك عسميتان أساسيتان يسكؽ مؽ خلاليسا ان تؤثخ العشاصخ والخرائص البشائية      
وعسميات غيخ مباشخة  Direct Processلمعبة عمى نتائج التعمؼ: عسميات مباشخة 

Indirect Process يؾضح العلاقات بيؽ خرائص المعبة البشائية والسحتؾؼ  ٖ. الذكل
التعميسي وسمؾكيات واتجاىات الستعمؼ الدياقية ونتائج التعمؼ. تذكل ىاتان العسميتان معًا 

مدار مباشخ لتأثيخ التمعيب  ٖالأساس الشغخؼ لتمعيب التعميؼ. فيغيخ في الشسؾذج بذكل 
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. سؾف يتؼ تفريل تمػ العسميات في السبادغ الخسذ عمى نتائج التعمؼ وأخخ غيخ مباشخ
 . التالية لتمعيب التعميؼ

 
 

 

العلاقة بين الخرائص البشائية للألعاب والسحتهي التعميسي وسمهكيات واتجاىات ( 3)شكل 
 السدتخدم في بيئة التعمم ونتائج التعمم في بيئة التمعيب

 

في فاعمية التمعيب عمى نتائج التعمؼ  أربع مكؾنات أساسية تؤثخ  ٖيغيخ في الذكل      
( ٕ، )Instructional Content( السحتؾؼ التعميسي ٔمخخجات التعمؼ وىي: )

 Behaviors & Attitudesوالدمؾكيات والاتجاىات الخاصة بالسدتخجم في بيئة التعمؼ 
of User( ،ٖ وخرائص المعبة البشائية )Game Characteristics – Game 

Attributes- Formal Features of Game Elements(السخخجات ٗ، و )
. برفة عامة اليجف مؽ تؾعيف التمعيب )عشاصخ Learning Outcomesالتعميسية 

المعب( في بيئة التعمؼ ىؾ التأثيخ السباشخ عمى الدمؾكيات والاتجاىات ذات الرمة 
العلاقة بيؽ السحتؾػ  وبجورىا يُفْتَخَضُ أن تؤثخ ىحه الدمؾكيات والاتجاىات عمىبالتعمؼ، 
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ونتائج التعمؼ إما بذكل مباشخ أو بذكل غيخ مباشخ كؾسيط، اعتسادًا عمى طبيعة تمػ 
(. بشاء عمى ذلػ Landers, 2014الدمؾكيات والاتجاىات التي يدتيجفيا التمعيب )

تقتخح الأدبيات أن التعمؼ القائؼ عمى التمعيب لو تأثيخ إيجابي غيخ مباشخ عمى نتائج 
ؼ، وبالتالي يجب أن يكؾن تخكيد التمعيب في التعميؼ عمى تغييخ الدمؾكيات التعم

زيادة  -والاتجاىات أو مؾاقف الستعمؼ الدياقية )عمى سبيل السثال: زيادة مذاركة الستعمؼ
زيادة الجيج(. بشاء عمى ىحا الفخض، لا يسكؽ لأؼ مؽ عشاصخ  -انخخاطو في التعمؼ

مثل الشقاط والذارات وقؾائؼ السترجريؽ وأشخطة التقجم  ومحفدات الألعاب في بيئة التعمؼ
والسكافآت أن يكؾن ليا تأثيخ مباشخ عمى نتائج التعمؼ إلا إذا ارتبط استخجام تمػ 
العشاصخ بتغيخات عمى مدتؾػ سمؾك الستعمؼ واتجاىاتو ومعتقجاتو. لتؾضيح ىحه 

ختكد عمييا تمػ الافتخاضات الاستشتاجات سؾف يتؼ مشاقذة السبادغ الخسدة التالية التي ت
 والاستشتاجات.   

 

السبدأ الأول: يفترض أن يؤثر السحتهي التعميسي في بيئة التمعيب عمى مخرجات 
 )نتائج( التعمم وسمهكيات واتجاىات الستعمم الدياقية داخل بيئة التعمم. 

نات بيئة تذيخ مبادغ نغخية تمعيب التعمؼ إلى أن العلاقة الأكثخ ثباتًا بيؽ مكؾ      
: تأثيخ السحتؾؼ ٖ)شكل  السحتهى التعميسي ونتائج التعممالتمعيب ىي العلاقة بيؽ 

التعميسي عمى نتائج التعمؼ وعمى سمؾكيات السدتخجم واتجاىاتو(. فالسحتؾػ التعميسي يؤثخ 
ات واتجاىات الستعمؼ بذكل مباشخ عمى نتائج التعمؼ أو بذكل غيخ مباشخ عمى سمؾكي

(. يسكؽ أن يغيخ السحتؾػ Landers, 2014التي يشتج عشيا تأثيخات عمى نتائج التعمؼ )
التعميسي الحؼ يتؼ تمعيبو الشتائج السباشخة وغيخ السباشخة لمتعمؼ مؽ خلال ردود فعل 

تمفة الستعمؼ ومعارفو ومعمؾماتو ومياراتو ومعتقجاتو وسمؾكياتو عبخ طخق واستخاتيجيات مخ
(؛ لحلػ التمعيب الحؼ لا يأخح في الاعتبار طبيعة Landers et al., 2018ومتشؾعة )

السحتؾػ التعميسي وفعاليتو لا يسكؽ أن يحقق الشجاح. بشاء عمى ذلػ؛ فالتمعيب ليذ 
ىجفو استبجال السحتؾػ التعميسي، بل اليجف الأساسي مؽ تمعيب السحتؾػ ىؾ تحديشو 
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يحه الشغخة، فالسحتؾػ التعميسي الحؼ لا يداعج الستعمؼ عمى التعمؼ، وزيادة فعاليتو. وفقًا ل
يسكؽ أن يسثل مذكمة كبيخة في ترسيؼ التمعيب السشاسب لو لإحجاث التغيخ في نتائج 
التعمؼ. بشاء عمى ىحا السبجأ يسكؽ لمسرسؼ التعميسي أن يؤثخ في نتائج التعمؼ ومخخجاتو 

تمعيب السحتؾؼ التعميسي  لأولي،لاستخاتيجيتيؽ: ابظخق تمعيب السحتؾؼ التعميسي وفقًا 
نفدو مثل تقديؼ السيام التعميسية والتحكؼ في درجات صعؾبتيا وتشؾع السيام وتحجيج 

، أن يدتيجف السحتؾؼ ثانيااتؾقيتاتيا ووضع معاييخ خاصة بظخق الانتقال فييا وىكحا، 
 مؾاقفو أثشاء التعمؼ. التعميسي نفدو التأثيخ عمى سمؾكيات السدتخجم واتجاىاتو و 

 
السبدأ الثاني: يفترض أن تؤثر سمهكيات السدتخدم واتجاىاتو أو مهاقفو الدمهكية عمى 

 نتائج التعمم بذكل مباشر 
: ٖبالشدبة لعلاقة الدمؾكيات والاتجاىات ومعتقجات الستعمؼ بشتائج التعمؼ )شكل      

خجات التعمؼ(، تفتخض مبادغ نغخية تأثيخ الدمؾكيات والاتجاىات عمى نتائج التعمؼ أو مخ
تمعيب التعمؼ أنو يسكؽ أن تخمق اتجاىات وسمؾكيات الستعمؼ الستغيخة في بيئة التعمؼ 
اختلافات جؾىخية عمى نتائج التعمؼ عمى الخغؼ مؽ أن درجة تأثيخ ىحه الدمؾكيات 

لستعمؼ (. فاLanders, 2014والاتجاىات والسعتقجات تختمف باختلاف البشاء والتخكيب )
ربسا يكؾن نقص التعمؼ نتيجة  الحؼ لا يذارك أقخانو في الشذاط في مجتسعات التعمؼ

(، نفذ الذيء Zhao & Kuh, 2004مباشخة لحلػ، لأن الاستفادة سؾف تكؾن أقل )
عشجما لا يذارك الستعمؼ في الؾاجبات السجرسية، فالشتيجة السباشخة ضعف نتائج تعمسو 

(Carini et al., 2006ل .) حلػ اىتست العجيج مؽ دراسات التمعيب بالتخكيد عمى
الاستخاتيجيات السختبظة بدمؾكيات الستعمؼ في بيئة التمعيب مثل الانخخاط في التعمؼ 

(Azmi et al., 2015( وأنذظة الفرل العام ،)Hanus & Fox, 2015; Jang et 
al., 2015; Krause et al., 2015; Sillaots, 2014( والتساريؽ ،)Hasegawa 

et al., 2015; Long & Aleven, 2014; Lehtonen et al., 2015 ومشتجيات ،)
 ,.Hew et al(، والسذاريع )Shi et al., 2014; Knutas et al., 2014الشقاش )
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2016; Landers & Landers, 2015; Sillaots, 2015 والاختبارات البشائية ،)
(Attali & Arieli-Attali, 2015بشاء عمى .)  ىحا الفخض مؽ السخجح أن يؤدؼ

استخجام الاستخاتيجيات والظخق التي تؾعف عشاصخ ومحفدات الألعاب إلى التأثيخ عمى 
سمؾكيات الستعمؼ في بيئة التمعيب والتي تؤدؼ بالتالي إلى نتائج عمى مدتؾػ التعمؼ. وفقًا 

والسكافآت في بيئة  ليحه الخؤية؛ فاستخجام الذارات وقؾائؼ السترجريؽ والشقاط والسدتؾيات
التمعيب يجب أن يخكد عمى تشسية سمؾكيات واتجاىات ومؾاقف تعمؼ إيجابية لجػ 

 الستعمسيؽ مؽ أجل التأثيخ عمى الشؾاتج التعميسية. 
 

السبدأ الثالث: يفترض أن تؤثر الخرائص البشائية لمعبة عمى سمهكيات السدتخدم 
   واتجاىاتو أو مهاقفو الدمهكية في بيئة التعمم

بالشدبة لخرائص ميكانيكا المعب أو خرائص عشاصخ التمعيب التي تُدتخجَم في      
بيئة التعمؼ يسكؽ أن يكؾن ليا تأثيخ عمى سمؾكيات واتجاىات الستعمؼ ومعتقجاتو وفقًا 

(. تقتخح الشغخية أن لخرائص محفدات Landers, 2014لسبادغ نغخية تمعيب التعمؼ )
قجرة عمى التأثيخ السباشخ عمى سمؾكيات واتجاىات  الألعاب أو عشاصخ التمعيب

( أن مدتؾػ تكيف عشاصخ المعب مع قجرات 2009) .Wilson et alالسدتخجم، فيقتخح 
الستعمؼ تؤدؼ إلى زيادة الاستخاتيجيات السعخفية لمستعمؼ )سمؾك معخفي(. وبالسثل، يسكؽ 

عيب إلى زيادة الجافع لمتعمؼ أن يؤدؼ استخجام قؾاعج وأىجاف أكثخ تحجيجًا في بيئة التم
وىي جؾانب تذيخ إلى الاتجاىات. وفقًا لؾجية الشغخ ىحه في سياق التمعيب، يسكؽ 
استيجاف أؼ سمؾك أو اتجاه مؽ خلال عشاصخ التمعيب السدتخجمة مثل: الذارات، 
السدتؾيات، الشقاط، قؾائؼ السترجريؽ وغيخىا، لأن ىحه الدمؾكيات والاتجاىات ىي نتيجة 

 ؾد الترسيؼ الخاص بالتمعيب بجلًا مؽ استيجاف التعمؼ. جي
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السبدأ الرابع: الفاعمية التعميسية في بيئة التعمم تتأثر بدمهكيات الستعمم ومهاقفو في 
وىذه الدمهكيات تتأثر بدروىا بعشاصر المعب السدتخدمة داخل بيئة  السيام التعميسية

 التعمم. 
لسرسؼ التعميسي أن يحققيا مؽ خلال تؾعيف قج تختمف الأىجاف التي يخغب ا     

عشاصخ الألعاب السختمفة فقج يكؾن اليجف ىؾ الستعة الحاتية أو تحديؽ ودعؼ وتعديد 
مذاركة الستعمؼ في السيام وقج يكؾن تظؾيخ كفاءة الستعمؼ الحاتية أو تشسية الجوافع الجاخمية 

كل تمػ الأىجاف ربسا تختمف مؽ والاىتسام لجؼ الستعمؼ أو تعديد بحل الجيج في البيئة. 
بيئة تعمؼ إلى اخخؼ.  عمي السرسؼ التعميسي أن يجرك أن تحقيق تمػ الأىجاف يجب ان 
تغيخ في شكل سمؾكيات الستعمؼ ومؾاقفو داخل بيئة التعمؼ والتي يسكؽ لعشاصخ المعب 

استخجام  السختمفة أن تديؼ فييا. عمي سبيل السثال، ربسا زيادة السذاركة تكؾن ناتجة عؽ
نغام لمشقاط أو السيام الاختيارية والاجبارية والتي تتظمب تحقيق حج أدني مؽ الجرجات 
أو ربسا تدداد السذاركة باستخجام نغام السكافئات والذارات الالكتخونية بأنؾاعيا السختمفة. 
وقج تتظؾر كفاءة الستعمؼ الحاتية داخل البيئة مؽ خلال عسميات السقارنة الاجتساعية 
والسشافدة التي تغيخ بيؽ الستعمسيؽ عشج استخجام قؾائؼ السترجريؽ. وىكحا يسكؽ لعشاصخ 
المعب السختمفة ان تحقق التغيخات السظمؾبة عمى مدتؾؼ سمؾك الستعمؼ واتجاىاتو ومؾاقفو 
داخل البيئة وبالتالي يشعكذ ىحا الشذاط والدمؾك عمى فاعمية عسمية التعمؼ داخل البيئة. 

ػ، يسكؽ القؾل ان الفاعمية التعميسية في بيئة التمعيب يسكؽ تحكيقيا مؽ مؽ خلال ذل
خلال تغييخ سمؾكيات واتجاىات السدتخجم ومؾاقفو داخل البيئة وأثشاء التفاعل مع السيام 
التعميسية والسدتؾيات، ومؾاقف الستعمؼ الدمؾكية ىحه ىي ناتج لتؾعيف جيج لعشاصخ 

 ومحفدات المعب داخل البيئة. 
(، لا يسكؽ لعشاصخ Landers et al., 2018بشاء عمى نغخية تمعيب التعمؼ )     

التمعيب أن تؤثخ عمى نتائج التعمؼ بذكل مباشخ ومدتقل عؽ البشاء الدببي، والبشاء 
الدببي ىؾ الترسيؼ التعميسي )السحتؾػ التعميسي(. إذا كان السقخر التعميسي في الأساس 
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ؼ أو تؼ نقمو باستخجام تكشؾلؾجيا غيخ مشاسبة أو غيخ مشخفض الجؾدة مؽ ناحية الترسي
صالحة فمؽ يكؾن لمتمعيب وعشاصخه أؼ تأثيخ عمى نتائج التعمؼ. يَفْتَخِضُ ىحا أن قؾة تأثيخ 
عشاصخ التمعيب عمى نتائج التعمؼ تبقى في محل اختبار وشػ في حالة ضعف الترسيؼ 

 حتؾػ والتكشؾلؾجيا الشاقمة لو. التعميسي والسختبط بذكل أساسي بظبيعة وخرائص الس
مؽ الأثار السيسة لتؾعيف عشاصخ التمعيب أو عشاصخ المعبة وخرائريا كؾسيط      

غيخ مباشخ، ان الؾسيط في حج ذاتو )عشاصخ المعبة كالذارات والشقاط وقؾائؼ السترجريؽ 
بي. في ىحه وشخيط التقجم وغيخىا( لا يؤثخ عمى بشاء الشتيجة بذكل مدتقل عؽ البشاء الدب

الحالة، لؽ يكؾن لإدراج عشرخ المعبة أؼ تأثيخ عمى التعمؼ إذا لؼ يكؽ الترسيؼ التعميسي 
سميسًا بالفعل. فإذا كان السقخر الجراسي مشخفض الجؾدة )عمى سبيل السثال، لا يتزسؽ 
السقخر تقشيات تخبؾية صالحة(، فمؽ يكؾن لإضافة عشاصخ الألعاب أؼ تأثيخ عمى 

لتالي، تعج عشاصخ التمعيب في ىحه الحالة ناقلًا محتسلا لجيؾد التمعيب التعمؼ. وبا
الفاشمة. كحلػ إذا لؼ يغيخ لمسعمؼ مكاسب التعمؼ الستؾقعة بيؽ الظلاب بدبب الترسيؼ 
التعميسي الزعيف، ثؼ قام بجمج عشاصخ ومحفدات الألعاب، فسؽ غيخ السخجح أن 

الحكيقي لمسذكمة )ضعف فاعمية الترسيؼ يتحدؽ التعمؼ. في ىحه الحالة، يبقي الدبب 
 التعميسي(، ولؽ تؤدؼ عشاصخ المعب في السقخر إلي تحديؽ التعمؼ. 

 
السبدأ الخامس: العلاقة بين عشاصر المعب ونتائج التعمم تتهسطيا الدمهكيات 

 والاتجاىات ومهاقف الستعمم. 
لتمعيب بيئة  Lander and Callan (2012)في أحجؼ الجراسات التي قام بيا      

التعمؼ باستخجام عشاصخ المعب السختمفة لتذجيع الظلاب عمى إكسال اختبارات السسارسة 
عبخ الانتخنت. قام الباحثان بتشفيح ىحه الاختبارات الخاصة بالسسارسة بحيث افتخضا أن 
إكسال اختبارات السسارسة سؾف تكؾن أكثخ فعالية في زيادة التعمؼ والسعخفة لمظلاب مؽ 

يات الحفع الأخخػ التي يتؼ استخجاميا في التعمؼ التقميجؼ. وبالتالي، كان اليجف تقش
الأساسي مؽ إكسال اختبارات السسارسة التي تؼ تمعيبيا ىؾ زيادة التعمؼ. إذا لؼ يكسل 
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الظلاب اختبارات السسارسة، فمؽ يحجث التعمؼ. مؽ خلال تحؾيل الاختبارات إلى ألعاب، 
ي تذجيع الظلاب عمى إكسال السديج مؽ اختبارات السسارسة. عمي كان الباحثان يأملان ف

الخغؼ مؽ أن اختبارات السسارسة ىي في حج ذاتيا أدوات تعميسية يجب أن تؤثخ عمى 
التعمؼ لأنيا جدء مؽ السحتؾؼ التعميسي، إلا أن ىشاك سمؾكًا مدتيجفًا إضافيًا في ىحا 

عشاصخ المعبة التي تؼ تشفيحىا )التقييؼ، الدياق. في ىحه الحالة، فأن اليجف الدمؾكي ل
التحجؼ، والتفاعل البذخؼ، القؾاعج/ الأىجاف( ىؾ أيزا زيادة مقجار الؾقت الحؼ يقزيو 
الظلاب في التفاعل مع مادة السقخر الجراسي. يجب أن يؤدؼ ىحا الؾقت الستدايج الحؼ 

 ؽ نتائج التعمؼ.  يقزيو الظالب في التعامل مع السؾاد التي سيتؼ تعمسيا إلي تحدي
العلاقة التي تؼ وصفيا ىشا تدسي الؾساطة وىي الألية الأساسية التي مؽ خلاليا      

ييجف التمعيب في التأثيخ عمى الشتائج. الؾسيط إذا ىؾ متغيخ يتؾسط العلاقة الدببية بيؽ 
متغيخيؽ اخخيؽ. بعبارة أخخؼ، يبجو أن التخكيب الدببي )خرائص وعشاصخ المعب 

ات الألعاب( كستغيخ يؤثخ فقط عمى نتائج التعمؼ لأن البشية الدببية تؤثخ بذكل ومحفد 
مباشخ عمى الؾسيط )الؾقت في السيسة وسمؾك الستعمؼ( ويؤثخ الؾسيط بجوره عمى نتائج 

(. في ىحا الذكل مؽ الؾساطة التي تدبب التعمؼ، يجب أن تؤدؼ أؼ ٖالتعمؼ )الذكل 
التعمؼ بعض الشغخ عؽ مرجره. عمي سبيل السثال، قج زيادة في الؾسيط إلي زيادة في 

-يؤثخ السحتؾؼ التعميسي نفدو أيزا عمى الؾسيط )مؾاقف الستعمؼ الدمؾكية واتجاىاتو
مذاركتو...الخ(، مسا يؤدؼ إلى مكاسب في التعمؼ أكبخ مؽ  –جيجه في السيسة 

سي وحجه. إجسالًا، السكاسب التي يسكؽ تفديخىا نتيجة لمتأثيخ السباشخ لمسحتؾؼ التعمي
الؾسيط ىؾ القؾة الدببية السباشخة وبذكل حاسؼ في العلاقة بيؽ عشاصخ التمعيب أو المعبة 

؛ وىحا يعشي أن خرائص المعبة تؤثخ عمى نتائج التعمؼ، ولكؽ فقط لأن خرائص والتعمؼ
  المعبة تؤثخ عمى الدمؾك والاتجاه والسؾاقف الدياقية والتي تؤثخ عمى نتائج التعمؼ.

مؽ الآثار السيسة لعسمية الؾساطة الكاممة أن العلاقة الدببية بيؽ خرائص      
وعشاصخ المعبة والشتيجة لؽ تكؾن مؾجؾدة بجون الؾسيط )الدمؾك(. في نغخية تمعيب 
التعميؼ، لكي تكؾن عشاصخ المعبة فعالة عبخ عسمية الؾساطة ىحه أو التأثيخ غيخ 
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المعبة الدمؾك السدتيجف و )ب( يجب أن يديج السباشخ، )أ( يجب أن تدبب عشاصخ 
الدمؾك السدتيجف التعمؼ. عمى سبيل السثال، إذا نجح التمعيب في خمق انظباع بالستعة 
لجػ الظلاب، لكؽ ىحه الستعة لؼ تؤثخ عمى التعمؼ، فمؽ يكؾن لعشاصخ المعبة أؼ تأثيخ 

تحفيد بالألعاب لؼ يؤد إلى في الشياية عمى التعمؼ. إذا أثخت الستعة عمى التعمؼ، لكؽ ال
الستعة، فمؽ يكؾن لعشاصخ المعبة تأثيخ نيائي عمى التعمؼ. لحلػ، قج لا يشجح التمعيب في 
تحديؽ التعمؼ إذا كانت أؼ مؽ العلاقات الدببية مع الؾسيط )الدمؾك( غيخ صحيحة: 

ك يؤدؼ يجب عمى السعمؼ التأكج مؽ أن عشاصخ المعبة تؤدؼ إلى الدمؾك وأيزًا أن الدمؾ 
 إلى التعمؼ. إذا كان أؼ مشيسا خاطئًا، فدؾف يفذل التمعيب في تحقيق الشتائج السخجؾة. 

يذيخ إلى أن التمعيب يسكؽ أن  ٖيسكؽ تمخيص ما سبق أن ىحا الشسؾذج في الذكل      
يؤثخ عمى التعمؼ مؽ خلال إحجػ العسميتيؽ. في كمتا العسميتيؽ، ييجف التمعيب إلى 

دمؾك أو الاتجاه السختبط بالتعمؼ. ومع ذلػ، فإن العلاقة بيؽ ىحا الدمؾك التأثيخ عمى ال
عمى التعمؼ  Gamificationوالشتائج تختمف باختلاف طبيعة ىحا البشاء. يؤثخ التمعيب 

مؽ خلال التأثيخ غيخ السباشخ عبخ وسيط عشجما يعتدم السرسؼ تعميسي أو السعمؼ تذجيع 
ائج التعمؼ مؽ خلال جعل التعميؼ السؾجؾد مدبقًا أفزل سمؾك أو اتجاه مؽ شأنو زيادة نت

بظخيقة ما. عمى سبيل السثال، قج يتؼ دمج الدخد في خظة الجرس الحالية لديادة تحفيد 
ومذاركة الظلاب. ثؼ يتؾقف التأثيخ الشيائي لتمػ الديادة التحفيدية عمى وجؾد تعميؼ فعال 

مؼ عؽ طخيق الؾساطة عشجما يشؾؼ أو ترسيؼ تعميسي جيج. يؤثخ التمعيب عمى التع
السرسؼ التعميسي تذجيع سمؾك أو مؾقف مؽ شأنو أن يحدؽ نتائج التعمؼ بحج ذاتو. 
عمى سبيل السثال، يسكؽ استخجام نفذ الدخد لديادة مقجار الؾقت الحؼ يقزيو الظلاب 

ؼ في السشدل مع مؾاد السقخر الجراسي؛ يجب أن يؤدؼ زيادة الؾقت إلى مديج مؽ التعم
بذكل مباشخ. قج تكؾن إحجػ ىاتيؽ العسميتيؽ أو كمتييسا مؾجؾدة في أؼ مثال معيؽ 
لتمعيب التعمؼ الفعال، والأىؼ مؽ ذلػ، أن كل مشيا يجعؾ إلى ترسيسات بحثية 

 واستخاتيجيات تحميمية مختمفة لجعسيا.
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 متزسشات لمسرسم التعميسي لبيئات التمعيب والسسارسين 
البحثية العجيج مؽ السداىسات الخئيدية في الأدبيات البحثية الؾليجة،  تقجم ىحه الؾرقة     

كسا أن ليا العجيج مؽ الستزسشات والأثار السباشخة وغيخ السباشخة عمى السسارسات 
الترسيسية والسيجانية لمترسيؼ والتظؾيخ التعميسي لبيئات التعمؼ القائسة عمى التمعيب 

:تحديؽ نتائج التعمؼ. وبيئات التعمؼ القائؼ عمى المعب ل عمي السرسؼ والسظؾر  أولاا
التعميسي والسعمؼ الحؼ يخغب في تحؾيل بيئات التعمؼ التقميجية إلى بيئات قائسة عمى 
تؾعيف تقشيات وأساليب التمعيب أن ييتؼ باستكذاف عشاصخ التمعيب والتعخف عمى 

ي البيئة بيجف خرائص كل عشرخ مؽ تمػ العشاصخ وتأثيخىا عمى سمؾكيات الستعمؼ ف
التأثيخ عمى نتائج التعمؼ. السعخفة الجقيقة بعشاصخ المعب السخاد تؾعيفيا يسكؽ ان يدود 
السعمؼ والسرسؼ التعميسي بكيفية تؾعيف ىحا العشرخ في سياق البيئة لتؾليج الدمؾكيات 
 السخغؾبة مؽ السدتخجم وىحه الدمؾكيات يجب ان تكؾن مظابقة لمشتائج التعميسية السخاد

بحؾث التمعيب التي تيجف إلى مقارنة بيئات التمعيب مع بيئات غيخ  ثانياا:تحكيقيا. 
قائسة عمى التمعيب أو بسعشي أخخ فحص العلاقة بيؽ استخجام التجخل كاملا لتمعيب 
البيئة بالكامل دون الشغخ إلى الدمؾكيات السدتيجفة تعتبخ استخاتيجية غيخ فعالة والسقارنة 

ل في مقابل عجم التجخل في بيئة خالية مؽ التمعيب لؽ يقجم السخدود بيؽ التجخل الكام
السخاد تحكيقو مؽ التمعيب، عمى العكذ بجلًا مؽ ذلػ يجب الشغخ في الدسات 
والخرائص السسيدة والبشائية لعشاصخ التمعيب الفاعمة بالبيئة والتي يسكؽ ان تؤدؼ لمشجاح 

الكامل في البيئة لا يسكؽ ان ندتشج مشو  وتحقيق نتائج التعمؼ السخغؾبة. لان التجخل
الجانب والخاصية السحجدة مؽ التمعيب التي أدت إلى تغييخ سمؾكيات الستعمؼ وبالتالي 
نتج عشيا التأثيخ عمى الشتائج التعميسية. تقتخح الؾرقة البحثية الحالية أن تيتؼ بحؾث 

بشائية الخاصة بتأثيخات ودراسات فاعمية التمعيب في بيئات التعمؼ بتحجيج الخرائص ال
عشاصخ معيشة ومحجدة داخل البيئة عمى نتائج التعمؼ السختمفة السعخفية والدمؾكية 
والجافعية، ولا يجب أن تيتؼ فقط دراسات التمعيب بالسقارنة بيؽ بيئات تعميسية قائسة عمى 

أن يؤثخ  التمعيب وبيئات تقميجية. الاىتسام بالخرائص البشائية لعشاصخ التمعيب مؽ شأنو
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بذكل مباشخة عمى قبؾل التفديخات حؾل فاعمية تكشؾلؾجيا التمعيب مؽ عجمو بيشسا مقارنة 
بيئات كاممة قائسة عمى التمعيب بأخخػ لا تدتخجم بيا استخاتيجيات التمعيب يرعب معيا 

يجب أن يدتسخ إجخاء البحؾث  ثالثاا:تحجيج العامل السؤثخ السباشخ في نتائج التعمؼ. 
مية التي تبحث في فاعمية وأثخ عشاصخ المعب السختمفة في سياقات التعميؼ وفي السدتقب

مجالات وتخررات تعميسية متشؾعة وتحاول استكذاف فاعمية السبادغ الترسيسة التي 
تؼ تقجيسيا في ىحه الؾرقة. إجخاء تمػ البحؾث يسكؽ أن تقجم فيؼ أعسق حؾل قزايا عجم 

لتي أشارت إلييا مخاجعات الجراسات والبحؾث الدابقة في حدؼ الشتائج والشتائج السختمظة ا
مقجمة الؾرقة كسا أنو يسكؽ أن يديؼ في الكذف عؽ فاعمية تمػ السبادغ الترسيسية في 

نغخًا لأن التمعيب يسكؽ أن يؤثخ عمى نتائج التعمؼ عبخ وسيط  رابعاا:تحقيق نتائج التعمؼ. 
سدتخجم واتجاىاتو ومؾاقفو داخل بيئة غيخ مباشخ وىحه الؾسيط يتسثل في سمؾكيات ال

التعمؼ، لحلػ البحؾث السدتقبمية لتمعيب التعميؼ يجب ان تيتؼ بكياس اتجاىات وسمؾكيات 
السدتخجم داخل بيئة التعمؼ حيث ان تمػ الدمؾكيات داخل البيئة ىي العامل السؤثخ 

ؾكو واتجاىاتو ومؾاقفو والفاعل لتأثيخات التمعيب في نتائج التعمؼ. نغخًا لان السدتخجم وسم
ىي البشية الدببية الؾسيظة لتأثيخ عشاصخ التمعيب عمى نتائج التعمؼ لحلػ يجب عمي 
السرسؼ والسظؾر التعميسي والسسارسيؽ لبشاء بيئات التمعيب خرؾصًا التكيفية التي تتؾافق 

م فييا العشاصخ والخرائص البشائية لمعب مع السدتخجم أن تيتؼ بكيف يتعمؼ السدتخج
وبياناتو ونذاطو داخل البيئة بحيث يسكؽ تكييف عشاصخ التمعيب مع الظخق 
والاستخاتيجيات السلائسة لتعمؼ الستعمؼ والتي سسكؽ ان تحدؽ مؽ الشتائج التعميسية. 

ا: عمي السرسؼ والسظؾر التعميسي أن يشبو جيجًا لمتسييد بيؽ التخكيب الشغخؼ  خامدا
 Gamifiedوتمعيب التعمؼ  Game based learningلشسؾذج التعمؼ القائؼ عمى المعب 

Learning فبجون ىحا الفيؼ العسيق للاختلافات بيؽ تمػ التخكيبات سؾف يخاطخ في ،
تمعيب بيئات بتدسيات مختمفة، وبالتالي سؾف يديء الباحثيؽ تفديخ تأثيخات التمعيب 

يئات التعميسية عمى السدتؾؼ الاجخائي. فسثلًا، عشج استخجام فرؾل التمعيب في الب
معجومة التكشؾلؾجيا قج يقؾم أحج الباحثيؽ بشاء عمى فيؼ خاطئ لسبادغ التمعيب بتشفيح 
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سيشاريؾ لبشاء فرل قائؼ عمي التمعيب )مجسؾعة تجخيبية( واخخ فرل تقميجؼ )مجسؾعة 
ضابظة(. في حالة الفرل الحؼ تؼ تمعيبو، يتؼ عخض لؾحات السترجريؽ الؾرقة عمى 

فرل أو يدتخجم عخض لمؾحة الكتخونية عمي شاشة جانبية في زاوية الغخفة أحج جؾانب ال
ويتؼ تظؾيخ نغام لمسكافأة لدمؾكيات الظلاب السحجدة التي تعتبخ ميسة لتعمؼ الظلاب 
وإنجاز السيام، ويتؼ تظبيق نغام لمسكافأة يغيخ فيو السيام والسحتؾؼ التعميسي وتشغيسو. ثؼ 

قؾم بتحميل الفخوق بيؽ السجسؾعة التجخيبية )فرل التمعيب( بعج الانتياء مؽ التجخبة، ي
والسجسؾعة الزابظة )الفرل التقميجؼ(، ويدتشتج الباحث أن التمعيب يؤدؼ إلى تحدؽ 
الشتائج السعخفية. بالخغؼ أن ىحا الترسيؼ معيبًا ومحجود في الشتائج، لكؽ يسكؽ لمباحث ان 

ت في بيئة التعمؼ ىي الدبب الأساسي في يدتشتج أن ىحا السديج مؽ العشاصخ والسسيدا
التعمؼ، ولكؽ مؽ خلال خمط العجيج مؽ عشاصخ المعب مع الحالة التجخيبية لمفرل الحؼ 
تؼ تمعيبو، لكؽ يرعب عمى الباحثيؽ السدتقبمييؽ تحجيج العشرخ أو العشاصخ التي أدت 

يبة لشسؾذج التعمؼ القائؼ بالفعل إلى التحدؽ في نتائج التعمؼ. الشتائج ىشا تذبو البشي التخك
عمي المعب لأن الجمج بيؽ السحتؾؼ التعميسي وعشاصخ وخرائص المعبة كان كاملًا لا 
يسكؽ فرل العشاصخ، لكؽ لا يسكؽ تفديخ الشتائج في ضؾء العشاصخ السسيدة السدتخجمة 
في بيئة التمعيب بذكل مشفرل. كحلػ لؼ يتؼ قياس أؼ سمؾكيات أو اتجاىات مدتيجفة 

الإطلاق مسا يجعل القارغ يخسؽ ببداطة التغييخ الشفدي داخل الستعمؼ الحؼ تدبب  عمى
إذا اتبع جسيع الباحثيؽ ىحا الاستخاتيجيات، فمؽ في التغييخ الؾاضح في نتائج التعمؼ. 

تكذف أؼ مداىسة أو أؼ بحث يجخؼ كثيخًا عؽ التمعيب، ولؽ تشزج ىحه الأدبيات أبجًا. 
ورية ومؤسفة لجيؾد الباحث. بجلًا مؽ ذلػ، يجب أن يكؾن سيكؾن ىحا مزيعة غيخ ضخ 

ىحا الباحث قج حجد عشرخًا معيشًا ذا مغدػ أو مجسؾعة مؽ العشاصخ لاستيجافيا أولًا، مع 
الحفاظ عمى جسيع متغيخات السقخر الجراسي الأخخػ متظابقة في الذخوط بيؽ السجسؾعة 

الباحث أن يفتخض أن اختيار  التجخيبية والسجسؾعة الزابظة. بعج ذلػ، يجب عمي
العشرخ أو العشاصخ السحجدة في بيئة التمعيب يسكؽ أن تؤثخ عمى سمؾكيات واتجاىات 
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محجدة لجؼ الستعمؼ وان ىحه الدمؾكيات والاتجاىات )البشية الؾسيظة( سؾف تؤثخ ىي 
 أيزا في الشتائج التعميسية السدتيجفة. 

 
 :خاتمة

العلاقة بيؽ التمعيب والتعمؼ القائؼ عمى المعب في  تكذف ىحه الؾرقة البحثية عؽ     
محاولة لتؾحيج كلا الأدبيؽ. يفحص كلاىسا نفذ عشاصخ المعبة وتأثيخىا عمى التعمؼ. 
كلاىسا ييجف في الشياية إلى التأثيخ عمى نفذ السعاييخ: التعمؼ والشتائج ذات الرمة. 

ي أن التعمؼ القائؼ عمي المعب ومع ذلػ، فالتمعيب والتعمؼ القائؼ عمى المعب تختمف ف
مرسؼ عادةً لأداء دور السعمؼ مؽ خلال تؾفيخ محتؾػ تعميسي لمستعمسيؽ، في حيؽ أن 
التمعيب مرسؼ لتحديؽ السحتؾػ التعميسي السؾجؾد مدبقًا أو دعسو. يتزسؽ التعمؼ القائؼ 

تمعيب عمى المعب جسيع عشاصخ المعبة، ولكؽ بجرجات متفاوتة؛ في السقابل، يتزسؽ ال
استخخاج وتظبيق عشاصخ معيشة أو مجسؾعات ذات مغدػ مؽ العشاصخ في عسميات في 

 عسميات ليدت ىجفيا المعب. 
مؽ الأىسية بسكان الشغخ إلى التمعيب وترسيؼ التعمؼ القائؼ عمي المعب كسشيجيؽ      

خ تكسيمييؽ، باستخجام نفذ مجسؾعة أدوات عشاصخ المعبة، ولكؽ مع تظبيق ىحه العشاص
بذكل مختمف. يجب التأكيج ىشا أن التمعيب لا يتزسؽ الشقاط والذارات والسدتؾيات 
فحدب، بل يتزسؽ أيزًا مجسؾعة أكبخ مؽ الأساليب. لا يتؼ حاليًا الفرل بيؽ البحث 
حؾل التعمؼ القائؼ عمي المعب أو الألعاب الجادة وتمعيب التعمؼ إلا باختلاف وجيات نغخ 

السشاسب لسجسؾعة أدوات عشاصخ المعبة؛ لحلػ يجب تؾحيج الباحثيؽ حؾل التظبيق 
 الجيؾد ويفيؼ السسارسيؽ بعسق قبل أن يكؾن الاختلاف كبيخا ججا. 

السبادغ الشغخية التي تؼ عخضيا لشغخية تمعيب التعمؼ السقتخحة ليا مداريؽ محجديؽ      
السدارات. في كمييسا، يسكؽ مؽ خلاليسا أن يؤثخ لتمعيب عمى التعمؼ وإطارًا لاختبار ىحه 

ييجف التمعيب إلى التأثيخ عمى الدمؾك السختبط بالتعمؼ. في إحجاىا، يؤدؼ ىحا الدمؾك 
بعج ذلػ إلى تعجيل العلاقة بيؽ جؾدة ترسيؼ التعميؼ )السحتؾؼ التعميسي( ونتائج التعمؼ. 
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مؽ ناحية أخخػ، يتؾسط ىحا الدمؾك العلاقة بيؽ عشاصخ وخرائص المعبة ونتائج 
، قج تذارك إحجػ ىاتيؽ العسميتيؽ أو كمييسا في أؼ جيج أيزا، وبذكل واضح لتعمؼ.ا

لكي يكؾن التمعيب ناجحًا، يجب أن يغيخ بشجاح سمؾك الستعمؼ أو  تمعيب يتؼ تقجيسو.
اتجاه الستعمؼ. يجب أن يتدبب ىحا الدمؾك أو الاتجاه بحج ذاتو في حجوث تغييخات في 

 عدز فعالية السحتؾػ التعميسي الحالي )كعسمية وسيظة(. التعمؼ مباشخة، أو يجب أن ي
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