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لرهخ كهُخ انترثُخ خبيعخ انعشَش هُئخ تحشَشلبئًخ   

الذسحت  الاظـــــــــــــــــــــــــم م

 والخخصص

 الصفت

 
ً
ش  -أولا ت للخحشٍ  ) مجلغ الؤداسة ( الهُئت الؤداسٍ

أ.د. العُذ مامل  1

     الششبُني

أظخار الصحت 

  الىفعُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ الهلُت 

أظخار. علم الىفغ  ي  العُذأ.د. محمىد عل 2

 التربىي 

 -ولُل الهلُت للذساظاث العلُا 

 هائب سئِغ مجلغ الؤداسة

ا محمذ هُبت 3 جشبُت الطفل أظخار   أ.د. صلشٍ

 بقعم أصىى التربُت

ولُل الهلُت لشؤون الخعلُم 

 عضى مجلغ الؤداسة -والطلاب 

أ.د. إبشاهُم محمذ  عبذ  4

  الله

اث أظخار  جشبىٍ

اضُاث بقعم   الشٍ

ىاج  ورش  االإ

 الخذسَغ 

ولُل الهلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة -

أ.د. أحمذ عبذ العظُم  5

 ظالم

والخخطُط  أصىى التربُتأظخار  أصىى التربُتأظخار 

 عضى مجلغ الؤداسة – التربىي 

 
ً
ش -ثاهُا ق الخىفُزي( للخحشٍ  الهُئت الفىُت ) الفشٍ

أ.د. محمذ سحب فضل  6

 الله

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

ق  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

             أظخار معاعذ د. لماى راهش مىس ى 7

 –) مشاسك ( 

مىاج  ورش  

 الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الطباعت واليشش والخذقُق اللغىي 

 أظخار معاعذ             د. محمذ علام رلبت 8

ج  مىا –( مشاسك) 

 ورش  الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 مخابعت أعماى الخحنُم واليشش

ش مذسط ) أظخار  د. ضُاء أبى عاص ي  9 معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ
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بقعم   –(معاعذ  فُصل

 الصحت الىفعُت

 

 مخابعت الأمىس االإالُت

مذسط ) أظخار  د. هاوس ي عمش حعفش  11

مىاج   –(معاعذ 

 ورش  الخذسَغ

ش عضى هُئت جح معؤوى  –شٍ

 الاجصاى والعلاقاث الخاسحُت 

 
ً
ق الخىفُزياالإعاوهت ( لالهُئت الفىُت )  -ثالثا ش لفشٍ  للخحشٍ

م.م. أحمذ محمذ حعً  11

 ظالم

مذسط معاعذ 

 جنىىلىحُا حعلُم 

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

م.م. هاصش أحمذ عابذًً   12

 مهشان

مذسط معاعذ 

ربُت بقعم الت

االإقاسهت والؤداسة 

 الخعلُمُت

ش  معاعذ  –عضى هُئت جحشٍ

عؤوى مخابعت أعماى الخحنُم الإ

 ججهيز العذد لليشش – واليشش

أخصائي علاقاث   الشاعش محمذ أ. أظماء 13

 –علمُت وثقافُت 

 باحثت دلخىساه 

ش  إداسي ومعؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 –صائي حعلُم أخ أحمذ مععذ الععاى . أ 14

 باحث دلخىساه

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

بي . أ 15 مذًش ظفاسة االإعشفت  محمذ عشٍ

 بالجامعت

ش   االإعؤوى االإالي –عضى هُئت جحشٍ

 
ً
ش مً الخاسج  -سابعا  أعضاء هُئت الخحشٍ

أ.د عبذ الشاص  مخخاس  16

 محمىد 

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

 حامعت أظُىط  –ربُت ملُت الت

أ.د ماٌعت فاضل أبى  17

 معلم أحمذ 

أظخار علم الىفغ 

 التربىي 

م  االإشلض القىمي للامخحاهاث والخقىٍ

 التربىي 
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لمجهخ كهُخ انترثُخ خبيعخ انعشَش انذونُخ لبئًخ الذُئخ الاعزشبسَخ  

 والإداسيتيكاٌ انعًم وأهى انًهاو الأكاديًيت  انتخصص الاســــــــــــــــــى و

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 غىُم ضُف

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت قىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبق 

وجودة  العابق للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعلٌم

 عت لجامعت الذوى العشبُت.الخاب الأمىُت

2 
أ.د  إمام مصطفى 

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مصش

ولُل التربىي، و سئِغ قعم علم الىفغ  -

 (ملُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابقا

مذًش مشلض الدشاف الارفاى االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاثاالإعدشاس العلمي للمشلض الىرني  -

 -بت والابذاع بجامعت االإلو فُصل االإىه

 .االإملنت العشبُت الععىدًت

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضحاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإقاسهت

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

ولُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
مقشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابقا

اعذًً في لترقُت الأظاجزة والأظاجزة االإع

 –الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإقاسهت 

االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ 

لذي الهُئت القىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شحاجه

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ قعم االإىاج  ورش  الخذسَغ ظابقا

س  اللجىت العلمُت الذائمت لترقُت مقش  –

غ  الأظاجزة جخصص االإىاج  ورش  الخذسَ

 وجنىىلىحُا الخعلُم

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 العلىم 

االإشلض القىمي 

للامخحاهاث 

م  والخقىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -اسة التربُت والخعلُمولُل أوى وص 

قطاع الخعلُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم 

" 
ً
 لشؤون االإعلمين " حالُا

6 
سضا مععذ ابى  أ.د

 عصش

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مصش 

 
ً
ولُل أوى وصاسة التربُت والخعلُم " ظابقا

أمين اللجىت العلمُت لترقُاث الأظاجزة  -" 

ظاجزة االإعاعذًً للمىاج  ورش  والأ 



 
 
 

 
0ج 0202  ٌناٌر –و الثلاثون   الثالثالعدد  – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   

 

  

0ج 0202  ٌناٌر   –الثلاثون  و الثالث  العدد – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   6 

 

اضُاث غ الشٍ ت –الخذسَ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

"
ً
اضُاث" حالُا اث الشٍ  لتربىٍ

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ملُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابقا

م مذًش االإشلض القىمي للامخحاه اث والخقىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
أ.د  ظعُذ عبذ الله 

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماى سئِغ  –والبحىث 
ً
قائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 هافعأ.د ظعُذ عبذه  9

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظنىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ  هائب سئِغ حامعت الؤظنىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبق 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخقاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

مذًش مشلض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

الجامعي، واالإششف على فشع الهُئت 

القىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت قطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاج   أظخار

َغ ورش  جذس 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

ميعق الاعخماد الأمادًمي، وعمُذ ملُت 

"  –التربُت 
ً
 –حامعت الؤماساث " ظابقا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابقا

خبير الجىدة بمنخب التربُت العشبي لذوى 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه رلُبت

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

اللغت 

تالؤهج   ليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERميعق بشهامج جطىٍش ملُاث التربُت 

،  ERPالخابع الإششوع جطىٍش الخعلُم 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابقا

بجامعت أظخار صائش بهلُت الؤوعاهُاث، 

 2121مالشجىن بنىذا 
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13 
حمذ عىشت ا أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

 الخاصت                                      

حامعت 

 الاماساث

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ قعم التربُت الخاصت 

عمُذ ملُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

لجىت العلمُت الذائمت لترقُت مقشس ال -

الأظاجزة االإعاعذًً في االإىاج  ورش  

 الخذسَغ وجنىىلىحُا الخعلُم .

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالنترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعنى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابقا

15 
ش اظماعُل ماه أ.د

 صبري 

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ  سئِغ قعم االإىاج  ورش  الخذسَ

وجنىىلىحُا الخعلُم " العابق بهلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 شمص 

هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابقا

ت للنمبُىجش الخعلُمي  االإصشٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

هلُيُهى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 رىطا

 مصش

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

 خبير بالهُئت القىمُت لضمان -رىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبقطاع 

 ملُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
أ.د محمذ الشُخ 

 حمىد

أظخار 

الصحت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشق

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ قعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصحت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ لهلُت التربُت حامعت دمشق 

" "ظا -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –بقا

نُت للإسشاد الىفس ي  سئِغ  – ACAالأمشٍ

ش " العابق" الإجلت اجحاد الجامعاث  الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الحنُم أحمذ

الأصىى  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىرىُت 

 االإغشب

ت الىرىُت ىصاسة التربُخبير جشبىي ب-

 -  االإغشببوالخعلُم العالي والبحث العلمي 

سئِغ مجلغ إداسة االإشلض الذولي 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واقخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابق لهلُت الآداب بذمُاط

مشلض جطىٍش الخعلُم الجامعي  مذًش 

مقشس اللجىت العلمُت  –بجامعت االإىصىسة 

لترقُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 أصىى التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاج   أظخار

جذسَغ رش  و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت  عمُذ ملُت الذساظاث الؤوعاهُ ت التربىٍ

هائب ثم سئِغ حامعت العلىم  –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابقا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظها   بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اقخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت رُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ملُت التربُت بجامعت رُبت باالإذًىت 

 "
ً
العام على االإششف  –االإىىسة" ظابقا

م الخعلُم  البحىث والبُاهاث بهُئت جقىٍ

ب باالإملنت  ولُل وصاسة الخعلُم  –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابقا

23 
ًىظف الحعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت رىطا

 مصش

الىلُل العابق للذساظاث العلُا 

ق  –والبحىث بجامعت رىطا  عضى فشٍ

ُت التربُت بجامعت الاعخماد الأمادًمي لهل

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابقا
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 لىاعذ انُشش بمدهخ كهُخ انترثُخ ثبنعشَش      

تىشر الهجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فيٍا الأصالة كالهىٍجية السميهة عمِ ألا يككف البحث  .ُ
أخرل في ىفس كقت لمهراجعة كالىشر لدل أم جٍة تـ تقديهً الهقدـ لمىشر قد سبؽ كأف ىشر، أك 

  تقديهً لمهجمة. 
 بإحدل المغتيف: العربية أك الإىجميزية. لمىشر تيقبؿ الأبحاث الهقدهة  .ِ
 عبر هكقع الهجمة ببىؾ الهعرفة الهصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
كاهش حجـ الكاحد ُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركىيان هكتكبة بخط )  ، كٌ

سـ، هع هراعاة أف تىسؽ الفقرة بالتساكم ها بيف الٍاهش الأيسر كالأيهف ٓ.ِهىٍا 
(Justify( كترسؿ إلكتركىيان عمِ شكؿ همؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث هراجعة هدل هطابقتً هف حيث الشكؿ لبىط كحجـ الخط ، كالتىسيؽ  .ْ
كالحجـ كفقان لقالب الىشر الهعتهد لمهجمة ، عمهان بأىً يتـ تقدير الحجـ كفقان لٍذا القالب ،  ،

 كهف ثـ تقدير رسكـ تحكيهً كىشري.
يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بها في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالهراجع كالجداكؿ  .ٓ

فية(. كيتـ تقدير عدد . )الزيادة برسكـ إضاكفقان لقالب المجمة( صفحة ِٓكالهلبحؽ عف )
 الصفحات بهعرفة ٌيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ

يقدـ الباحث همخصان لبحثً في صفحة كاحدة، تتضهف الفقرة الأكلِ همخصان بالمغة العربية،  .ٔ
 كمهة لكؿ هىٍا.  ََِكالفقرة الثاىية همخصان بالمغة الإىجميزية، كبها لا يزيد عف 

كاسـ الهؤلؼ كالهؤسسة التي يعهؿ بٍا عمِ صفحة هىفصمة ثـ يكتب يكتب عىكاف البحث  .ٕ
عىكاف البحث هرة أخرل عمِ الصفحة الأكلِ هف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع 

 البحث عمِ الهكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في هتف البحث أك قائهة الهراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكمهة  .ٖ

 ان التخمص هف أية إشارات أخرل تدؿ عمِ ٌكية الهؤلؼ. "الباحث"، كيتـ أيض
البحكث التي تقدـ لمىشر لا تعاد لأصحابٍا سكاءن قيبؿ البحث لمىشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  .ٗ

 ٌيئة التحرير بحقٍا في تحديد أكلكيات ىشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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تشتهؿ لف يىظر في البحكث التي لا تتفؽ هع شركط الىشر في الهجمة، أك تمؾ التي لا   .َُ
 عمِ همخص البحث في أم هف المغتيف ، كعمِ الكمهات الهفتاحية لً.

رسالً هع إيصاؿ   .ُُ رفاؽ إقرار الهكافقة عمِ اتفاقية الىشر. كا  يقكـ كؿ باحث بىسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البىكية عبر إيهيؿ الهجمة 

oea@Aru.edu.egJ_f قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ 
ا في الهجمة بىاءن عمِ تقارير الهحكهيف، كلا يسترد الهبمغ في  .ُِ يتـ ىشر البحكث أك رفض ىشرٌ

 حالة رفض ىشر البحث هف قبؿ الهحكهيف.
 ييهىح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثً لمىشر بعد إتهاـ كافة التصكيبات كالتعديلبت الهطمكبة.  .ُّ
ة قبكؿ البحث يتـ رفعً عمِ هكقع الهجمة عمِ بىؾ الهعرفة الهصرم ضهف العدد في حال .ُْ

الهحدد لً هف قبؿ ٌيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث ىسخة بي دم أؼ هف العدد ، ككذلؾ 
 ىسخة بي دم أؼ هف البحث ) هستمة (.

كـ تكمفة تكفير ىسخة كرقية هف العدد ، كهف الهستلبت هقابؿ رس –في حالة الحاجة  –يهكف  .ُٓ
 الطباعة ، كرسكـ البريد في حالة إرسالٍا بريديان داخؿ هصر أك خارجٍا.

 يجدر بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثٍـ ، كحتِ يتـ الىشر ( الهتابعة الهستهرة لكؿ هف: .ُٔ
هكقع الهجمة الهربكط ببىؾ الهعرفة الهصرم  -

nals.ekb.eghttps://foej.jour 
كبريدي الالكتركىي الشخصي لهتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمً تباعان هف إيهيؿ  -

  J_foea@Aru.edu.egالهجمة الرسهي عمِ هكقع الجاهعة  
كقع الهجمة جهيع إجراءات تمقي البحث، كتحكيهً، كتعديمً، كقبكلً لمىشر، كىشري ؛ تتـ عبر ه .ُٕ

يهيمٍا الرسهي، كلا ييعتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير ٌاتيف الكسيمتيف الالكتركىيتيف.    ، كا 
 
 
 
 
 

mailto:J_foea@Aru.edu.eg
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
https://foej.journals.ekb.eg/
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 ( الثلاثكفك  الثالثمحتكيات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنكاف البحث الرقـ

 بحكث العدد

ُ 

 انزعجير انشفهٍ فبعهُخ الدغشذ انزفبعهٍ في علاج طعىثبد
 نذي رلايُز الدشحهخ الاثزذائُخ 

 ئعذاد
 د/ علاء أحمد محمد المميجي

 أستاذ مساعد مناىج كطرؽ تدريس المغة العربية 
   جامعة المنكفية –كمية التربية 

ِ 

لهك الدىد فً ظم خبئحخ كىسوَب نذي انطبنجبد الدىهىثبد أكبديمُبً بجبيعخ 
 انغىَظ
 ُخ(كهُُُك-دساعخ ) يغزعشضخ

 ئعذاد
 د/ احمد سعيد زيداف

 أستاذ مساعد بقسـ التربية الخاصة
 جامعة السكيس –كمية التربية 

ٖ 

فعبنُخ ثشَبيح لبئى عهً انزمىَى انجذَم في رذسَظ انهغخ انعشثُخ نزًُُخ 
 الدهبساد الحُبرُخ نذي طبنجبد انظف انشاثع الأعبعٍ ثغضح

 ئعذاد
 د. منير سميماف حسف 

 فمسطيف -معة الإسلامية بغزةأستاذ مساعدبالجا
 أسماء محمكد ثابت أ.

 فمسطيف -مدرسة بككالة الغكث الدكلية بغزة 

ْ 
في رًُُخ يهبساد انزحهُم الإثذاعٍ  SCAMPERفبعهُخ ثشَبيح عكبيبر 

 نهُظىص الأدثُخ وانزخُم نذٌ طلاة الدشحهخ انثبَىَخ
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 ئعذاد
 د/ إيناس عمي عبد السميع الحممي

 المغة العربية كالتربية الإسلاميةمناىج كطرؽ تدريس 

ٓ 

انذافعُخ نلإنجبص وعلالزهب بمغزىٌ انطًىذ الدهٍُ نذٌ يعهًٍ انترثُخ الخبطخ 
 بمحبفظخ الاسمبعُهُخ

 ئعذاد
 د/ شيريف حممي محمد فراج
 مدرس التربية الخاصة

 جامعة قناة السكيس –كمية التربية 

ٔ 

 لدعشفخ نذي طلاة الجبيعخ انُمظخ انعمهُخ و علالزهب بمهبساد يب وساء ا
 ئعذاد

 حسيف حسف طاحكف /أ.د 
 أستاذ عمـ النفس التربكم

 جامعة عيف شمس -كمية التربية 
 نبيمة عبد الرؤكؼ شُراب /أ.د 

 أستاذ ك رئيس قسـ عمـ النفس التربكم 
 جامعة العريش -كمية التربية 

 الباحثة/ فاطمة محمد البشير محمد حجازم
 النفس التربكممدرس مساعد بقسـ عمـ 

 جامعة العريش -كمية التربية

ٕ 

دوس شجكبد انزىاطم الاخزًبعٍ في رًُُخ انىعٍ انجُئٍ نذي طلاة كهُخ 
 انترثُخ ثبنعشَش

 ئعذاد
 أ.د. عبد الصمد مصطفي سالـ
 أستاذ الأنثركبكلكجيا المتفرغ

 جامعة العريش –كمية الآداب 
 د. أحمد فاركؽ الزميتي



 
 
 

 
0ج 0202  ٌناٌر –و الثلاثون   الثالثالعدد  – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   

 

  

0ج 0202  ٌناٌر   –الثلاثون  و الثالث  العدد – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   13 

 

 ساعدأستاذ أصكؿ التربية الم
 جامعة العريش –كمية التربية   

 الباحثة/سالي عطية محمد عبد العاؿ 

ٖ 

أنمبط انزُشئخ الاخزًبعُخ الدضطشثخ كًُجهبد نهعُف نذي عُُخ يٍ أطفبل 
 انجذو بمشحهخ انزعهُى الاعبعٍ بمحبفظخ شمبل عُُبء

 ئعذاد 
 أ.د. عبد الحميد محمد عمي

  الصجة النفسية المتفرغ أستاذ
 العريش جامعة – بيةالتر كمية 

 د. سكسف عمكم مكسى 
  الصحة النفسية مدرس 

 العريش جامعة – التربيةكمية 
    الباحثة/ سكينة سعد السيد حبمص

ٗ 

في رًُُخ  انىعٍ انمشائٍ نذي  M.U.R.D.E.R أثش اعزخذاو اعترارُدُخ ييردس
 رلايُز الدشحهخ الإثزذائُخ 

 ئعذاد 
         نبيمة عبد الرؤكؼ شرابأ.د. 

       أستاذ كرئيس قسـ عمـ النفس التربكم
 جامعة العريش –كمية التربية 

 محمد اسماعيؿ البريدمد. 
 أستاذ عمـ النفس التربكم المتفرغ

 جامعة العريش –كمية التربية   
  نيا محمد عبدالقادر محمد بحيرل الباحثة/

َُ 

زوٌ ثعض يشكلاد ئداسح يذاسط انذيح نسؤَخ يمترحخ نهزغهت عهً 
 بمظش الإحزُبخبد الخبطخ 

 ئعذاد 
 أحمد إبراىيـ سممى أرناؤكط د. 
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  كرئيس قسـ التربية المقارنة كالإدارة التربكبة المساعد أستاذ
 العريش جامعة – التربيةكمية 

  د. أمؿ محسكب زناتى
  الإدارة التعميميةمدرس 

 العريش جامعة – التربيةكمية 
   لاؿالباحثة/ عفاؼ عبد الرازؽ عبيد ى

ُُ 

 لدمُبط الاَذيبج الأكبديمٍ  خالخظبئض انغُكىيترَ
 ئعذاد 

 حسيف حسف طاحكف /أ.د 
 أستاذ عمـ النفس التربكم

 جامعة عيف شمس -كمية التربية 
 نبيمة عبد الرؤكؼ شُراب /أ.د 

 أستاذ ك رئيس قسـ عمـ النفس التربكم 
 جامعة العريش -كمية التربية 

 ر محمد حجازمالباحثة/ فاطمة محمد البشي
 مدرس مساعد بقسـ عمـ النفس التربكم

 جامعة العريش -كمية التربية
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 رمذَى
 انزعهُى وانششاكخ المجزًعُخ، 

 ويإعغبد ئعذاد الدعهى ورأهُهه 
 في الجًهىسَخ الجذَذح

ش  بقلم: هُئت الخحشٍ

----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

ا  ىظهت لجىة قطاع الدراسات التربكية بالهجمس الأعمِ لمجاهعات هؤتهرٌ
 مـ كتأٌيمًالقكهي الأكؿ تحت عىكاف التعميـ كالشراكة الهجتهعية، كهؤسسات إعداد الهع

 ـَِِِ/  ُِ/ ْ، ّكذلؾ يكهي السبت ،كالأحد الهكافقيف: ، في الجهٍكرية الجديدة
 بقاعة الهؤتهرات بػػػىادم حرس الحدكد،الزهالؾ ،القاٌرة

لها كاىت لجىة قطاع الدراسات التربكية هف المجاف الهىبثقة عف الهجمس ك 
ا هف المجاف بتقديـ الهشكرة كالدعـ   الأعمِ لمجاهعات الهصرية، كهعىية هثؿ غيرٌ

العمهي كالتعميهي كالتربكم لتصمح هف شأف إعداد الهعمـ كتأٌيمً لهجتهع الهعرفة  
ىتاجٍا كتخزيىٍا كتكزيعٍا كتسكيقٍا العهؿ  –في إطار هٍاـ المجىة  –كيأتي      .كا 

كتعهؿ      عمِ تطكير التعميـ كالكقكؼ عمِ هشكلبتً ككيفية الهساٌهة في حمٍا
ا  –المجىة  عمِ تطكير هؤسسات إعداد الهعمـ، كتأٌميً كتقديـ الخبرات العمهية  -أيضن

ٌذا الهؤتهر  لدعكة الهجتهع الهصرم  جاءكالفىية اللبزهة لكميات إعداد الهعمـ ، لذا 
كمً بكؿ قطاعاتً لمىظر في التعميـ، كاحتياجاتً كالىظر في حاؿ هؤسساتىا التعميهية، 

 .ركها تحتاجً هف إصلبح كتطكي
 فيها يمي:  أٌداؼ الهؤتهركلقد تحددت 

تكجيً ىظر الهجتهع لمهساٌهة بكؿ قطاعاتً كأفرادي في ضركرة كحتهية الىظر  .ُ
 .لتقدـ كؿ قطاعات الهجتهع الأخرم  لمتعميـ كهدخؿ طبيعي

دراسة كتحديد هشكلبت التعميـ الهصرم، كدكر قطاعات الهجتهع في الهساٌهة  .ِ
 .في حمٍا
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ات لهكاجٍة الهشكلبت التي تكاجً الهجتهع هف خلبؿ التعميـ اقتراح آليات كتصكر  .ّ
 .كهىاٌجً كبراهجً

رفع الهستكل الهٍىي كالعمهي لمهعمـ كالقائهيف عمِ العهمية التعميهية في هؤسساتىا  .ْ
 .التعميهية

تكجيً الىظر إلِ حتهية تطكير التعميـ )تطكير الهىاٌج كالبراهج، كتطكير المكائح،  .ٓ
اد لمهعمهيف، كتطكير براهج التدريب قبؿ  كأثىاء الخدهة، كتطكير براهج الإعد

كتطكير كؿ عىاصر العهمية التعميهية، كالبىية التحتية، كالإهكاىات الهعهمية، 
 كالاتاحة التعميهية

 ، ك :الهجتهع كالتعميـفي ثلبثة هحاكر عف :  رهحاكر الهؤتهت حددكت
بيف كميات التربية، ككزارة التربية الشراكة الفاعمة ، ك :هؤسسات إعداد الهعمـ كتأٌيمً
 .كالتعميـ: هديرياتٍا، كهدارسٍا

مقاٌا أف أكراؽ العهؿ كالبحكث التي ت -كقد رأت ٌيئة تحرير الهجمة     
، كتـ تدقيقٍا هف خلبؿ لجىة عمهية عالية الهستكل ، ثـ تـ تحكيهٍا كفقان الهؤتهر

عرضٍا ، كتـ تعديمٍا ، ك  لهعايير تهاثؿ هعايير التحكيـ الهعتهدة لدل الهجمة
رأت ٌيئة  –، كتىقيحٍا كفقان لها كرد بشأف كؿ هىٍا هف تعقيبات كهىاقشات بالهؤتهر

 التحرير أىٍا جديرة بالىشر فيٍا.
كقد حظيت الهجمة بهكافقة لجىة قطاع الدراسات التربكية بالهجمس الأعمِ 

ا القكهي الأكؿ.لمجاهعات عمِ ىشر أكراؽ العهؿ كالبحكث التي تـ قبكلٍا في ه  ؤتهرٌ
كخصصت ٌيئة تحرير الهجمة ٌذا العدد الخاص لٍذا الإىتاج العمهي التربكم 
الهتهيز ، هخ خالص الشكر لمجىة القطاع رئيسان ، كأهيىان ، كخبراء ، كعهداء عمِ 

 تفضمٍـ بٍذا ؛ تقديران هىٍـ لهجمة كمية التربية بجاهعة العريش 
 كالله المكفؽ

 هُئخ انزحشَش
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 بحكث كدراسات محكمة
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فعبنُخ ثشَبيح لبئى عهً انزمىَى انجذَم في رذسَظ انهغخ 
انعشثُخ نزًُُخ الدهبساد الحُبرُخ نذي طبنجبد انظف انشاثع 

 الأعبعٍ ثغضح

 ئعذاد
 د. يُير عهًُبٌ حغٍ 

 -أعزبر يغبعذثبلجبيعخ الإعلايُخ ثغضح
 فهغطين 

 أسمبء لزًىد ثبثذ أ.
 -ىكبنخ انغىس انذونُخ ثغضح يذسعخ ث

 فهغطين

 المستخمص:
ٌدؼ الػبحث الػحالي إلِ تحديد فاعمية برىػاهج قػائـ عمػِ تكظيػؼ التقػكيـ البػديؿ 
فػػػػي هبحػػػػث المغػػػػة العربيػػػػة فػػػػػي تػىػهيػػػػػة الهػػػػػٍارات الحػياتيػػػػػة لطػالػبػػػػػات الػصػػػػػؼ الػػػػػرابع 

كلػتػػػحقيؽ أٌػػداؼ البحػػث بيىيػػت  الأسػاسػػي بهػػػدارس ككػػالة الػغػػػكث الػدكليػػة بقػطػػػاع غػػزة،
ػػي اختبػػار حػػؿ الهشػػكلبت قػػائـ عمػػِ هكاقػػؼ حياتيػػة حقيقيػػة،  ثػػلبث أدكات لمبحػػث، كٌ
ككذلؾ بطاقة هلبحظة لهٍارة الاتصػاؿ كالتكاصػؿ، كهقيػاس لهٍػارة الػكعي الػذاتي. كلػذا 
كظؼ الهىىٍج شبػً التػجريبي؛ حيث اعتهىد عمِ التصهيـ ذك الهجهكعتيف ، كقد جاءت 

ىتػػػائج هؤكػػػدةن فعاليػػػة البرىػػػاهج القػػػائـ عمػػػِ تكظيػػػؼ التػػػػقكيـ البػديػػػػؿ، فػػػي تىهيػػػة )حػػػؿ ال
الهشػػكلبت، كالاتصػػػاؿ كالتكاصػػؿ، كالػػػكعي الػػذاتي( كهٍػػػارات حياتيػػة ،كقػػػد ثبػػت كجػػػكد 
فػػػركؽ لػصػػػػالح الػػػػهجهكعة الػػػػػتجريبية فػػػي كػػػؿ هػػػف )اختبػػػػار حػػػؿ الهيشػػػكلبت، كبطاقػػػػة 

قيػاس الػكعي الػذاتي(، كفػي ضػكء ىتػائج البحػث هلبحظة هٍارة الاتصػاؿ كالتكاصػؿ، كه
فقد أيكصيى بضركرة تىهيػة ٌػذي الهٍػارات الهتعػددة فػي هختمػؼ الهقػررات لا سػيها الػدىيا 
هىٍػػا كذلػػؾ هػػف خػػلبؿ تكظيػػؼ بػػراهج كاسػػتراتيجيات كبيئػػات تعمػػـ تعتهػػد عمػػِ التقػػكيـ 

    البديؿ.
مىِ اىلتَّقٍكً  كممات مفتاحية:   ػؼُّ )بىرٍىىاهىجه قىائًهـ عى يىاتًيَّػةي، اىلصَّ ىٍػارىاتي اىلٍحى يًـ اىلٍبىدًيؿً، اىلٍهى

.)  اىلرَّابًعي اىلٍأىسىاسًيُّ
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The effectiveness of a program based on alternative 

assessment in teaching Arabic to develop life skills among 

fourth-grade students in Gaza 

 

Abstract: 

 

The aim of the current research is to determine the 

effectiveness of a program based on the employment of 

alternative assessment in the Arabic language subject in 

developing the life skills of fourth-grade students in UNRWA 

schools in the Gaza Strip. As well as a note card for the skill of 

communication and communication, and a measure of the skill of 

self-awareness. The researchers used the semi-experimental 

method. Because it is most appropriate to achieve the objectives 

of the current research, as it relied on the design of two groups, 

an experimental control, and the results confirmed the 

effectiveness of the program based on the employment of the 

proposed alternative assessment for the development of life 

skills, which include (problem solving, communication and 

communication, and self-awareness) among a sample of female 

students. Fourth, with statistically significant differences between 

the control and experimental groups in favor of the experimental 

group in each of (problem-solving test, communication skill 

observation card, and self-awareness scale), and in light of the 

research results, it was recommended that the need to develop 

multiple life skills in different educational stages, especially The 

minimum of them, through the employment of programs, 

strategies and learning environments based on alternative 

assessment. 

Keywords: (a program based on alternative assessment, 

life skills, fourth-grade students). 
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 مقدمة
ييعػػػدُّ بىػػػاء الإىسػػػاف كتىهيػػػة قدراتػػػً الهختمفػػػة هػػػف الأٌػػػداؼ الٍاهػػػة فػػػي الهىظكهػػػة 
التربكيػػة فػػي جهيػػع دكؿ العػػالـ، إذ ييقػػاس هقػػدار تقػػدـ الأهػػـ كرقيٍػػا بهػػدل قػػدرتٍا عمػػِ 
ا عمِ الىحك الذم يهكىٍا هف التفاعؿ الإيجابي البىٌاء هػع  تىهية عقكؿ أبىائٍا كاستثهارٌ

ػػا لتعمػػيـ فعٌػػاؿ ذم كفػػاءة عاليػػة يجعػػؿ هتطمبػػات ٌػػذا العصػػ ر الهتسػػارعة، كهػػدل تكفيرٌ
الهتعمـ قادر عمِ هجابٍة الهشكلبت كالعقبات في طريقػً سػكاء فػي الهجػالات الحياتيػة 
ىهػا يحتػاجكف  أك الأكاديهية ، فالطمبة ليسكا بحاجة إلػِ حفػظ الكثيػر هػف الهعمكهػات، كا 

الاسػتفادة هػف الهعمكهػات كتكظيفٍػا فػي إلػِ قػدرة عاليػة عمػِ التفكيػر كحػؿ الهشػكلبت ك 
 هكاقؼ حقيقية كاقعية.

ككهػػا ٌػػك هعمػػكـ فػػإف التربيػػة كالتعمػػيـ ٌهػػا الأسػػاس الػػذم ييعتهػػد عميػػً فػػي تىهيػػة 
عػػػداد الفػػػرد لمتكيػػػؼ هػػػع هتطمبػػػات العصػػػر الجديػػػد فهػػػف خلبلٍهػػػا يػػػتـ إعػػػداد  العقػػػكؿ كا 

مػػػِ الهصػػػاعب التػػػي الإىسػػػاف القػػػادر عمػػػِ هجابٍػػػة التحػػػديات كهجابٍتٍػػػا، كالتغمػػػب ع
( ذلؾ بقكلً: ّـ، صََِٖتعترض طريقً بصكرة عمهية سميهة. كقد بيٌف أبك هكسِ )

ي في صمب التحدم ، كهف كاجباتٍا إعػداد فػرد  " إف العهمية التربكية أساس التحكؿ كٌ
 قادر عمِ فٍـ هتطمبات العصر". 

تٍتـ بتجٍيػز كلا يخفِ عمِ أم تربكم أف الهىظكهة التربكية كالتعميهية يجب أف 
هتعموـ هموـ بالهعرفة العمهية ككذلؾ إكسابً الهٍػارات الحياتيػة كتىهيتٍػا لػديٍـ، فػلب يهكػف 
غفاؿ الهٍػارات الحياتيػة اللبزهػة لمهتعمهػيف لكػي يػتهكف هػف  الاٌتهاـ بالهعرفة العمهية كا 
ة التعاهػؿ هػع ظػركؼ الحيػاة الهختمفػة. ككهػا أف إكسػاب الهػتعمـ الهعرفػة العمهيػة اللبزهػ

ٌك عهمية تراكهية تبدأ هىذ هرحمة التعميـ الأساسي فإف ٌػذا الأهػر يىسػحب أيضػان عمػِ 
كسػػػابً الهٍػػػارات الحياتيػػػة اللبزهػػػة لػػػً، كقػػػد أكػػػد عمػػػِ ٌػػػذا الحػػػدابي كالىاصػػػر  تعميهػػػً كا 

ـ( حيػػث بيىػػا أىػػً "لكػػي تعهػػؿ التربيػػة بشػػكؿ حقيقػػي عمػػِ هسػػايرة الحيػػاة كحػػؿ َُِٖ)
دث فإف يجب تىهية هٍارات الهػتعمـ  الحياتيػة هػع العهػؿ الهشكلبت الطارئة التي قد تح

عمِ دهجٍا فػي الهىػاٌج بشػكؿ عػاـ كهىػاٌج الصػفكؼ الأكليػة عمػِ كجػً الخصػكص؛ 
 بٍدؼ هكاجٍة الهشكلبت الهستجدة كالظركؼ الطارئة".
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ـ( إلػػػػػِ أف "أٌهيػػػػػة التعمػػػػػيـ القػػػػػائـ عمػػػػػِ ََِٗكقػػػػػد أشػػػػػار الحايػػػػػؾ كالكيسػػػػػي )
ػػا لمتكيػػؼ  الهػػٍارات الحػػػياتية يبػػرز هػػػف ككىػً يسػػعِ إلػػِ تىهيػػة قػدرات الطػػلبب كتطكيرٌ

هػػػػع أكضػػػػاع الحيػػػػاة الكاقعيػػػػة، كتىشػػػػيط العقػػػػؿ لػػػػديٍـ ؛ لضػػػػهاف حيػػػػاة ىافعػػػػة، كتحقيػػػػؽ 
 ىتاجات إيجابية سميهة". 

لػػذلؾ كمػػً كػػاف لا بنػػد هػػف تبىػػي فمسػػفة التعمػػيـ هػػف أجػػؿ الحيػػاة، كالػػذم يهكػػف هػػف 
اليكهية كهتطمباتٍا، حيث إف عهمية اكتسػاب  خلبؿ تهكيف الفرد لهكاجٍة ظركؼ حياتً

 هٍارات حياتية لمتلبهيذ تعد هف ىكاتج الهىٍاج الٍاهة في الهراحؿ الدراسية كافة.
كقد اختمفت تجارب الدكؿ في تعمػيـ الهٍػارات الحياتيػة فبعضػٍا أفػرد لٍػا هىٍاجػان 

لهىٍػػاج خاصػػان بٍػػا كتعاهػػؿ هعٍػػا كهػػادة هسػػتقمة كبعضػػٍا الآخػػر دهجٍػػا ضػػهف هػػكاد ا
ا عمػِ هػادة بعيىٍػا فٍػي هكجػكدة فػي  الهقررة دكف أف يفرد لٍا هىٍاجان خاصان أك يقصرٌ

ػػػك هػػػا أكػػػدت عميػػػً سػػػعيد ) ( بقكلٍػػػا إف "الأهػػػر لا ِـ، صََِْكػػػؿ هػػػكاد الهىٍػػػاج كٌ
يقتصر عمِ هادة بعيىٍا دكف الهػكاد الأخػرل فٍػك هسػؤكلية هشػتركة لا يهكػف أف يعفػِ 

ػػػا هعىيػػػة بإكسػػػابٍا لمطمبػػػة هىٍػػػا أم هقػػػرر دراسػػػي، كهرجػػػع  رٌ ذلػػػؾ أف التربيػػػة فػػػي جكٌ
مٍـ لمعيش هع الىاس كالتعاهؿ هعٍػـ، كتهكػىٍـ هػف التعػاكف كالهشػاركة فػي هختمػؼ  لتؤٌ

 جكاىب الحياة". 
كىظػػران لأف المغػػة العربيػػة هػػػادة أساسػػية فػػي كػػؿ الهراحػػػؿ الدراسػػية كلأىٍػػا المغػػة التػػػي 

ـ( كخزاعمػػػة َُِٕالبػػػاحثيف هثػػػؿ عتيػػػؽ )تسػػػتخدـ فػػػي تعمػػػيـ الهػػػكاد الأخػػػرل فيػػػرل بعػػػض 
ـ( أف هىٍػػػػاج المغػػػػة العربيػػػػة يحتػػػػؿ أٌهيػػػػة أكبػػػػر لإكسػػػػاب الهٍػػػػارات الحياتيػػػػة هػػػػف َُِٖ)

، كفػػي ٌػػذا السػػياؽ أشػػارت صػػايهً ) ( إلػػِ أف "أٌهيػػة إكسػػابٍا لػػدل ّـ، صََُِخلبلػػً
ان هػػف أسػػس الهتعمهػػيف تػػزداد فػػي المُّغػػة الٍعربيػػة كهىٍػػاج يأخػػذ هكاىػػة بػػارزة ككىػػً أساسػػان هٍهػػ

 بىاء التمهيذ فكريان كىفسيان كاجتهاعيان". 
ػػػا لػػػدل الهتعمهػػػيف   ف العهػػػؿ عمػػػِ تىهيػػػة الهٍػػػارات الحياتيػػػة الهختمفػػػة كتطكيرٌ كا 

ـ ليككىػػكا قػػادريف عمػػِ هكاجٍػػة التحػػديات كالتعاهػػؿ  بصػػكرة هسػػتهرة هىػػذ ىعكهػػة أظفػػارٌ
يػػة؛ لتكاكػػب ٌػػذي هعٍػػا بكفػػاءة كىجػػاح ٌػػك هٍهػػة شػػاقة تتطمػػب تطػػكير الأىظهػػة التعميه

التحػػػديات. كلعػػػؿ ٌػػػذا هػػػا ٌػػػدفت إليػػػً الخطػػػة الاسػػػتراتيجية لقطػػػاع التعمػػػيـ الفمسػػػطيىي 
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( حيػػػػث ىصػػػػت عمػػػػِ ضػػػػركرة "تحكيػػػػؿ ىظػػػػاـ التعمػػػػيـ الفمسػػػػطيىي هػػػػف َِِِ-َُِٕ)
أسػػػمكب التمقػػػيف إلػػػِ أسػػػاليب تربكيػػػة ديىاهيكيػػػة تتهحػػػكر حػػػكؿ الطالػػػب بكجػػػكد الهعمػػػـ 

ؿ كهيسر لمتعمـ كتطكير اله ٍارات كالكفايات بػدلان هػف تقػديـ الهعرفػة كيتطمػب ٌػذا الهؤٌ
التحػػػكؿ الىػػػكعي فػػػي الأىظهػػػة التعميهيػػػة إصػػػلبحات هعهقػػػة فػػػي أسػػػاليب التعمػػػيـ كالػػػتعمـ 

 كأدكار الهعمهيف كالهشرفيف". 
كفػػي ٌػػذا السػػياؽ يعتبػػر التقػػكيـ البػػديؿ باسػػتراتيجياتً كأدكاتػػً الهتىكعػػة كالكاسػػعة 

عمػِ تطػػكير الهىظكهػػة التربكيػة كالتعميهيػػة، كتغييػػر دكر أحػد أٌػػـ العىاصػر التػػي تعهػػؿ 
ػػػتعمـ هػػػف هتمػػػؽو إلػػػِ عيىصػػػر فاعػػػؿ فػػػي طبيعػػػة الهكقػػػؼ التعميهػػػي، كهػػػا كتغيػػػر دكر  الهي

 الهيعمـ ليصير هيسران لتمؾ العهمية.
( أف "التقػكيـ البػديؿ يعكػس تحػكلان فػي ُٕـ، صَُِٔكقد بػيف عفاىػة كىشػكاف )

ِ ىظػػػػػرة بىائيػػػػػة قائهػػػػػة عمػػػػػِ اسػػػػػتخداـ عػػػػػدد هػػػػػف أداء الطمبػػػػػة هػػػػػف ىظػػػػػرة سػػػػػمككية إلػػػػػ
الاسػػػتراتيجيات الحديثػػػة القائهػػػة عمػػػِ أسػػػس عمهيػػػة؛ بٍػػػدؼ تطبيػػػؽ الهعرفػػػة كالهٍػػػارات 

 كعادات العقؿ الهىتج هف خلبؿ أداء الهتعمـ لهٍهات هحددة في هكاقؼ كاقعية".
ىهػا تعػػدل ذلػؾ ليصػػبح  فمػـ يعػد التقػػكيـ ييعىػِ بتحصػػيؿ الهػتعمـ أك تقكيهػً فقػػط كا 
عهميػػػػةن تعاكىيػػػػةن تشػػػػاركية تسػػػػاٌـ بصػػػػكرة فعٌالػػػػة لتعهيػػػػؽ فٍػػػػـ الهتعمهػػػػيف لمهكضػػػػكعات 
دراكػػان لهعىػػِ الػػتعمٌـ هػػف خػػلبؿ هشػػاركتٍـ فيٍػػا بصػػكرة  الهختمفػػة كتجعمٍػػـ أكثػػر كعيػػان كا 
إيجابية. فالتقكيـ بٍذا الهعىِ ٌك تقكيـ لمتٌعمُّـ كهف أجػؿ الػتعمُّـ، كالػذم يعكػس إىجػازات 

ىػػػب كافػػػة سػػػكاء الهعرفيػػػة، أكالهٍاريػػػة، أك الكجداىيػػػة كالتػػػي تيقػػػاس فػػػي الهػػػتعمـ فػػػي الجكا
 هكاقؼ كاقعية حقيقية. 

كقد أشارت الدراسات كالبحكث  لفاعمية التقكيـ البديؿ كأٌهيتً، كها أكصت فػي  
العديد هىٍا بضركرة تكظيؼ التقكيـ البديؿ في جهيع الهقررات كهىٍا هػثلب دراسػة العيػد 

ـ( ككػػذلؾ دراسػػات كػػلبن هػػف الياسػػيف َُِٗرىكسػػي كالحسػػىاكم )ـ( كدراسػػة العََِِ)
، كبىػي (Bachelor, 2015)، كباتشػيكلار (Aliasin & Amanlu, 2017)كاهػاىمك 
 .Sulaiman, et)(، كدراسػة سػميهاف كآخػركف َُِٔـ( كهصػطفِ )َُِٓعػكدة )

al., 2019)( ـ(، كدراسة أديدكرا )َُِّ، كدراسة حهيدAdediwura, 2015.) 
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 ة البحث كتساؤلاتومشكم
تيعػػدُّ الهٍػػارات الحياتيػػة أدكات فاعمػػة لابػػد لكػػؿ فػػرد هػػف اهتلبكٍػػا لهكاكبػػة العػػالـ 
ػػػا يجػػػب الاٌتهػػػاـ بػػػً هػػػف  سػػػريع التغيػػػر، لػػػذلؾ كاىػػػت كهػػػا زالػػػت هطمبنػػػا ضػػػركرينا كهمحن
الأىظهػػة التربكيػػة، كأف تعهػػؿ عمػػِ تىهيتػػً، كتػػدريب الطمبػػة عمػػِ ههارسػػتً فػػي هىػػاحي 

كثػر هػا يهكػف هلبحظتػً فػي أىظهػة التعمػيـ فػي بلبدىػا اقتصػار اٌتهاهٍػا الحياة، كلكػف أ
عمػػػِ ىػػػكاتج الػػػتعمـ بغػػػض الىظػػػر عػػػف هػػػدل هعرفػػػة الهتعمهػػػيف لهػػػا يمػػػزهٍـ فػػػي حيػػػاتٍـ 
ػػػذا هػػػا أشػػػارت إليػػػً اليكىيسػػػيؼ فػػػي دراسػػػةو تحميميػػػةو عػػػف كاقػػػع التعمػػػيـ فػػػي  العهميػػػة، كٌ

% هػػف الىشػػاط الصػػفي سػػببً ٖٓفمسػػطيف، حيػػث أظٍػػرت أف "التقػػديرات تشػػير إلػػِ أف 
% هػػػػف الجػػػػزء العائػػػػد لمطػػػػلبب ٌػػػػك فػػػػي ٕٖ% سػػػػببً الطالػػػػب، كأف ّٖالهعمػػػػـ هقابػػػػؿ 

ػذا يػدؿ عمػِ أف التعمػيـ فػي هػدارس فمسػطيف  الحقيقة استجابة لسؤاؿ يطرحػً الهعمػـ. كٌ
بعيػػد كػػؿ البعػػد عػػف ككىٍػػا تتهحػػكر حػػكؿ الطالػػب، كهػػا تكجػػد حاجػػة همحػػة لبيئػػة صػػفية 

لمطػػلبب بتكظيػػؼ العديػػد هػػف الهػػكارد التعميهيػػة فػػي بيئػػة هحفػػزة تشػػجع البحػػث، كتسػػهح 
، ََِْكهريحػػة تسػػتجيب لاحتياجػػاتٍـ كتقػػدـ أشػػكالان هتىكعػػة هػػف التعمػػيـ" )يكىيسػػيؼ، 

ٗٓ.) 
كالأىظهة التعميهية لا زالت تعتهد عمِ أساليبً تقكيـ تقميدية عىد إعداد الأىشطة 

الان قػػػػادرةن عمػػػػِ هكاجٍػػػػة هشػػػػكلبتٍـ التعميهيػػػة كتىفيػػػػذٌا كقػػػػد لا تسػػػػاعد عمػػػػِ خمػػػػؽ أجيػػػػ
الىفػع هػف أسػاليب التعمػيـ الحديثػة  -رغػـ هحاكلاتٍػا -الكاقعية كلـ تستطع ٌذي الأىظهػة 

ػذا يتفػؽ هػع  كأدكاتً كها يجب كها ترتب عميً هف ضعؼ الطمبة فػي ٌػذي الهٍػارات. كٌ
ها تكصمت إليً بعض البحكث كها جػاء فػي تكصػيات بعػض هىٍػا بضػركرة تىهيػة تمػؾ 

ـ(، كدراسػػة سػػػالـ َُِٕلهٍػػارات، كخاصػػة فػػػي الصػػفكؼ الأكليػػػة هثػػؿ دراسػػة حهػػػزة )ا
ـ(. كبصػػكرة أكثػر تحديػػدا فػػإف الهشػكمة يعبػػر عىٍػػا َُِِـ(، كدراسػة الجػػدم )َُِٓ)

 كها يمي:
ما فػاعمية برنامج قائـ عمى التػقكيـ البػديؿ فػي تػدريػس المػغة العػػربية لتنميػػة 

 ل طػالػبػات الصػؼ الرابػع الأسػاسي بغزة؟المػيػارات الحػيػاتػية لػد
 كيتفرع هىً :
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ٌػػؿ تكجػػد فػػػركؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف هػتكسػػػطي درجػػػػات طػالبػػػػات الهجهػػكعتيف  .ُ
 فػي اخػتبػػار هٍارة حؿ الهشكلبت؟

ٌػػؿ تكجػػد فػػػركؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف هػتكسػػػطي درجػػػػات طػالبػػػػات الهجهػػكعتيف  .ِ
 كالتكاصؿ؟فػي بطاقة هلبحظة هٍارة الاتصاؿ 

ٌػػؿ تكجػػد فػػػركؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف هػتكسػػػطي درجػػػػات طػالبػػػػات الهجهػػكعتيف  .ّ
 ؟ فػي هقياس هٍارة الكعي الذاتي

 فركض البحث
%( بػيف هػتكسػػطي درجػػػات ٓلا تكجد فػركؽ دالة إحصائيا عىد هستكل دلالة ) .ُ

 طػالبػػات الهجهكعتيف فػي القياس البعدم لاختبار حؿ الهشكلبت.
%( بػيف هػتكسػػطي درجػػػات ٓد فػركؽ دالة إحصائيا عىد هستكل دلالة )لا تكج .ِ

طػالبػػػػػات الهجهػػػكعتيف فػػػػي القيػػػاس البعػػػدم لبطاقػػػة هلبحظػػػة هٍػػػارة الاتصػػػاؿ 
 كالتكاصؿ.

%( بػيف هػتكسػػطي درجػػػات ٓلا تكجد فػركؽ دالة إحصائيا عىد هستكل دلالة ) .ّ
 ٍارة الكعي الذاتي.طػالبػػات الهجهكعتيف فػي القياس البعدم لهقياس ه

 
 أىداؼ البحث

 تحديد أثر البرىاهج في تىهية هٍارة حؿ الهشكلبت. .ُ
 هعرفة أثر البرىاهج في تىهية هٍارة الاتصاؿ كالتكاصؿ. .ِ
 التأكد هف كجكد أثر لمبرىاهج في تىهية هٍارة الكعي الذاتي. .ّ

 أىمية البحث
ة الهٍػارات الحياتيػة ، إلقاء الضكء عمِ التقكيـ البديؿ كأدكاتً، كفاعميتً في تىهيػ

كهػػػا يكجػػػً ٌػػػذي البحػػػث الأىظػػػار إلػػػِ ضػػػركرة الاٌتهػػػاـ بػػػالهتعمهيف كتػػػػىهية الػهػػػػٍارات 
الػحػػػياتية لػػديٍـ، كتػػكفر أيضػػان أدكات قيػػاس هحكهػػة لقػيػػػاس الهػٍػػػارات الحػػػياتية )اختبػػار 
حػػػؿ الهػػػشكلبت، كهقيػػاس الػػػكعي الػػذاتي، بطاقػػة هلبحظػػة هٍػػارة الاتصػػاؿ كالتكاصػػؿ( 

 كالتي يهكف أف يستفاد هىٍا عىد الباحثيف. 
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 حدكد البحث
هدرسػػػة الرهػػػاؿ الابػػػػتدائية الهشتركػػػػة )أ( ، الفصػػػؿ الدراسػػػي الثػػػاىي هػػػف العػػػاـ  .ُ

ََِِ-َُِِ. 
)هٍػػػارة حػػػؿ الػهػػػشكلبت، كهٍػػارة الاتصػػاؿ كالتكاصػػػؿ، كهٍػػارة الػػػكعي الػػذاتي(   .ِ

 الأساسي.كذلؾ ضهف هقرر المُّػغة الٍػعربية لمػصػؼ الػرابػع 
 مصطمحات البحث 

يعػػػػػرؼ بأىػػػػػً سمسػػػػػمة إجػػػػػراءات تتضػػػػػهف هجهكعػػػػػة هػػػػػف  البرنػػػػػامج التعميمػػػػػي: .ٔ
الأٌػػداؼ، كالخبػػرات، كالأىشػػطة، كالكسػػائؿ، كأسػػاليب التػػدريس، كالتقػػكيـ البػػديؿ 

 كأدكاتً الهختمفة، كالتي تٍدؼ إلِ تىهية بعض الهٍارات الحياتية.
يتطمػب إىجػاز هٍػاـ حقيقيػة هػف خػلبؿ يعرؼ بأىً التقكيـ الذم  التقكيـ البديؿ: .ِ

تكظيػػػػؼ العديػػػػد هػػػػف الاسػػػػتراتيجيات، كالتػػػػي تبػػػػيف قػػػػدرة الطالبػػػػات عمػػػػِ حػػػػؿ 
الهشكلبت، كالاتصاؿ كالتكاصؿ الفعٌاؿ، كالكعي بالػذات بالاعتهػاد عمػِ قكاعػد 

 تقدير هبىية عمِ أسس عمهية.
ِ كتعػػػرؼ بأىٍػػػا هجهكعػػػة هػػػف القػػػدرات، كالتػػػي تعهػػػؿ عمػػػ الميػػػارات الحياتيػػػة: .ٖ

تهكػػػيف طػالبػػػػات الػصػػػػؼ الػرابػػػػع الأسػاسػػػػي هػػػف التعاهػػػؿ فػػػي الحيػػػاة ؛ بٍػػػدؼ 
هكاجٍػػة هتطمبػػات العصػػر كتتهثػػؿ فػػي القػػدرة عمػػِ حػػؿ الهشػػػكلبت، كالاتصػػػاؿ 

 كالتكاصػؿ، كالكعي الذاتي.
 الإطار النظرم

: التقكيـ البديؿ  أكلان
  تعريؼ التقكيـ البديؿ .ٔ

ـ، َُُِتعريػػؼ أبػػك عػػكاد كأبػػك سػػىيىة )تعػػددت تعريفػػات التػػكيـ البػػديؿ، كهىٍػػا 
( الذيف عرفاي بأىً "اتجػاي فػي التقػكيـ التربػكم يقػكـ عمػِ أسػاس كضػع الهػتعمـ ِّٗص

 في هكاقؼ حقيقية أك هحاكاة الكاقع كرصد استجاباتً لٍا". 
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( "بأىػػػػً تقػػػػكيـ هتعػػػػدد الأبعػػػػاد لهػػػػدل هتسػػػػع هػػػػف القػػػػدرات َُِٔكعرفػػػػً عبػػػػكد )
ىها يشتهؿ أيضان عمػِ أسػاليب كالهٍارات، كلا يقتصر عمِ اخ تبارات الذكاء التقميدية، كا 

 أخرل هتىكعة".
( إلػِ "أىػً هػا ييطمػب فيػً هػف أداء هٍػاـ Mueller, 2005, P.2كذٌػب هػكلر )

حياتيػػػة كاقعيػػػة تبػػػيف قدرتػػػً عمػػػِ التطبيػػػؽ الفاعػػػؿ لمهعػػػارؼ كالهٍػػػارات الأساسػػػية كيػػػتـ 
رج يبػػػػيف ىكعيػػػػة أداءي كفقػػػػان تقسػػػػيـ أك تقػػػػدير أداءي عمػػػػِ هيػػػػزاف كصػػػػفي أك كهػػػػي هتػػػػد

 لهستكيات أداء هحددة". 
كالتقكيـ البديؿ ٌك: ذلؾ الىكع هف التقكيـ الذم يتطمػب إىجػاز هٍػاـ حقيقيػة تبػيف 
قػػػدرة الهتعمهػػػيف عمػػػِ حػػػؿ الهشػػػكلبت، كالاتصػػػاؿ كالتكاصػػػؿ الفعٌػػػاؿ، كالػػػكعي بالػػػذات 

 بالاعتهاد عمِ قكاعد تقدير هبىية عمِ أسس عمهية. 
 يـ البديؿأنكاع التقك  .ٕ

  (Assessment of Learning)تقكيـ التعمـ:  .ٔ
 Manitoba)عرفػػػػػً قسػػػػػـ البػػػػػراهج الدراسػػػػػية فػػػػػي كلايػػػػػة هيىيتكبػػػػػا الكىديػػػػػة 

Education, Citizenship and Youth, 2006)  بأىػً هجهكعػة الاسػتراتيجيات
الهصػػههة لهعرفػػة هسػػتكل فٍػػـ الطالػػب لمهقػػرر الدراسػػي كهػػدل تحقيقػػً لأٌػػداؼ الػػتعمُّـ 

 ث يستطيع الطالب أف يقرر هستقبمً التعميهي.بحي
 (Assessment as Learningالتقكيـ كتَعمُّـ: ) .ٕ

ٌك "ىكع هف التقكيـ الفعٌاؿ الذم يركز عمِ دكر الطالب بصفتً عىصػران هشػاركان 
في التقكيـ كبىاء الػتعمـ هػف خػلبؿ اسػتراتيجيات التقػكيـ الػذاتي كتكظيفٍػا لتعزيػز الػتعمُّـ" 

(Earl, 2003.)  
 (Assessment for Learningالتقكيـ مف أجؿ التعمُّـ: ) .ٖ

 كيقصد بً أف التقكيـ كالتعميـ كالتعمـ يغذم أحدٌا الآخر. . 
  Alternative Assessment Strategiesالبديؿ التقكيـ استراتيجيات .ّ

  Portfolio File Strategyاستراتيجية الممؼ الكثائقي  .ٔ
جػػػاؿ التقػػػكيـ فػػػي أكاخػػػر القػػػرف الهاضػػػي ظٍػػػر الاٌتهػػػاـ بػػػالهمؼ الكثػػػائقي فػػػي ه
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كاىتشر استخداهً بشكؿ كاسع في الهدارس الأساسية كالثاىكية كأصػبح التقػكيـ بالهمفػات 
الكثائقية هف أحدث الاتجاٌات التي تىادم باستخداـ التقكيـ البديؿ حيث يساٌـ بتحقيؽ 

 (.ُُٖـ، صَُِٔالىهك الشاهؿ لشخصية الهتعمـ )عفاىة كىشكاف، 
  Students Projects Strategyيجية المشاريع الطلابية استرات .ٕ

لمػػػتعمـ القػػػائـ عمػػػِ الهشػػػاريع الطلببيػػػػة أٌهيػػػة كبيػػػرة فػػػي تىهيػػػة ركح الاكتشػػػػاؼ 
كالإبداع، ك يؤكد عمِ الهشػاركة كالتفاعػؿ كالعهػؿ بػركح الفريػؽ لمكصػكؿ إلػِ الأٌػداؼ 

تيجية ( بػػػػػػأف تسػػػػػػهية ٌػػػػػػذي الاسػػػػػػتراُُِـ، صَُِٖالهرجػػػػػػكة. كقػػػػػػد أكضػػػػػػح بػػػػػػدير )
بالهشػركعات يعػكد إلػِ أف "التلبهيػػذ يقكهػكف بتىفيػذ بعػػض الهشػركعات التػي يختاركىٍػػا 

 بأىفسٍـ كيشعركف برغبة صادقة في تىفيذٌا".
  استراتيجية الأداء .ّ

ـ( بأىٍػػا: "قػػدرة الطالػػب بتكضػػيح ََِْعرَّفٍػػا الفريػػؽ الػػكطىي الأردىػػي لمتقػػكيـ )
هػف الهٍػارات التػي يهتمكٍػا فػي هكاقػؼ  الأهكر التػي تعمهٍػا عػف طريػؽ اسػتخداـ العديػد

حياتً الهتعددة، أك هكاقؼ يهكف أف تحاكي تمؾ الهكاقؼ، أك إظٍاري لهػدل إتقاىػً لتمػؾ 
 الهكاقؼ في عركض عهمية".

  Observation strategyاستراتيجية التّقكيـ بالملاحظة .ٗ
"تكجيػً  ـ( ٌذي الاسػتراتيجية بأىٍػا:ََِْعرَّؼ الفريؽ الكطىي الأردىي لمتقكيـ )

الحػػػػػكاس كالهلبحظػػػػػة الشػػػػػاهمة لمهػػػػػتعمـ؛ بٍػػػػػدؼ هراقبتػػػػػً فػػػػػي هكقػػػػػؼ ىشػػػػػط؛ لمكصػػػػػكؿ 
لهعمكهػػات ييهكػػف هػػف خلبلٍػػا الحكػػـ عمػػِ الطالػػب كتقػػكيـ هٍاراتػػً كسػػمككً كأخلبقياتػػً 

 كقيهً كطرؼ تفكيري".
 Concept Maps Strategyاستراتيجية التقكيـ بخرائط المفاىيـ  .٘

( هخططات الهفاٌيـ بأىٍا "أدكات لتىظيـ Novak, 2008عرَّؼ جكزؼ ىكفاؾ )
 كتهثيؿ الهعرفة، حيث تكضع الهفاٌيـ بطريقة ٌرهية.

 -Self-assessment and peer.اسػتراتيجية التقػكيـ الػذاتي كتقػكيـ الأقػرافٙ
assessment Strategy 
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( إلِ أف "التقػكيـ البػديؿ يسػتىد إلػِ رؤيػة جديػدة َِٕـ، صََِْأشار علبـ )
ارؾ الطالػب بطريقػة فاعمػة فػي تكػكيف هعارفػً كهٍاراتػً الخاصػة، هػف تؤكد عمِ أف يش

خػػلبؿ التقػػكيـ الػػذاتي الػػذم يؤكػػد عمػػِ الػػتعمـ الهسػػتقؿ لمطالػػب، الأهػػر الػػذم يسػػٍـ فػػي 
زيادة دافعيتً، كتقديري لذاتً كيعطيً فرصة لهعرفة هصادري الهعرفيػة هػف حيػث لضػعؼ 

ر الىاقػػد لديػػً، كيقتصػػر دكر الهعمػػـ عمػػِ كالقػػكة، بالإضػػافة إلػػِ قدراتػػً، كأدائػػً، كالتفكيػػ
 إبداء تعميقاتً، كالتي تعهؿ عمِ هساعدة عهؿ الطالب، كتقكيهً الذم يهارسً بىفسً".

 .استراتيجية مراجعة الذاتٚ
ػػح الشػػريؼ ) ـ( أف ٌػػذي الاسػػتراتيجية هبػػدأ يتحػػكؿ فيػػً الػػتعمـ السػػابؽ َُِٗكضَّ

كهػػػف قػػػـ تقييهٍػػػا كتكظيفٍػػػا فػػػي إلػػِ تعمػػػـ جديػػػد، هػػػف خػػػلبؿ تكظيػػػؼ الخبػػرات السػػػابقة 
 هكاقؼ جديدة، كتشكؿ ٌذي الاستراتيجية أحد ركائز التعمـ الذاتي.

 Life Skillsثنينا: الميارات الحياتية 
 تعريفيا  .ٔ

عرفتٍا هىظهة الصحة العالهية بأىٍا "القدرة عمِ التأقمـ كالسمكؾ الإيجػابي الػذم 
اة اليكهيػة كهتطمباتٍػا بشػكؿ كبيػػر. يهكػف الأفػراد هػف التعاهػؿ بفاعميػة هػػع تحػديات الحيػ

ػػي عبػػارة عػػف الكفػػاءات الىفسػػية كالاجتهاعيػػة التػػي تعهػػؿ الهسػػاعدة فػػي عهميػػة اتخػػاذ  كٌ
القرار، كحػؿ الهشػكلبت، كالاتصػاؿ بفاعميػة، كالتفكيػر الفعػاؿ، كالتعػاطؼ هػع الآخػريف" 

(World Health Organization, 1997) 
فٍػا هكتػبي التربػػػية العر  ـ( بأىٍػا: " تعىػِ ببىػػاءً ََُِبػػي لػدكؿ الخمػػيج )بيىهػا ييعرّْ

ػػؿ الهسػػؤكلية، كالتعاهػػؿً هػػع هيقتضػػيات الحيػػاةً اليكهيَّػػة  شخصػػيةً الفػػردً القػػادر عمػػِ تحهُّ
عمػػِ هختمػػؼً الأصػػعدةً الاجتهاعيػػة كالشَّخصػػية ، عمػػِ قػػدرو عػػاؿ هػػف التفاعػػؿ الخػػلبَّؽ 

  ."هع هجتهعًً كهشكلبتًً 
داد الطالػب إعػدادان شػاهلبن يٍػدؼ إلػِ ىجاحػً فػي كبذا يتضح أىٍػا تركػز عمػِ إعػ

التعاهػػؿ هػػع ظػػركؼ الحيػػاة الهختمفػػة ، فقػػد تىاكلػػتٍ ٌػػذي التعريفػػاتي هػػا يىبغػػي أفٍ يتقىىػػً 
الفػػػػردي، حتػػػػِ يػػػػتهكَّف هػػػػف العػػػػيش بفعاليػػػػةو، سػػػػكاء أكػػػػاف ذلػػػػؾ عمػػػػِ هسػػػػتكل الهٍػػػػارات 

ؾ عمػػػِ هسػػػتكل الاجتهاعيػػػة هػػػف تعاهػػػؿو هػػػع الآخػػػريف، أك التكاصػػػؿ هعٍػػػـ، أك كػػػاف ذلػػػ
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، كقػػػدرةو عمػػػِ حػػػؿّْ الهشػػػكلبت، كاتخػػػاذً القػػػرار، أك كاىػػػػتٍ  الهٍػػػاراتً العىقٍميػػػة هػػػف تفكيػػػرو
ػي هجهكعػػة  هٍػاراتو تتعمَّػػؽي بػربطً الهػػتعمّْـ بالبيئػة الهحيطػػةً بػً، كحفاظػػً عمػِ حياتػًػً. كٌ

هف القدرات تهكػف الطالػب هػف التعاهػؿ بشػكؿ إيجػابي فػي حياتػً الكاقعيػة؛ كذلػؾ لأجػؿ 
جٍة هتطمبات العصر كتتهثؿ في القدرة عمِ حؿ الهشكلبت، كالاتصاؿ كالتكاصػؿ، هكا

 كالكعي الذاتي.
 اتجاىات تعميـ الميارات الحياتية .ٕ

هػػػف خػػػلبؿ الاطػػػلبع عمػػػِ العديػػػد هػػػف الدراسػػػات كالتجػػػارب فػػػي تعمػػػيـ الهٍػػػارات 
ؾ عمِ الىحك الحياتية عربيان كدكليان فقد كجد الباحثاف عدة اتجاٌات لتعميـ الهٍارات كذل

 التالي:
الاتجاي الهباشر: يتـ في ٌذا الاتجاي تعميـ الهٍارات الحياتية كهػادة هسػتقمة بػذاتٍا  .ُ

 كأم هادة أخرل.
اتجاي التجسير: يتـ في ٌذا الاتجاي تعميـ الهٍارات الحياتيػة كهػادة هسػتقمة بػذاتٍا،  .ِ

 كلكف يتـ الربط بيف ٌذي الهادة كالهكاد الأخرل.
ذ .ّ ا الاتجاي يجهع بيف الاتجاي الهباشر كاتجاي التجسير. حيث يػتـ اتجاي الصٍر: كٌ

ذا يتطمػب  تعمـ الهٍارات الحياتية بصكرة كاضحة أثىاء تعميـ أم هحتكل دراسي كٌ
 إعادة بىاء الهحتكل بها يىسجـ كيحقؽ تعميـ الهٍارات الحياتية.

ػػػػذا الاتجػػػػاي يعىػػػػِ بتعميهٍػػػػا هػػػػف الأىشػػػػطة الاثرائيػػػػ .ْ ة الصػػػػفية الاتجػػػػاي الإثرائػػػػي: كٌ
 كاللبصفية داخؿ الهدرسة أك خارجٍا.

لذلؾ فإف الاتجاي الهىاسب لكاقعىػا ٌػك الاتجػاي الثالػث )اتجػاي الصػٍر( الػذم يجهػع بػيف 
 الاتجاي الهباشر كالتجسير. 

 الميارات الحياتية في البحث الحالي: .٘
ذي الهٍارات ٌي:   تىاكؿ الباحثاف في ٌذي البحث ثلبث هٍارات حياتية أساسية كٌ

 ميارة الكعي الذاتي .ٖ ميارة الاتصاؿ كالتكاصؿ .ِ ميارة حؿ المشكلات    .ُ

  Problem Solving Skillميارة حؿ المشكلات
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التطبيؽ 
البعدم لأدكات 
الدراسة 

)اختبار حؿ 
المشكلات، 
استبانة 

الكعي الذاتي، 
كبطاقة 
ملاحظة 
الاتصاؿ 
 كالتكاصؿ(

 

التطبيؽ القبمي 
اسة لأدكات الدر 

)اختبار حؿ 
المشكلات، 

استبانة الكعي 
الذاتي، كبطاقة 
ملاحظة 
الاتصاؿ 
 كالتكاصؿ(

المجمكعة 
 التجريبية

 

التعييف 
 العشكائي

المجمكعة 
 الضابطة

التدريس باستخداـ 
تكظيؼ التقكيـ 

 البديؿ

التدريس باستخداـ 
 الطريقة العادية 

مقارنة 
نتائج 
التطبيؽ 
البعدم بيف 
 المجمكعتيف

ػا  هػفالهٍارات التي يتعمـ هػف خلبلٍػا الطمبػة تشػخيص الهشػكمة  حيػث أسػبابٍا كآثارٌ
كآليػػػة كضػػػع الحمػػػكؿ الهختمفػػػة كالبػػػدائؿ الهىاسػػػبة؛ بٍػػػدؼ هكاجٍتٍػػػا، هػػػع طمػػػب الهسػػػاعدة 

 الىصح لهجابٍة الهشكمة كهكاجٍتٍا، كالاىتٍاء بحمٍا.ك 
 Contact and Communication Skillميارة الاتصاؿ كالتكاصؿ 
( هٍارة الاتصػاؿ كالتكاصػؿ بأىٍػا "قػدرة الهػتعمـ ُٓـ، صَُِٕعرَّفت الأشقر )

عمِ استخداـ الاتصاؿ المفظي كغير المفظي بأسػمكب هتػرابط ككاضػح يهكىػً هػف الفٍػـ 
 ر عها يجكؿ بخاطري كتكضيحً للآخريف ". كالتعبي

  Self-awareness Skillميارة الكعي الذاتي 
ي هعىية بتىهية قدرات الهتعمهيف عمِ تحديد هكاطف الضعؼ كالقكة في شخصياتٍـ،  كٌ
بالإضافة إلِ غرس هفاٌيـ احتراـ الآخريف كاحتػراـ الػذات دكف هبالغػة كتجىػب الغػركر 

 كالدكىية.
 جراءاتطريقة البحث كالإ

 البحث: منيج .ٔ
 ٌك شبً التجريبي؛ لهلبءهتً لطبيعة الٍدؼ هف البحث كهشكمتً. 

 البحث: تصميـ .ٕ
 الشكؿ التالي يكضح التصهيـ الهتبع في البحث.

 التصميـ التجريبي لمبحث( ٔشكؿ )
 



 

 
 فعبنُخ ثشَبيح لبئى عهً انزمىَى انجذَم في رذسَظ انهغخ انعشثُخ نزًُُخ الدهبساد الحُبرُخ نذي طبنجبد انظف انشاثع الأعبعٍ ثغضح

  لزًىد ثبثذ أسمبء د. يُير عهًُبٌ حغٍ      أ.                                                              
 

  

0ج 0202  ٌناٌر   –الثلاثون  و الثالث  العدد – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   168 

 

 البحث: عينة .ٖ
ع الأساسػي تهثمت العيىة هف شعبتيف اختيرت بطريقة عشكائية، هف صفكؼ الراب

( طالبػة كزعػف عمػِ هجهػكعتيف ِٕكبمػغ العػدد )” أ“بهدرسة الرهاؿ الابتدائية الهشتركة 
 . ّٔعدد كؿ هىٍا 

 البحث: أدكات .ٗ
 اختبار هٍارة حؿ الهشكلبت. .ُ
 بطاقة هلبحظة هٍارة الاتصاؿ كالتكاصؿ. .ِ
 استباىة هٍارة الكعي الذاتي. .ّ

 أكلان: اختبار حؿ المشكلات:
 ؽ الخطكات الآتية:كتـ بىاء الاختبار كف

 تحديد المادة الدراسية:
تػػػـ إعػػػداد الاختبػػػار بىػػػاءن عمػػػِ هشػػػكلبت هػػػف هكاقػػػؼ حياتيػػػة كاقعيػػػة قػػػد تكاجػػػً 

 الهتعمهيف ضهف هستكاٌـ كبها يىاسب خصائصٍـ الىهائية.
 اليدؼ مف الاختبار:

 يٍدؼ الاختبار الِ الكشؼ عف أثر البرىاهج في تىهية هٍارة حؿ الهشكلبت.
 لأكلي:الاختبار ا

( فقرة، خهسة عشر سؤالان هف ىكع ُٖبيىيى اختبار حؿ الهشكلبت ليشتهؿ عمِ )
 اختيار هف أكثر هف بديؿ ، كثلبث أسئمة هفتكحة لاقتراح حمكؿ ههكىة. 

 كقد اشتهؿ الاختبار عمِ ستة هجالات ٌي:
 -جهػػع البياىػػات  -فػػرض الفػػركض  -تحديػػد كصػػياغة الهشػػكمة  -)الشػػعكر بالهشػػكمة 

 اختيار الحؿ الأىسب(. -الههكىة  الحمكؿ اقتراح
 تجريب الاختبار:

( طالبػػػة هػػػف طالبػػػات الصػػػؼ الخػػػاهس كجهػػػيعٍـ ِّطبػػػؽ عمػػػِ عيىػػػة عػػػددٌا )
 خارج إطار عيىة البحث الأساسية.
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 تحديد زمف الاختبار:
 ( دقيقة.ْٓالزهف الكمي لتطبيؽ الاختبار )

 حساب صدؽ الاختبار:
 :المحكميف صدؽ

ف الهتخصصيف في الهىاٌج كطػرؽ التػدريس كالهػكجٍيف عرض عمِ هجهكعة ه
 كالهعمهيف الهتخصصيف في هبحث المغة العربية، كقد تـ الأخذ بآرائٍـ كهلبحظاتٍـ.

 ثبات الاختبار: 
ي ىسبة هىاسبة كهقبكلة.(0.744بمغ هعاهؿ الثبات للبختبار   ( كٌ

 معاملات الصعكبة كالتمييز لفقرات الاختبار:
 معامؿ الصعكبة: 

( ككػػػػػػػاف هتكسػػػػػػػط هعاهػػػػػػػؿ 0.78–0.22عػػػػػػاهلبت الصػػػػػػػعكبة تراكحػػػػػػػت بػػػػػػيف )ه
( كلٍذي الىتائج دلالة عمِ هىاسبة هستكل درجة صعكبة الفقرات حيث 0.43الصعكبة )

 .َٖ.َكأقؿ هف  َِ.َكاىت هعاهلبت الصعكبة أكثر هف 
 معامؿ التمييز:
( بهتكسػط قػدري 0.78-22َ.بػيف ) تراكحػت الاختبػار فقػرات صػعكبة درجػة

 ( بهتكسػط قػدري0.67 - 0.25بػيف ) تراكحػت الاختبػار فقػرات تهييػز درجة %، ك43
الهقبػكؿ  الهسػتكل ضػهف تقػع الاختبػار فقػرات جهيػع أف إلػِ يشػير %، ههػا 46

 .كالتهييز لهعاهلبت الصعكبة
 ثانيان: بطاقة ملاحظة لقياس ميارة الاتصاؿ كالتكاصؿ:

 تحديد اليدؼ مف بطاقة الملاحظة:
 لهلبحظة إلِ قياس هستكل هٍارة الاتصاؿ كالتكاصؿ.تٍدؼ بطاقة ا 

 صياغة مؤشرات بطاقة الملاحظة:
( هؤشػػر تهثػػؿ بطاقػػة الهلبحظػػة فػػي 12تككىػػت هؤشػػرات بطاقػػة الهلبحظػػة هػػف )

صكرتٍا الأكلية، كتـ كضع سمـ تقػدير ثلبثػي لتقيػيـ هٍػارة الاتصػاؿ كالتكاصػؿ الهقاسػة 
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كقػػد تكصػػؿ الباحثػػاف إلػػِ صػػكرة هبدئيػػة  عبػػر بطاقػػة الهلبحظػػة كفػػؽ هسػػتكيات الأداء.
 ( فقرة.12لبطاقة الهلبحظة تضـ )

 الصكرة الأكلية لبطاقة الملاحظة:
في ضكء ها سبؽ كفي ضكء هراجعة الباحثيف لػلؤدب التربػكم الهتعمػؽ ببطاقػات 
هلبحظػػة هٍػػارة الاتصػػاؿ كالتكاصػػؿ لػػدل الطمبػػة، قاهػػا بىػػاء فقػػرات البطاقػػة، كهفرداتٍػػا، 

 ( فقرة.ُِكتككىت هف )
 صدؽ بطاقة الملاحظة:

 عرضت البطاقة عمِ هجهكعة هف الهحكهيف كتـ التعديؿ كفقا لتعميهاتٍـ. 
 ثبات بطاقة الملاحظة: 

 اتفاؽ الملاحظيف:
طالبة هف غير عيىة الدراسة، كبعػد الاىتٍػاء هػف تفريػغ بطاقػات  ُٔتـ هلبحظة 

يف باسػػتخداـ هعادلػػة كػػكبر الهلبحظػة قػػاـ الباحثػػاف بحسػػاب ىسػػبة الاتفػاؽ بػػيف الهلبحظػػ
Cooper لحسػػاب ىسػػبة الاتفػػاؽ كقػػد تبػػيف أف هعاهػػؿ الثبػػات لبطاقػػة الهلبحظػػة ككػػؿ ،
ػي قيهػة ثبػات هقبكلػة، ههػا يؤكػد ثبػات الهلبحظػة كيجعػؿ البػػاحثيف َٖٕ.َكاىػت ) ( كٌ

 هطهئىيف لاستخداهٍا في البحث الحالي.
 ثالثان: مقياس الكعي الذاتي لقياس ميارة الكعي:

 مف المقياس: اليدؼ
 يٍدؼ الهقياس الِ قياس هٍارة الكعي الذاتي.

 الصكرة الأكلية لممقياس:
فػػي ضػػكء هػػا سػػبؽ تػػـ اعػػداد هقيػػاس الػػكعي الػػذاتي فػػي صػػكرتً الأكليػػة، حيػػث 

ي )ىادرنا، أحياىنا، دائهنا(ُٓاشتهؿ عمِ )  ( فقرة، لكؿ فقرة ثلبثة بدائؿ كٌ
 التطبيؽ الاستطلاعي لممقياس:

( طالبػػة هػػف غيػػر عيىػػة الدراسػػة ههػػف سػػبؽ لٍػػف ّْيػػاس عمػػِ )تػػـ تطبيػػؽ الهق
 دراسة الهىٍج كذلؾ لتحديد ها يمي:

 صدؽ كثبات المقياس:
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 :المحكميف صدؽ
تـ عرض الهقياس عمِ الهحكهيف كذكم الاختصاص لإبداء الرأم  كتـ التعديؿ 

 ( فقرة.ُٓكفؽ ها عدلكا كقد بمغ عدد الفقرات )
 صدؽ الاتساؽ الداخمي: 

لمهقيػاس عىػد  الدرجػة الكميػة هػع دالػة فقػرات الهقيػاس حققػت ارتباطػات جهيػع
 .عمِ أف الهقياس تتسـ بالاتساؽ الداخمي يدلؿ (، ههآَ.َ، ك0.01هستكل دلالة )
 ثبات المقياس: 

 :النصفية التجزئة طريقة
( تسػػػػػاكم Gutmanبعػػػػػد الهعالجػػػػػة تبػػػػػيف أف قيهػػػػػة هعاهػػػػػؿ الثبػػػػػات )جتهػػػػػاف( )

ي قيهة هرت0.745)  فعة يقبؿ بٍا الباحثاف. ( كٌ
 البرنامج القائـ عمى تكظيؼ التقكيـ البديؿ:

 مفيكـ البرنامج: 
ٌػك إعػادة صػياغة لهجهكعػػة هػف الأٌػداؼ كالخبػػرات كالأىشػطة كالكسػائؿ كطػػرؽ 
التػػػدريس كالتقػػػػكيـ البػػػػديؿ كأدكاتػػػً الهختمفػػػػة كالتػػػػي تٍػػػػدؼ إلػػػِ تىهيػػػػة بعػػػػض الهٍػػػػارات 

 الحياتية.
 اليدؼ مف البرنامج 

ؼ البرىػػػاهج الهقتػػػرح إلػػػِ تكظيػػػؼ بعػػػض اسػػػتراتيجيات التقػػػكيـ البػػػديؿ هثػػػؿ يٍػػػد
اسػػتراتيجية التقػػكيـ بالهلبحظػػة كالتقػػكيـ الػػذاتي كتقػػكيـ الأقػػراف كالتقػػكيـ بالتكاصػػؿ لتىهيػػة 
بعػػػػػض الهٍػػػػػارات الحياتيػػػػػة الهتهثمػػػػػة فػػػػػي هٍػػػػػارة حػػػػػؿ الهشػػػػػكلبت، كهٍػػػػػارة الاتصػػػػػاؿ 

 كالتكاصؿ، كهٍارة الكعي الذاتي.
ؿ البرىػػاهج فػػي تصػػهيهً عمػػِ خهسػػة دركس فػػي هبحػػث المغػػة العربيػػة كقػػد اشػػته

 حصص. ٗلمصؼ الرابع الأساسي بحيث تضهف كؿ درس 
كقػػد ىػػتج عػػف ٌػػذا البرىػػاهج إعػػداد دليػػؿ إرشػػادم لهعمهػػي المغػػة العربيػػة لمصػػؼ 

 الرابع الأساسي بٍدؼ استخداهً كالاستفادة هىً لتىفيذ الدركس. 
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 فمسفة البرنامج:
هج فػي ضػكء الىظريػة البىائيػة كاعتهػد بشػكؿ أساسػي عمػِ دكر الطمبػة بىي البرىا

فػػػي عهميػػػة التقػػػكيـ كفػػػؽ خطػػػكات هحػػػددة كهدركسػػػة هػػػف خػػػلبؿ تكظيػػػؼ اسػػػتراتيجيات 
التقػػػكيـ البػػػػديؿ كأدكاتػػػػً بحيػػػث تصػػػػبح لػػػػدل الطالػػػب القػػػػدرة عمػػػػِ حػػػؿ الهشػػػػكلبت فػػػػي 

اؿ كالتكاصػػؿ بشػػكؿ الهكاقػؼ الحياتيػػة التػػي تكاجٍػػً كهػػا تصػػبح لديػػً القػػدرة عمػػِ الاتصػػ
 فعٌاؿ كتزيد لديً هٍارة كعيً بذاتً.

 المنطمقات الفكرية لمبرنامج:
 تـ إعداد البرىاهج كفؽ الهىطمقات الفكرية التالية:

الهىظكهة التعميهية هف أٌـ الهىظكهػات التػي تسػعِ كافػة الأهػـ كالشػعكب إلػِ  -
ا كالارتقاء بٍا.  تحسيىٍا كتطكيرٌ

ت كالتغييػػرات فػػي أسػػاليب التقػػكيـ التػػي تػػدعك إلػػِ الاتجاٌػػات الحديثػػة كالتطػػكرا -
 تكظيؼ أدكات التقكيـ.

 أٌهية تىهية الهٍارات الحياتية كٍدؼ رئيس هف أٌداؼ تدريس المغة العربية.  -
تقديـ هحتكل تعميهي يتضهف تكظيؼ استراتيجيات التقكيـ البديؿ كأدكاتً بشكؿ  -

 كاضح كهيسر.
غمب عمِ الصعكبات كالهشكلبت استجابةن إعداد الهتعمهيف لهكاجٍة الكاقع، كالت -

 لهتطمبات القرف الحادم كالعشريف.
 الأىداؼ العامة لمبرنامج:

تىهيػػػػػة قػػػػػدرة طالبػػػػػات الصػػػػػؼ الرابػػػػػع الأساسػػػػػي عمػػػػػِ حػػػػػؿ الهشػػػػػكلبت التػػػػػي  .ُ
 تكاجٍٍف.

تشػػجيع الطالبػػات عمػػِ الهشػػاركة الفعالػػة فػػي الهكاقػػؼ التعميهيػػة كتىهيػػة هٍػػارة  .ِ
 الاتصاؿ كالتكاصؿ الفعٌاؿ.

 زيادة الكعي الذاتي لدل الطالبات كتعزيز الثقة بالىفس. .ّ
 تككيف اتجاٌات إيجابية ىحك هكضكعات المغة العربية. .ْ
ٓ.  
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 :محتكل البرنامج التعميمي
يشػػػتهؿ البرىػػػاهج عمػػػِ خهسػػػة دركس هػػػف هىٍػػػاج المغػػػة العربيػػػة لمصػػػؼ الرابػػػع 

 (.َُِِ-ََِِالأساسي لمفصؿ الدراسي الثاىي )
 تقكيـ البديؿ المستخدمة في البرنامج:استراتيجيات كأدكات ال

 أكلان: استراتيجيات التقكيـ البديؿ
 استراتيجية التقكيـ بالهلبحظة. .ُ
 استراتيجية التقكيـ بالتكاصؿ.  .ِ
 استراتيجية التقكيـ الذاتي.  .ّ
 استراتيجية تقكيـ الأقراف.  .ْ

 ثانيان: أدكات التقكيـ البديؿ في البرنامج
اة عمػػػِ تعبيػػػر الهػػػتعمـ كتابيػػػان عػػػف أشػػػياء سػػػجؿ سػػػير الػػػتعمـ: تعتهػػػد ٌػػػذي الأد .ُ

بػػداء رأيػً فيٍػػا بحريػة ههػػا يسػػاعد عمػِ اكتشػػاؼ ىقػاط القػػكة كالضػػعؼ  تعمهٍػا كا 
 لدل الهتعمـ كيىهي لديً هٍارة الكعي الذاتي.

الاسػػػتباىة: تسػػػتخدـ لتقػػػكيـ هٍػػػارات أك ىتاجػػػات هجهكعػػػة هػػػف الفقػػػرات هحػػػددة  .ِ
كاؿ أك الألفػػػاظ كقػػػد اسػػػتخدهت بهسػػػتكيات اىجػػػاز هعيىػػػة هثػػػؿ الأرقػػػاـ أك الأشػػػ

 الباحثة ٌىا الأشكاؿ
سجؿ قصصي: هف خلبؿ ٌذي الأداة يقػكـ الهعمػـ بكصػؼ كتػدكيف هسػتهر لهػا  .ّ

يلبحظػً عمػػِ أداء الهػتعمـ هػػف قػػدرة عمػِ التكاصػػؿ أك حػؿ الهشػػكلبت أك تقػػدـ 
 كتحسف في هٍارة الكعي الذاتي هف خلبؿ هتابعة سجؿ سير التعمـ لمطالب.

الشػػػػػطب: لرصػػػػػد أداء الهتعمهػػػػػيف فػػػػػي هٍػػػػػارة حػػػػػؿ الهشػػػػػكلبت قػػػػػكائـ الرصػػػػػد ك  .ْ
 كالاتصاؿ كالتكاصؿ.

كقد تـ تصهيـ كتيب يحتكم أدكات التقكيـ السابقة لتكػكف دليػؿ لمهعمػـ كالهػتعمـ  .ٓ
 ككلي الأهر بحيث يبيف هقدار التقدـ كالتطكر في أداء الهتعمـ.

 ضبط البرنامج
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فػػة عمػػِ هجهكعػػة هػػف الخبػػراء تػػـ عػػرض البرىػػاهج بهرحمتػػً الأكليػػة كبهككىاتػػً كا
)هجهكعػػػة بؤريػػػة( هػػػف أسػػػاتذة الجاهعػػػات، كهشػػػرفي كهعمهػػػي المغػػػة العربيػػػة. كقػػػد قػػػدـ 
الخبػراء هلبحظػػاتٍـ كأخػذ الباحثػػاف بجهيػع هلبحظػػات كتكجيٍػات السػػادة الهحكهػيف هػػف 

ضافة.   تعديؿ كحذؼ كا 
 إعداد دليؿ المعمـ

هثػػػػػؿ بحػػػػػث العرىكسػػػػػي   بعػػػػػد الاطػػػػػلبع عمػػػػػِ الأدب التربػػػػػكم كالبحػػػػػكث ذات الصػػػػػمة
( تػػػـ بىػػػاء دليػػػؿ َُِٓ( كبحػػػث الأشػػػقر )َُِٔ( كبحػػػث شػػػىار )َُِٗكالحسػػػىاكم )

الهعمـ كعرضً عمِ عدد هػف ذكم الاختصػاص لتحكهيػً ثػـ قػاـ الباحثػاف بالتعػديلبت، 
حيػػػػث تضػػػػهف الػػػػدليؿ الأٌػػػػداؼ الهػػػػراد تعمهٍػػػػا، كالتكزيػػػػع الزهىػػػػي لمحصػػػػة، كالخبػػػػرات 

كالكسػػػػػائؿ التعميهيػػػػػة كالأدكات الهسػػػػػتخدهة فػػػػػي تىفيػػػػػذ السػػػػػابقة، كالأىشػػػػػطة الهتضػػػػػهىة 
 الدركس، خطكات التىفيذ، كأسئمة التقكيـ الهختمفة إلِ أف خرج الدليؿ بصكرتً الىٍائية. 

 نتائج البحث كمناقشتيا
ٌػػؿ تكجػػد فػػػركؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف هػتكسػػػطي درجػػػػات طػالبػػػػات الهجهػػكعتيف  .ُ

 فػي اخػتبػػار هٍارة حؿ الهشكلبت؟
تكجػػد فػػػركؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف هػتكسػػػطي درجػػػػات طػالبػػػػات الهجهػػكعتيف  ٌػػؿ .ِ

 فػي بطاقة هلبحظة هٍارة الاتصاؿ كالتكاصؿ؟
ٌػػؿ تكجػػد فػػػركؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف هػتكسػػػطي درجػػػػات طػالبػػػػات الهجهػػكعتيف  .ّ

 ؟ فػي هقياس هٍارة الكعي الذاتي
 نتائج السؤاؿ الأكؿ: 

صائيا بيف مػتكسػطي درجػػػات طػالبػػػات المجمػكعتيف كنصو: ىؿ تكجد فػركؽ دالة إح
 فػي اخػتبػػار ميارة حؿ المشكلات؟

 كللئجابة عف السؤاؿ صًيغ الفرض الصفرم التالي: 
بػيف هتكسػطي ( α≤0.05"لا تكجد فركؽ ذات دلالػة احصػائية عنػد مسػتكل )

 درجات طالبات الهجهكعتيف في اختبار حؿ الهشكلبت".
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لعيىتػػػػيف هسػػػػتقمتيف  tالفرضػػػػية تػػػػـ اسػػػػتخداـ اختبػػػػار كلمتحقػػػػؽ هػػػػف صػػػػحة ٌػػػػذي 
"Independent Samples t test  لمهقارىػػة بػػيف هتكسػػط درجػػات الهجهكعػػة "

التجريبيػػة كالهجهكعػػة الضػػابطة بعػػد التطبيػػؽ فػػي هٍػػارة حػػؿ الهشػػكلبت فكاىػػت الىتػػائج 
 (.ّكها يكضحٍا الجدكؿ )

كؽ بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة ( لمفر T(: نتائج اختبار )ٖجدكؿ )
 الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارة حؿ المشكلات.

 العدد المجمكعة 
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 (Tقيمة)
 المحسكبة

القيمة الاحتمالية 
(Sig). 

الدلالة 
 الاحصائية

 الشعكر بالمشكمة
 775. 2.17 36 تجريبية

دالة  َََ.َ 3.717
 810. 1.47 36 ضابطة احصائينا

تحديد كصياغة 
 المشكمة

 1.099 1.86 36 تجريبية
4.816 َ.َََ 

دالة 
 841. 75. 36 ضابطة احصائينا

 فرض الفركض
 487. 2.64 36 تجريبية

4.211 َ.َََ 
دالة 
 906. 1.92 36 ضابطة احصائينا

 جمع البيانات
 554. 2.58 36 تجريبية

4.703 َ.َََ 
دالة 
 866. 1.78 36 ضابطة احصائينا

اقتراح الحمكؿ 
 الممكنة

 378. 2.83 36 تجريبية
5.797 َ.َََ 

دالة 
 1.117 1.69 36 ضابطة احصائينا

اختيار الحؿ 
 الأنسب

 695. 2.44 36 تجريبية
4.913 َ.َََ 

دالة 
 878. 1.53 36 ضابطة احصائينا

الدرجة الكمية 
حؿ لميارة 

 المشكلات

 1.874 14.53 36 تجريبية
8.460 َ.َََ 

دالة 
 3.331 9.14 36 ضابطة احصائينا

 ( الآتي: ٖتبيف مف جدكؿ )
( لمدرجػة Sig: أف قيهػة )بالنسبة لممجمكع الكمي لاختبار ميػارة حػؿ المشػكلات

ػػي أقػػؿ هػػف هسػػتكل دلالػػة ) َََ.َالكميػػة للبختبػػار تسػػاكم  (، ههػػا يػػدلؿ 01.0كٌ
 ( بػػيف هتكسػط01.0عمػِ كجػكد فػػركؽ ذات دلالػة احصػائية عىػػد هسػتكل دلالػة )
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الاختبار البعػدم لهٍػارات حػؿ الهشػكلبت  درجات الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة في
ككػػؿ لصػػالح الهجهكعػػة التجريبيػػة، كلػػذلؾ لأف الهتكسػػط الحسػػابي لمهجهكعػػة التجريبيػػة 

 الهجهكعة الضابطة.  كاف أعمِ هف
( لكػؿ هٍػارة Sig: أف قيهػة )بالنسبة لمميارات الفرعيػة لميػارات حػؿ المشػكلات

فرعيػػة )الشػػعكر بالهشػػؾ، تحديػػد كصػػياغة الهشػػكمة، فػػرض الفػػركض، جهػػع البياىػػات، 
أقػػؿ هػف هسػػتكل دلالػػة  َََ.َاقتػراح الحمػػكؿ الههكىػة، اختيػػار الحػػؿ الأىسػب( تسػػاكم 

(01.0 ههػػػا يػػػدلؿ عمػػػِ كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية عىػػػد هسػػػتكل دلالػػػة ،)
(01.0بػػيف ) الاختبػػار  درجػػات الهجهػػكعتيف التجريبيػػة كالضػػابطة فػػي هتكسػػط

البعدم لكؿ هٍارة فرعية هف هٍارات حؿ الهشكلبت )الشعكر بالهشؾ، تحديد كصياغة 
راح الحمػػػػكؿ الههكىػػػػة، اختيػػػػار الحػػػػؿ الهشػػػػكمة، فػػػػرض الفػػػػركض، جهػػػػع البياىػػػػات، اقتػػػػ

الأىسػػػػػب( لصػػػػػالح الهجهكعػػػػػة التجريبيػػػػػة، كلػػػػػذلؾ لأف الهتكسػػػػػط الحسػػػػػابي لمهجهكعػػػػػة 
 التجريبية في كؿ هٍارة كاف أعمِ هىً لمهجهكعة الضابطة.

 حساب حجـ التأثير:
ي ( لحسػػػاب حجػػػـ الأثػػػر، كالجػػػدكؿ التػػػال2قػػػاـ الباحثػػػاف بحسػػػاب هربػػػع إيتػػػا )
 (.2يكضح هستكيات التأثير كفقا لهربع إيتا )

 ( يكضح مستكيات حجـ التأثيرٗجدكؿ )
 كبير متكسط صغير درجة التأثير

لمربع إيتا )
2) ٓ.ٓٔ ٓ.ٓٙ ٓ.ٔٗ 

التالي يكضح حجـ الفركؽ بيف الهجهكعات في كػؿ هٍػارة كفػي الدرجػة  كالجدكؿ
 لاختبار حؿ الهشكلبتالكمية 
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يكضح قيمة مربع إيتا) (:٘جدكؿ )
2في ميارة حؿ المشكلات ) 

 درجة التأثير (2مربع إيتا ) الميارات
 كبير 0.16 الشعكر بالمشكمة

 كبير 0.25 تحديد كصياغة المشكمة
 كبير 0.20 فرض الفركض
 كبير 0.24 جمع البيانات

 كبير 0.32 اقتراح الحمكؿ الممكنة
 كبير 0.26 اختيار الحؿ الأنسب
 كبير 0.51 ميارة حؿ المشكلات

( كبيرة فػي الهجهػكع الكمػي 2( أف قيـ هعاهؿ هربع إيتا )ٓيتضح هف الجدكؿ )
مػػِ أف حجػػـ الأثػػر الىػػاتج لاختبػػار حػػؿ الهشػػكلبت كفػػي كػػؿ هٍػػارة فرعيػػة، ههػػا يػػدلؿ ع

 عف تكظيؼ التقكيـ البديؿ في تىهية هٍارة حؿ الهشكلبت كاف كبيرا.
 :كيرجع الباحثاف السبب في ذلؾ إلى

 أف البرىاهج قد أثر بصكرة إيجابية في هٍارة حؿ الهشكلبت. .ُ
أف الاسػػػتراتيجيات كالأدكات التػػػي تػػػـ تكظيفٍػػػا عهمػػػت عمػػػِ تىهيػػػة هٍػػػارة حػػػؿ  .ِ

 اضحة.الهشكلبت بطريقة ك 
أف البرىػػاهج كفػػر فػػرص إيجابيػػة كهىاسػػبة لتفاعػػؿ الطالبػػات فػػي عهميػػة التقػػكيـ  .ّ

 هها ساٌـ بشكؿ كبير في تىهية هٍارة حؿ الهشكلبت لديٍف.
 نتائج السؤاؿ الثاني: 

( بػيف α≤0.05كنصو: ىػؿ تكجػد فػركؽ ذات دلالػة احصػائية عنػد مسػتكل )
 ميارة الاتصاؿ كالتكاصؿ؟  متكسطي درجات طالبات المجمكعتيف في بطاقة ملاحظة
 كللئجابة عف السؤاؿ صًيغ الفرض الصفرم التالي: 
( بػيف متكسػطي α≤0.05"لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عنػد مسػتكل )

 درجات طالبات المجمكعتيف في بطاقة ملاحظة ميارة الاتصاؿ كالتكاصؿ." 
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سػػػػتقمتيف لعيىتػػػػيف ه tكلمتحقػػػػؽ هػػػػف صػػػػحة ٌػػػػذي الفرضػػػػية تػػػػـ اسػػػػتخداـ اختبػػػػار 
"Independent Samples t test ( ككاىت الىتائج كها يكضحٍا الجدكؿ "ٔ.) 

 
 

( لمفركؽ بيف متكسط درجات المجمكعتيف في التطبيؽ T(: نتائج اختبار )ٙجدكؿ )
 لبطاقة ملاحظة ميارة الاتصاؿ كالتكاصؿ. البعدم

 العدد المجمكعة 
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 عيارمالم

 (Tقيمة)
 المحسكبة

القيمة 
الاحتمالية 

(Sig). 

الدلالة 
 الاحصائية

ميارة 
الاتصاؿ 
 كالتكاصؿ

 56441. 2.4259 36 تجريبية
 دالة احصائينا َََ.َ 6.086

 47758. 1.6759 36 ضابطة

 ( الآتي: ٙتبيف مف جدكؿ )
ػػي  َََ.َ( لمدرجػػة الكميػػة لهٍػػارة الاتصػػاؿ كالتكاصػػؿ تسػػاكم Sigأف قيهػػة ) كٌ

(، ههػا يػدلؿ عمػِ كجػػكد فػركؽ ذات دلالػة احصػػائية 01.0أقػؿ هػف هسػتكل دلالػػة )
درجػات الهجهػكعتيف التجريبيػة كالضػابطة  ( بػيف هتكسػط01.0عىد هسػتكل دلالػة )

 بطاقة الهلبحظة البعدية لهٍارة الاتصاؿ كالتكاصؿ.  في
 حساب حجـ التأثير:

( لحسػػػاب حجػػػـ الأثػػػر، كالجػػػدكؿ التػػػالي 2باحثػػػاف بحسػػػاب هربػػػع إيتػػػا )قػػػاـ ال
يكضح حجـ الفركؽ بيف الهجهكعات في الدرجة الكمية لبطاقة هلبحظة هٍارة الاتصاؿ 

 كالتكاصؿ.
 لتكاصؿ( في ميارة الاتصاؿ كا2يكضح قيمة مربع إيتا) (:ٚجدكؿ )

 درجة التأثير (2مربع إيتا ) الميارات
 كبير 0.35 ميارة الاتصاؿ كالتكاصؿ
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( كبيرة فػي هٍػارة الاتصػاؿ 2( أف قيـ هعاهؿ هربع إيتا )ٕيتضح هف الجدكؿ )
فػي تىهيػة كالتكاصؿ، ههػا يػدلؿ عمػِ أف حجػـ الأثػر الىػاتج عػف تكظيػؼ التقػكيـ البػديؿ 

 هٍارة الاتصاؿ كالتكاصؿ لدل طالبات الصؼ الرابع الأساسي كاف كبيرا.
 :كيرجع الباحثاف السبب في ذلؾ إلى

تأثير البرىاهج الكاضح في هٍارة الاتصاؿ كالتكاصؿ كذلؾ بها كفري هف كسائؿ  .ُ
 كأدكات هىحت الطالبات الحرية في التكاصؿ.

 الفعاؿ. إتاحة البرىاهج الفرصة للبتصاؿ كالتكاصؿ .ِ
هراعػػػاة البرىػػػاهج للؤسػػػس الىفسػػػية كالخصػػػائص الىهائيػػػة لمطالبػػػات فيهػػػا يتعمػػػؽ  .ّ

 بهٍارات الاتصاؿ كالتكاصؿ.
ىهػػا  .ْ لػػـ يقتصػػر التكاصػػؿ فػػي البرىػػاهج عمػػِ التكاصػػؿ بػػيف الطالبػػات كالهعمػػـ كا 

تعػػدد التكاصػػؿ كتكسػػعت دائرتػػً لتشػػهؿ أيضػػا التكاصػػؿ الػػذاتي كأكليػػاء الأهػػكر 
 ة البرىاهج.كذلؾ هف خلبؿ أىشط

 نتائج السؤاؿ الثالث: 
( بػيف α≤0.05كنصو: ىػؿ تكجػد فػركؽ ذات دلالػة احصػائية عنػد مسػتكل )

 متكسطي درجات طالبات المجمكعتيف في مقياس ميارة الكعي الذاتي؟
 كللئجابة عف السؤاؿ صًيغ الفرض الصفرم التالي: 
تكسػطي ( بػيف مα≤0.05"لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عنػد مسػتكل )

 درجات طالبات المجمكعتيف في مقياس ميارة الكعي الذاتي." 
لعيىتػػػػيف هسػػػػتقمتيف  tكلمتحقػػػػؽ هػػػػف صػػػػحة ٌػػػػذي الفرضػػػػية تػػػػـ اسػػػػتخداـ اختبػػػػار 

"Independent Samples t test ( فكاىت الىتائج كها يكضحٍا الجدكؿ "ٖ.) 
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ط درجات المجمكعتيف في التطبيؽ البعدم في ( لمفركؽ بيف متكسT(: نتائج اختبار )ٛجدكؿ )
 مقياس ميارة الكعي الذاتي.

المتكسط  العدد المجمكعة 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 (Tقيمة)
 المحسكبة

القيمة 
الاحتمالية 

(Sig). 

الدلالة 
 الاحصائية

 ميارة الكعي الذاتي
 17837. 2.5593 36 تجريبية

4.160 َ.َََ 
دالة 
 34078. 2.2926 36 ضابطة احصائينا

 ( الآتي: ٛتبيف مف جدكؿ )
ي أقؿ هف  َََ.َ( لمدرجة الكمية لهٍارة الكعي الذاتي تساكم Sigأف قيهة ) كٌ
(، ههػػػا يػػػدلؿ عمػػػِ كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية عىػػػد 01.0هسػػػتكل دلالػػػة )
 هجهكعتيف التجريبية كالضابطة فػيدرجات ال ( بيف هتكسط01.0هستكل الدلالة )

 الهقياس البعدم لهٍارة الكعي الذاتي. 
 حساب حجـ التأثير:

( لحسػػػاب حجػػػـ الأثػػػر، كالجػػػدكؿ التػػػالي 2قػػػاـ الباحثػػػاف بحسػػػاب هربػػػع إيتػػػا )
 يكضح حجـ الفركؽ بيف الهجهكعات في هقياس الكعي الذاتي

 ( في ميارة الكعي الذاتي2قيمة مربع إيتا) يكضح (:ٜجدكؿ )
 درجة التأثير (2مربع إيتا ) 

 كبير 0.20 ميارة الكعي الذاتي

( كبيػػرة فػػي هٍػػارة الػػكعي 2( أف قػػيـ هعاهػػؿ هربػػع إيتػػا )ٗيتضػػح هػػف الجػػدكؿ )
ـ الأثر الىاتج عف تكظيؼ التقكيـ البديؿ في تىهية هٍارة الذاتي، هها يدلؿ عمِ أف حج

 الكعي الذاتي لدل طالبات الصؼ الرابع الأساسي كاف كبيرا.
 :كيرجع الباحثاف السبب في ذلؾ إلى

أىشطة البرىاهج هىحػت الطالبػات الفرصػة الكافيػة لاكتشػاؼ أىفسػٍف كالاىخػراط  .ُ
لذم ساٌـ بشكؿ كبير فػي تىهيػة في البرىاهج كفقا لهبادئ التعمـ الذاتي الأهر ا

 هٍارة الكعي الذاتي.
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اسػػػػتخداـ هعػػػػػززات فػػػػي البرىػػػػػاهج تتىاسػػػػب هػػػػػع تىهيػػػػة الػػػػػكعي الػػػػذاتي كتعكيػػػػػد  .ِ
ىجػػػػػازاتٍف كالتعبيػػػػر عػػػػػف هسػػػػتكل رضػػػػػائٍف  الطالبػػػػات عمػػػػِ تقػػػػػكيـ أىفسػػػػٍف كا 

 باستخداـ رسكهات )الأيهكجي( كمً ساٌـ في تىهية الكعي الذاتي لديٍف.
كاصػؿ فػي البرىػاهج كالتػي تخطػت حػدكد التكاصػؿ الصػفي كسائؿ الاتصاؿ كالت .ّ

الهعتاد إلِ التكاصؿ هع أكلياء الأهكر كبعض الهعمهيف كالطمبة خػارج الصػؼ 
 ساٌـ أيضا في تىهية الكعي الذاتي.

 تكصيات البحث:
ضػػػركرة تكظيػػػؼ التقػػػكيـ البػػػديؿ باسػػػتراتيجياتً كأدكاتػػػً الهختمفػػػة فػػػي التػػػدريس  .ُ

 اتية.بٍدؼ تىهية الهٍارات الحي
تصػػػهيـ بػػػراهج لتىهيػػػة الهٍػػػارات الحياتيػػػة فػػػي الهػػػكاد الأخػػػرل كخاصػػػة لطػػػلبب  .ِ

 الهرحمة الأكلية.
 إجراء الهزيد هف البحكث كالدراسات حكؿ تكظيؼ استراتيجيات التقكيـ البديؿ.  .ّ
التركيػػز عمػػِ الهٍػػارات الحياتيػػة ضػػهف الهىٍػػاج الدراسػػي عىػػد التخطػػيط كبىػػاء  .ْ

 تمفة.الأىشطة كالاستراتيجيات الهخ
عقػػد دكرات تدريبيػػة ككرش عهػػؿ لتػػدريب الهعمهػػيف عمػػِ كيفيػػة تكظيػػؼ التقػػكيـ  .ٓ

 البديؿ في العهمية التعميهية.
 مقترحات البحث:

اهتػػدادان لمبحػػث الحاليػػة يقتػػرح الباحثػػاف بعػػض الدراسػػات الهسػػتقبمية عمػػِ الىحػػك 
 التالي:
 إجراء دراسات ههاثمة لمبحث الحالي تىهي هٍارات حياتية أخرل. .ُ
عػػػداد بػػػراهج تقػػػكـ عمػػػِ تكظيػػػؼ التقػػػكيـ البػػػديؿ فػػػي هباحػػػث أخػػػرل لمصػػػفكؼ إ .ِ

 الأكلية
إجراء دراسػات لتقػكيـ هىػاٌج المغػة العربيػة لمهراحػؿ الهختمفػة فػي ضػكء تىهيتٍػا  .ّ

 لمهٍارات الحياتية.
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 المصادر كالمراجع
 أكلان: المراجع العربية:

مهػي الدراسػات الاجتهاعيػة (. هعتقػدات هعَُُِأبك عكاد، فػ،، كأبػك سػىيىة، عػكدة. )
حػػكؿ التقػػكيـ البػػديؿ فػػي الهرحمػػة الأساسػػية العميػػا فػػي هػػدارس ككالػػة الغػػكث فػػي 

 .ِٔٔ-ِِٗ(، ُ)ِْ، هجمة جاهعة القدس الهفتكحةالأردف. 
أثػػػػر اسػػػػتخداـ الػػػػدراها عمػػػػِ تحسػػػػيف هسػػػػتكل بعػػػػض (. ََِٖأبػػػػك هكسػػػػِ، لطفػػػػي. )

)رسػػػالة هاجسػػػتير غيػػػر  الهٍػػػارات القرائيػػػة لػػػدل طمبػػػة الصػػػؼ السػػػابع الأساسػػػي
 هىشكرة(. الجاهعة الإسلبهية، غزة.

أثر استخداـ استراتيجيتيف لمعمػـ الىشػط فػي تىهيػة الهٍػارات (. َُِٕالأشقر، فاطهة. )
)رسػالة هاجسػتير  الحياتية بػالعمكـ لػدل طالبػات الصػؼ السػادس الأساسػي بغػزة.

 غير هىشكرة(، الجاهعة الإسلبهية، غزة.
أثػر تكظيػؼ التقػكيـ البػديؿ فػي تىهيػة التفكيػر الرياضػي لػدل . (َُِٓالأشقر، هٍىد. )

. )رسػػالة هاجسػػتير غيػػر هىشػػكرة(، الجاهعػػة طػػلبب الصػػؼ الرابػػع الأساسػػي بغػػزة
 الإسلبهية، غزة.

 . عهاف: دار الهسيرة.ّ. طالتعمـ الىشط(. َُِٖبدير، كريهاف. )
يؿ طمبػػة الصػػؼ أثػػر اسػػتخداـ التقػػكيـ البػػديؿ عمػػِ تحصػػ(. َُِٓبىػػي عػػكدة، خالػػد. )

)رسالة هاجسػتير غيػر  التاسع كاتجاٌاتٍـ ىحك العمكـ في هدارس هحافظة ىابمس
 هىشكرة(. كمية الدراسات العميا. جاهعة الىجاح الكطىية، ىابمس، فمسطيف.

أثػػػر تكظيػػؼ اسػػػتراتيجيات الػػػتعمـ الىشػػط فػػػي تػػػدريس العمػػػكـ (. َُِِالجػػدم، هػػػركة. )
)رسػالة  البػات الصػؼ الرابػع الأساسػي بغػزةعمِ تىهية الهٍػارات الحياتيػة لػدل ط

 هاجستير غير هىشكرة(، الجاهعة الإسلبهية، غزة.
(. تػػأثير اسػػتخداـ الألعػػاب الحركيػػة كالتربكيػػة ََِٗالحايػػؾ، صػػادؽ كالكيسػػي، ىػػزار. )

فػػي تىهيػػة الهٍػػارات الحياتيػػة لػػدل طػػلبب الهرحمػػة الأساسػػية الػػدىيا فػػي الأردف. 
 ف، الأردف.. عهاهجمة الجاهعة الأردىية
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(. الهٍػػػارات الحياتيػػػة الهتضػػػهىة فػػػي هحتػػػكل َُِٖالحػػػدابي، داكد كالىاصػػػر، خمػػػكد. )
الهجمػػة العربيػػة هػػىٍج العمػػكـ لمصػػؼ الخػػاهس الأساسػػي فػػي الجهٍكريػػة اليهىيػػة. 

 (.ٕ. )لمتربية العمهية كالتقىية
( فػػػػػي هقػػػػػرر 2.0أثػػػػػر اسػػػػػتخداـ بعػػػػػض تطبيقػػػػػات كيػػػػػب )(. َُِٕحهػػػػػزة، هيسػػػػػاء. )
التعميـ عمِ تىهيػة بعػض الهٍػارات الحياتيػة لػدل طػلبب الفرقػة الثاىيػة  تكىكلكجيا

)رسػػالة هاجسػػتير غيػػر هىشػػكرة(. جاهعػػة  شػػعبة الفمسػػفة كالاجتهػػاع بكميػػة التربيػػة
 بىٍا. هصر.
أثر تكظيؼ أساليب التقػكيـ البػديؿ فػي تىهيػة التفكيػر التػأهمي (. َُِّحهيد، شادم. )

)رسػالة  دل طالبػات الصػؼ العاشػر الأساسػيكهٍارات رسـ الخػرائط بالجغرافيػا لػ
 هاجستير غير هىشكرة( كمية التربية. غزة: الجاهعة الإسلبهية.

درجػة ههارسػة هعمهػي المغػة العربيػة فػي الهرحمػة (. َُِٖخزاعمة، كليد حمهػي عابػد. )
)رسػالة هاجسػتير غيػر  الأساسية لمهٍارات الحياتية كهػا يجػدٌا الهعمهػكف أىفسػٍـ

 آؿ البيت، الهفرؽ. هىشكرة(. جاهعة
( فػػػي تىهيػػػة H-4فعاليػػػة برىػػػاهج هقتػػػرح فػػػي ضػػػكء ىهػػػكذج )(. َُِٓسػػػالـ، حىػػػاف. )

الهٍػػػػارات الحياتيػػػػة كعهميػػػػات العمػػػػـ بهػػػػادة العمػػػػكـ لػػػػدل طالبػػػػات الصػػػػؼ الثػػػػاهف 
)رسالة هاجستير غير هىشكرة(. كمية التربية، الجاهعة الإسػلبهية،  الأساسي بغزة

 غزة.
تقػكيـ هػىٍج الدراسػات الاجتهاعيػة لمصػؼ الأكؿ الإعػػدادم . (ََِْسػعيد، ٌبػة الله. )

)رسالة هاجستير غير هىشكرة(. كمية التربية، جاهعة  في ضكء الهٍارات الحياتية
 عيف شهس، هصر. 

(. فاعميػػة بعػػض أسػػاليب التقػػكيـ البػػديؿ فػػي قيػػاس التحصػػيؿ َُِٗالشػػريؼ، خالػػد. )
ة هػػػف طػػػلبب كميتػػػي التربيػػػة الدراسػػػي بهقػػػرر هٍػػػارات الػػػتعمـ كالتفكيػػػر لػػػدل عيىػػػ

الهجمػػػػة كالآداب بجاهعػػػػة الهمػػػػؾ فيصػػػػؿ )دراسػػػػة هقارىػػػػة هػػػػع التقػػػػكيـ التقميػػػػدم(. 
 (.ِ) ٓ. الهجمد التربكية لمدراسات التربكية كالىفسية
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أثػػػر اسػػػتخداـ همفػػػات الإىجػػػاز عمػػػِ تحصػػػيؿ (. َُِٔشػػػىار، آلاء هػػػازف إسػػػهاعيؿ. )
غػػػة العربيػػػة فػػػي الهػػػدارس كاتجاٌػػػات طمبػػػة الصػػػؼ الخػػػاهس الأساسػػػي لهػػػادة الم

)رسػػػالة هاجسػػػتير غيػػػر هىشػػػكرة(. جاهعػػػة الىجػػػاح  الحككهيػػػة فػػػي هديىػػػة ىػػػابمس
 الكطىية، ىابمس.

الهٍارات الحياتية الهتضهىة في هىٍاج المغة العربية لمصؼ (. ََُِصايهً، سهر. )
. الثالػػػث الأساسػػػي كهػػػدل ههارسػػػتٍا لػػػدل تلبهيػػػذ هػػػدارس ككالػػػة الغػػػكث الدكليػػػة

ر، غزة.)رسالة هاجس  تير غير هىشكرة(، جاهعة الأزٌ
. التقػػػػػػػكيـ البػػػػػػػديؿ كاتجػػػػػػػاي حػػػػػػػديث فػػػػػػػي تقػػػػػػػكيـ الطػػػػػػػلبب(. َُِٔعبػػػػػػػكد، يسػػػػػػػرل. )

http://www.researchgate.net/publication/317258642. 
بية لمهرحمػة الأساسػية الػدىيا كفػؽ الهىٍػاج تقكيـ كتب المغة العر (. َُِٕعتيؽ، أهؿ. )

)رسالة هاجستير غير هىشكرة(. جاهعػة الىجػاح  الهعدؿ هف كجٍة ىظر الهعمهيف
 الكطىية، فمسطيف.

(. أثػػػػر اسػػػػتراتيجيتي التقػػػػكيـ البىػػػػائي َُِٗالعرىكسػػػػي، ضػػػػياء، كالحسػػػػىاكم، دعػػػػاء. )
قكاعػػػد المغػػػة  كالتقػػػكيـ البػػػديؿ فػػػي تحصػػػيؿ طالبػػػات الهرحمػػػة الإعداديػػػة فػػػي هػػػادة

 .ٓٔ(، ِ)ٗ. هجمة هركز بابؿ لمدراسات الإىساىيةالعربية. 
. اتجاٌات حديثة في القياس كالتقكيـ التربكم(. َُِٔعفاىة، عزك، كىشكاف، تيسير. )

 . غزة: هكتبة سهير هىصكر.ُط
التقػػػػكيـ التربػػػػكم البػػػػديؿ: أسسػػػػً الىظريػػػػة كالهىٍجيػػػػة (. ََِْعػػػػلبـ، صػػػػلبح الػػػػديف. )

 . القاٌرة: دار الفكر العربي.ُ. طهيداىيةكتطبيقاتً ال
. الأردف: دار القياس كالتقػكيـ التربػكم فػي العهميػػة التدريسػػيةـ(. ََِِعػكدة، أحهػد. )

 الأهؿ، إربد.
(. أثػر اسػتخداـ البكرتفكليػك كاسػتراتيجية لمتقػكيـ البػديؿ ََِِالعيد، الخاهسة صػالح. )

الهعمهػػات فػػي كميػػة التربيػػة بجاهعػػػة عمػػِ تىهيػػة التفكيػػر التػػأهمي لػػدل الطالبػػات 
 . جاهعة حائؿ، السعكدية.الهجمة الدكلية لمعمكـ التربكية كالىفسيةحائؿ. 

http://www.researchgate.net/publication/317258642
http://www.researchgate.net/publication/317258642
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(. أٌػػداؼ كتصػػىيؼ الهٍػػارات الحياتيػػة فػػي الهجػػاؿ التربػػكم. َُُِالغاهػػدم، هاجػػد. )
 /s://www.alukah.net/social/0/32841httpهتكفر عمِ الهكقػع التػالي 

 (.ََِِ-ّ-ُٓ. تاريخ الاطلبع )
. استراتيجيات التقكيـ كأدكاتػً الإطػار الىظػرم(. ََِْالفريؽ الكطىي الأردىي لمتقكيـ )

 كزارة التربية كالتعميـ الأردىية. -إدارة الاهتحاىات كالاختبارات. الأردف
مهػػػػي الهرحمػػػػة الثاىكيػػػػة فػػػػي تىهيػػػػة دكر هع(. َُِٖالهػػػػدٌكف، هحهػػػػد حػػػػاتـ هحهػػػػد. )

)رسػػػالة  الهٍػػػارات الحياتيػػػة لطمبػػػتٍـ بهحافظػػػات فمسػػػطيف الجىكبيػػػة كسػػػبؿ تفعيمػػػً
 هاجستير غير هىشكرة(. الجاهعة الإسلبهية )غزة(، غزة.

كاقػػع ههارسػػة هعمهػػي التربيػػة الإسػػلبهية لأسػػاليب التقػػكيـ (. َُِٔهصػػطفِ، أشػػرؼ. )
ػػا فػػي الهرحمػػة ا )رسػػالة هاجسػػتير غيػػر  لأساسػػية الػػدىيا بغػػزةالبػػديؿ كسػػبؿ تطكيرٌ
 هىشكرة( الجاهعة الإسلبهية، غزة.

هعكقػػػػػػات اسػػػػػػتخداـ هعمهػػػػػػي العمػػػػػػكـ بالهرحمػػػػػػة الثاىكيػػػػػػة (. َُِٓالهقػػػػػػاطي، ياسػػػػػػر. )
)رسالة هاجستير غير هىشكرة(. كمية التربية، جاهعة  لاستراتيجيات التقكيـ البديؿ

 أـ القرل، السعكدية.
برىػاهج الهٍػارات (. ََُِلدكؿ الخمػيج هشػركع تطػكير التعمػيـ. )هكتب التربية العربي 

 . الرياض.ِ. طهقدهة ىظرية -الحياتية: الحقيبة العالهية
أثر التدريب في تكجيٍات الهتدربيف (. ََِّكزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطيىية. )

 ، فمسطيف.عمِ الهٍارات الحياتية
. دليػؿ الهعمػـ فػي المغػة دليػؿ الهعمػـ(. َُِٖفمسػطيىية. )كزارة التربية كالتعميـ العػالي ال

 العربية لمصؼ الرابع الأساسي. هركز الهىاٌج الفمسطيىية.
، دليػػؿ تػػدريب الهعمهػػات كالهعمهػػيف فػػي تعمػػيـ الهٍػػارات الحياتيػػة(. ََِْاليكىيسػػيؼ. )

 كزارة التربية كالتعميـ العالي، السمطة الكطىية الفمسطيىية.
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