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لرهخ كهُخ انترثُخ خبيعخ انعشَش هُئخ تحشَشلبئًخ   

الذسحت  الاظـــــــــــــــــــــــــم م

 والخخصص

 الصفت

 
ً
ش  -أولا ت للخحشٍ  ) مجلغ الؤداسة ( الهُئت الؤداسٍ

أ.د. العُذ مامل  1

     الششبُني

أظخار الصحت 

  الىفعُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ الهلُت 

أظخار. علم الىفغ  ي  العُذأ.د. محمىد عل 2

 التربىي 

 -ولُل الهلُت للذساظاث العلُا 

 هائب سئِغ مجلغ الؤداسة

ا محمذ هُبت 3 جشبُت الطفل أظخار   أ.د. صلشٍ

 بقعم أصىى التربُت

ولُل الهلُت لشؤون الخعلُم 

 عضى مجلغ الؤداسة -والطلاب 

أ.د. إبشاهُم محمذ  عبذ  4

  الله

اث أظخار  جشبىٍ

اضُاث بقعم   الشٍ

ىاج  ورش  االإ

 الخذسَغ 

ولُل الهلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة -

أ.د. أحمذ عبذ العظُم  5

 ظالم

والخخطُط  أصىى التربُتأظخار  أصىى التربُتأظخار 

 عضى مجلغ الؤداسة – التربىي 

 
ً
ش -ثاهُا ق الخىفُزي( للخحشٍ  الهُئت الفىُت ) الفشٍ

أ.د. محمذ سحب فضل  6

 الله

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

ق  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

             أظخار معاعذ د. لماى راهش مىس ى 7

 –) مشاسك ( 

مىاج  ورش  

 الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الطباعت واليشش والخذقُق اللغىي 

 أظخار معاعذ             د. محمذ علام رلبت 8

ج  مىا –( مشاسك) 

 ورش  الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 مخابعت أعماى الخحنُم واليشش

ش مذسط ) أظخار  د. ضُاء أبى عاص ي  9 معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ
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بقعم   –(معاعذ  فُصل

 الصحت الىفعُت

 

 مخابعت الأمىس االإالُت

مذسط ) أظخار  د. هاوس ي عمش حعفش  11

مىاج   –(معاعذ 

 ورش  الخذسَغ

ش عضى هُئت جح معؤوى  –شٍ

 الاجصاى والعلاقاث الخاسحُت 

 
ً
ق الخىفُزياالإعاوهت ( لالهُئت الفىُت )  -ثالثا ش لفشٍ  للخحشٍ

م.م. أحمذ محمذ حعً  11

 ظالم

مذسط معاعذ 

 جنىىلىحُا حعلُم 

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

م.م. هاصش أحمذ عابذًً   12

 مهشان

مذسط معاعذ 

ربُت بقعم الت

االإقاسهت والؤداسة 

 الخعلُمُت

ش  معاعذ  –عضى هُئت جحشٍ

عؤوى مخابعت أعماى الخحنُم الإ

 ججهيز العذد لليشش – واليشش

أخصائي علاقاث   الشاعش محمذ أ. أظماء 13

 –علمُت وثقافُت 

 باحثت دلخىساه 

ش  إداسي ومعؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 –صائي حعلُم أخ أحمذ مععذ الععاى . أ 14

 باحث دلخىساه

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

بي . أ 15 مذًش ظفاسة االإعشفت  محمذ عشٍ

 بالجامعت

ش   االإعؤوى االإالي –عضى هُئت جحشٍ

 
ً
ش مً الخاسج  -سابعا  أعضاء هُئت الخحشٍ

أ.د عبذ الشاص  مخخاس  16

 محمىد 

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

 حامعت أظُىط  –ربُت ملُت الت

أ.د ماٌعت فاضل أبى  17

 معلم أحمذ 

أظخار علم الىفغ 

 التربىي 

م  االإشلض القىمي للامخحاهاث والخقىٍ

 التربىي 
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لمجهخ كهُخ انترثُخ خبيعخ انعشَش انذونُخ لبئًخ الذُئخ الاعزشبسَخ  

 والإداسيتيكاٌ انعًم وأهى انًهاو الأكاديًيت  انتخصص الاســــــــــــــــــى و

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 غىُم ضُف

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت قىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبق 

وجودة  العابق للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعلٌم

 عت لجامعت الذوى العشبُت.الخاب الأمىُت

2 
أ.د  إمام مصطفى 

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مصش

ولُل التربىي، و سئِغ قعم علم الىفغ  -

 (ملُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابقا

مذًش مشلض الدشاف الارفاى االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاثاالإعدشاس العلمي للمشلض الىرني  -

 -بت والابذاع بجامعت االإلو فُصل االإىه

 .االإملنت العشبُت الععىدًت

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضحاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإقاسهت

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

ولُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
مقشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابقا

اعذًً في لترقُت الأظاجزة والأظاجزة االإع

 –الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإقاسهت 

االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ 

لذي الهُئت القىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شحاجه

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ قعم االإىاج  ورش  الخذسَغ ظابقا

س  اللجىت العلمُت الذائمت لترقُت مقش  –

غ  الأظاجزة جخصص االإىاج  ورش  الخذسَ

 وجنىىلىحُا الخعلُم

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 العلىم 

االإشلض القىمي 

للامخحاهاث 

م  والخقىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -اسة التربُت والخعلُمولُل أوى وص 

قطاع الخعلُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم 

" 
ً
 لشؤون االإعلمين " حالُا

6 
سضا مععذ ابى  أ.د

 عصش

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مصش 

 
ً
ولُل أوى وصاسة التربُت والخعلُم " ظابقا

أمين اللجىت العلمُت لترقُاث الأظاجزة  -" 

ظاجزة االإعاعذًً للمىاج  ورش  والأ 
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اضُاث غ الشٍ ت –الخذسَ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

"
ً
اضُاث" حالُا اث الشٍ  لتربىٍ

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ملُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابقا

م مذًش االإشلض القىمي للامخحاه اث والخقىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
أ.د  ظعُذ عبذ الله 

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماى سئِغ  –والبحىث 
ً
قائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 هافعأ.د ظعُذ عبذه  9

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظنىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ  هائب سئِغ حامعت الؤظنىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبق 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخقاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

مذًش مشلض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

الجامعي، واالإششف على فشع الهُئت 

القىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت قطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاج   أظخار

َغ ورش  جذس 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

ميعق الاعخماد الأمادًمي، وعمُذ ملُت 

"  –التربُت 
ً
 –حامعت الؤماساث " ظابقا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابقا

خبير الجىدة بمنخب التربُت العشبي لذوى 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه رلُبت

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

اللغت 

تالؤهج   ليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERميعق بشهامج جطىٍش ملُاث التربُت 

،  ERPالخابع الإششوع جطىٍش الخعلُم 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابقا

بجامعت أظخار صائش بهلُت الؤوعاهُاث، 

 2121مالشجىن بنىذا 
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13 
حمذ عىشت ا أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

 الخاصت                                      

حامعت 

 الاماساث

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ قعم التربُت الخاصت 

عمُذ ملُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

لجىت العلمُت الذائمت لترقُت مقشس ال -

الأظاجزة االإعاعذًً في االإىاج  ورش  

 الخذسَغ وجنىىلىحُا الخعلُم .

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالنترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعنى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابقا

15 
ش اظماعُل ماه أ.د

 صبري 

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ  سئِغ قعم االإىاج  ورش  الخذسَ

وجنىىلىحُا الخعلُم " العابق بهلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 شمص 

هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابقا

ت للنمبُىجش الخعلُمي  االإصشٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

هلُيُهى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 رىطا

 مصش

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

 خبير بالهُئت القىمُت لضمان -رىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبقطاع 

 ملُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
أ.د محمذ الشُخ 

 حمىد

أظخار 

الصحت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشق

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ قعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصحت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ لهلُت التربُت حامعت دمشق 

" "ظا -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –بقا

نُت للإسشاد الىفس ي  سئِغ  – ACAالأمشٍ

ش " العابق" الإجلت اجحاد الجامعاث  الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الحنُم أحمذ

الأصىى  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىرىُت 

 االإغشب

ت الىرىُت ىصاسة التربُخبير جشبىي ب-

 -  االإغشببوالخعلُم العالي والبحث العلمي 

سئِغ مجلغ إداسة االإشلض الذولي 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واقخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابق لهلُت الآداب بذمُاط

مشلض جطىٍش الخعلُم الجامعي  مذًش 

مقشس اللجىت العلمُت  –بجامعت االإىصىسة 

لترقُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 أصىى التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاج   أظخار

جذسَغ رش  و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت  عمُذ ملُت الذساظاث الؤوعاهُ ت التربىٍ

هائب ثم سئِغ حامعت العلىم  –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابقا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظها   بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اقخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت رُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ملُت التربُت بجامعت رُبت باالإذًىت 

 "
ً
العام على االإششف  –االإىىسة" ظابقا

م الخعلُم  البحىث والبُاهاث بهُئت جقىٍ

ب باالإملنت  ولُل وصاسة الخعلُم  –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابقا

23 
ًىظف الحعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت رىطا

 مصش

الىلُل العابق للذساظاث العلُا 

ق  –والبحىث بجامعت رىطا  عضى فشٍ

ُت التربُت بجامعت الاعخماد الأمادًمي لهل

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابقا
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 لىاعذ انُشش بمدهخ كهُخ انترثُخ ثبنعشَش      

تىشر الهجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فيٍا الأصالة كالهىٍجية السميهة عمِ ألا يككف البحث  .ُ
أخرل في ىفس كقت لمهراجعة كالىشر لدل أم جٍة تـ تقديهً الهقدـ لمىشر قد سبؽ كأف ىشر، أك 

  تقديهً لمهجمة. 
 بإحدل المغتيف: العربية أك الإىجميزية. لمىشر تيقبؿ الأبحاث الهقدهة  .ِ
 عبر هكقع الهجمة ببىؾ الهعرفة الهصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
كاهش حجـ الكاحد ُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركىيان هكتكبة بخط )  ، كٌ

سـ، هع هراعاة أف تىسؽ الفقرة بالتساكم ها بيف الٍاهش الأيسر كالأيهف ٓ.ِهىٍا 
(Justify( كترسؿ إلكتركىيان عمِ شكؿ همؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث هراجعة هدل هطابقتً هف حيث الشكؿ لبىط كحجـ الخط ، كالتىسيؽ  .ْ
كالحجـ كفقان لقالب الىشر الهعتهد لمهجمة ، عمهان بأىً يتـ تقدير الحجـ كفقان لٍذا القالب ،  ،

 كهف ثـ تقدير رسكـ تحكيهً كىشري.
يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بها في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالهراجع كالجداكؿ  .ٓ

فية(. كيتـ تقدير عدد . )الزيادة برسكـ إضاكفقان لقالب المجمة( صفحة ِٓكالهلبحؽ عف )
 الصفحات بهعرفة ٌيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ

يقدـ الباحث همخصان لبحثً في صفحة كاحدة، تتضهف الفقرة الأكلِ همخصان بالمغة العربية،  .ٔ
 كمهة لكؿ هىٍا.  ََِكالفقرة الثاىية همخصان بالمغة الإىجميزية، كبها لا يزيد عف 

كاسـ الهؤلؼ كالهؤسسة التي يعهؿ بٍا عمِ صفحة هىفصمة ثـ يكتب يكتب عىكاف البحث  .ٕ
عىكاف البحث هرة أخرل عمِ الصفحة الأكلِ هف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع 

 البحث عمِ الهكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في هتف البحث أك قائهة الهراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكمهة  .ٖ

 ان التخمص هف أية إشارات أخرل تدؿ عمِ ٌكية الهؤلؼ. "الباحث"، كيتـ أيض
البحكث التي تقدـ لمىشر لا تعاد لأصحابٍا سكاءن قيبؿ البحث لمىشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  .ٗ

 ٌيئة التحرير بحقٍا في تحديد أكلكيات ىشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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تشتهؿ لف يىظر في البحكث التي لا تتفؽ هع شركط الىشر في الهجمة، أك تمؾ التي لا   .َُ
 عمِ همخص البحث في أم هف المغتيف ، كعمِ الكمهات الهفتاحية لً.

رسالً هع إيصاؿ   .ُُ رفاؽ إقرار الهكافقة عمِ اتفاقية الىشر. كا  يقكـ كؿ باحث بىسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البىكية عبر إيهيؿ الهجمة 

oea@Aru.edu.egJ_f قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ 
ا في الهجمة بىاءن عمِ تقارير الهحكهيف، كلا يسترد الهبمغ في  .ُِ يتـ ىشر البحكث أك رفض ىشرٌ

 حالة رفض ىشر البحث هف قبؿ الهحكهيف.
 ييهىح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثً لمىشر بعد إتهاـ كافة التصكيبات كالتعديلبت الهطمكبة.  .ُّ
ة قبكؿ البحث يتـ رفعً عمِ هكقع الهجمة عمِ بىؾ الهعرفة الهصرم ضهف العدد في حال .ُْ

الهحدد لً هف قبؿ ٌيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث ىسخة بي دم أؼ هف العدد ، ككذلؾ 
 ىسخة بي دم أؼ هف البحث ) هستمة (.

كـ تكمفة تكفير ىسخة كرقية هف العدد ، كهف الهستلبت هقابؿ رس –في حالة الحاجة  –يهكف  .ُٓ
 الطباعة ، كرسكـ البريد في حالة إرسالٍا بريديان داخؿ هصر أك خارجٍا.

 يجدر بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثٍـ ، كحتِ يتـ الىشر ( الهتابعة الهستهرة لكؿ هف: .ُٔ
هكقع الهجمة الهربكط ببىؾ الهعرفة الهصرم  -

nals.ekb.eghttps://foej.jour 
كبريدي الالكتركىي الشخصي لهتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمً تباعان هف إيهيؿ  -

  J_foea@Aru.edu.egالهجمة الرسهي عمِ هكقع الجاهعة  
كقع الهجمة جهيع إجراءات تمقي البحث، كتحكيهً، كتعديمً، كقبكلً لمىشر، كىشري ؛ تتـ عبر ه .ُٕ

يهيمٍا الرسهي، كلا ييعتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير ٌاتيف الكسيمتيف الالكتركىيتيف.    ، كا 
 
 
 
 
 

mailto:J_foea@Aru.edu.eg
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
https://foej.journals.ekb.eg/
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 ( الثلاثكفك  الثالثمحتكيات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنكاف البحث الرقـ

 بحكث العدد

ُ 

 انزعجير انشفهٍ فبعهُخ الدغشذ انزفبعهٍ في علاج طعىثبد
 نذي رلايُز الدشحهخ الاثزذائُخ 

 ئعذاد
 د/ علاء أحمد محمد المميجي

 أستاذ مساعد مناىج كطرؽ تدريس المغة العربية 
   جامعة المنكفية –كمية التربية 

ِ 

لهك الدىد فً ظم خبئحخ كىسوَب نذي انطبنجبد الدىهىثبد أكبديمُبً بجبيعخ 
 انغىَظ
 ُخ(كهُُُك-دساعخ ) يغزعشضخ

 ئعذاد
 د/ احمد سعيد زيداف

 أستاذ مساعد بقسـ التربية الخاصة
 جامعة السكيس –كمية التربية 

ٖ 

فعبنُخ ثشَبيح لبئى عهً انزمىَى انجذَم في رذسَظ انهغخ انعشثُخ نزًُُخ 
 الدهبساد الحُبرُخ نذي طبنجبد انظف انشاثع الأعبعٍ ثغضح

 ئعذاد
 د. منير سميماف حسف 

 فمسطيف -معة الإسلامية بغزةأستاذ مساعدبالجا
 أسماء محمكد ثابت أ.

 فمسطيف -مدرسة بككالة الغكث الدكلية بغزة 

ْ 
في رًُُخ يهبساد انزحهُم الإثذاعٍ  SCAMPERفبعهُخ ثشَبيح عكبيبر 

 نهُظىص الأدثُخ وانزخُم نذٌ طلاة الدشحهخ انثبَىَخ
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 ئعذاد
 د/ إيناس عمي عبد السميع الحممي

 المغة العربية كالتربية الإسلاميةمناىج كطرؽ تدريس 

ٓ 

انذافعُخ نلإنجبص وعلالزهب بمغزىٌ انطًىذ الدهٍُ نذٌ يعهًٍ انترثُخ الخبطخ 
 بمحبفظخ الاسمبعُهُخ

 ئعذاد
 د/ شيريف حممي محمد فراج
 مدرس التربية الخاصة

 جامعة قناة السكيس –كمية التربية 

ٔ 

 لدعشفخ نذي طلاة الجبيعخ انُمظخ انعمهُخ و علالزهب بمهبساد يب وساء ا
 ئعذاد

 حسيف حسف طاحكف /أ.د 
 أستاذ عمـ النفس التربكم

 جامعة عيف شمس -كمية التربية 
 نبيمة عبد الرؤكؼ شُراب /أ.د 

 أستاذ ك رئيس قسـ عمـ النفس التربكم 
 جامعة العريش -كمية التربية 

 الباحثة/ فاطمة محمد البشير محمد حجازم
 النفس التربكممدرس مساعد بقسـ عمـ 

 جامعة العريش -كمية التربية

ٕ 

دوس شجكبد انزىاطم الاخزًبعٍ في رًُُخ انىعٍ انجُئٍ نذي طلاة كهُخ 
 انترثُخ ثبنعشَش

 ئعذاد
 أ.د. عبد الصمد مصطفي سالـ
 أستاذ الأنثركبكلكجيا المتفرغ

 جامعة العريش –كمية الآداب 
 د. أحمد فاركؽ الزميتي
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 ساعدأستاذ أصكؿ التربية الم
 جامعة العريش –كمية التربية   

 الباحثة/سالي عطية محمد عبد العاؿ 

ٖ 

أنمبط انزُشئخ الاخزًبعُخ الدضطشثخ كًُجهبد نهعُف نذي عُُخ يٍ أطفبل 
 انجذو بمشحهخ انزعهُى الاعبعٍ بمحبفظخ شمبل عُُبء

 ئعذاد 
 أ.د. عبد الحميد محمد عمي

  الصجة النفسية المتفرغ أستاذ
 العريش جامعة – بيةالتر كمية 

 د. سكسف عمكم مكسى 
  الصحة النفسية مدرس 

 العريش جامعة – التربيةكمية 
    الباحثة/ سكينة سعد السيد حبمص

ٗ 

في رًُُخ  انىعٍ انمشائٍ نذي  M.U.R.D.E.R أثش اعزخذاو اعترارُدُخ ييردس
 رلايُز الدشحهخ الإثزذائُخ 

 ئعذاد 
         نبيمة عبد الرؤكؼ شرابأ.د. 

       أستاذ كرئيس قسـ عمـ النفس التربكم
 جامعة العريش –كمية التربية 

 محمد اسماعيؿ البريدمد. 
 أستاذ عمـ النفس التربكم المتفرغ

 جامعة العريش –كمية التربية   
  نيا محمد عبدالقادر محمد بحيرل الباحثة/

َُ 

زوٌ ثعض يشكلاد ئداسح يذاسط انذيح نسؤَخ يمترحخ نهزغهت عهً 
 بمظش الإحزُبخبد الخبطخ 

 ئعذاد 
 أحمد إبراىيـ سممى أرناؤكط د. 
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  كرئيس قسـ التربية المقارنة كالإدارة التربكبة المساعد أستاذ
 العريش جامعة – التربيةكمية 

  د. أمؿ محسكب زناتى
  الإدارة التعميميةمدرس 

 العريش جامعة – التربيةكمية 
   لاؿالباحثة/ عفاؼ عبد الرازؽ عبيد ى

ُُ 

 لدمُبط الاَذيبج الأكبديمٍ  خالخظبئض انغُكىيترَ
 ئعذاد 

 حسيف حسف طاحكف /أ.د 
 أستاذ عمـ النفس التربكم

 جامعة عيف شمس -كمية التربية 
 نبيمة عبد الرؤكؼ شُراب /أ.د 

 أستاذ ك رئيس قسـ عمـ النفس التربكم 
 جامعة العريش -كمية التربية 

 ر محمد حجازمالباحثة/ فاطمة محمد البشي
 مدرس مساعد بقسـ عمـ النفس التربكم

 جامعة العريش -كمية التربية
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 رمذَى
 انزعهُى وانششاكخ المجزًعُخ، 

 ويإعغبد ئعذاد الدعهى ورأهُهه 
 في الجًهىسَخ الجذَذح

ش  بقلم: هُئت الخحشٍ

----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

ا  ىظهت لجىة قطاع الدراسات التربكية بالهجمس الأعمِ لمجاهعات هؤتهرٌ
 مـ كتأٌيمًالقكهي الأكؿ تحت عىكاف التعميـ كالشراكة الهجتهعية، كهؤسسات إعداد الهع

 ـَِِِ/  ُِ/ ْ، ّكذلؾ يكهي السبت ،كالأحد الهكافقيف: ، في الجهٍكرية الجديدة
 بقاعة الهؤتهرات بػػػىادم حرس الحدكد،الزهالؾ ،القاٌرة

لها كاىت لجىة قطاع الدراسات التربكية هف المجاف الهىبثقة عف الهجمس ك 
ا هف المجاف بتقديـ الهشكرة كالدعـ   الأعمِ لمجاهعات الهصرية، كهعىية هثؿ غيرٌ

العمهي كالتعميهي كالتربكم لتصمح هف شأف إعداد الهعمـ كتأٌيمً لهجتهع الهعرفة  
ىتاجٍا كتخزيىٍا كتكزيعٍا كتسكيقٍا العهؿ  –في إطار هٍاـ المجىة  –كيأتي      .كا 

كتعهؿ      عمِ تطكير التعميـ كالكقكؼ عمِ هشكلبتً ككيفية الهساٌهة في حمٍا
ا  –المجىة  عمِ تطكير هؤسسات إعداد الهعمـ، كتأٌميً كتقديـ الخبرات العمهية  -أيضن

ٌذا الهؤتهر  لدعكة الهجتهع الهصرم  جاءكالفىية اللبزهة لكميات إعداد الهعمـ ، لذا 
كمً بكؿ قطاعاتً لمىظر في التعميـ، كاحتياجاتً كالىظر في حاؿ هؤسساتىا التعميهية، 

 .ركها تحتاجً هف إصلبح كتطكي
 فيها يمي:  أٌداؼ الهؤتهركلقد تحددت 

تكجيً ىظر الهجتهع لمهساٌهة بكؿ قطاعاتً كأفرادي في ضركرة كحتهية الىظر  .ُ
 .لتقدـ كؿ قطاعات الهجتهع الأخرم  لمتعميـ كهدخؿ طبيعي

دراسة كتحديد هشكلبت التعميـ الهصرم، كدكر قطاعات الهجتهع في الهساٌهة  .ِ
 .في حمٍا
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ات لهكاجٍة الهشكلبت التي تكاجً الهجتهع هف خلبؿ التعميـ اقتراح آليات كتصكر  .ّ
 .كهىاٌجً كبراهجً

رفع الهستكل الهٍىي كالعمهي لمهعمـ كالقائهيف عمِ العهمية التعميهية في هؤسساتىا  .ْ
 .التعميهية

تكجيً الىظر إلِ حتهية تطكير التعميـ )تطكير الهىاٌج كالبراهج، كتطكير المكائح،  .ٓ
اد لمهعمهيف، كتطكير براهج التدريب قبؿ  كأثىاء الخدهة، كتطكير براهج الإعد

كتطكير كؿ عىاصر العهمية التعميهية، كالبىية التحتية، كالإهكاىات الهعهمية، 
 كالاتاحة التعميهية

 ، ك :الهجتهع كالتعميـفي ثلبثة هحاكر عف :  رهحاكر الهؤتهت حددكت
بيف كميات التربية، ككزارة التربية الشراكة الفاعمة ، ك :هؤسسات إعداد الهعمـ كتأٌيمً
 .كالتعميـ: هديرياتٍا، كهدارسٍا

مقاٌا أف أكراؽ العهؿ كالبحكث التي ت -كقد رأت ٌيئة تحرير الهجمة     
، كتـ تدقيقٍا هف خلبؿ لجىة عمهية عالية الهستكل ، ثـ تـ تحكيهٍا كفقان الهؤتهر

عرضٍا ، كتـ تعديمٍا ، ك  لهعايير تهاثؿ هعايير التحكيـ الهعتهدة لدل الهجمة
رأت ٌيئة  –، كتىقيحٍا كفقان لها كرد بشأف كؿ هىٍا هف تعقيبات كهىاقشات بالهؤتهر

 التحرير أىٍا جديرة بالىشر فيٍا.
كقد حظيت الهجمة بهكافقة لجىة قطاع الدراسات التربكية بالهجمس الأعمِ 

ا القكهي الأكؿ.لمجاهعات عمِ ىشر أكراؽ العهؿ كالبحكث التي تـ قبكلٍا في ه  ؤتهرٌ
كخصصت ٌيئة تحرير الهجمة ٌذا العدد الخاص لٍذا الإىتاج العمهي التربكم 
الهتهيز ، هخ خالص الشكر لمجىة القطاع رئيسان ، كأهيىان ، كخبراء ، كعهداء عمِ 

 تفضمٍـ بٍذا ؛ تقديران هىٍـ لهجمة كمية التربية بجاهعة العريش 
 كالله المكفؽ

 هُئخ انزحشَش
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انطًىذ الدهٍُ نذٌ يعهًٍ انترثُخ 
 الخبطخ بمحبفظخ الاسمبعُهُخ

 ئعذاد
 د/ شيرٍَ حهًٍ لزًذ فشاج

 يذسط انترثُخ الخبطخ
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انذافعُخ نلإنجبص وعلالزهب بمغزىٌ انطًىذ الدهٍُ نذٌ يعهًٍ 
 بطخ بمحبفظخ الاسمبعُهُخانترثُخ الخ

 ئعذاد
 د/ شيرٍَ حهًٍ لزًذ فشاج

 يذسط انترثُخ الخبطخ
 خبيعخ لُبح انغىَظ –كهُخ انترثُخ 

 

 الممخص :
تٍدؼ الدراسة الحالية الي التعرؼ عمي درجة الدافعية للئىجاز لدم هعمهي التربية 

، كقد تككىت  الخاصة بهحافظة الاسهاعيمية كعلبقتٍا بهستكم الطهكح الهٍىي لديٍـ
( هعمـ كهعمهة  هكزعً عمي اربع هدارس ٌي : هدرسة التربية  ِٖعيىة الدراسة هف )

( ُِ(، هدارس الدهج )َِ( ، كهدرسة الهكفكفيف )َِ( ،كهدرسة الصـ )ُِالفكرية )
هف هحافظة الاسهاعيمية ، كقد اعتهدت الدراسة عمِ الهىٍج الكصفي ، استخدهت 

: هقياس الدافعية للئىجاز لهعمهي التربية الخاصة  )اعداد الدراسة الادكات التالية 
الباحثة ( ، هقياس هستكم الطهكح الهٍىي لهعمهي التربية الخاصة )اعداد الباحثة ( 
،كتكصمت ىتائج الدراسة الي كجكد علبقة ارتباط ايجابي بيف الدافعية للئىجاز كهستكم 

ية الخاصة ، كقد كاف هستكم الطهكح الطهكح الهٍىي لدم افراد العيىة هف هعمهي الترب
الهٍىي لهعمهي التربية الخاصة بهدارس الدهج افضؿ هف الهدارس الأخرل ىظرا 
لتعاهمٍـ هع التلبهيذ العادييف ، كها يهكف التىبؤ بالدافعية للئىجاز لدم هعمهي التربية 

 الخاصة هف خلبؿ دراسة هستكم الطهكح الهٍىي لديٍـ . 
هعمهي التربية  –هستكم الطهكح الهٍىي  –ة : الدافعية للئىجاز الكمهات الهفتاحي   

 الخاصة .
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Achievement motivation and its relationship to the 

level of career   ambition among special education 

teachers in Ismailia Governorate 
  

Abstract:                                                                                                                 

 The current study aims to identify the degree of achievement 

motivation among special education teachers in Ismailia 

Governorate and its relationship to their level of professional 

ambition, The sample of the study consisted of (82) male and 

female teachers distributed among four schools, the School of 

Intellectual Education (21), the School for the Deaf (20), the 

School for the Blind (20), and the schools of integration (21) 

from Ismailia Governorate, The study relied on the descriptive 

method, The study used the following tools: a measure of 

achievement motivation for special education teachers (prepared 

by the researcher), a measure of the level of professional 

ambition for special education teachers (prepared by the 

researcher).                                                              

The results of the study concluded that there is a correlation 

between achievement motivation and the level of professional 

ambition among the sample of special education teachers ,The 

level of professional ambition of special education teachers in 

integration schools was better than other schools due to their 

dealings with ordinary students, It is also possible to predict the 

achievement motivation of special education teachers by studying 

their level of professional ambition.                              

 key words : Motivation for achievement - Level of career 

ambition - Special education teachers.                                                          
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  : مقدمة
يعتبر هعمـ التربية الخاصة حجر الزاكية في العهمية التربكية كالتأٌيمية للؤطفاؿ ذكم 
الاحتياجات الخاصة ،كلٍذا فاف عهمية اختياري لٍذي الهٍهة الهتزايدة الاعباء كالهٍاـ 
 التربكية كالتعميهية ،حيث اىً يتكلِ هٍاها شاقا في تعاهمً هع فئات خاصة هف

 التلبهيذ ،الذيف يحتاجكف الكثير هف الجٍد كالكقت . 
حيث تقكـ هسؤكلية الهعمـ الأساسية عمِ صياغة العىاصر البشرية التي تتضهف 
ا ، ككِ تتحقؽ الأٌداؼ الأساسية لمعهمية التعميهية  استهرارية الكيىكىة البشرية كتطكرٌ

الهعمـ كدافعيتً للئىجاز   يجب الاٌتهاـ بجهيع أطراؼ العهمية التعميهية ، بها فيٍـ
 (َُِِ. كلبكز كحجاج  َُِِ)سالـ كآخركف ، 

كهها لاشؾ فيً اف هٍىة التعميـ رسالة ذات اٌهية بالغة كشأف رفيع حيث تحظي 
باٌتهاـ بالغ هف جهيع افراد الهجتهع ،لها لٍا هف أثر عظيـ عمي حاضر الاهة 

خلبقي ،كىتائجٍا التربكية كهستقبمٍا ،كتظٍر اٌهية ٌذي الهٍىة في هضهكىٍا الا
 كالتعميهية كعائدٌا عمي الفرد كالهجتهع كالاىساىية .

كتعد الدافعية للئىجاز هف الدكافع الهٍهة التي تكجً سمكؾ الفرد كالهجتهع ىحك 
الارتقاء ،كفيٍا ىجد الحاجة الىفسية الهكلدة التي تقكد سمكؾ الهعمـ الي الابداع كالتهيز 

 ي العهؿ كالىجاح كالتفكؽ عمي الذات كالاخريف .،لأىٍا تتضهف الرغبة ف
يعتبر هستكم الطهكح هف العكاهؿ الٍاهة الههيزة لمشخصية ،فبقدر ها يككف الطهكح 
هرتفع بقدر ها تككف الشخصية هتهيزة ،كبقدر ها يككف الهجتهع هتقدـ ،كالطهكح هف 

ف خبرات الىجاح أٌـ اسرار ىجاح الفرد كالهجتهع كلقد اشارت العديد هف الدراسات ا
تؤثر ايجابيا في رفع هستكم الطهكح لدم الفرد عىدها يىجح في اهر ها ،فاف ذلؾ يزيد 

 هف ثقتً بىفسً كيرفع هستكم الطهكح لدية . 
كهها لاشؾ فيً اف هعمهي التربية الخاصة يعاىكف هف العديد هف الظركؼ كالهشكلبت 

ـ في التعاهؿ هع الطلبب ال عادييف ،الا اىٍـ في الكقت ىفسة التي يعاىي هىٍا زهلبؤٌ
يعاىكف هف هشكلبت اضافية  ،كالتي تفرضٍا عميٍـ طبيعة التلبهيذ الذيف يتعاهمكف 
هعٍـ ،حيث اف العهؿ هع الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة يخمؽ درجة هف التكتر 
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كالضغكط الىفسية التي تؤثر عمي هستكم الدافعية كهستكم الطهكح الهٍىي لديٍـ ، 
تطمب العهؿ هع الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة بصكرة فردية كيعتبر كؿ حيث ي

طالب حالة خاصة  تتطمب ىهط هف التعميـ كالخدهات التربكية الهساىدة )الفرح ، 
ََُِ) 

 :مشكمة الدراسة
هف خلبؿ عهؿ الباحثة داخؿ هدارس التربية الخاصة بهحافظة الاسهاعيمية كالاشراؼ 

حظت قمً الدافعية للئىجاز لدم هعمهي التربية الخاصة كالذم عمي التربية العهمية لا
لً دكري عمي هستكم الطهكح الهٍىي لديٍـ كعمي علبقتٍـ هع التلبهيذ ذكم 
الاحتياجات الخاصة ، لذلؾ سعت الدراسة الحالية لمتعرؼ عمي الدافعية للئىجاز 

ظة الاسهاعيمية كعلبقتٍا بهستكم الطهكح الهٍىي لدم هعمهي التربية الخاصة بهحاف
الدهج (، حيث  –الاعاقة البصرية  –الاعاقة  –كالتي تشهؿ هدارس ) الاعاقة الفكرية 

زاد الاٌتهاـ بهعمهي التربية الخاصة في بداية القرف الكاحد كالعشريف ،ىظرا للؤدكار 
الهٍهة التي عمي الهعمـ اف يقكـ بٍا حتي يتحقؽ الٍدؼ الذم تصبكا الية العهمية 

ة كالتربكية ،كقد زاد الاٌتهاـ هف قبؿ كزرارة التربية كالتعميـ لعهؿ دكرات تدريبية التعميهي
ككرش عهؿ هتخصصة بالدافعية للئىجاز كالتي هف شأىٍا اف ترفع هف هستكم الاداء 

 الاكاديهي لمهعمـ كبالتالي تؤثر عمي هستكم الطهكح الهٍىي لديٍـ . 
لهٍهة كالدعائـ الاساسية داخؿ العهمية حيث تعتبر الدافعية للئىجاز هف الجكاىب ا

التعميهية ،حيث تىعكس دافعيً الهعمـ عمي سمككياتً ايجابيا اك سمبيا هها يؤثر بدكرة 
ـ كعاداتٍـ كقدراتٍـ عمي التحصيؿ الدراسي  عمي اتجاٌات الطلبب كاساليب تفكيرٌ
ر ،كيؤثر ايضا عمي هستكم الطهكح الهٍىي لٍـ هف حيث قدرتٍـ عمي الاستهرا

ا عمي فرص غياب الهعمـ عف عهمة لأبسط الاسباب )  كالارتقاء بهٍىتٍـ ككذلؾ تأثيرٌ
Mohren ،ََِٓ. ) 

كيعبر هستكل الطهكح عف الهجهكع الكمي لتكقعات الفرد كأٌدافً أك غاياتً   
ك يعد هف أٌـ العكاهؿ التي تكاجً السمكؾ  الذاتية التي تتعمؽ بأدائً لعهؿ هعيف، كٌ

ك الإىساىي، فٍك  أحد هحددات السمكؾ، كلً أٌهية كبيرة في حياة الفرد كالهجتهع، كٌ
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يرتبط بالكفاية الإىتاجية، كالركح الهعىكية، فالهعمـ الذم يهتمؾ هستكيات عالية هف 
الطهكح ىجدي أكثر تكيفنا هع الهٍاـ، كيقكـ بزيادة هستكاي كاىتاجً العمهي، حيث أف 

ص هرتبط بشكؿ هباشر بخبرات الىجاح هستكم الطهكح الهٍىي لمهعمـ في أم تخص
 أك خبرات الفشؿ، أم هستكل الطهكح.

ىاؾ بعض الدراسات التي تىاكلت الدافعية للئىجاز كهستكم الطهكح الهٍىي   كٌ
( كالتي تكصمت الي اف الدافعية َُِٗ Solobutina& Nesterovaهثؿ دراسة )

لفشؿ ،كاحتراـ الذات للئىجاز لدم الهعمـ تتهثؿ في الحاجة الي الىجاح كتجىب ا
كالتي الي اىً يكجد علبقة ارتباطية ايجابية بيف ذات  َُِٗكدراسة العجهي ،كالتقدير،

دلالة احصائية بيف هستكم الهمؿ لدم هديرم الهدارس كالدافعية للئىجاز لدم 
( كالتي كشفت َُِٖ(Yilmaz&  Atesالهعمهيف في هختمؼ الهجالات ، كدراسة 

عية للئىجاز لدم الهعمهيف في الهدارس الابتدائية ،كدراسة عف ضعؼ هستكيات الداف
(Schiefele َُِٕ كالتي كشفت ىتائجٍا اف الدافعية للئىجاز لمهعمـ قد ساٌهت في )

( كالتي َُِٓتقارير الطلبب لمههارسات التعميهية لمهعمهيف، كدراسة )القرشي
لهدراء الهدارس كالدافعية اكضحت ىتائجٍا العلبقة الارتباطية بيف الههارسات القيادية 

( كالتي كشفت عف الدافعية للئىجاز َُِّ(Liu للئىجاز لدم الهعمهيف ، كدراسة 
 لدم هديرم الهدارس كالهعمهيف . 

كهف خلبؿ العرض السابؽ فقد صاغت الباحثة هشكمة الدراسة الحالية في التساؤؿ 
 التالي :

ح الهٍىي لدم هعمهي التربية ها علبقة الدافعية للئىجاز كعلبقتٍا بهستكم الطهك 
 الخاصة بهحافظة الاسهاعيمية ؟

 كيشتؽ هف ٌذا التساؤؿ التساؤلات التالية :
ٌؿ تكجد فركؽ في الدافعية للئىجاز لهعمهي هدارس الصـ كالهكفكفيف  -ُ

 كالاعاقة الفكرية كالدهج ؟
ٌؿ يهكف التىبؤ بهستكم الطهكح الهٍىي لهعمهي التربية الخاصة هف خلبؿ  -ِ

 الدافعية للئىجاز لٍـ ؟ دراسة
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 : ىدؼ الدراسة
تٍدؼ الدراسة الحالية الي التعرؼ عمي درجة الدافعية للئىجاز لدم هعمهي  -ُ

التربية الخاصة بهحافظة الاسهاعيمية كعلبقتٍا بهستكم الطهكح الهٍىي 
  لديٍـ.

التعرؼ إلِ هستكل كؿ هف الدافعية للئىجاز كهستكم الطهكح الهٍىي لدل  -ِ
 ة الخاصة .هعمهي التربي

هعرفة ها اذا كاف ٌىاؾ علبقة ارتباطية بيف دافعية الاىجاز كهستكم الطهكح   -ّ
 الهٍىي لدل هعمهي التربية الخاصة .

 : اىمية الدراسة
 اكلا : الاٌهية الىظرية :

 تتجمي الاٌهية الىظرية لمدراسة في ككىٍا 
التعميهية  تكفر اطار ىظرم يكضح احتياجات هعمـ التربية الخاصة في العهمية -ُ

 التي تكفر لً فرص زيادة هستكم الطهكح الهٍىي لديً .
تحاكؿ الدراسة الحالية تسميط الضكء عمِ هستكل الدافعية للئىجاز كهستكل  -ِ

الطهكح الهٍىي لدل هعمهي التربية الخاصة بهحافظة الاسهاعيمية كالعلبقة 
 . بيىٍها

 ثاىيا : الاٌهية التطبيقية: 
ي العهمية التعميهية عمي هعرفة احتياجات هعمـ تساعد جهيع القائهيف عم -ُ

التربية الخاصة التي تحقؽ لً زيادي هستكم الدافعية للئىجاز كهستكم 
 الطهكح الهٍىي .

تكضيح اٌـ الىقاط التي تسبب ضعؼ هستكم الدافعية للئىجاز كهستكم  -ِ
 الطهكح الهٍىي لهعمهي التربية الخاصة .

ة إلِ أٌهية استخداـ الدافعية قد تكجً أىظار هعمهي التربية الخاص -ّ
 للئىجاز في   التطكر الهٍىي لدم هعمهي التربية الخاصة .
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ا تؤثر عمي الطلبب ذكم  -ْ تسٍـ في تطكير العهمية التعميهية كالتي بدكرٌ
 الاحتياجات الخاصة .

كقد تفيد ىتائج ٌذي الدراسة الحالية هعمهي  فِ اتخاذ بعض الإجراءات   -ٓ
هها يؤثر ايجابيا عمي  افعية للئىجاز لديٍـالتي تسٍـ في تحسيف الد

 العهمية التعميهية .
 : مصطمحات الدراسة

  :Motivation for achievementالدافعية للئىجاز 
حالة داخمية هرتبطة بهشاعر الفرد ، تكجً ىشاطً ىحك التخطيط لمعهؿ كتىفيذ ٌذا 

،  ََِٗ)العرفاكم  التخطيط بها يحقؽ هستكل هحدد هف التفكؽ الذل بً كيعتقد بً .
 (ٖص:

كتعرفة الباحثة اجرائيا بأىً : الدرجة التي يحصؿ عميٍا الهستجيب عمي هقياس 
 الدافعية للئىجاز لهعمهي التربية الخاصة الهستخدـ في الدراسة الحالية .

 : Career ambition Level ofهستكم الطهكح الهٍىي  
هجالات تعميهية أك هٍىية أك أسرية أك  تعرفً بأىً الأٌداؼ التي يضعٍا الفرد لذاتً في

اقتصادية كيحاكؿ تحقيقٍا كتتأثر بالعديد هف الهؤثرات الخاصة كبشخصية الفرد أك 
 (ٓ:  ََِْالقكل البيئية الهحيطة بً . )باظة ، 

كيعرؼ هستكل الطهكح بأىً أٌداؼ الفرد كتكقعاتً لإىجازي الهستقبمي لمهٍاـ الهكمؼ 
 (   (Rahman ,A&Goswami,2013: 79بٍا . 

كتعرفة الباحثة اجرائيا بأىً : الدرجة التي يحصؿ عميٍا الهستجيب عمي هقياس 
 هستكم الطهكح الهٍىي لهعمهي التربية الخاصة الهستخدـ في الدراسة الحالية 

 : Special education teachersهعمهي التربية الخاصة  
كم الاحتياجات الخاصة تعرفٍـ الباحثة اجرائيا بأىٍـ هجهكعً هف هعمهي ذ

الهتخصصيف في هادة دراسية اك هعمهيف صؼ ذكم الاحتياجات الخاصة الذيف سكؼ 
يتـ تطبيؽ هقاييس الدافعية للئىجاز كالطهكح الهٍىي عميٍـ في الدراسة الحالية كالذيف 
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 –يعهمكف في هدارس التربية الخاصة كالهتهثمة في هدارس )هدرسة التربية الفكرية 
  هدرسة جهاؿ الديف الافغاىي لمدهج(. –هدرسة الاهؿ لمصـ  –كر لمهكفكفيف هدرسة الى

 : الاطار النظرم
 الدافعية للئىجاز :

يعتبر هفٍكـ الدافعية  هفٍكـ هركب يطمؽ لمدلالة عمِ العلبقة الديىاهية بيف الكائف   
هلبحظتً  الحِ كبيئتً حيث اىً يمعب دكرا أساسيا في الحياة الىفسية لمفرد ، كلا يهكف

هباشرة كاىها يستدؿ عميً هف تابعات السمكؾ الهكجٍة ىحك أٌداؼ هعيىة ، كيؤدل 
تحقيقٍا لأىٍاء ٌذا التتابع ، كتعهؿ ٌذي الحالة عمِ استثارة السمكؾ كتىشيطً كتكجيًٍ 
ىحك الٍدؼ ، كهها لا شؾ فيً أف الدافعية للئىجاز تمعب دكرا هٍها في حياة الفرد ، 

 (.ََُِا ) الخكلِ ، بؿ كالهجتهع أيض
كتعتبر الدافعية للئىجاز هف الهكاضيع التي حظيت باٌتهاـ الباحثيف في هجاؿ التربية 
الخاصة ، كالهٍتهيف بالعهمية التعميهية كدراسة الدافعية للئىجاز هعا ، إذ تظٍر 
أٌهيتٍا هف خلبؿ ها يشعر بً الفرد في تحقيؽ ذاتً كأٌدافً ضهف هبادئ العهمية 

ة . حيث تزداد الدافعية للئىجاز لدل الهعمهيف هف خلبؿ هتابعة الأعهاؿ التعميهي
كالهٍاـ اليكهية كاٌدافٍـ ، كذلؾ باتباع العديد هف الىشاطات كهىاقشتٍا ، بها يتىاسب 

( كتظٍر َُِِسهارة كآخركف  َُُِهع استعدادٌـ كجٍكدٌـ )زاٌد كآخركف ، 
يتهيزكف بٍا فٍـ لديٍـ الرغبة في أٌهيتٍا للؤفراد ذكل الإىجاز العالي كخصائص 

القياـ بأهكر هحسكبة كهىضبطة ، كيتحهمكف الهسؤكليات الاكاديهية الصعبة ، كلديٍـ 
 (ََِِالرغبة لمقياـ بالتغذية الراجعة )عبدالباسط ،

حيث تعد الدافعية للئىجاز هف العىاصر الأساسية التي تؤثر في سمكؾ الفرد كتسٍـ 
ىها يتـ في تشكيؿ شخصيتً ، كهفٍك  ـ الدافعية لا يهكف هلبحظتً بشكؿ هباشر كا 

الاستدلاؿ عميً هف هجهكعة هتتالية هف السمككيات ىحك ٌدؼ هعيف ،كالهفترض اف 
يظٍر ذلؾ بكضكح في سمككيات كاداء الهعمـ بصفً عاهة كهعمهي التربية الخاصة 

 بصفً خاصة . 
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، التفكير كالهعالجة الهعرفيةميات كيتضح أف دافعية الإىجاز العالية تقؼ كراء عهؽ عه
كفِ ٌذي الحالة فإف أغمب الأفراد يعتبركف أف الهشكمة تهثؿ تحديا شخصيا لٍـ ، كاف 
حمٍا يكصمٍـ إلِ حالة هف التكازف الهعرفي ، كيمبِ حاجات داخمية لديٍـ ، كبالتالي 
يؤدل حتها إلِ تحسيف كرفع ادائٍـ العهمي ك الأكاديهي ، الذل ٌك في الأصؿ 

تكل هحدد هف الاىجاز أك براعة في العهؿ الهدرسي أك براعة في الأداء في هٍارة هس
 (َُُِها أك في هجهكعة هف الهعارؼ ) يكسؼ ، 

يتفؽ عمهاء الىفس كالتربية الخاصة عمِ أٌهية دكر الدافعية للئىجاز في تحريؾ 
فتؤثر كتكجيً السمكؾ الإىساىي بصفة عاهة . كفِ التعمـ كالاىجاز بصفة خاصة ، 

الدكافع عمِ العهميات الأساسية في التعميـ كالتي تتضهف الاىتباي كالذاكرة كالتفكير ، 
ا ترتبط بالتعمـ كالاىجاز كتؤثر تأثيرا هتبادلا ) جكاد ،  (ََُِفٍي بدكرٌ

يهكف لمقادة زيادة دافعية الاىجاز لدل الهعمهيف هف خلبؿ اتقاىٍـ لصياغة أٌدافٍـ 
اليكهية ، كذلؾ باتباع العديد هف الىشاطات كهىاقشتٍا هعٍـ ،  كهتابعة الأعهاؿ الهٍاـ

 (َُُِبها يتىاسب هع استعدادٌـ كجٍكدٌـ )زاٌد كآخركف ، 
ىاؾ ىكعاف هف الدافعية للئىجاز أٌهٍا دافعية الاىجاز الذاتية )الداخمية أك  كٌ

ك هكاقؼ الشخصية( كالتي تتضهف اىجاز الهعايير كالقكاىيف كالقياـ بٍا ، كتكجيًٍ ىح
هعيىة كفؽ الشخص ذاتً ، كدافعية الاىجاز الاجتهاعية كتتضهف هعايير كأساسيات 
التهيز ، التي تعتهد عمِ الهقارىة الاجتهاعية ، كتخضع إلِ هعايير كقكاىيف الهجتهع 

  (.ََِِ، كعاداتً كتقاليدي )عبدالباسط ، 
كؾ الهكجً ىحك الٍدؼ ، حيث تشير الدافعية للئىجاز  إلِ عهمية إثارة كاستهرار السم

ِ شرط أساسي يتكقؼ عميً تحقيؽ الأٌداؼ التع ، ميهية في هجالات التعمـ الهتعددةكٌ
لذا فٍي تعتبر هف العكاهؿ الىفسية الأساسية التي تسٍـ بدرجة كبيرة في تككيف 
الشخصية الاىساىية ، كهف الهفترض أف الاىساف يعيش حياتً هدفكعا لتحقيؽ أٌداؼ 

، حميؿ كؿ سمككياتً في ضكء دافعيتًهعىِ حياتً كمٍا ، كهف ثـ يهكف ت هعيىة تساكل
كعمِ الرغـ هف أف عمهاء الىفس قد يختمفكف في تحديد هفٍكـ الدافعية إلا أف ٌىاؾ 
اتفاقا بيىٍـ عمِ أىٍا تعتبر الهحرؾ الأساسي الهكجة لمسمكؾ الإىساىي ، كلا ترجع 
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، بؿ تؤثر عمِ ادراؾ الفرد لمهكاقؼ ، أٌهيتٍا إلِ تكجيً السمكؾ كتىشيطً فحسب 
)عبدالخالؽ ك فضلب عف هساعدتً في فٍـ السمكؾ الذاتي كسمكؾ الهحيطيف بً 

 ( ُُٗٗ، الىياؿ
الذل اكد في    "Murrayكهف الباحثيف المذيف بحثكا في الدافعية للئىجاز هكرام "

أك الهيؿ إلِ عهؿ  تفسيري لمسمكؾ عمِ أٌهية خبرات الطفكلة الهبكرة . كيعتقد بالرغبة
الأشياء بسرعة عمِ ىحك جيد ، هع الأخذ بعيف الاعتبار الكضع الذل يعيش فيً الفرد 
كقد قدـ أفكاري كتصكراتً لقياس الدافعية للئىجاز باستخداـ اختبار أطمؽ عميً )تفٍـ 

" إلِ أىً يتـ Murray( كها أشار "ََِٕ()حسيف كالشمبِ ، T.A.Tالهكضكع( أك )
 (.ََُِلحاجً إلِ الاىجاز بحسب ىكعية الاٌتهاـ أك الهيؿ )العتببي ،تحديد سبؿ ا

 مستكم الطمكح الميني :
يمعب هستكل الطهكح دكرا ٌاها في حياة الاىساف فعمِ أساسً يتحدد هستقبؿ الإىساف  

كآهالً كلا تكهف الأٌهية في كجكد هستكل الطهكح فقط ، كلكف في كيفية استغلبلً ، 
هكاىياتً كهٍارات الخاصة  .كفِ هدل هىاسبتً ل  قدرات الفرد كا 

كيعرؼ هستكل الطهكح عمِ أىً الأٌداؼ التي يضعٍا الفرد لذاتً في هجالات تعميهية 
أك هٍىية أك أسرية، كيحاكؿ تحقيقٍا، كيتأثر بالعديد هف الهؤثرات الخاصة بشخصية 

ىً بيعد هف (، كها يعرؼ عمِ أَُِِالفرد، أك القكل البيئية الهحيطة بً )باظة، 
جكاىب شخصية الفرد، كيعبر عف قدرة الفرد عمِ كضع الأٌداؼ، كالتخطيط لٍا في 
جكاىب حياتً، كهحاكلة الكصكؿ إلِ تحقيؽ ٌذي الأٌداؼ هتخطينا كؿ الصعكبات؛ 
لمكصكؿ إلِ هكاىة أعمِ هها ٌك عميً كفقنا لقدراتً كاهكاىاتً كتطمعاتً الهستقبمية 

 (.ََُِية كالبيئية الهؤثرة عميً )عبد السلبـ، كذلؾ طبقنا لمعكاهؿ الذات
كيقصد بً في هعجـ هصطمحات العمكـ الاجتهاعية أىً هستكل الاىجاز الذل يحددي  

شخص هعيف لىفسً كيتكقع تحقيقً بىاء عمِ تقدير لقدراتً كاستعداداتً ، كها يشير 
 (ََِّإلِ أم شيء يتكقعً الفرد هف حيث أسمكب أدائً .) زكِ ، 
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ي هعجـ العمكـ الىفسية فيعرؼ بأىً هستكل قياس يفرضً الفرد عمِ ىفسً ، أها ف
كيطهح إلِ الكصكؿ إليً ، كيقيس إىجازاتً بالىسبة إليً ، كهستكل الطهكح دليؿ عمِ 

بكطا حسب الىجاح كالاخفاؽ .) عاقؿ ،   (ََِّالثقة ، كيتراكح ارتفاعا كٌ
 العكامؿ المحددة لمستكل الطمكح:

 الهحددة لهستكل الطهكح كهىٍا ها يمي: تتعدد العكاهؿ 
ا، كمها كاف هستكل طهكحً أعمِ، ككاف  .ُ عاهؿ الىضج: كمها كاف الفرد أكثر ىضجن

 (.ََِٓالفرد أقدر عمِ التفكير في أٌدافً كغاياتً ككسائؿ تحقيقٍا )تكفيؽ، 
القدرة العقمية: فالقدرات العقمية العالية تؤثر إيجابا عمِ الىٍض بهستكل طهكح  .ِ

 (.Fang, 2016طالب فٍي تسٍؿ لً الكصكؿ كتحقيؽ غاياتً بصعكبة أقؿ )ال
خبرات الىجاح كالفشؿ: فالىجاح يرفع هف هستكل الطهكح، كيشعر صاحبً  .ّ

 بالرضا، أها الفشؿ فيؤدم إلِ الإحباط كخفض هستكل الطهكح. 
الثكاب كالعقاب: كيقصد بً الثكاب كالتعزيز الهادم كالهعىكم، فكلبٌها يرفع هف  .ْ

 هستكل الطهكح، كيجعؿ الفرد أكثر قدرة عمِ تكجيً سمككً ىحك تحقيؽ أٌدافً. 
ىظرة الفرد لمهستقبؿ: حيث أف ىظرة الفرد لمهستقبؿ كتكقعاتً لإهكاىية تحقيؽ  .ٓ

أٌدافً في الهستقبؿ تؤثر عمِ أٌدافً الحاضرة؛ فالشخص الذم يهتد بصري إلِ 
يىظر لمهستقبؿ بهىظار أسكد هستقبؿ زاٌر يككف تحصيمً هخالفنا لمفرد الذم 

 (. َُِٔ)القحطاىي، 
تقييـ الفرد كفكرتً عف ذاتً: فالشخص الأعمِ في تقدير الذات يككف أكثر شعكرنا  .ٔ

بالثقة كالكفاية كالفاعمية، كأكثر كاقعية في كضع أٌدافٍا، كأكثر قدرة عمِ تحقيقٍا، 
 كيزداد لديً هستكل الطهكح كالهثابرة في تحقيؽ الأٌداؼ.

يتصؼ الفرد ذك هستكل الطهكح العالي بالقدرة عمِ الهىافسة، كالإقداـ عمِ حيث 
الهخاطرة، كالتحدم، كالقدرة عمِ الضبط الداخمي لمسمكؾ، كيعد هستكل الطهكح عاهؿ 
كاقعي للؤداء كالتفكؽ كها يعتبر هف خصائص الشخصية الصمبة التي تتحهؿ 

 (.َُِِالضغكط )باظة، 
 كل الطمكح:خبرات النجاح كالفشؿ كمست
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عىدها يىجح الإىساف، فإف ذلؾ يزيد هف ثقتً بىفسً، كبالتالي فإىً يرفع هف هستكل 
طهكحً، فالىجاح يكلد الىجاح في أغمب الأحياف، كهثؿ ٌذا الىجاح يعطِ الفرد فرصة 
أفضؿ في ىظرة لمهستقبؿ ككؿ ٌذا يزيد كيرفع هف هستكل طهكحً، كبىاء عمِ ذلؾ 

ح، كارتفاع هستكل الطهكح علبقة طردية، بيىها الفشؿ فٍك عمِ فإف: العلبقة بيف الىجا
الىقيض تهاها، فتكرار الفشؿ عىد الإىساف يعطيً فكرة سمبية عف ىفسً، كيقمؿ هف ثقتً 
ذا يعىِ أف العلبقة بيف الفشؿ،  ذا يؤثر سمبيا عمِ هستكل طهكح الفرد، كٌ بىفسً، كٌ

كف القكؿ إف هستكل الطهكح يرتفع كبيف هستكل الطهكح علبقة عكسية، لذلؾ فإىً يه
 كيىخفض ىسبيا، كمها كصؿ الأداء أك لـ يصؿ إلِ هستكل الطهكح.

كها كيختمؼ تأثير كؿ هف الىجاح كالفشؿ عمِ الطهكح، فالىجاح هف شأىً العهؿ عمِ 
رفع هستكل الطهكح، كالفشؿ هف شأىً العهؿ عمِ خفضً، كها أف هيؿ هستكل 

ىجاح أقكل هف هيمً إلِ الاىخفاض عقب الفشؿ، كيشعر الطهكح إلِ الارتفاع عقب ال
الفرد بالىجاح، إف بمغ هستكل طهكحً، كها يشعر بالفشؿ كالإخفاؽ إف قصر عف 
بمكغً، فكأف هستكل الطهكح: هعيار يحكـ هف خلبلً عمِ ىجاحً، أك فشمً فيها يقكـ 

 (.ُٗٗٗبً هف أعهاؿ، كها يٍدؼ إليً هف غايات  ) أبك زايد، 
 لتربية الخاصة :معممي ا

يعتبر هعمـ التربية الخاصة حجر الزاكية في العهمية التربكية كالتأٌيمية للؤطفاؿ ذكم 
الاحتياجات الخاصة، كلٍذا فإف عهمية اختياري لٍذي الهٍهة الهتزايدة الأعباء عهمية 
هٍهة، حيث أىً يتكلِ هٍاها شاقة في تعاهمً هع فئات خاصة هف التلبهيذ، الذيف 

الجٍد كالكقت الكبيريف، كبدأ التزايد بالطمب عميً بسبب الزيادة في عدد ذكم  يحتاجكف
 الاحتياجات الخاصة في العالـ.
 إعداد معمـ التربية الخاصة:

يعد إعداد الهعمـ الجيد هف أٌـ العىاصر في رفع كفاءة العهمية التعميهية، كالتربية 
مـ ٌك العاهؿ الأساسي في بصفة عاهة كالتربية الخاصة عمِ كجً التحديد، فالهع

إحداث التطكير الهلبئـ في جكاىب العهمية التعميهية، كلا يهكف لأل جٍد تربكم 
يستٍدؼ الإصلبح كالتطكير أف يقمؿ هف أٌهية دكر الهعمـ لأىً أحد العكاهؿ الرئيسً 
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في تكجيً التطكير التربكم، كعميً فقد أصبحت عهمية إعداد الهعمـ كتدريبً الهستهر 
 ة قدراتً تهثؿ هكاىا بارزا في أكلكيات تطكير العهمية التعميهية .كتىهي
 

 صفات معمـ التربية الخاصة:
 ينبغي أف يتميز معمـ التربية الخاصة بالصفات الآتية:

 حب هٍىتً، كالاعتزاز بٍا، كالاجتٍاد فِ كسب هٍاراتٍا. -ُ
 الإلهاـ بتاريخ الهعكقيف الذيف ىجحكا أك تغمبكا عمِ إعاقاتٍـ. -ِ
بر، كالأهؿ كتحهؿ الهشاؽ بركح التفاؤؿ، كالايهاف بحتهية الىجاح، الص -ّ

 (َََِكالتحمي بالٍدكء، كعدـ الاستعجاؿ ككظـ الغضب )أبك هصطفِ، 
 الهرح، كالشخصية الاىبساطية، حب الأطفاؿ، كالتعاطؼ هعٍـ. -ْ
 حب الاطلبع، كالقدرة عمِ الابتكار بطرؽ غير تقميدية. -ٓ
 الاستشارات، كالهكاظبة عمِ الهؤتهرات.التعاكف هع الزهلبء، كتبادؿ  -ٔ
 تقدير حالة أسرة الطفؿ الهعاؽ كتقدير ظركفٍا الاقتصادية، كالتعاكف هعٍا. -ٕ
عدـ هقارىة الهعمـ ىفسً بالهعمهيف فِ هدارس الأطفاؿ العادييف، فإف ذلؾ  -ٖ

 يدهر ىفسً كيحطـ إرادتً.
 (ُٕٗٗهلبحظة التلبهيذ بدقة كتشجيعٍـ عمِ الابتكار .)عبدالرحيـ،  -ٗ

 كفايات معمـ التربية الخاصة:
ٌي اهتلبؾ الهعمـ الهعرفة العاهة كالهٍارات اللبزهة لمتدريس، كهدل اتقاىً، الكفاية : 

ذي الكفايات عمِ الىحك التالي:  كٌ
 أكلا: الكفايات الأكاديمية لمعمـ التربية الخاصة:

ؿ تجديد كتجديدٌا هف خلبالقدرة عمى تحديث المعمكمات التربكية كالنفسية :  -ٔ
الهعمـ لهعمكهاتً باستهرار كالاطلبع عمِ كؿ ها ٌك جديد كهستحدث في 

 الهجاؿ العمهي كالتعميهي كالتربكم كخاصة في هجاؿ عهمً كاختصاصً.
ِ صفة لازهة لمهعمـ فعميً هسئكلية هساعدة اتساع الخبرات كتنكعيا :  -ٕ كٌ

ة أكثر تىكعا الأطفاؿ بصفة عاهة كالهعاقيف بصفة خاصة، كأف يحقؽ لٍـ حيا
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كلا يستطيع أف يعهؿ ذلؾ إلا إذا كاىت خبرتً كاسعً، كتخرج عف اطار 
الكتاب كالهكاد الهكتكبة فقط، كالقدرة عمِ تعميـ الآخريف، كأف يككف لً القدرة 

 عمِ تعميـ الأطفاؿ هع اختلبؼ هستكياتٍـ كطريقة تدريسٍـ.
التي تكاجًٍ  حتِ يتهكف هف حؿ الهشكلبتالقدرة عمى التفكير العممي:  -ٖ

بإيجابية كأف يحسف التصرؼ كالاختبار، كأف يتصؼ بذكاء كظيفي، كأف 
يستخدـ هٍاراتً في استىباط أفضؿ الكسائؿ لحؿ الهشكلبت كتذليؿ 

 الصعكبات .
 ثانيا: الكفايات المينية لمعمـ التربية الخاصة:

 تحديد الأٌداؼ السمككية لكؿ طالب حسب إعاقتً. -ُ
هج الخاصة الهتصمة بقدرات الطالب الهعاؽ الإسٍاـ في بىاء البرا -ِ

 كهستقبمً.
 استخداـ طرائؽ التدريس الخاصة الهىاسب لكؿ طالب هعاؽ. -ّ
 تقديـ الهٍهات التعميهية بشكؿ فردل لكؿ طفؿ هعاؽ. -ْ
 استخداـ الأساليب الهختمفة في تشخيص حالات الإعاقة. -ٓ
لهختمفة استخداـ برىاهج هستهر لمتقييـ لمهٍارات كالقدرات كالأٌداؼ ا -ٔ

 لمطمبة الهعكقيف.
عاقتً. -ٕ  تدريب الطالب عمِ تقبؿ ذاتً كا 
 العهؿ عمِ تطكير الركح الاستقلبلية لدل الطالب الهعاؽ. -ٖ
 العهؿ عمِ عقد لقاءات دكرية هع الهعمهيف لهىاقشة القضايا التربكية. -ٗ

تبادؿ الآراء هع الزهلبء الهعمهيف في الهصادر الهتىكعة التي تتعمؽ  -َُ
الهعكقيف كتربيتٍـ كبراهج تأٌيمٍـ)الخطيب كالحديدم،  بىهك التلبهيذ

ُُٗٗ) 
 ثالثا الكفايات الأخلاقية لمعمـ التربية الخاصة:

 التهتع باتجاٌات إيجابية ىحك هٍىة التدريس. -ُ
 التهتع بكضكح الصكت كسلبهة الىطؽ. -ِ
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 الاتساـ بالمباقة كالقدرة عمِ التصرؼ فِ الهكاقؼ كالظركؼ الهختمفة. -ّ
 (ََِّر كالبشاشة كالسهاحة )الخطيب، التحمِ بالصب -ْ

 رابعا: الكفايات الاجتماعية لمعمـ التربية الخاصة:
 الهحافظة عمِ سرية الهعمكهات الهتصمة لمهىتفعيف هف تمؾ الخدهات. -ُ
اعتهاد سياسة كاضحة إزاء همفات الأطفاؿ الشخصية كسجلبتٍـ الهدرسية فلب  -ِ

 لتقارير كالهمفات .يىبغِ أف يطمع الأشخاص غير ذك العلبقة عمِ ا
التأكد هف أف كؿ الذيف يعهمكف هع الطفؿ الهعاؽ يعرفكف كبشكؿ كاهؿ  -ّ

 (ََِٕهعايير السرية التي يجب هراعاتٍا)الدٌهشِ، 
 خامسا : الكفايات التربكية لمعمـ التربية الخاصة:

  : هجهكعة هف الخبرات كالقدرات العقمية كالجسهية الكفايات الشخصية
يهتمكٍا الهعمـ ، هها يهكىً هف تقبؿ الأطفاؿ كاحتهاؿ  كالاىفعالية التي

 تصرفاتٍـ غير الهرغكبة .
 :كفايات القياس كالتشخيص 
كفايات القياس: هجهكعة هٍارات كهعارؼ تهكف الهعمـ هف قياس الجكاىب العقمية أ . 

كالتربكية لمطفؿ، كذلؾ هف خلبؿ طرؽ جهع البياىات الهختمفة، كذلؾ لتحميؿ ٌذي 
 ت كالكقكؼ عمِ جكاىب القكة كالضعؼ لمطفؿ .البياىا
كفايات التشخيص : هجهكعة خبرات تعميهية، تهكف الهعمـ هف الحكـ عمِ  –ب 

 (ََِٔالطفؿ اعتهادا عمِ هعمكهات القياس)يحيِ، 
 : الدراسات السابقة

(: كقد ٌدفت ٌذي الدراسة الي التعرؼ عمي الضغكط ُٕٗٗدراسة خالد الكخف )
هعمـ ُُٖة لهعمهي التربية الخاصة ، حيث تككىت عيىة الدراسة هف الىفسية كالهٍىي

كهعمهة ، كقد اظٍرت ىتائج الدراسة اف هعمهي التربية الخاصة يعاىكف هف ضغكط 
هٍىية كىفسية لأسباب ترجع الي : سهات الهتعمهيف ، كالعلبقة هع اكلياء الاهكر ، 

، كالهىاٌج ،كاعباء العهؿ ، كالىهك  كالعلبقة هع الادارة ، كالدخؿ ،الهكاىة الاجتهاعية
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الهٍىي كقد اختمفت هصادر الضغكط عمي الهقياس لصالح الهعمهيف كذكم الخبرة 
ؿ العمهي .  ،كالذككر ذكم الهؤٌ

كقد ٌدفت الدراسة إلِ الكشؼ عف العلبقة بيف هفٍكـ :  (Aniloff, 2003دراسة )
 –طالب  ٔٔ( هىٍـ )ُّٖ) الذات كهستكل الطهكح الهٍىي ،كتككىت عيىة الدراسة هف

 كاستخدـ الباحث هقياس هفٍكـ الذات كهستكل الطهكح )إعداد الباحث(،  طالبة( ِٕ
كأظٍرت ىتائج الدراسة كجكد علبقة هكجبة بيف هفٍكـ الذات كهستكل الطهكح، عدـ 
كجكد فركؽ في هستكل الطهكح الهٍىي تبعا لهتغيرات الىكع كالتخصص، بيىها أظٍرت 

فركؽ في هفٍكـ الذات تبعا لهتغيرات الىكع لصالح الذككر كالتخصص  الىتائج كجكد
 لصالح التخصصات الأكاديهية .

( : كقد ٌدفت الدراسة إلِ الكشؼ عف العلبقة بيف هصدر Brice, 2004دراسة )
( طالب ِْٓضبط الذات كهستكل الطهكح كهفٍكـ الذات ، كتككىت عيىة الدراسة هف)

ياس هصدر ضبط الذات كهستكل الطهكح )إعداد جاهعي ، كاستخدـ الباحث هق
الباحث( ، كأظٍرت الىتائج عدـ كجكد فركؽ بيف هستكل الطهكح كهفٍكـ الذات 

 كهتغيرات الىكع كالتخصص كالعهر.
( : كقد ٌدفت الدراسة إلِ التعرؼ عمِ علبقة هفٍكـ الذات ََِٗدراسة بركات )

ي ضكء هتغيرات : الجىس، بهستكل الطهكح لدل طمبة جاهعة القدس الهفتكحة ف
( طالبا كطالبة، ّٖٕكالتخصص، كالتحصيؿ الأكاديهي ، كتككىت عيىة الدراسة هف )

طالب ( ، كاستخدـ الباحث هقياس هفٍكـ الذات )إعداد الباحث(،  ُُٖطالبة،  ُٕٗ)
هقياس هستكل الطهكح )إعداد الباحث ( ،كقد أظٍرت ىتائج الدراسة كجكد علبقة 

الذات كهستكل الطهكح لدل طمبة الجاهعة، كجكد فركؽ في هفٍكـ  هكجبة بيف هفٍكـ
الذات كهستكل الطهكح تبعا لهتغير التحصيؿ الدراسي لصالح فئة الطلبب ذكل 
التحصيؿ الهرتفع، كعدـ كجكد فركؽ في هفٍكـ الذات كهستكل الطهكح تبعا لهتغيرم 

 الجىس كالتخصص.
سة إلِ الكشؼ عف العلبقة بيف كقد ٌدفت الدرا( : Katharina, 2010دراسة )

شباع الحاجات الهدركة هع السعادة  ، كقد  الطهكح الداخمي كالخارجي في العهؿ كا 
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إىاث(،  ٔٓ –ذككر  ِْ( هشارؾ هف العاهميف بكاقع )َٖتككىت عيىة الدراسة هف )
ـ بيف ) كاستخدهت الباحثة هقياس الطهكح إعداد )كاسر ،  (َٔ – ُٖتراكحت أعهارٌ

 ) Kasser & Ryan، ََِْكالرياف 
كأكضحت ىتائج الدراسة كجكد ارتباط بيف الطهكح كالسعادة فِ العهؿ، كجكد علبقة 
بيف الدافع الداخمي لمعهؿ كالحاجة لمكفاءة كالاستقلبؿ، كجكد ارتباط سالب بيف الطهكح 

 الخارجي كالشعكر بالسعادة .
لدافعية للئىجاز لدل كقد ٌدفت الدراسة إلِ التعرؼ عمِ ا:  Liu (2013)دراسة  

هديرم هدارس كهعمهي الهدارس في هديىة شيىياىغ  في الصيف ، كاظٍرت ىتائج 
الدراسة أف الدافعية للئىجاز لدل الهعمهيف كالهعمهات هرتفعة الدرجة ، كأىً لا تكجد 
ؿ العمهي ، كسىكات الخبرة  . فركؽ تبعا لعدد هف الهتغيرات الهستقمة : الجىس ، كالهؤٌ

ٌدفت الدراسة إلِ الكشؼ عف العلبقة بيف الضغكط  (:ٕٗٔٓسماء جنيدل )دراسة أ
الىفسية ككؿ هف هستكل الطهكح كالرضا الكظيفي لدل أكائؿ الخريجيف الهعيىيف 
بكظائؼ إدارية بجاهعة حمكاف، كالكشؼ عف الفركؽ فِ الضغكط الىفسية ، كهستكل 

، كالتخصص إىاث( –الطهكح، كالرضا الكظيفي فِ ضكء الىكع )ذككر 
أخصائي(  –كميات أدبية(، كالهسهِ الكظيفي )هدرس هادة  -الأكاديهي)كميات عمهية

، كقد تككىت عيىة الدراسة هف أكائؿ الخريجيف الهعيىيف بكظائؼ إدارية بجاهعة 
ـ بيف ) ٕٓ-ذككر  ِٖ( هىٍـ )َُّحمكاف، كعددٌـ )  – ِْإىاث( تتراكح أعهارٌ

ياس الضغكط الىفسية لدل أكائؿ الخريجيف )إعداد ( عاها ، كاستخدهت الباحثة هقِّ
الباحثة(، هقياس هستكل الطهكح لدل أكائؿ الخريجيف )إعداد الباحثة(، هقياس الرضا 
الكظيفي لدل أكائؿ الخريجيف )إعداد الباحثة( ،أظٍرت ىتائج الدراسة كجكد علبقة 

خريجيف الهعيىيف ارتباطية سمبة بيف الضغكط الىفسية كهستكل الطهكح لدل أكائؿ ال
بكظائؼ إدارية بجاهعة حمكاف ، كجكد علبقة ارتباطية سالبة بيف الضغكط الىفسية 
كالرضا الكظيفي لدل عيىة الدراسة، كجكد علبقة ارتباطية هكجبة بيف هستكل الطهكح 
كالرضا الكظيفي لدل عيىة الدراسة، عدـ كجكد فركؽ دالة احصائيا تعزل إلِ الىكع 

لِ التخصص الأكاديهي )كميات عمهية إىاث(،  –)ذككر  لِ  –كا  كميات أدبية (، كا 
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أخصائي( في الدرجة الكمية لمضغكط الىفسية،  –الهسهِ الكظيفي )هدرس هادة 
 كهستكل الطهكح كالرضا الكظيفي.

كقد ٌدفت الدراسة إلِ التعرؼ إلِ العلبقة الارتباطية بيف (: ٕ٘ٔٓدراسة القرشي )
ء الهدارس كالدافعية للئىجاز لدل الهعمهيف فمسطيف . كبيىت الههارسات القيادية لهدرا

 الىتائج أف الدافعية للئىجاز لمهعمهيف جاءت بدرجة هتكسطة .
دكر إدارة  كقد ٌدفت الدراسة الي التعرؼ عمي(: ٕٚٔٓ)  Schiefeleدراسة 

تقاف الفصؿ الدراسي لهعمهي الهدارس الابتدائية كالههارسات التعميهية الهكجٍة ىحك الا
لتحفيز دافعية الهعمـ كتحفيز الطلبب . ككشفت ىتائج تحميلبت الاىحدار هتعدد 
الهستكيات أف الدافعية للئىجاز لمهعمـ قد ساٌـ في تقارير الطلبب عف الههارسات 
ا كاىت تىبئ بشكؿ كبير باٌتهاـ الطلبب  التعميهية لمهعمهيف . ٌذي الههارسات بدكرٌ

 هستكل الطالب كالصؼ كدكافع الطلبب . بالهكضكع كأٌداؼ إتقاىٍـ عمِ
إلِ الكشؼ عف  كقد ٌدفت الدراسة الي(: ٕٛٔٓ) Ates&Yilmazدراسة 

هستكيات الدافعية للئىجاز لدل الهعمهيف في الهدارس الابتدائية في اسطىبكؿ ، في 
هىطقة ككجكؾ . كاكضحت ىتائج الدراسة أف درجات الهعمهيف في الدافعية للئىجاز 

 . كاىت هىخفضة
ٌدفت الدراسة إلِ التعرؼ عمي هستكل الهمؿ لدل  (: كقدٜٕٔٓدراسة العجمى )

هديرم الهدارس في دكلة الككيت كعلبقتً بالدافعية للئىجاز لهعمهي تمؾ الهدارس ، 
كتكصمت إلِ أىً لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية لمدافعية للئىجاز تعزل لهتغير 

ؿ العمهي ، كالخبرة  ، كالهرحمة التعميهية في جهيع الهجالات ، كالدرجة الجىس ، كالهؤٌ
الكمية ، كأىً يكجد علبقة ارتباطية ايجابية ذات دلالة إحصائية بيف هستكل الهمؿ لدل 

 هديرم الهدارس كالدافعية للئىجاز لدل الهعمهيف في جهيع الهجالات .
 ؼكقد ٌدفت الدراسة الي التعر ( : ٜٕٔٓ) Solobutina & Nesterovaدراسة 

عمي دافع الاىجاز لدل الهعمهيف كعاهؿ داخمي كهؤشر للئىجازات الهٍىية ، كاكضحت  
ىتائج الدراسة  إلِ أف الدافعية للئىجاز لدل الهعمـ تتهثؿ في الحاجة إلِ الىجاح ،ك 

 تجىب الفشؿ ، كاحتراـ الذات ، كالتقدير ، كالٍيبة.
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 :  فركض الدراسة
احصائية بيف الدافعية للئىجاز كهستكم  تكجد علبقة ارتباط هكجبة ذات دلالة -ُ

 الطهكح الهٍىي لدم افراد العيىة هف هعمهي التربية الخاصة .
تكجد فركؽ ذات دلالً احصائية في هستكم الطهكح الهٍىي لهعمهي هدارس  -ِ

الهكفكفيف (لصالح هعمهي هدارس  –الصـ  –التربية الخاصة )الاعاقة الفكرية 
 الدهج .

لطهكح الهٍىي لهعمهي التربية الخاصة هف خلبؿ دراسة يهكف التىبؤ بهستكم ا -ّ
 الدافعية للئىجاز لديٍـ .

 : اجراءات الدراسة
 :  منيج الدراسة

اعتهدت الدراسة عمِ الهىٍج الكصفي لأىً يتىاسب هع أٌداؼ الدراسة كخصائصٍا  
ي الدافعية للئىجاز كعلبقتٍا بهستكم  كيقكـ عمِ أساس تىاكؿ ظاٌرة الدراسة كٌ

 كح الهٍىي .الطه
 : عينة الدراسة

( هعمـ كهعمهة  هكزعً عمي اربع هدارس هدرسة  ِٖتككىت عيىة الدراسة هف ) 
(، هدارس الدهج َِ( ، كهدرسة الهكفكفيف )َِ( ،كهدرسة الصـ )ُِالتربية الفكرية )

 ( هف هحافظة الاسهاعيمية .ُِ)
 كالجدكؿ التالي يكضح تكزيع افراد العيىة :

 (ٔجدكؿ )
 افراد العينة تكزيع

 الفئة اسـ المدرسة
 النكع

 مجمكع
 ذككر اىاث

 ٕٔ ٚ ٗٔ اعاقة عقمية مدرسة التربية الفكرية
 ٕٓ ٛ ٕٔ اعاقة سمعيةمدرسة الامؿ لمصـ كضعاؼ 
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 السمع
 ٕٓ ٚ ٖٔ اعاقة بصرية مدرسة النكر لممكفكفيف

 ٕٔ ٜ ٕٔ دمج مدرسة جماؿ الديف الافغاني
 ٕٛ    المجمكع

 لدراسة :ادكات ا
 استخدمت الدراسة الادكات التالية :

 هقياس الدافعية للئىجاز لهعمهي التربية الخاصة )اعداد الباحثة (. -
 هقياس هستكم الطهكح الهٍىي لهعمهي التربية الخاصة )اعداد الباحثة (. -

 اكلا : مقياس الدافعية للإنجاز لمعممي التربية الخاصة ) اعداد الباحثة (:
 س الدافعية للئىجاز بصكرتً الىٍائية كفقا لمخطكات الآتية :تـ إعداد هقيا

الاطلبع عمِ الأدب التربكم كالدراسات السابقة ذات العلبقة بهكضكع الدافعية   -
 للئىجاز . تـ تحديد الفقرات الهىاسبة كسلبهة الفقرات بها يتىاسب هع أٌداؼ الدراسة .

 صدؽ مقياس الدافعية للإنجاز :  -
س عمِ هجهكعة هف الهحكهيف لأبداء آرائٍـ حكؿ فقرات الهقياس تـ عرض الهقيا

خراجٍا بالشكؿ الىٍائي . ٌذا هف ىاحية كهف ىاحية أخرل ، تـ التحقؽ هف الصدؽ  كا 
بحساب هعاهؿ الارتباط بيرسكف لفقرات الأداة ، كتبيف أف هعاهلبت الارتباط لجهيع 

قبكلة هف التشبع ، كأىٍا تشترؾ هعا فقرات أداة الدراسة دالة إحصائيا ، كتتهتع بدرجة ه
في قياس الدافعية للئىجاز لدل هعمهي التربية الخاصة بهحافظة الاسهاعيمية ، في 

 ضكء الإطار الىظرم الذل بىِ الهقياس عمِ أساسً .
 ثبات مقياس الدافعية للإنجاز : -

بحساب تـ حساب الثبات لأداة الدراسة بأبعادٌا الهختمفة بطريقة الاتساؽ الداخمي 
هعادلة الثبات ، كقد جاءت الىتائج أف هقياس الدافعية للئىجاز بأبعادٌا الهختمفة تتهتع 

 ( ُٗ.َ -ٖٕ.َبدرجة عالية هف الثبات تتراكح بيف )
 (ٕجدكؿ  )

 نتائج معادلة الثبات لمقياس الدافعية للإنجاز بأبعادىا المختمفة 
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 ثانيا : مقياس مستكم الطمكح الميني لمعممي التربية الخاصة ) اعداد الباحثة (:
العلبقة بهكضكع هستكم الاطلبع عمِ الأدب التربكم كالدراسات السابقة ذات   -

الطهكح الهٍىي تـ تحديد الفقرات الهىاسبة كسلبهة الفقرات بها يتىاسب هع أٌداؼ 
 الدراسة .

 صدؽ مقياس مستكم الطمكح الميني لمعممي التربية الخاصة  : -
تـ عرض الهقياس عمِ هجهكعة هف الهحكهيف لأبداء آرائٍـ حكؿ فقرات الهقياس 

خراجٍا بالشكؿ الىٍائي . كها تـ التحقؽ هف الصدؽ بحساب هعاهؿ الارتباط  كا 
 لفقرات الهقياس . بيرسكف 

 (ٖجدكؿ  )
 معامؿ الارتباط بيرسكف لفقرات مقياس مستكم الطمكح الميني

 القدرة عمي تحقيؽ الاىداؼ تحمؿ الاحباط الاحساس بالتفاؤؿ
ُ َ.ُْٓ** ُ َ.ُْٗ** ُ َ.ِّٔ** 

ِ َ.ٖٔٔ** ِ َ.ّْْ** ِ َ.ٖٖٓ** 

ّ َ.َْْ** ّ َ.ُْٖ** ّ َ.ِٖٓ** 

ْ َ.َُٔ** ْ َ.ِّٕ** ْ َ.ِّٔ** 

ٓ َ.ْٖٖ** ٓ َ.ّٕٔ** ٓ َ.ُٕٔ** 

ٔ َ.ِِْ** ٔ َ.ٔٔٓ** ٔ َ.َِْ** 

ٕ َ.ْٖٓ** ٕ َ.ْٖٓ** ٕ َ.ْْٖ** 

 كركنباخ ألفا عدد الفقرات أبعاد الاستبانة ـ
 ْٖٗ.َ ٖ لاحساس بالهسؤكليةا ٔ
 ِٖٕ.َ ٔ الطهكح ٕ
 ِٖٔ.َ ٔ القدرة عمي الهىافسة ٖ
 ْٖٔ.َ ٖ الحافز ٗ

 َُٗ.َ ِٖ الدرجػػة الكميػػة لممقياس
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ٖ َ.ْٓٓ** ٖ َ.ِٔٓ** ٖ َ.ُِٔ** 

ٗ َ.ّْٔ* ٗ َ.ْْٖ** ٗ َ.ِٓٗ** 

َُ َ.َٕٓ**     

 
عبارات الهقياس ذات دلالة احصائية هها يدؿ عمي ( اف جهيع ّكيتضح هف جدكؿ )

اف الهقياس يتهتع بهستكم هرتفع هف الصدؽ حيث اف جهيع الدرجات ترتبط بالبعد 
 الكمي لمهقياس .

 (ٗجدكؿ )
 معاملات الارتباط بيف درجات ابعاد المقياس كالدرجة الكمية

 معامؿ الارتباط ابعاد المقياس
 **ْٖٓ.َ الاحساس بالتفاؤؿ

 **ّٔٔ.َ مؿ الاحباطتح
 **ِٕٓ.َ القدرة عمي تحقيؽ الاىداؼ

 
( اف جهيع ابعاد الهقياس ذات دلالة احصائية هها يدؿ عمي اف ْيتضح هف جدكؿ )

الهقياس يتهتع بهستكم هرتفع هف الصدؽ حيث اف جهيع درجات الابعاد ترتبط 
 بالدرجة الكمية لمهقياس .

 ي التربية الخاصة  :ثبات مقياس مستكم الطمكح الميني لمعمم -
استخدهت الباحثة طريقة اعادة الاختبار كالفا كركىباخ ، فقد قاهت الباحثة بتطبيؽ 

( يكهان ، ككاف هعاهؿ ُٓالهقياس هرتيف عمي افراد العيىة الاستطلبعية بفاصؿ زهىي )
ك يعتبر هعاهؿ ثبات هرتفع .ّّٖ.َالثبات  )  ( كٌ

 ات بطريقة اعادة الاختبار كالفا كركىباخ .كالجدكؿ التالي يكضح قيـ هعاهلبت الثب
 (٘جدكؿ )

 قيـ معاملات الثبات بطريقة اعادة الاختبار كالفا كركنباخ
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 الفا كركنباخ اعادة الاختبار  ابعاد المقياس
 ِْٔ.َ ٕٗٔ.َ الاحساس بالتفاؤؿ

 ٕٗٔ.َ ُّٕ.َ تحمؿ الاحباط 
 ُّٖ.َ َٕٖ.َ القدرة عمي تحقيؽ الاىداؼ

 ٕٖٖ.َ ْٖٔ.َ ة لممقياسالدرجة الكمي
 

( هها َُ.َ( اف جهيع قيـ هعاهلبت الثبات دالة عىد هستكم )ٓيتضح هف جدكؿ )
 يدؿ عمي ارتفاع ثبات الهقياس .

 نتائج الدراسة :
 الفرض الاكؿ :

: تكجد علبقة ارتباط هكجبة ذات دلالً  ينص الفرض الاكؿ لمدراسة عمي انو
م الطهكح الهٍىي لدم افراد العيىة هف هعمهي احصائية بيف الدافعية للئىجاز كهستك 

 التربية الخاصة .
كلمتحقؽ هف صحة ٌذا الفرض تـ استخداـ هعاهؿ ارتباط بيرسكف لحساب الارتباط 
بيف الدافعية للئىجاز كهستكم الطهكح الهٍىي كيكضح الجدكؿ التالي ىتائج ٌذي 

 العلبقة .
 (ٙجدكؿ )

طية بيف مقياس الدافعية للإنجاز بأبعاده معامؿ ارتباط بيرسكف لمعلاقة الارتبا
 ٕٛكمقياس مستكم الطمكح الميني بأبعاده لعينة مف معممي التربية الخاصة ف= 

الاحساس  الدافعية للإنجاز
القدرة عمي  الطمكح بالمسؤكلية

الدرجة  الحافز المنافسة
 مستكم الطمكح الميني الكمية

 **ٗ٘ٚ.ٓ **ٕٔٛ.ٓ **٘ٛٙ.ٓ **ٗٚٚ.ٓ **٘ٙٙ.ٓ الاحساس بالتفاؤؿ
 **ٔٓٛ.ٓ **ٖٗٚ.ٓ **ٜٜٚ.ٓ **٘ٗٙ.ٓ **ٕٖٚ.ٓ تحمؿ الاحباط

 **ٙٗٚ.ٓ **ٕٚٙ.ٓ **ٗ٘ٙ.ٓ **ٚٛ٘.ٓ **ٜٗٛ.ٓ القدرة عمي تحقيؽ الاىداؼ
 **ٖٔٛ.ٓ **ٗٚٚ.ٓ **ٕٗٚ.ٓ **ٕٙٚ.ٓ **ٕٛٛ.ٓ الدرجة الكمية
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صائية عىد ( اىً تكجد علبقة ارتباط هكجبة ذات دلالة احٔيتضح هف جدكؿ )
( بيف هقياس الدافعية للئىجاز بأبعادي كهقياس هستكم الطهكح الهٍىي بأبعادي َُ.َ)

لدم افراد العيىة هف هعمهي التربية الخاصة ،كذلؾ يحقؽ صحة الفرض اىً تكجد 
علبقة ارتباط هكجبة ذات دلالة احصائية بيف الدافعية للئىجاز كهستكم الطهكح 

 هعمهي التربية الخاصة . الهٍىي لدم افراد العيىة هف
كبالتالي يتضح هها سبؽ اىً تكجد علبقة ارتباط هكجبة ذات دلالة احصائية عىد 

 –الطهكح   -( بيف هقياس الدافعية للئىجاز بأبعادي )الاحساس بالهسؤكلية  َُ.َ)
الحافز (، هقياس هستكم الطهكح الهٍىي بأبعادي )الاحساس  –القدرة عمي الهىافسة 

القدرة عمي تحقيؽ الاٌداؼ ( لدم افراد العيىة هف هعمهي  –تحهؿ الاحباط  –بالتفاؤؿ 
 التربية الخاصة .

كتعزك الباحثة ٌذي الىتيجة الي اف هعمـ التربية الخاصة يشعركف بالإحباط بسبب  
عدـ القدرة عمي الهىافسة كقمة الحافز كبالتالي يؤثر في قدرة الهعمـ عمي تحقيؽ اٌدافً 

ها زادت الدافعية للئىجاز كمها ارتفع هستكم الطهكح الهٍىي  كاصبح ، كبالتالي كم
اكثر قدرة عمي الاداء كالهىافسة كتحقيؽ اٌدافً ، ككمها  قمت الدافعية للئىجاز كمها 
كاف الهعمـ لدية ضعؼ في هستكم الطهكح الهٍىي  كالهىافسة كتحقيؽ الاٌداؼ ، 

ىاؾ عدد هف الدراسات التي اكدت ٌذي الىتيج  &Solobutinaة كهىٍا هثؿ دراسة )كٌ
Nesterova َُِٗ كالتي تكصمت الي اف الدافعية للئىجاز لدم الهعمـ تتهثؿ في )

 َُِٗالحاجة الي الىجاح كتجىب الفشؿ ،كاحتراـ الذات ،كالتقدير،كدراسة العجهي 
 كالتي الي اىً يكجد علبقة ارتباطية ايجابية بيف ذات دلالة احصائية بيف هستكم الهمؿ
 لدم هديرم الهدارس كالدافعية للئىجاز لدم الهعمهيف في هختمؼ الهجالات ، كدراسة 

Yilmaz&  Ates)َُِٖ كالتي كشفت عف ضعؼ هستكيات الدافعية للئىجاز لدم )
( كالتي كشفت ىتائجٍا َُِٕ Schiefeleالهعمهيف في الهدارس الابتدائية ،كدراسة )
في تقارير الطلبب لمههارسات التعميهية اف الدافعية للئىجاز لمهعمـ قد ساٌهت 

 لمهعمهيف .
 الفرض الثاني :
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في هستكم  تكجد فركؽ ذات دلالة احصائيةينص الفرض الثاني لمدراسة عمي انو : 
الطهكح الهٍىي لهعمهي التربية الخاصة بهدارس الاعاقة الفكرية كالصـ كالهكفكفيف 

 كالدهج لصالح هعمهي هدرسة الدهج .
حة ٌذا الفرض قاهت الباحثة بحساب الهتكسط كالاىحراؼ الهعيارم كلمتحقؽ هف ص

كقيهة )ت( لدرجات هقياس هستكم الطهكح الهٍىي لهعمهي هدارس الاعاقة الفكرية 
 كالصـ كالهكفكفيف كالدهج كيكضح الجدكؿ التالي ىتائج ٌذي العلبقة .

 (ٚجدكؿ )
اس مستكم الطمكح الميني يكضح المتكسط كالانحراؼ المعيارم كقيمة )ت( لدرجات مقي

 لمعمي مدارس الاعاقة الفكرية كالصـ كالمكفكفيف كالدمج لصالح معممي مدارس الدمج
معممي التربية 

 الخاصة
مستكم الطمكح 

 الميني

معممي الاعاقة 
 الفكرية
 ٕٔف=

 معممي الصـ
 ٕٓف=

معممي 
 المكفكفيف

 ٕٓف=

معممي مدارس 
 الدمج
 ٕٔف=

 قيمة
 ت

مستكم 
 الدلالة

 ع ـ ع ـ ع ـ ع ـ
الاحساس 
 بالتفاؤؿ

ٔ٘.ٛ ٕ.ٜ ٖٔ.ٕ ٕ.ٙ ٖٔ.ٜ ٕ.ٚ ٔٙ.ٕ ٖ.ٔ ٔ٘.ٔ ٓ.ٓٔ 

 ٔٓ.ٓ ٖ.٘ٔ ٗ.ٖ ٜ.ٙٔ ٙ.ٕ ٜ.ٕٔ ٙ.ٕ ٜ.ٕٔ ٜ.ٕ ٜ.ٗٔ تحمؿ الاحباط
القدرة عمي 
 تحقيؽ الاىداؼ

ٖٔ.ٜ ٕ.ٛ ٖٔ.ٙ ٕ.ٜ ٖٔ.ٙ ٕ.ٜ ٔٚ.ٛ ٖ.ٚ ٖٔ.ٛ ٓ.ٓٔ 

 ٔٓ.ٓ ٖ.٘ٔ ٚ.ٛ ٛ.ٜٚ ٚ.٘ ٖ.٘٘ ٜ.٘ ٛ.ٙ٘ ٗ.ٚ ٚ.ٔٙ الدرجة الكمية
 

( اىً تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في هستكم الطهكح الهٍىي ٕيتضح هف جدكؿ )
لهعمهي هدارس الاعاقة الفكرية كالصـ كالهكفكفيف كالدهج لصالح هعمهي هدرسة الدهج 
،كلمتحقؽ هف صحة الفرض قاهت الباحثة بحساب الهتكسط كالاىحراؼ الهعيارم كقيهة 

ستكم الطهكح الهٍىي لهعمهي هدارس الاعاقة الفكرية كالصـ )ت( لدرجات هقياس ه
كالهكفكفيف حيث اف هعمهي التربية الخاصة يتعرضكف لمعديد هف الضغكط الىفسية 
كالهادية هها يؤثر عمي هستكم طهكحٍـ الهٍىي ، فقد اتضح هف ىتائج الدراسة اف 

ضؿ هف هعمهي هستكم الطهكح الهٍىي لهعمهي التربية الخاصة بهدارس الدهج اف
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الهدارس الأخرل ،كترجع الباحثة ذلؾ الي اف ٌؤلاء الهعمهيف الذيف يعهمكف بهدارس 
ي هدارس بٍا تلبهيذ عادييف كبالتالي فٍـ يتعمهكف بالشكؿ الطبيعي للؤساليب  الدهج كٌ
التدريسية  كبالتالي فاف الهعمهيف داخؿ هدارس الدهج يشعركف بأىٍـ هعمهيف عادييف 

ف ، فىظرة اكلياء الاهكر لٍـ هختمفة فٍـ يتعاهمكف هع الهعمهيف بشكؿ ليسكا هختمفي
طبيعي ، كايضا ىظرة الهجتهع لٍـ فعىدها يذكر اىً هعمـ بهدرسة عادية فاف ذلؾ 
يساعدي عمي ارتفاع هستكم طهكحة كزيادة رغبتً في التقدـ كالرقي في هجالً الهٍىي 

،كيجعمً اكثر ىشاطا كتفاعلب كيشعر ،كيجعمً اكثر قدرة عمي تحهؿ الاحباط كالهمؿ 
بقيهة الطفؿ ذك الاحتياجات الخاصة كيزيد هف حبً كرغبتً في التعاهؿ هع الطفؿ ذم 

 الاحتياجات الخاصة .
( كالتي اكدت ىتائجٍا كجكد ارتباط Katharina, 2010كتتفؽ ٌذي الىتيجة هع دراسة )

الداخمي لمعهؿ كالحاجة  بيف الطهكح كالسعادة في العهؿ، كجكد علبقة بيف الدافع
لمكفاءة كالاستقلبؿ، كجكد ارتباط سالب بيف الطهكح الخارجي كالشعكر بالسعادة ، 

( كقد ٌدفت الدراسة الي التعرؼ عمي دكر إدارة َُِٕ)  Schiefeleكدراسة دراسة 
الفصؿ الدراسي لهعمهي الهدارس الابتدائية كالههارسات التعميهية الهكجٍة ىحك الاتقاف 

يز دافعية الهعمـ كتحفيز الطلبب . ككشفت ىتائج تحميلبت الاىحدار هتعدد لتحف
الهستكيات أف الدافعية للئىجاز لمهعمـ قد ساٌـ في تقارير الطلبب عف الههارسات 

 التعميهية لمهعمهيف .
 الفرض الثالث :

: يهكف التىبؤ بهستكم الطهكح الهٍىي لهعمهي  ينص الفرض الثالث لمدراسة عمي انو
 تربية الخاصة هف خلبؿ دراسة الدافعية للئىجاز لديٍـ . ال

كلمتحقؽ هف صحة ٌذا الفرض قاهت الباحثة باستخداـ تحميؿ الاىحدار الهتعدد 
 ( يكضحاف ىتائج تحميؿ الاىحدار الهتعدد الهتدرج .ٗ – ٖالهتدرج كالجدكؿ )
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 (ٛجدكؿ )
ني لمعممي التربية الخاصة التي تحميؿ الانحدار المتعدد لمتعرؼ عمي مستكم الطمكح المي

 تتنبأ بدرجات الدافعية للإنجاز لدييـ

مصدر  
 التبايف

مجمكع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

معامؿ  قيمة ؼ
 التحديد

 الدلالة

الدرجة 
الكمية 
لمستكم 
الطمكح 
 الميني

 ٗ.ٜ٘ ٗٙ٘.ٖٕٗٗ ٔ ٖٗ٘.ٕٙ٘ٗ الانحدار

ٓ.٘ٚٛ ٓ.ٓٓٔ 
  ٛ٘.ٕٗ ٙٗ ٖٚ٘.ٕٙٔٓ البكاقي

 (ٜجدكؿ )
تحميؿ الانحدار المتعدد لمتعرؼ عمي مستكم الطمكح الميني لمعممي التربية الخاصة التي 

 تتنبأ بدرجات الدافعية للإنجاز لدييـ

 المتغير التابع
المتغير 
 المستقؿ

معامؿ 
 الانحدار

الخطأ 
 المعيارم

معامؿ 
 بيتا

قيمة 
 الدلالة ت

الدرجة الكمية 
لمدافعية 
 للإنجاز

 ٕٓٓ.ٓ ٕٔ.ٔ ----- ٗٔ.ٖ ٗٔ.٘ بات الانحدارث
الدرجة الكمية 
لمستكم 

 الطمكح الميني
ٓ.ٕٚٗ ٓ.ٔٗٙ ٓ.ٖٚٗ ٛ.ٛٛ ٓ.ٕٓٓ 

 

يتضح هف الجدكلاف السابقاف أىً هف خلبؿ هستكم الطهكح الهٍىي لمهعمـ يهكف التىبؤ 
ك أىً يهكف التىبؤ  بهقدار الدافعية للئىجاز لديً ، كبالتالي يككف الفرض قد تحقؽ كٌ

بهستكم الطهكح الهٍىي لهعمهي التربية الخاصة هف خلبؿ دراسة الدافعية للئىجاز 
لديٍـ ، كترجع الباحثة ٌذي الىتيجة الي اىً كمها كاف الهعمـ لدية درجة عالية هف 
الاحساس بالتفاؤؿ ، كلدية قدرة عالية عمي تحهؿ الاحباط ،كلدية كاصرار كعزيهة 

الهرجكة بالىسبة لً ، ٌذا يعتبر هؤشر لارتفاع هستكم  كقدرة عمي تحقيؽ الاٌداؼ
الطهكح  لدم هعمـ التربية الخاصة هها يؤثر بدكري عمي زيادي دافعية الهعمـ للئىجاز 

 في عهمً الاكاديهي كالهٍىي .  
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 : التكصيات
دراسة حكؿ هستكم  الطهكح الهٍىي كعلبقتً بالتصكرات الهستقبمة لدل  -

 هعمهي التربية الخاصة 
دراسة لمكشؼ عف هستكل الطهكح الهٍىي لدم هعمهي التربية الخاصة  -

كترشيدي كفؽ ىهكي الىفسي كالاىفعالي كالاجتهاعي هها يحقؽ ىسب عالية هف 
 .الاداء الاكاديهي لديٍـ 

دراسة هقارىً في الدافعية للئىجاز كهستكم الطهكح الهٍىي لدم الهعمهيف   -
 العادييف كهعمهي التربية الخاصة .

اسة الدعـ الاجتهاعي لهعمهي التربية الخاصة كعلبقتً بهستكم الطهكح در  -
 الهٍىي 

 لديٍـ .
دراسة دكر الحكافز كالهكافئات الهادية كالهعىكية لمعهؿ عمي زيادة هستكم  -

 الطهكح الهٍىي كزيادة الاداء الاكاديهي لهعمهي التربية الخاصة  .
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 قائهة الهراجع
  ربية :أكلا : المراجع الع

(. دراسة هستكل الطهكح كعلبقتً بالقدرات ُٗٗٗأبك زايد، أحهد عبد الله .) -
الابتكارية لدل طلبب الهرحمة الثاىكية في السكداف كفمسطيف. رسالة 

 هاجستير، كمية التربية، جاهعة الػسكداف، لمعمكـ كالتكىكلكجيا .
زة . ( . الهدخؿ الي التربية الخاصة . غَََِأبك هصطفي ، ىظهي ) -

 هطبعً هقداد .
(. التعمـ كالحكاس لمكصكؿ لاقصي َُُِأبك عبدي، سميـ ،الحريرم ، اكرـ ) -

 درجات التعمـ بإشباع الحكاس . عهاف . دار الفكر .
(. الاعاقة العقمية ََُِالاهاـ ، هحهد صالح ، الجكالدي ، فؤاد عيد ) -

 ىشر كالتكزيع .كهٍارات الحياي في ضكء ىظرية العقؿ . عهاف . دار الثقافة لم
( الهشكلبت السمككية لدل الأطفاؿ ََِٗاسهاعيؿ ياسر كقكتً ، سهير ، ) -

 الهحركهيف هف بيىاتٍـ الأسرية ، غزة ، كمية التربية ، الجاهعة الاسلبهية .
( ، دار ّ( تدريس الأطفاؿ ذكل صعكبات التعمـ ط )َُُِبطرس ، حافظ ) -

 الهسيرة لمىشر كالتكزيع ، عهاف  .
( .هقياس هستكم الطهكح لدم الهراٌقيف كالشباب . ََِْهاؿ )باظة ، ا -

 هكتبة الاىجمك الهصرية . 
، هكتبة الأىجمك (. جكدة الحياة الىفسيةَُِِباظة، آهاؿ عبد السهيع .) -

 الهصرية، القاٌرة.
ؿ َُُِبركات حسف ، ) - ( الدافعية للئىجاز كتقدير الذات كعلبقتٍا بالهؤٌ

 – ٔ.ََّالثاىكم . دراسات ىفسية كتربكية ،  الدراسي لدل تلبهيذ التعميـ
ّْٓ. 

( دافعية التعمـ كالدافعية للئىجاز هفٍكـ كاساسيات ََِِالقىِ ، عبدالباسط ) -
 .َِْ – ُّٗ( ، ُِ)ُِهجمة الباحث في العمكـ الاىساىية كالاجتهاعية ، 
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( الذكاء العاطفي كديىاهيات قكة التعمـ الاجتهاعي ، ََِٕحسيف ، هحهد ) -
 ف ، دار الكتاب الجاهعي .العي

( . الضغكط الهٍىية التي تكاجًٍ هؤسسات التربية ُٕٗٗالكخف ،خالد ) -
الخاصة في الضفة الغربية .رسالً هاجستير . جاهعً الىجاح الكطىية . ىابمس 

( . علبقة هفٍكـ الذات بهستكم الطهكح ََِٗ. فمسطيف . بركات ، زياد )
قتٍا ببعض الهتغيرات ، برىاهج التربية لدم طمبة جاهعً القدس الهفتكحة كعلب

 ، جاهعً القدس العربية .
( ، تطكير تعميـ الهفاٌيـ الىحكية لتلبهيذ الهرحمة َُُِخميؼ، ساهية ) -

الابتدائية فِ ضكء الهدخؿ الهكصمِ . رسالة هاجستير غير هىشكرة ، جاهعة 
 القاٌرة ، هصر

تعميهِ قائـ عمِ  ( فاعمية برىاهجََِِخميؿ حسيف ، الصباح سٍير ، ) -
استراتيجية حمكاف هتعددة لعلبج عسر الكتابة لدل طالبة غرؼ الهصادر 

 (َُ)ِٓهجمة التربية الخاصة كالتأٌيؿ 
(. الضغكط الىفسية كعلبقتٍا بهستكم الطهكح كالرضا َُِْخيرم ، اسهاء ) -

الكظيفي لدم اكائؿ الخريجيف بكظائؼ ادارية بجاهعً حمكاف . رسالً هاجستير 
 مية التربية . جاهعً حمكاف .. ك

- https://journals.ekb.eg/article_97526_041a87b46545895
2162e81a74a41f72c.pdf 

 ٔ( التربية الديىية كالاجتهاعية للؤطفاؿ ط َُِٓداغستاىِ ، بمقيس ) -
 السعكدية ، هكتبة العبيكاف .

( ، إعداد كتأٌيؿ الهعمهيف الأردف : دار عالـ ََِٗدعهس ، هصطفِ ) -
 لمثقافة كالىشر كالتكزيع

( أثر التعزيز الايجابِ عمِ تحصيؿ طمبة غرفة َُِّالذبابات ، عاهر .) -
 الهصادر . دراسة حالة ، جاهعة هؤىة.

https://journals.ekb.eg/article_97526_041a87b465458952162e81a74a41f72c.pdf
https://journals.ekb.eg/article_97526_041a87b465458952162e81a74a41f72c.pdf
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الإىساىِ عهاف ، الأردف ،  ( تعديؿ كبىاء السمكؾَََِالركساف ، طارؽ ) -
 دار الفكر لمىشر كالطباعة كالتكزيع.

زاٌد ، هىاؿ كعبدالله ، هحركس ، كجيٍاف ، كهاؿ الديف ، كالحهكرل ، أهيرة  -
( ، هتطمبات تحقيؽ الدافعية للئىجاز لدل أعضاء ٌيئة َُُِكهحهد )

هصر التدريس بجاهعة الخرج ، هجمة كمية التربية ، جاهعة بىٍا ، جهٍكرية 
 ُِٕ – ٖٖالعربية ، 

( ، علبقة الدافعية َُِِسالـ ، ٌيئة كقهيؿ ، كبشكر ، كالخميفة ، عهر . ) -
ؿ الدراسِ لدل طلبب  للئىجاز بهكقع الضبط كهستكل الطهكح كالهؤٌ

( ْ)ّهؤسسات التعميـ العالِ بالسكداف . الهجمة العربية لتطكير التفكؽ ، 
،ُٖ – ٗٔ. 

صعكبات التعمـ الاجتهاعية كالاىفعالية . (. ذكم َُُِيكسؼ ، سميهاف ) -
 دار الهسيرة . عهاف .

ير " ) - ( ، درجة َُِِسهارة ٌتكؼ ، كسهارة . عمِ ، كالسلبهات ، هحهد زٌ
تقدير هعمهِ الهرحمة الأساسية الدىيا فِ الهدارس التابعة لهديرية تربية لكاء 

جاهعة الىجاح الرصيفة لذكاتٍـ كعلبقتٍا بالدافعية للئىجاز لديٍـ . هجمة 
 ّٓ – ِّ( ، ص ّ)ِٔللؤبحاث )العمكـ الإىساىية ( ، 

(. هعىكيات هعمهي التربية ُُٗٗالخطيب ، جهاؿ كالحديدم ، هىي ) -
الخاصة في الاردف . الجاهعً الاردىية . هجمة دراسات . الهجمد الثاهف عشر 

 . ِ. العدد 
ة الخاصة . (. اساليب القياس كالتشخيص في التربيََِّالخطيب ، جهاؿ ) -

 دار حىيف لمىشر كالتكزيع . عهاف . 
(. علبقة بعض جكاىب الدافعية الدراسية ََُِالخكلي ، ٌشاـ هحهد ، ) -

بتفضيؿ الهخاطرة كاتخاذ القرار لدم طلبب الجاهعً ، هجمة عمـ الىفس 
 . ٗٗ-ٖٔ(. القاٌرة ، الهصرية العاهة لمكتاب ، ُٓ)ٗٓ.
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 ُالعاهميف في التربية الخاصة . ط (. دليؿ الطمبةََِٕالدٌهشي ،هحهد ) -
 .هكتبة دار الفكر . عهاف .

( ، أساليب كاستراتيجيات التحفيز فِ التدريب ، ََُِالشبيبِ ، لهياء ) -
 رسالة هاجستير ، الههمكة الهتجدة ، الجاهعة الافتراضية الدكلية .

(.اضطرابات ضغكط ها بعد الصدهة كاثرة عمي ََُِالعتيبي ، غازم ) -
للبىجاز كالتكجً الهستقبمي لدم عيبة هف الشباب الككيتي . رسالة  الدافعية

 دكتكراي . جاهعً الزقازيؽ . القاٌرة .
(: كجٍة الضبط كعلبقتٍا بهستكل الطهكح َُِٔالقحطاىي، هحهد هترؾ )  -

في ضكء بعض الهتغيرات الديهكغرافية لدل طلبب جاهعة الإهاـ هحهد بف 
، كمية العمكـ هاـ هحهد بف سعكد الإسلبهيةسعكد الإسلبهية، هجمة جاهعة الإ

 الإىساىية، السعكدية.
( الأساليب التعزيزية َُِٖالشهرل ، عبدالعزيز ، كالتهيهِ ، أحهد ) -

الهستخدهة هف قبؿ هعمهي كهعمهات التربية الخاصة فِ خفض سمكؾ الىشاط 
بة ، )الزائد فِ براهج التربية الفكرية ، الهجمة العربية لعمكـ الإعاقة كاله (، ّكٌ

ْٓ – ُِ 
( الهىٍاج الهدرسي لمتلبهيذ ذكل الاحتياجات ََُِشكاٌيف ، خير سميهاف ) -

 ، عهاف ، دار الهسيرة لمىشر كالتكزيع .ُالخاصة ، ط
( ، تىهية الهفاٌيـ الديىية كالخمقية َُُِالضبع ، ثىاء ، كغبيش ، ىاصر ) -

شر كالتكزيع ، عهاف ، دار الهسيرة لمىُكالاجتهاعية لدل الأطفاؿ ،ط
 كالطباعة.

( ، الهٍارات القرائية كالكتابية طرائؽ ََِٗعاشكر ، راتب كهقدادل ، هحهد ) -
 تدريسٍا كاستراتيجيتٍا ، عهاف ، الأردف ، دار الهسيرة لمىشر كالتكزيع

( ، اضطرابات ضغكط ها بعد الصدهة كاثري عمِ ََُِالعتبهِ ، غازل ) -
لدل عيىة هف الشباب الككيتي . رسالة  الدافعية للئىجاز كالتكجً الهستقبمي
  دكتكراي ، جاهعة الزقازيؽ ،القاٌرة.
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(: دراسة لهستكل الطهكح كعلبقتً ببعض ََِٓتكفيؽ، هحهد تكفيؽ ) -
الهتغيرات في ضكء الثقافة السائدة لدل طمبة الجاهعة الإسلبهية، رسالة 

 .هاجستير، كمية التربية، الجاهعة الإسلبهية، غزة
( . الضغكط الهٍىية كعلبقتٍا بالدافعية للئىجاز لدل ََُِـ )عثهاف ، هري -

أعكاف الحهاية الهدىية . رسالة هاجستير غير هىشكرة ، جاهعة الأخكة هىتكرل 
 ، الجزائر . -قسطىطيىية  –

(. تىهية الاطفاؿ الهعاقيف ، دار غريب ُٕٗٗعبد الرحيـ ، عبد الهجيد ) -
 لمطباعً كالىشر كالتكزيع . القاٌرة .

( .اسس عمـ الىفس ، دار الهعرفة ُُٗٗعبد الخالؽ ، احهد هحهد ) -
  الجاهعية .الاسكىدرية .

(. فاعمية الذات كعلبقتٍا بهستكل الطهكح لدل ََُِعبد السلبـ، ساهي .) -
 عيىة هف الهراٌقيف، رسالة هاجستير، كمية التربية، جاهعة بىٍا.

دارس فِ دكلة الككيت ( . هستكل الهمؿ لدل هديرل الهَُِٗالعجهِ ، قيد ) -
كعلبقتً بالدافعية للئىجاز لهعمهِ تمؾ الهدارس . رسالة هاجستير  . كمية 

 العمكـ التربكية ، جاهعة آؿ البيت  .
( ، ىظريات التعمـ ، عهاف ، دار الشركؽ لمىشر ََِّعهاد ، عبدالرحيـ ) -

 كالتكزيع .
هع الأشخاص ( ، الاحتراؽ الىفسِ لدل الهعمهيف ََُِالفرح ، عدىاف ، ) -

( ، ِ)ِٖذكل الاحتياجات الخاصة فِ دكلة قطر ، دراسات العمكـ التربكية ، 
ِْٕ – ُِٕ 

( ، الرضا عف التكجيً الهدرسِ كعلبقتً بالدافعية َُِِقدكرل ، خميفة ،) -
 للبىجاز ، رسالة هاجستير غير هىشكرة ، جاهعة تيزل كزك ، الجزائر.

هارسات الإدارية لدل هديرل ( ، الهَُِٓالقرشِ ، هسعكد بف خضر ، ) -
الهدارس الثاىكية بهديىة الطائؼ كعلبقتٍا بالدافعية للئىجاز لدل الهعمهيف . 

 رسالة هاجستير غير هىشكرة ، جاهعة أـ القرل ، هكة الهكرهة ، السعكدية
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( . الدافعية لمتدريس كأٌـ خاصية َُِِلبكز ، عبدالله كحجاج ،عهر ، ) -
 – ّْْ، ْالعمكـ الإىساىية كالاجتهاعية . شخصية لمهدرس الفعاؿ هجمة 

َْٔ  
( ، تقدير هعمهِ التربية الخاصة َُِٔكرغِ سيد ، الزقاكل ، ىادية ، ) -

لأٌهية أسمكب التعزيز الرهزل فِ تعديؿ السمكؾ العدكاىِ لدل الهتخمفيف 
 –( ِٔعقميا . هجمة العكـ الإىساىية كالإجتهاعية ، ع )

018-026-000-https://doi.org/10.35156/1173 
(. البراهج التربكية للبفراد ذكم الحاجات الخاصة . دار ََِٔيحيي ، خكلة ) -

 . عهاف . ُالهسيرة لمىشر كالتكزيع كالطباعً . ط
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