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لرهخ كهُخ انترثُخ خبيعخ انعشَش هُئخ تحشَشلبئًخ   

الذسحت  الاظـــــــــــــــــــــــــم م

 والخخصص

 الصفت

 
ً
ش  -أولا ت للخحشٍ  ) مجلغ الؤداسة ( الهُئت الؤداسٍ

أ.د. العُذ مامل  1

     الششبُني

أظخار الصحت 

  الىفعُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ الهلُت 

أظخار. علم الىفغ  ي  العُذأ.د. محمىد عل 2

 التربىي 

 -ولُل الهلُت للذساظاث العلُا 

 هائب سئِغ مجلغ الؤداسة

ا محمذ هُبت 3 جشبُت الطفل أظخار   أ.د. صلشٍ

 بقعم أصىى التربُت

ولُل الهلُت لشؤون الخعلُم 

 عضى مجلغ الؤداسة -والطلاب 

أ.د. إبشاهُم محمذ  عبذ  4

  الله

اث أظخار  جشبىٍ

اضُاث بقعم   الشٍ

ىاج  ورش  االإ

 الخذسَغ 

ولُل الهلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة -

أ.د. أحمذ عبذ العظُم  5

 ظالم

والخخطُط  أصىى التربُتأظخار  أصىى التربُتأظخار 

 عضى مجلغ الؤداسة – التربىي 

 
ً
ش -ثاهُا ق الخىفُزي( للخحشٍ  الهُئت الفىُت ) الفشٍ

أ.د. محمذ سحب فضل  6

 الله

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

ق  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

             أظخار معاعذ د. لماى راهش مىس ى 7

 –) مشاسك ( 

مىاج  ورش  

 الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الطباعت واليشش والخذقُق اللغىي 

 أظخار معاعذ             د. محمذ علام رلبت 8

ج  مىا –( مشاسك) 

 ورش  الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 مخابعت أعماى الخحنُم واليشش

ش مذسط ) أظخار  د. ضُاء أبى عاص ي  9 معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ
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بقعم   –(معاعذ  فُصل

 الصحت الىفعُت

 

 مخابعت الأمىس االإالُت

مذسط ) أظخار  د. هاوس ي عمش حعفش  11

مىاج   –(معاعذ 

 ورش  الخذسَغ

ش عضى هُئت جح معؤوى  –شٍ

 الاجصاى والعلاقاث الخاسحُت 

 
ً
ق الخىفُزياالإعاوهت ( لالهُئت الفىُت )  -ثالثا ش لفشٍ  للخحشٍ

م.م. أحمذ محمذ حعً  11

 ظالم

مذسط معاعذ 

 جنىىلىحُا حعلُم 

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

م.م. هاصش أحمذ عابذًً   12

 مهشان

مذسط معاعذ 

ربُت بقعم الت

االإقاسهت والؤداسة 

 الخعلُمُت

ش  معاعذ  –عضى هُئت جحشٍ

عؤوى مخابعت أعماى الخحنُم الإ

 ججهيز العذد لليشش – واليشش

أخصائي علاقاث   الشاعش محمذ أ. أظماء 13

 –علمُت وثقافُت 

 باحثت دلخىساه 

ش  إداسي ومعؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 –صائي حعلُم أخ أحمذ مععذ الععاى . أ 14

 باحث دلخىساه

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

بي . أ 15 مذًش ظفاسة االإعشفت  محمذ عشٍ

 بالجامعت

ش   االإعؤوى االإالي –عضى هُئت جحشٍ

 
ً
ش مً الخاسج  -سابعا  أعضاء هُئت الخحشٍ

أ.د عبذ الشاص  مخخاس  16

 محمىد 

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

 حامعت أظُىط  –ربُت ملُت الت

أ.د ماٌعت فاضل أبى  17

 معلم أحمذ 

أظخار علم الىفغ 

 التربىي 

م  االإشلض القىمي للامخحاهاث والخقىٍ

 التربىي 
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لمجهخ كهُخ انترثُخ خبيعخ انعشَش انذونُخ لبئًخ الذُئخ الاعزشبسَخ  

 والإداسيتيكاٌ انعًم وأهى انًهاو الأكاديًيت  انتخصص الاســــــــــــــــــى و

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 غىُم ضُف

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت قىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبق 

وجودة  العابق للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعلٌم

 عت لجامعت الذوى العشبُت.الخاب الأمىُت

2 
أ.د  إمام مصطفى 

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مصش

ولُل التربىي، و سئِغ قعم علم الىفغ  -

 (ملُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابقا

مذًش مشلض الدشاف الارفاى االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاثاالإعدشاس العلمي للمشلض الىرني  -

 -بت والابذاع بجامعت االإلو فُصل االإىه

 .االإملنت العشبُت الععىدًت

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضحاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإقاسهت

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

ولُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
مقشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابقا

اعذًً في لترقُت الأظاجزة والأظاجزة االإع

 –الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإقاسهت 

االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ 

لذي الهُئت القىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شحاجه

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ قعم االإىاج  ورش  الخذسَغ ظابقا

س  اللجىت العلمُت الذائمت لترقُت مقش  –

غ  الأظاجزة جخصص االإىاج  ورش  الخذسَ

 وجنىىلىحُا الخعلُم

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 العلىم 

االإشلض القىمي 

للامخحاهاث 

م  والخقىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -اسة التربُت والخعلُمولُل أوى وص 

قطاع الخعلُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم 

" 
ً
 لشؤون االإعلمين " حالُا

6 
سضا مععذ ابى  أ.د

 عصش

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مصش 

 
ً
ولُل أوى وصاسة التربُت والخعلُم " ظابقا

أمين اللجىت العلمُت لترقُاث الأظاجزة  -" 

ظاجزة االإعاعذًً للمىاج  ورش  والأ 
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اضُاث غ الشٍ ت –الخذسَ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

"
ً
اضُاث" حالُا اث الشٍ  لتربىٍ

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ملُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابقا

م مذًش االإشلض القىمي للامخحاه اث والخقىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
أ.د  ظعُذ عبذ الله 

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماى سئِغ  –والبحىث 
ً
قائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 هافعأ.د ظعُذ عبذه  9

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظنىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ  هائب سئِغ حامعت الؤظنىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبق 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخقاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

مذًش مشلض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

الجامعي، واالإششف على فشع الهُئت 

القىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت قطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاج   أظخار

َغ ورش  جذس 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

ميعق الاعخماد الأمادًمي، وعمُذ ملُت 

"  –التربُت 
ً
 –حامعت الؤماساث " ظابقا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابقا

خبير الجىدة بمنخب التربُت العشبي لذوى 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه رلُبت

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

اللغت 

تالؤهج   ليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERميعق بشهامج جطىٍش ملُاث التربُت 

،  ERPالخابع الإششوع جطىٍش الخعلُم 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابقا

بجامعت أظخار صائش بهلُت الؤوعاهُاث، 

 2121مالشجىن بنىذا 
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13 
حمذ عىشت ا أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

 الخاصت                                      

حامعت 

 الاماساث

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ قعم التربُت الخاصت 

عمُذ ملُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

لجىت العلمُت الذائمت لترقُت مقشس ال -

الأظاجزة االإعاعذًً في االإىاج  ورش  

 الخذسَغ وجنىىلىحُا الخعلُم .

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالنترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعنى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابقا

15 
ش اظماعُل ماه أ.د

 صبري 

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ  سئِغ قعم االإىاج  ورش  الخذسَ

وجنىىلىحُا الخعلُم " العابق بهلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 شمص 

هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابقا

ت للنمبُىجش الخعلُمي  االإصشٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

هلُيُهى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 رىطا

 مصش

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

 خبير بالهُئت القىمُت لضمان -رىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبقطاع 

 ملُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
أ.د محمذ الشُخ 

 حمىد

أظخار 

الصحت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشق

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ قعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصحت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ لهلُت التربُت حامعت دمشق 

" "ظا -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –بقا

نُت للإسشاد الىفس ي  سئِغ  – ACAالأمشٍ

ش " العابق" الإجلت اجحاد الجامعاث  الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الحنُم أحمذ

الأصىى  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىرىُت 

 االإغشب

ت الىرىُت ىصاسة التربُخبير جشبىي ب-

 -  االإغشببوالخعلُم العالي والبحث العلمي 

سئِغ مجلغ إداسة االإشلض الذولي 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واقخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابق لهلُت الآداب بذمُاط

مشلض جطىٍش الخعلُم الجامعي  مذًش 

مقشس اللجىت العلمُت  –بجامعت االإىصىسة 

لترقُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 أصىى التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاج   أظخار

جذسَغ رش  و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت  عمُذ ملُت الذساظاث الؤوعاهُ ت التربىٍ

هائب ثم سئِغ حامعت العلىم  –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابقا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظها   بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اقخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت رُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ملُت التربُت بجامعت رُبت باالإذًىت 

 "
ً
العام على االإششف  –االإىىسة" ظابقا

م الخعلُم  البحىث والبُاهاث بهُئت جقىٍ

ب باالإملنت  ولُل وصاسة الخعلُم  –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابقا

23 
ًىظف الحعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت رىطا

 مصش

الىلُل العابق للذساظاث العلُا 

ق  –والبحىث بجامعت رىطا  عضى فشٍ

ُت التربُت بجامعت الاعخماد الأمادًمي لهل

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابقا
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 لىاعذ انُشش بمدهخ كهُخ انترثُخ ثبنعشَش      

تىشر الهجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فيٍا الأصالة كالهىٍجية السميهة عمِ ألا يككف البحث  .ُ
أخرل في ىفس كقت لمهراجعة كالىشر لدل أم جٍة تـ تقديهً الهقدـ لمىشر قد سبؽ كأف ىشر، أك 

  تقديهً لمهجمة. 
 بإحدل المغتيف: العربية أك الإىجميزية. لمىشر تيقبؿ الأبحاث الهقدهة  .ِ
 عبر هكقع الهجمة ببىؾ الهعرفة الهصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
كاهش حجـ الكاحد ُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركىيان هكتكبة بخط )  ، كٌ

سـ، هع هراعاة أف تىسؽ الفقرة بالتساكم ها بيف الٍاهش الأيسر كالأيهف ٓ.ِهىٍا 
(Justify( كترسؿ إلكتركىيان عمِ شكؿ همؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث هراجعة هدل هطابقتً هف حيث الشكؿ لبىط كحجـ الخط ، كالتىسيؽ  .ْ
كالحجـ كفقان لقالب الىشر الهعتهد لمهجمة ، عمهان بأىً يتـ تقدير الحجـ كفقان لٍذا القالب ،  ،

 كهف ثـ تقدير رسكـ تحكيهً كىشري.
يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بها في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالهراجع كالجداكؿ  .ٓ

فية(. كيتـ تقدير عدد . )الزيادة برسكـ إضاكفقان لقالب المجمة( صفحة ِٓكالهلبحؽ عف )
 الصفحات بهعرفة ٌيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ

يقدـ الباحث همخصان لبحثً في صفحة كاحدة، تتضهف الفقرة الأكلِ همخصان بالمغة العربية،  .ٔ
 كمهة لكؿ هىٍا.  ََِكالفقرة الثاىية همخصان بالمغة الإىجميزية، كبها لا يزيد عف 

كاسـ الهؤلؼ كالهؤسسة التي يعهؿ بٍا عمِ صفحة هىفصمة ثـ يكتب يكتب عىكاف البحث  .ٕ
عىكاف البحث هرة أخرل عمِ الصفحة الأكلِ هف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع 

 البحث عمِ الهكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في هتف البحث أك قائهة الهراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكمهة  .ٖ

 ان التخمص هف أية إشارات أخرل تدؿ عمِ ٌكية الهؤلؼ. "الباحث"، كيتـ أيض
البحكث التي تقدـ لمىشر لا تعاد لأصحابٍا سكاءن قيبؿ البحث لمىشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  .ٗ

 ٌيئة التحرير بحقٍا في تحديد أكلكيات ىشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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تشتهؿ لف يىظر في البحكث التي لا تتفؽ هع شركط الىشر في الهجمة، أك تمؾ التي لا   .َُ
 عمِ همخص البحث في أم هف المغتيف ، كعمِ الكمهات الهفتاحية لً.

رسالً هع إيصاؿ   .ُُ رفاؽ إقرار الهكافقة عمِ اتفاقية الىشر. كا  يقكـ كؿ باحث بىسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البىكية عبر إيهيؿ الهجمة 

oea@Aru.edu.egJ_f قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ 
ا في الهجمة بىاءن عمِ تقارير الهحكهيف، كلا يسترد الهبمغ في  .ُِ يتـ ىشر البحكث أك رفض ىشرٌ

 حالة رفض ىشر البحث هف قبؿ الهحكهيف.
 ييهىح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثً لمىشر بعد إتهاـ كافة التصكيبات كالتعديلبت الهطمكبة.  .ُّ
ة قبكؿ البحث يتـ رفعً عمِ هكقع الهجمة عمِ بىؾ الهعرفة الهصرم ضهف العدد في حال .ُْ

الهحدد لً هف قبؿ ٌيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث ىسخة بي دم أؼ هف العدد ، ككذلؾ 
 ىسخة بي دم أؼ هف البحث ) هستمة (.

كـ تكمفة تكفير ىسخة كرقية هف العدد ، كهف الهستلبت هقابؿ رس –في حالة الحاجة  –يهكف  .ُٓ
 الطباعة ، كرسكـ البريد في حالة إرسالٍا بريديان داخؿ هصر أك خارجٍا.

 يجدر بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثٍـ ، كحتِ يتـ الىشر ( الهتابعة الهستهرة لكؿ هف: .ُٔ
هكقع الهجمة الهربكط ببىؾ الهعرفة الهصرم  -

nals.ekb.eghttps://foej.jour 
كبريدي الالكتركىي الشخصي لهتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمً تباعان هف إيهيؿ  -

  J_foea@Aru.edu.egالهجمة الرسهي عمِ هكقع الجاهعة  
كقع الهجمة جهيع إجراءات تمقي البحث، كتحكيهً، كتعديمً، كقبكلً لمىشر، كىشري ؛ تتـ عبر ه .ُٕ

يهيمٍا الرسهي، كلا ييعتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير ٌاتيف الكسيمتيف الالكتركىيتيف.    ، كا 
 
 
 
 
 

mailto:J_foea@Aru.edu.eg
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
https://foej.journals.ekb.eg/
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mailto:J_foea@Aru.edu.eg


 
 
 

 
0ج 0202  ٌناٌر –و الثلاثون   الثالثالعدد  – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   

 

  

0ج 0202  ٌناٌر   –الثلاثون  و الثالث  العدد – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   11 

 

 ( الثلاثكفك  الثالثمحتكيات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنكاف البحث الرقـ

 بحكث العدد

ُ 

 انزعجير انشفهٍ فبعهُخ الدغشذ انزفبعهٍ في علاج طعىثبد
 نذي رلايُز الدشحهخ الاثزذائُخ 

 ئعذاد
 د/ علاء أحمد محمد المميجي

 أستاذ مساعد مناىج كطرؽ تدريس المغة العربية 
   جامعة المنكفية –كمية التربية 

ِ 

لهك الدىد فً ظم خبئحخ كىسوَب نذي انطبنجبد الدىهىثبد أكبديمُبً بجبيعخ 
 انغىَظ
 ُخ(كهُُُك-دساعخ ) يغزعشضخ

 ئعذاد
 د/ احمد سعيد زيداف

 أستاذ مساعد بقسـ التربية الخاصة
 جامعة السكيس –كمية التربية 

ٖ 

فعبنُخ ثشَبيح لبئى عهً انزمىَى انجذَم في رذسَظ انهغخ انعشثُخ نزًُُخ 
 الدهبساد الحُبرُخ نذي طبنجبد انظف انشاثع الأعبعٍ ثغضح

 ئعذاد
 د. منير سميماف حسف 

 فمسطيف -معة الإسلامية بغزةأستاذ مساعدبالجا
 أسماء محمكد ثابت أ.

 فمسطيف -مدرسة بككالة الغكث الدكلية بغزة 

ْ 
في رًُُخ يهبساد انزحهُم الإثذاعٍ  SCAMPERفبعهُخ ثشَبيح عكبيبر 

 نهُظىص الأدثُخ وانزخُم نذٌ طلاة الدشحهخ انثبَىَخ
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 ئعذاد
 د/ إيناس عمي عبد السميع الحممي

 المغة العربية كالتربية الإسلاميةمناىج كطرؽ تدريس 

ٓ 

انذافعُخ نلإنجبص وعلالزهب بمغزىٌ انطًىذ الدهٍُ نذٌ يعهًٍ انترثُخ الخبطخ 
 بمحبفظخ الاسمبعُهُخ

 ئعذاد
 د/ شيريف حممي محمد فراج
 مدرس التربية الخاصة

 جامعة قناة السكيس –كمية التربية 

ٔ 

 لدعشفخ نذي طلاة الجبيعخ انُمظخ انعمهُخ و علالزهب بمهبساد يب وساء ا
 ئعذاد

 حسيف حسف طاحكف /أ.د 
 أستاذ عمـ النفس التربكم

 جامعة عيف شمس -كمية التربية 
 نبيمة عبد الرؤكؼ شُراب /أ.د 

 أستاذ ك رئيس قسـ عمـ النفس التربكم 
 جامعة العريش -كمية التربية 

 الباحثة/ فاطمة محمد البشير محمد حجازم
 النفس التربكممدرس مساعد بقسـ عمـ 

 جامعة العريش -كمية التربية

ٕ 

دوس شجكبد انزىاطم الاخزًبعٍ في رًُُخ انىعٍ انجُئٍ نذي طلاة كهُخ 
 انترثُخ ثبنعشَش

 ئعذاد
 أ.د. عبد الصمد مصطفي سالـ
 أستاذ الأنثركبكلكجيا المتفرغ

 جامعة العريش –كمية الآداب 
 د. أحمد فاركؽ الزميتي
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 ساعدأستاذ أصكؿ التربية الم
 جامعة العريش –كمية التربية   

 الباحثة/سالي عطية محمد عبد العاؿ 

ٖ 

أنمبط انزُشئخ الاخزًبعُخ الدضطشثخ كًُجهبد نهعُف نذي عُُخ يٍ أطفبل 
 انجذو بمشحهخ انزعهُى الاعبعٍ بمحبفظخ شمبل عُُبء

 ئعذاد 
 أ.د. عبد الحميد محمد عمي

  الصجة النفسية المتفرغ أستاذ
 العريش جامعة – بيةالتر كمية 

 د. سكسف عمكم مكسى 
  الصحة النفسية مدرس 

 العريش جامعة – التربيةكمية 
    الباحثة/ سكينة سعد السيد حبمص

ٗ 

في رًُُخ  انىعٍ انمشائٍ نذي  M.U.R.D.E.R أثش اعزخذاو اعترارُدُخ ييردس
 رلايُز الدشحهخ الإثزذائُخ 

 ئعذاد 
         نبيمة عبد الرؤكؼ شرابأ.د. 

       أستاذ كرئيس قسـ عمـ النفس التربكم
 جامعة العريش –كمية التربية 

 محمد اسماعيؿ البريدمد. 
 أستاذ عمـ النفس التربكم المتفرغ

 جامعة العريش –كمية التربية   
  نيا محمد عبدالقادر محمد بحيرل الباحثة/

َُ 

زوٌ ثعض يشكلاد ئداسح يذاسط انذيح نسؤَخ يمترحخ نهزغهت عهً 
 بمظش الإحزُبخبد الخبطخ 

 ئعذاد 
 أحمد إبراىيـ سممى أرناؤكط د. 
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  كرئيس قسـ التربية المقارنة كالإدارة التربكبة المساعد أستاذ
 العريش جامعة – التربيةكمية 

  د. أمؿ محسكب زناتى
  الإدارة التعميميةمدرس 

 العريش جامعة – التربيةكمية 
   لاؿالباحثة/ عفاؼ عبد الرازؽ عبيد ى

ُُ 

 لدمُبط الاَذيبج الأكبديمٍ  خالخظبئض انغُكىيترَ
 ئعذاد 

 حسيف حسف طاحكف /أ.د 
 أستاذ عمـ النفس التربكم

 جامعة عيف شمس -كمية التربية 
 نبيمة عبد الرؤكؼ شُراب /أ.د 

 أستاذ ك رئيس قسـ عمـ النفس التربكم 
 جامعة العريش -كمية التربية 

 ر محمد حجازمالباحثة/ فاطمة محمد البشي
 مدرس مساعد بقسـ عمـ النفس التربكم

 جامعة العريش -كمية التربية
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 رمذَى
 انزعهُى وانششاكخ المجزًعُخ، 

 ويإعغبد ئعذاد الدعهى ورأهُهه 
 في الجًهىسَخ الجذَذح

ش  بقلم: هُئت الخحشٍ

----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

ا  ىظهت لجىة قطاع الدراسات التربكية بالهجمس الأعمِ لمجاهعات هؤتهرٌ
 مـ كتأٌيمًالقكهي الأكؿ تحت عىكاف التعميـ كالشراكة الهجتهعية، كهؤسسات إعداد الهع

 ـَِِِ/  ُِ/ ْ، ّكذلؾ يكهي السبت ،كالأحد الهكافقيف: ، في الجهٍكرية الجديدة
 بقاعة الهؤتهرات بػػػىادم حرس الحدكد،الزهالؾ ،القاٌرة

لها كاىت لجىة قطاع الدراسات التربكية هف المجاف الهىبثقة عف الهجمس ك 
ا هف المجاف بتقديـ الهشكرة كالدعـ   الأعمِ لمجاهعات الهصرية، كهعىية هثؿ غيرٌ

العمهي كالتعميهي كالتربكم لتصمح هف شأف إعداد الهعمـ كتأٌيمً لهجتهع الهعرفة  
ىتاجٍا كتخزيىٍا كتكزيعٍا كتسكيقٍا العهؿ  –في إطار هٍاـ المجىة  –كيأتي      .كا 

كتعهؿ      عمِ تطكير التعميـ كالكقكؼ عمِ هشكلبتً ككيفية الهساٌهة في حمٍا
ا  –المجىة  عمِ تطكير هؤسسات إعداد الهعمـ، كتأٌميً كتقديـ الخبرات العمهية  -أيضن

ٌذا الهؤتهر  لدعكة الهجتهع الهصرم  جاءكالفىية اللبزهة لكميات إعداد الهعمـ ، لذا 
كمً بكؿ قطاعاتً لمىظر في التعميـ، كاحتياجاتً كالىظر في حاؿ هؤسساتىا التعميهية، 

 .ركها تحتاجً هف إصلبح كتطكي
 فيها يمي:  أٌداؼ الهؤتهركلقد تحددت 

تكجيً ىظر الهجتهع لمهساٌهة بكؿ قطاعاتً كأفرادي في ضركرة كحتهية الىظر  .ُ
 .لتقدـ كؿ قطاعات الهجتهع الأخرم  لمتعميـ كهدخؿ طبيعي

دراسة كتحديد هشكلبت التعميـ الهصرم، كدكر قطاعات الهجتهع في الهساٌهة  .ِ
 .في حمٍا
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ات لهكاجٍة الهشكلبت التي تكاجً الهجتهع هف خلبؿ التعميـ اقتراح آليات كتصكر  .ّ
 .كهىاٌجً كبراهجً

رفع الهستكل الهٍىي كالعمهي لمهعمـ كالقائهيف عمِ العهمية التعميهية في هؤسساتىا  .ْ
 .التعميهية

تكجيً الىظر إلِ حتهية تطكير التعميـ )تطكير الهىاٌج كالبراهج، كتطكير المكائح،  .ٓ
اد لمهعمهيف، كتطكير براهج التدريب قبؿ  كأثىاء الخدهة، كتطكير براهج الإعد

كتطكير كؿ عىاصر العهمية التعميهية، كالبىية التحتية، كالإهكاىات الهعهمية، 
 كالاتاحة التعميهية

 ، ك :الهجتهع كالتعميـفي ثلبثة هحاكر عف :  رهحاكر الهؤتهت حددكت
بيف كميات التربية، ككزارة التربية الشراكة الفاعمة ، ك :هؤسسات إعداد الهعمـ كتأٌيمً
 .كالتعميـ: هديرياتٍا، كهدارسٍا

مقاٌا أف أكراؽ العهؿ كالبحكث التي ت -كقد رأت ٌيئة تحرير الهجمة     
، كتـ تدقيقٍا هف خلبؿ لجىة عمهية عالية الهستكل ، ثـ تـ تحكيهٍا كفقان الهؤتهر

عرضٍا ، كتـ تعديمٍا ، ك  لهعايير تهاثؿ هعايير التحكيـ الهعتهدة لدل الهجمة
رأت ٌيئة  –، كتىقيحٍا كفقان لها كرد بشأف كؿ هىٍا هف تعقيبات كهىاقشات بالهؤتهر

 التحرير أىٍا جديرة بالىشر فيٍا.
كقد حظيت الهجمة بهكافقة لجىة قطاع الدراسات التربكية بالهجمس الأعمِ 

ا القكهي الأكؿ.لمجاهعات عمِ ىشر أكراؽ العهؿ كالبحكث التي تـ قبكلٍا في ه  ؤتهرٌ
كخصصت ٌيئة تحرير الهجمة ٌذا العدد الخاص لٍذا الإىتاج العمهي التربكم 
الهتهيز ، هخ خالص الشكر لمجىة القطاع رئيسان ، كأهيىان ، كخبراء ، كعهداء عمِ 

 تفضمٍـ بٍذا ؛ تقديران هىٍـ لهجمة كمية التربية بجاهعة العريش 
 كالله المكفؽ

 هُئخ انزحشَش
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 بحكث كدراسات محكمة
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  العاشرالبحث 
ثعض سؤَخ يمترحخ نهزغهت عهً 

يشكلاد ئداسح يذاسط انذيح نزوٌ 
 بمظش الإحزُبخبد الخبطخ 

 ئعذاد 
أحمذ ئثشاهُى عهًً أسَبؤوط د.   

وسئُظ لغى انترثُخ الدمبسَخ والإداسح  أعزبر
  انترثىثخ الدغبعذ

 انعشَش خبيعخ – انترثُخكهُخ 
  د. أيم لزغىة صَبرً

  داسح انزعهًُُخالإيذسط 
 انعشَش خبيعخ – انترثُخكهُخ 

   انجبحثخ/ عفبف عجذ انشاصق عجُذ هلال
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ثعض يشكلاد ئداسح يذاسط انذيح سؤَخ يمترحخ نهزغهت عهً 
 بمظش نزوٌ الإحزُبخبد الخبطخ 

 ئعذاد 
 أحمذ ئثشاهُى عهًً أسَبؤوط د. 
خ الدمبسَخ والإداسح وسئُظ لغى انترثُ أعزبر

  انترثىثخ الدغبعذ
 انعشَش خبيعخ – انترثُخكهُخ 

  د. أيم لزغىة صَبرً
  الإداسح انزعهًُُخيذسط 

 انعشَش خبيعخ – انترثُخكهُخ 

   انجبحثخ/ عفبف عجذ انشاصق عجُذ هلال
 مستخمص الدراسة بالمغة العربية

الاحتياجات ٌدؼ البحث إلِ تعرؼ الأسس الىظرية لدهج الطلبب ذكم 
الخاصة كها تىاكلتٍا الأدبيات التربكية، كتحميؿ بعض الهشكلبت التِ تكاجً إدارة 
هدارس الدهج لذكل الاحتياجات الخاصة بهدارس التعميـ الأساسي في هصر، كرصد 
كاقع هشكلبت إدارة هدارس الدهج لذكل الاحتياجات الخاصة في هصرىظرينا كهيداىينا. 

لهىٍج الكصفِ التحميمِ، كتكصمت إلِ تصكر هقترح لمتغمب كقد استخدهت الدراسة ا
 عمِ بعض هشكلبت إدارة هدارس الدهج لذكل الاحتياجات الخاصة في هصر.

Abstract: 
The study aimed to determine the theoretical foundations 

for the integration of students with special needs as discussed in 

educational literature, analyze some of the problems that guide 

the management of schools of integration for persons with special 

needs in Egypt, and monitor the reality of problems of the 

management of schools of integration for persons with special 

needs in theory and field. The study used the analytical 

descriptive curriculum and came up with a proposed conception 

to overcome some of the problems of running schools of 

integration for persons with special needs in Egypt. 
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 مقدمة الدراسة 
حتياجػػػػػػات الخاصػػػػػػة باتػػػػػػت هقياسػػػػػػان لتقػػػػػػدـ الأهػػػػػػـ إف العىايػػػػػػة برعايػػػػػػة ذكم الا

ا، كسػػػػػػهة هػػػػػػف سػػػػػػهاتٍا الإىسػػػػػػاىية كالأخلبقيػػػػػػة، خاصػػػػػػة فػػػػػػي ظػػػػػػؿ التقػػػػػػدـ  كتحضػػػػػػرٌ
العمهػػػػػػػي كالتكىكلػػػػػػػكجي الٍائػػػػػػػؿ، كهػػػػػػػا يترتػػػػػػػب عمػػػػػػػِ ٌػػػػػػػذا التقػػػػػػػدـ هػػػػػػػف تعقيػػػػػػػد الحيػػػػػػػاة 

 بهختمؼ جكاىبٍا الهادية، كالاجتهاعية.
م الاحتياجػػػػػػات كهىػػػػػػذ الثهاىيىيػػػػػػات حتػػػػػػِ كقتىػػػػػػا الحاضػػػػػػر حظيػػػػػػت رعايػػػػػػة ذك 

الخاصػػػػػػػػػة باٌتهػػػػػػػػػاـ كبيػػػػػػػػػر عمػػػػػػػػػِ الهسػػػػػػػػػتكل العػػػػػػػػػالهي، ككػػػػػػػػػذلؾ عمػػػػػػػػػِ الهسػػػػػػػػػتكيات 
القكهيػػػػػػػػػة؛إيهاىا بحقػػػػػػػػػكقٍـ الإىسػػػػػػػػػاىية كالهدىيػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػي أقرتٍػػػػػػػػػا الػػػػػػػػػدياىات السػػػػػػػػػهاكية، 

 . (i)كالهكاثيؽ الدكلية 
الطػػػػػلبب ذكم الاحتياجػػػػػات الخاصػػػػػة هىػػػػػذ سػػػػػتيىيات  دهػػػػػجكقػػػػػد ظٍػػػػػرت فكػػػػػرة 

فسػػػػػػػػٍا بقػػػػػػػػكة ىتيجػػػػػػػػة لمضػػػػػػػػغكط التػػػػػػػػي هارسػػػػػػػػتٍا القػػػػػػػػرف العشػػػػػػػػريف كبػػػػػػػػدأت تفػػػػػػػػرض ى
جهاعػػػػػػػات عػػػػػػػدة هؤيػػػػػػػدة لحقػػػػػػػكؽ ذكم الاحتياجػػػػػػػات الخاصػػػػػػػة.  كالهعاصػػػػػػػرة لمحقبػػػػػػػة 
الزهىيػػػػة هىػػػػذ السػػػػتيىيات هػػػػف القػػػػرف العشػػػػريف إلػػػػِ كقتىػػػػا ٌػػػػذا يهكىػػػػً هلبحظػػػػة الجٍػػػػد 
كالفكػػػػر الإىسػػػػػاىي ك الػػػػػذم سػػػػاٌـ فػػػػػي ىقػػػػػؿ التربيػػػػة الخاصػػػػػة هػػػػػف العػػػػزؿ إلػػػػػِ الػػػػػدهج 

دهج الكمػػػػػي ك إلػػػػػِ الاسػػػػػتيعاب الكاهػػػػػؿ فػػػػػي حػػػػػيف أىػػػػػً قػػػػػد طػػػػػرح الجزئػػػػػي ك إلػػػػػِ الػػػػػ
البػػػػػػػػػػاحثكف أسػػػػػػػػػػاليب كىظػػػػػػػػػػـ رعايػػػػػػػػػػة تكفػػػػػػػػػػؿ الرعايػػػػػػػػػػة التربكيػػػػػػػػػػة كالتعميهيػػػػػػػػػػة لػػػػػػػػػػذكم 
الاحتياجػػػػػػػات الخاصػػػػػػػة فػػػػػػػػي ىطػػػػػػػاؽ البيئػػػػػػػة التعميهيػػػػػػػػة العاديػػػػػػػة بإدهػػػػػػػاجٍـ بهػػػػػػػػدارس 
العػػػػػػػادييف قػػػػػػػدر الإهكػػػػػػػاف ،كلأطػػػػػػػكؿ كقػػػػػػػت ههكػػػػػػػف، هػػػػػػػع اتخػػػػػػػاذ الترتيبػػػػػػػات كالتػػػػػػػدابير 

هػػػػػػػػة لإهػػػػػػػػدادٌـ بالهسػػػػػػػػاعدة التربكيػػػػػػػػة؛ لتحقيػػػػػػػػؽ أقصػػػػػػػػِ اسػػػػػػػػتفادة ههكىػػػػػػػػة هػػػػػػػػف اللبز 
 . (ii)البراهج التعميهية

كفػػػػػػِ هصػػػػػػر،  اسػػػػػػىدت هٍهػػػػػػة دهػػػػػػج الهتعمهػػػػػػيف ذكم الاحتياجػػػػػػات الخاصػػػػػػة 
اٌتهاهػػػػػػػا همحكظػػػػػػػان بٍػػػػػػػذي الفئػػػػػػػة الخاصػػػػػػػة  أكلػػػػػػػتإلػػػػػػػِ كزارة التربيػػػػػػػة كالتعمػػػػػػػيـ التػػػػػػػي 

 فكلة.هتعاكىة في ذلؾ هع الهجمس القكهي للؤهكهة كالط
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كتحهػػػػػػؿ سياسػػػػػػة دهػػػػػػج الأطفػػػػػػاؿ ذكم الاحتياجػػػػػػات الخاصػػػػػػة  فػػػػػػي الهػػػػػػدارس 
العاديػػػػة أثػػػػرا كبيػػػػر فػػػػي تغييػػػػر اتجاٌػػػػات الأسػػػػكياء ىحػػػػك ذكم الاحتياجػػػػات الخاصػػػػة، 
ػػػػػػػذي  بػػػػػػؿ ككػػػػػػذلؾ تغييػػػػػػػر اتجاٌػػػػػػات ذكم الاحتياجػػػػػػات الخاصػػػػػػػة ىحػػػػػػك الأسػػػػػػكياء،  كٌ

حػػػػػك إعػػػػػداد السياسػػػػػة سػػػػػكؼ تحيػػػػػي الأهػػػػػؿ لػػػػػدل كثيػػػػػر هػػػػػف الأسػػػػػر كخاصػػػػػة الفقيػػػػػرة ى
 ٌؤلاء الأشخاص لمهشاركة في الحياة بأكسع هعاىيٍا.

كاستىادا لها سبؽ، يلبحظ  أف ضهاف ىجاح عهمية الدهج لابد لً هف تكافر 
هتطمبات أساسية كدراسة الكاقع كتحميمً، كحصر الهشكلبت التِ تكاجً طلبب الدهج 

، كهف ٌىا ككضع رؤية لتطكير خبرة الدهج في هؤسسات التعميـ الاساسي بهصر
جاءت فكرة الدراسة الحالية لتقديـ دراسة تحميمية لبعض هشكلبت إدارة هدارس الدهج 

 لمطلبب ذكل الاحتياجات الخاصة بهدارس التعميـ الاساسِ في هصر. 
 هشكمة الدراسة

هف خلبؿ عهمِ كهعمـ لهدرسً تربية خاصة، قد لاحظت كجكد هشكلبت 
ىقض حكؿ ٌذي الهشكلبت كتتمخص الهشكلبت إدارسة كتىظيهية هها دعاىِ لمبحث كال

 فِ الآتِ :
 عدـ قدري إدارة الهدرسة عمِ الإلهاـ بهٍارات تعديؿ السمكؾ -ُ
 كجكد تصكر تىظيهِ لمطلبب كالهعمهيف الهكمفيف لتيسير العهؿ فِ فصكؿ الدهج -ِ
كثرة استفسارات اكلياء الاهكر حيث قد لاحظت عدـ كجكد اطار هرجعِ يقكـ  -ّ

الحاؽ ابىائٍـ بتمؾ الفصكؿ إضافً إلِ خبرتٍـ كقمً هعمكهاتٍـ  بإهدادٌـ بكيفية
 بالبراهج كالاختبارات التِ تطبؽ عمِ ابىائٍـ

 ىقص الهعارؼ كالهٍارات اللبزهً لكضع خطط كبارهج تعميهية لطلبب الدهج -ْ
القصكر الهعرض لهعمهِ الهدارس العاديً حكؿ كضع طلبب الدهج بالهدارس  -ٓ

قة شعرت كباحثً بضركرة تكجيً جٍكدل كدراسة لهحاكلة العاديً هف الىقاط الساب
ا كلذلؾ قهت كبالتعاكف هع الهشرفيف الافاضؿ الذيف لـ  تمؾ الهشكلبت هف جذكرٌ

 يأؿ جٍدان فِ إهدادل بالىصح كالتكجيً فِ كافً هراحؿ البحث  



 
  

 بمظش ثعض يشكلاد ئداسح يذاسط انذيح نزوٌ الإحزُبخبد الخبطخ سؤَخ يمترحخ نهزغهت عهً   
  عجذ انشاصق عجُذ هلال عفبف  أ.         أيم لزغىة صَبرٍد           أحمذ ئثشاهُى عهًٍ أسَبؤوطد. 

    
 

  

0ج 0202  ٌناٌر   –الثلاثون  و الثالث  العدد – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   422 

 

 كيمكف لنا إيجاز مشكمو الدراسو فى السؤاؿ الرئيسى التالى :
  س الدهج لمطلبب ذكل الاحتياجات الخاصً بهدارس التعميـ ها هشكلبت ادارة هدار

 الاساسِ فِ هصر كيتفرع هىً الاسئمً الفرعيً الآتيً :
ها الاسس الىظريً لديً الطلبب ذكل الاحتياجات الخاصً بهدارس التعميـ  -ُ

 الاساسِ فِ هصر
ها كاقع هشكلبت إدارة بهدارس الدهج لذكل الاحتياجات الخاصة بهدارس التعميـ  -ِ

 الاساسِ فِ هصر
ها التصكر الهقترح لمتغمب عمِ هشكلبت إدارة هدارس الدهج بهدارس التعميـ  -ّ

 الاساسِ فِ هصر
كتلبحػػػػػػػػظ الباحثػػػػػػػػة ، تعػػػػػػػػدد الهشػػػػػػػػكلبت التػػػػػػػػِ تكاجػػػػػػػػً إدارة هػػػػػػػػدارس الػػػػػػػػدهج 
لػػػػػػذكل الاحتياجػػػػػػات الخاصػػػػػػة، رغػػػػػػـ الجٍػػػػػػكد التػػػػػػي شػػػػػػٍدٌا هشػػػػػػركع دهػػػػػػج الطػػػػػػلبب 

مػػػػػػػػيـ هػػػػػػػػع الطػػػػػػػػلبب العػػػػػػػػادييف، فٍىػػػػػػػػاؾ ذكم الاحتياجػػػػػػػػات الخاصػػػػػػػػة بهؤسسػػػػػػػػات التع
الهتزايػػػػػػدة هػػػػػػف الطػػػػػػلبب ذكم الاحتياجػػػػػػات الخاصػػػػػػة لا يقػػػػػػابمٍـ زيػػػػػػادة فػػػػػػي  الأعػػػػػػداد

أعػػػػداد الهػػػػدارس التػػػػي يهكػػػػف اسػػػػتيعابٍـ بٍػػػػا هػػػػع  كجػػػػكد قصػػػػكر كبيػػػػر فػػػػي تجٍيػػػػزات 
 تمؾ الهدارس حتِ تصبح قابمة لاستقباؿ الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة. 

هػػػػػػػف خػػػػػػػلبؿ القصػػػػػػػكر فػػػػػػػي إعػػػػػػػداد هعمهػػػػػػػي  كهػػػػػػػا تتضػػػػػػػح ٌػػػػػػػذي الهشػػػػػػػكلبت
هػػػػػدارس الػػػػػدهج هػػػػػف خػػػػػلبؿ ىتػػػػػائج بعػػػػػض الدراسػػػػػات كدراسػػػػػة صػػػػػهكئيؿ أديػػػػػب ىخمػػػػػة 

ميف  أفالػػػػذم أكػػػػد  كاقػػػػع إعػػػػداد هعمػػػػـ التربيػػػػة الخاصػػػػة، كالػػػػذم يتضػػػػهف هعمهػػػػيف هػػػػؤٌ
ميف لرعايػػػػػػػة ذكم الاحتياجػػػػػػػات الخاصػػػػػػػة هػػػػػػػف خػػػػػػػلبؿ الحصػػػػػػػكؿ عمػػػػػػػِ  كغيػػػػػػػر هػػػػػػػؤٌ

أك هػػػػف خػػػػلبؿ الػػػػدبمكـ الهٍىيػػػػة لهػػػػدة عػػػػاـ دراسػػػػي البعثػػػػة الداخميػػػػة لهػػػػدة عػػػػاـ دراسػػػػي، 
ػػػػػػذي الفتػػػػػػرة تعػػػػػػد قصػػػػػػيرة كغيػػػػػػر كافيػػػػػػة لإعػػػػػػداد هعمػػػػػػـ التربيػػػػػػة الخاصػػػػػػً كلا  أيضػػػػػػان، كٌ
تسػػػػتثهر بصػػػػكرة جيػػػػدة فػػػػي تحقيػػػػؽ أٌػػػػدافٍا ههػػػػا يجعػػػػؿ الإىفػػػػاؽ ٌػػػػدران تعميهيػػػػان كلػػػػيس 

 . (iii)استثهاراعائدا كهىتجا فعالا
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أف كثيػػػػػػران هػػػػػػف البػػػػػػراهج كهػػػػػػف ىاحيػػػػػػة أخػػػػػػرل، تشػػػػػػير أحػػػػػػدل الدراسػػػػػػات إلػػػػػػِ 
كػػػػػػػؿ فئػػػػػػػات ذكم الاحتياجػػػػػػػات  تشػػػػػػػهؿالتدريبيػػػػػػػة لػػػػػػػـ يػػػػػػػكفر لٍػػػػػػػا كافػػػػػػػة الإهكاىػػػػػػػات ك 

الخاصػػػػة، هثػػػػؿ الػػػػذيف لػػػػديٍـ عجػػػػزان فػػػػي الػػػػتعمـ، كالهضػػػػطربيف سػػػػمككيان كالهضػػػػطربيف 
لػػػػػػديٍـ ضػػػػػػعفان  كالػػػػػػذيفاىفعاليػػػػػػان كالعػػػػػػاجزيف بػػػػػػدىيان كالهتكحػػػػػػديف، كالصػػػػػػـ كالهكفػػػػػػكفيف، 

كبيف  . (iv)كالهتفكقيف كفئات أخرل عديدة  في التخاطب، كالهكٌ
إف عهػػػػػؿ هػػػػػدارس الػػػػػدهج لػػػػػيس أهػػػػػران سػػػػػٍلبن، لأىػػػػػً يتضػػػػػهف عػػػػػددا كبيػػػػػرا هػػػػػف 
التغيػػػػػػرات التػػػػػػي قػػػػػػد تكلػػػػػػد الهقاكهػػػػػػة كالخػػػػػػكؼ الػػػػػػذم هػػػػػػف الههكػػػػػػف أف يعرقػػػػػػؿ عهميػػػػػػة 
ػػػػػػذا التغيػػػػػػر فػػػػػػي التشػػػػػػريع لا يػػػػػػرتبط بػػػػػػالتغير فػػػػػػي الهفػػػػػػاٌيـ أك ههارسػػػػػػات  التغيػػػػػػر، كٌ

ذا كػػػػاف ٌػػػػذا ٌػػػػك الأهػػػػر فإىػػػػً هػػػػف الهٍػػػػـ دراسػػػػة الهشػػػػاركيف فػػػػي العهميػػػػة  التربكيػػػػة، كا 
هػػػػػػا يحػػػػػػدث فػػػػػػي الهػػػػػػدارس كفٍػػػػػػـ كيفيػػػػػػة إدارتٍػػػػػػا لمتغيػػػػػػرات السياسػػػػػػية كالتغمػػػػػػب عمػػػػػػِ 

.  لػػػػػذلؾ تؤكػػػػػد التكجٍػػػػػات الحديثػػػػػة عمػػػػػِ أٌهيػػػػػة (v)التػػػػػكتر كالهعكقػػػػػات التػػػػػي تػػػػػكاجٍٍـ
إصػػػػػػػػػلبح ىظػػػػػػػػػاـ الهدرسػػػػػػػػػة لصػػػػػػػػػياغة أٌػػػػػػػػػداؼ جديػػػػػػػػػدة لمتربيػػػػػػػػػة العاهػػػػػػػػػة كالخاصػػػػػػػػػة 

 . (vi)اجٍة التغيرات التي قد تطرأ عمِ تطبيؽ الدهجكهك 
كيلبحػػػػػػػػظ ههػػػػػػػػا سػػػػػػػػبؽ، أف ٌىػػػػػػػػاؾ هشػػػػػػػػكلبت تكاجػػػػػػػػة إدارة هػػػػػػػػدارس الػػػػػػػػدهج 
لػػػػػػػػذكل الاحتياجػػػػػػػػات الخاصػػػػػػػػة، ههػػػػػػػػا يتطمػػػػػػػػب تمبيػػػػػػػػة هتطمبػػػػػػػػات لازهػػػػػػػػة لهكاجٍتٍػػػػػػػػا 

يكاجٍػػػػػػً العديػػػػػػد هػػػػػػػف الهشػػػػػػكلبت عمػػػػػػػِ كتلبفيٍػػػػػػا، حيػػػػػػث أف ٌػػػػػػػذا الىظػػػػػػاـ الػػػػػػػدهجي 
كالهخرجػػػػػػػات التػػػػػػػي تعػػػػػػػكؽ ىجاحػػػػػػػً؛ لػػػػػػػذا سػػػػػػػتحاكؿ  هسػػػػػػػتكل الهػػػػػػػدخلبت كالعهميػػػػػػػات

الدراسػػػػػة الحاليػػػػػة الإجابػػػػػة عػػػػػف السػػػػػؤاؿ الرئيسػػػػػي الآتػػػػػي: هػػػػػا هشػػػػػكلبت إدارة هػػػػػدارس 
الػػػػػػػػػػدهج لمطػػػػػػػػػػلبب ذكل الاحتياجػػػػػػػػػػات الخاصػػػػػػػػػػة بهػػػػػػػػػػدارس التعمػػػػػػػػػػيـ الأساسػػػػػػػػػػي فػػػػػػػػػػي 

 كيتفرع منو الاسئمة الفرعية الآتية:هصر؟. 
الخاصة بهدارس التعميـ قبؿ ها الأسس الىظرية لدهج الطلبب ذكم الاحتياجات  -ُ

 الجاهعِ كها تىاكلتٍا الأدبيات التربكية؟ 
 ها كاقع هشكلبت إدارة هدارس الدهج لذكل الاحتياجات الخاصة في هصر؟ -ِ
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ها التصكر الهقترح لمتغمب عمِ هشكلبت إدارة هدارس الدهج لذكل الاحتياجات  -ّ
 الخاصة بهدارس التعميـ الأساسي في هصر؟

 أٌداؼ الدراسة 
 دؼ الدراسة الحالية إلى ما يمي:تي -
تعرؼ الأسس الىظرية لدهج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة كها تىاكلتٍا  -ٔ

 الأدبيات التربكية.
رصد كاقع هشكلبت إدارة هدارس الدهج لذكل الاحتياجات الخاصة فِ هدارس  -ٕ

 التعميـ الأساسِ في هصر.
هج لذكل الاحتياجات تقديـ تصكر هقترح لمتغمب عمِ هشكلبت إدارة هدارس الد -ٖ

 الخاصة فِ هدارس التعميـ الأساسِ في هصر.
 أىمية الدراسة 

تعتهد عهمية ىجاح دهج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة عمِ عدة عىاصر أساسية 
لا غىِ عىٍا عىد العهؿ هع تمؾ الفئة ؛حيث أف عهمية دهج الطالب في الفصؿ 

كتٍيئة كؿ هف الهدرسة كالفصؿ،  الدراسي في الهدرسة العادية تحتاج إلِ تخطيط
رشاد أسرتً،  رشادي، كا  عدادي كا  كالهعمـ كالأخصائييف الذيف يعهمكف هع الطفؿ لتعميهً كا 
كلابد هف أف يككف البرىاهج الهدرسي هحققان لمشراكة بيف كؿ عىاصر العهمية التعميهية 

ي التي يأتي هىٍا أك التأٌيمية، كلابد أف يهتد التخطيط كالتىفيذ إلِ البيئة الهحمية،  كٌ
 الطفؿ كيعكد إليٍا بعد اىتٍائً هف البرىاهج. 

إدارة هدارس الدهج لذكل كبالتالي فالدراسة الحالية ستحاكؿ إلقاء الضكء عمِ هشكلبت 
 .الاحتياجات الخاصة فِ هدارس التعميـ الأساسِ في هصر

 منيج الدارسة:
إلِ كصؼ الظاٌرة تستخدـ الدارسة الهىٍج الكصفي بكجً عاـ كالذل يٍدؼ  -

ا، حيث تٍـ البحكث الكصفية بكؿ هف  ا كتحميمٍا كتقكيهٍا كتطكيرٌ كتفسيرٌ
الظركؼ كالعلبقات القائهة عمِ كالههارسات الشائعً كالهفتقدات، ككذلؾ كجٍات 
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ا الأفراد  ا هف التأثيرات التِ يستشعرٌ الىظر كالقيـ كالاتجاٌات عىد الىاس كغيرٌ
يف كهاىيكف،  ، كتحميؿ جكاىبٍا كصكلان إلِ رؤل هستقبمية (ّٗ، َُُِ)ككٌ

 لتحقيؽ الغايات الهىشكدة.
 حدكد الدراسة: 
سكؼ تقتصر الدراسة الحالية هحاكلة تحسيف ىظاـ الدهج هدارس التعميـ الاساسِ  -

في هصر كذلؾ عف طريؽ هعرفة كاقع ىظاـ الدهج كذلؾ ىظرا لكجكد قصكر كبير 
 الاساسِ في هصر. في ىظاـ الدهج الهطمؽ بهدارس التعميـ

ك دراسً تحميمً لبعض الهشكلبت -  الحد الهكضكعِ : هكضكع الدارسً كٌ
 ـ َُِِ/ََِِالحػػػػػد الػػػػػػػػػػػػزهىِ : الفصؿ الدراسي الثاىي لمعاـ الدراسي  -
الحد الهكػػػػػػػػػػػػػاىِ : هحافظة الجيزي كشهاؿ سيىاء هتهثمتاف هع إدارتِ الحكاهدية  -

دارة   العريش التعميهيةالتعميهية كا 
 الحد البشػػػػػػػػػػػػػرل : هجهكعة هف العاهميف بدرجً هدير عاـ ىظران لخبراتٍـ الطكيمً -

 أدكات الدراسة :  
 استباىً هف عهؿ الباحثة. -

 خطكات السير في الدراسة:
الخطكة الأكؿ كتشهؿ الفصؿ الأكؿ كعىكاىً : الإطار العاـ لمدراسة، كيتضهف  -

مة الدراسة، كتسأكلاتٍا، كأٌداؼ، الدراسة كأٌهيتٍا، كهىٍجٍا هقدهة الدراسة، كهشك
 كحدكدٌا، كهصطمحات الدراسة، كالدراسات السابقة. 

: الأسس الىظرية لدهج الطلبب هع  الخطكة الثاىي كتشهؿ الفصؿ الثاىي كعىكاىً -
 الطلبب ذل الاحتياجات الخاصة بهدارس التعميـ قبؿ الجاهعِ.

فصؿ الثالث كعىكاىً : بعض هشكلبت أدارة هدارس الدهج الخطكة الثالثة كتشهؿ ال -
  ذل الاحتياجات الخاصة بهدارس التعميـ الاساسِ فِ هصر.ل

 الخطكة الرابعة كتشهؿ الفصؿ الرابع كعىكاىً : الدراسً الهيداىية.  -
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الخطكة الخاهسة كتشهؿ الفصؿ الخاهس كعىكاىً : التصكر الهقترح لمتغمب عمِ  -
رس التعميـ دارس الدهج لذكل الاحتياجات الخاصً بهدابعض هشكلبت اداري ه

 .الاساسِ فِ هصر
 الإطار المفاىيمي :  

هشػػػػاركة الجهيػػػػع ضػػػػهف بيئػػػػة تربكيػػػػة يشػػػػير هفٍػػػػكـ الػػػػدهج )عىػػػػد ديػػػػاف برادلػػػػي( إلػػػػِ 
داعهػػػػػة تشػػػػػتهؿ عمػػػػػِ خػػػػػدهات تربكيػػػػػة هىاسػػػػػبة، كعمػػػػػِ أشػػػػػكاؿ هختمفػػػػػة هػػػػػف الػػػػػدعـ 

يػػػػزة عمػػػػِ ضػػػػركرة تػػػػكفير بيئػػػػة داعهػػػػة الاجتهػػػػاعي، كيلبحػػػػظ عمػػػػِ ٌػػػػذا التعريػػػػؼ ترك
 . (vii)لتحقيؽ الدهج الكاهؿ ببعديً التربكم كالاجتهاعي

 كفيما يمي تكضيح لأىداؼ كفمفسة الدمج في مصر: 
تـ تحديد لائحة تىظيهية لهدارس التربية الخاصة كفصكلٍا في القرار الكزارم 

 :(viii)ٌي، ليحدد ثلبثة أىكاع لهدارس التربية الخاصة َُٗٗ( لعاـ  ّٕ) 
 هدارس التربية الفكرية لمهعاقيف عقميان.  -ُ
 هدارس التربية السهعية لمصـ كالبكـ.  -ِ
 هدارس التربية البصرية لمهعاقيف بصريان.  -ّ

لسىة  ِْكقد جاء القرار الكزارم الصادر عف كزارة التربية كالتعميـ برقـ 
لتعميـ لإقرار تشكيؿ لجىة دهج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة بهدارس ا ََِٖ

الذم احتكت هكادي بدءان هف  ََِٗلسىة  ْٗالعاـ، ثـ صدكر القرار الكزارم رقـ 
الهادة الأكلِ إلِ الهادة العاشرة عمِ آليات دهج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة 

 بهدارس التعميـ العاـ. 
كتعد الهكاقؼ السمبية تجاي الإعاقة ٌي العائؽ الكبير أهاـ إتاحة التعميـ 

كاستفادة الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة هىً، كتكجد الهكاقؼ السمبية عمِ  الىظاهي
كافة الهستكيات بدءا هف أكلياء الأهكر كأعضاء الهجتهع الهحمي، كالهدارس كالهعمهيف 
كالهسئكليف بالحككهة، كحتِ الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة أىفسٍـ، كهف 
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ف الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة الضركرم زيادة الكعي في كافة الهجتهعات بأ
 . (ix)لديٍـ ىفس الحقكؽ هثمٍـ هثؿ الطلبب الآخريف

كحرصان هف جهٍكرية هصر العربية عمِ رعاية طلببٍا هف ذكم الاحتياجات 
الخاصة كتطبيقان لمهكاثيؽ الدكلية كالقكاىيف الهحمية فقد أخذت كزارة التربية كالتعميـ هف 

الخاصة تىفيذ فكرة الفصكؿ الهمحقة بالهدارس العادية التي  خلبؿ الإدارة العاهة لمتربية
تتيح لمطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة فرصة التعمـ في بيئة تتيح لٍـ فرص التعميـ 
ـ،  كها تتيح لٍـ أيضان فرص الهشاركة  في الهدارس العادية بالقرب هف هسكف أسرٌ

ة في العهمية التعميهية كها تزيد في الأىشطة الطلببية كأيضان تتيح الآباء فرصة الهشارك
هف فرص التفاعؿ الاجتهاعي بيف الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة هع الطلبب 
العادييف كهع العاهميف بالهدرسة، كها تتيح أيضان فرصة تىهية الهٍارات الاجتهاعية 

 . (x)لٍؤلاء الطلبب
الهدارس  كبتتبع التطكر التاريخي لدهج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في

العادية بجهٍكرية هصر العربية يلبحظ أف هصر هف أقدـ البمداف التي قاهت بتطبيؽ 
ر في القرف  ىظاـ الدهج إف لـ تكف الأقدـ عمِ الأطلبؽ.  فقد بدأ الدهج بجاهعة الأزٌ
العاشر الهيلبدم بدهج الطلبب الهكفكفيف كتعميهٍـ لمدرجات العمهية العميا جىبان إلِ 

 ـ العادييف. جىب هع أقراىٍ
كقد تطكر ىظاـ الدهج بهصر عمِ هر الأعكاـ هف الاٌتهاـ بفئات هحددة إلِ 
الاٌتهاـ بجهيع الفئات هف الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة بغض الىظر عف 
الفركؽ الفردية بيىٍـ كبيف احتياجاتٍـ لأف ذلؾ ها تىص عميً الشريعة الإسلبهية،  كقد 

باء كالهجتهع السمبية لمدهج كاف لٍا أبمغ الأثر عمِ أظٍرت الدراسات أف هكاقؼ الآ
إعاقة تطبيؽ الدهج بشكؿ كاهؿ، كلكف أصبح ٌىاؾ تحسف في الاٌتهاـ بالطلبب ذكم 

( الذم أكد عمِ ضركرة تعميـ  ُُٕٗالاحتياجات الخاصة بعد صدكر دستكر عاـ) 
ي هجتهع الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة جىبان إلِ جىب هع الطلبب العادييف ف

 الهدرسة العادية. 
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كقد تتالت بعد ذلؾ إصدار القرارات الكزارية بتشكيؿ لجاف هعىية بتعميـ 
الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة  ككذلؾ تحديد آليات دهجٍـ بالهدرسة العادية، 
كذلؾ إيهاىان هف الدكلة الهصرية بأٌهية ٌذي الفئات هف الطلبب كهساٌهتٍـ في 

ليككف  ؛َُِٕ/  ٖ/  ٓ( بتاريخ  ِِٓقرار الكزارم رقـ ) الهجتهع، كقد صدر ال
شاهلب في تحديد الآليات الهتبعة في قبكؿ الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة كتعميهٍـ 

 كتقييهٍـ بالهدارس الداهجة. 
 في مصر: الإحتياجات الخاصة فمسفة كأىداؼ إدارة مدارس الدمج لذكم

ا تكجً إىساىي  رٌ كأخلبقي يقكـ عمِ هبادئ الهساكاة إف فمسفة الدهج في جكٌ
كالعدالة، كعدـ التهييز أك التفرقة بيف الهتعمهيف، كعمِ إعادة صياغة التربية العاهة 
كالتربية الخاصة هعان في ىسيج جديد كاحد يمبي احتياجات كؿ هتعمـ، كيكفر لً أكجً 

أك درجة  الدعـ كالهساعدة اللبزهة في ىطاؽ الهدرسة العادية بصرؼ الىظر عف ىكعً
عدادي  ذكائً، أك إعاقتً، أك هستكاي الاجتهاعي أك الاقتصادم، أك عرقً أك ثقافتً، كا 
لمحياة كالتعايش هع الآخريف بطريقة إيجابية في الهجتهع الكاحد هها يساعد عمِ 

 . (xi)تحقيؽ الاستقرار كالتهاسؾ الاجتهاعي
هف ذكم كالفمسفة التي تكهف كراء عهمية الدهج ٌي أف جهيع الطلبب 

الاحتياجات الخاصة لٍـ الحؽ في أف يتعمهكا هع أقراىٍـ في الفصكؿ العادية كفي 
الهدارس الهجاكرة، كالدهج أساسان يعىي أف جهيع الطلبب يتعمهكف في الفصؿ ىفسً، 
ككاىت عهمية الدهج كهازالت هف التكجٍات العالهية لىظـ التربية في الدكؿ الهختمفة، 

ىاؾ ىقاش طكيؿ حكؿ ا هكاىية هحافظتً عمِ العدالة الإجتهاعية،  كٌ لدهج التربكم كا 
كحهاية حقكؽ الإىساف بيف هؤيد لً كهعارض، كيؤكد الهدافعكف عف فكرة الدهج أىٍا 
العهمية التي تحفظ حقكؽ جهيع الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في التعمـ هع 

دة في التحصيؿ الأكاديهي أقراىٍـ العادييف، فإيهاىٍـ بأف الدهج الشاهؿ يؤدم إلِ زيا
لمطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة، كها يزيد هف قدرتٍـ عمِ التكيؼ الاجتهاعي، 

 . (xii)كيعزز الهكاطىة لديٍـ، كيزيد هف قكة الهجتهع
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 :(xiii)كيشير حسيف عثماف إلى ثلاث فرضيات لنظاـ الدمج ىي
كؼ الفرض الأكؿ: إف هجرد تكاجد الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في صف -

الهدرسة العادية يترتب عميً زيادة تمقائية في درجة التعاهؿ الاجتهاعي بيف 
 الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة كأقراىٍـ الأسكياء. 

الفرض الثاىي: إف كضع الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في الصفكؼ  -
العادية يؤدم إلِ زيادة فرص التقبؿ الاجتهاعي لٍؤلاء الطلبب هف جاىب 

 هف الطلبب العادييف.  زهلبئٍـ
الفرض الثالث: إف الطلبب هف ذكم الاحتياجات الخاصة الذيف يمحقكف  -

بالصفكؼ العادية يقكهكف بتعمـ أشكاؿ السمكؾ الاجتهاعي التي تصدر هف 
زهلبئٍـ هف الطلبب العادييف كىتيجة لزيادة فرص التعرض لهثؿ ٌذي الىهاذج 

 السمككية. 
الذم أكد عمِ حؽ جهيع  ُٕٗٗلسىة  ُٕ/َُٓفقد صدر القاىكف رقـ 

الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في تعميـ عاـ هىاسب، كأكد القاىكف عمِ الحؽ في 
تعميـ الطلبب هع باقي الطلبب في التعميـ الىظاهي إلِ أقصِ حد ههكف كالحؽ في 

 . (xiv)بقاء الهعاؽ في البيئة التعميهية العادية كالهشاركة غير الأكاديهية
دبيات التربكية إلى كجكد حقيقتيف تحكماف تربية ذكم الاحتياجات الخاصة كتشير الأ

 كتعميميـ ىما:
ي اعتبار ذكم الاحتياجات الخاصة أبىاء شرعييف  الحقيقة الأكلى: -ُ كٌ

ـ هكاطىيف هساكييف تهاهان لمهكاطىيف العادييف في الحقكؽ  لمهجتهع كاعتبارٌ
هجتهعاتٍـ، كعدـ عزلٍـ بؿ  كالكاجبات، كلٍـ الحؽ في الحياة الطبيعية في

هىحٍـ فرص العهؿ كتهكيىٍـ هف الهساٌهة الإيجابية في أىشطة هجتهعاتٍـ؛ 
بحيث لا يىظر لمهعاؽ عمِ أىً عبء عمِ ذكية، بؿ تحكيمً إلِ قكة هىتجة 

 تتعاهؿ هع الجهاعة كتسٍـ في العهؿ الهىتج. 
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الحياة الطبيعية  أف جهيع دكؿ العالـ تعترؼ بحؽ الطالب في الحقيقة الثانية: -ِ
في هجتهعة هف خلبؿ تكفير الفرص كالإهكاىات التي تتيح لً أف يىشأ في 
هىاخ صحي سميـ، كفي ظركؼ هىاسبة هف الحرية كالكراهة، كأف يتهتع 
بتسٍيلبت الضهاف الاجتهاعي، بها فيً تسٍيؿ الغذاء الهىاسب كالترفية 

ف يىشأ كؿ هعاؽ في كالخدهات الصحية، كأف يكفر لً التعميـ الهىاسب، كأ
هىاخ آهف في ظؿ أسرتً، كأف يتمقِ العمـ كالهساعدة كالغكث في حالة 
الطكارئ، كأف تكفر لً الحهاية ضد كافة أىكاع الإٌهاؿ كالقسكة كالاستغلبؿ، 

 . (xv)كأف يتهتع بحياتً كبجهيع حقكقً شأىً شأف الطالب العادم
 ي:كبالتالي يمكف تحديد مبادئ فمسفة الدمج فيما يأت

ـ كالتعاهؿ هعٍـ ككحدة  - احتراـ الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة كذلؾ بتقديرٌ
 هتكاهمة لٍا كياىٍا الهستقؿ، هع الثقة في إهكاىاتٍـ الهحدكدة. 

الدافع الإىساىي: لأف الله سبحاىً كتعالِ كرـ بىي آدـ عمِ سائر هخمكقاتً،  -
ـ بالعقؿ عمِ سائر الكائىات فها أحكجىا إلِ أف ى قدـ يد العكف لهف حرـ كهيزٌ

 ىعهة هف ىعـ الله. 
تحقيؽ التكافؽ الاجتهاعي كجعؿ الهعاؽ شخصان عاهلبن في الهجتهع، كذلؾ  -

بٍا لً الله سبحاىً كتعالِ هع  كفؽ ها تسهح بً قدراتً كاستعداداتً التي كٌ
تكفير الخبرات الاجتهاعية التي تتهاشِ هع ٌذي القدرات في الهكاقؼ 

ذا يعىي  الهىاسبة،  كتحقيؽ تكافؤ الفرص التعميهية بعيدان عف أم اعتبار، كٌ
 ألا يحهؿ الشخص إلا في حدكد طاقتً هٍها كاىت درجة ٌذي الطاقة. 

استثهار الطاقة البشرية؛ فالهعاقكف يهثمكف طاقة بشرية لٍا كزىٍا، يجب عمِ  -
ا كتكجيٍٍا كالاىتفاع بٍا.    الدكلة استثهارٌ

ريؽ تحقيؽ التكافؽ الشخصي كالاىفعالي تحقيؽ التكافؽ في العهؿ عف ط -
 . (xvi)كالاجتهاعي
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كيحقؽ الدهج أٌدافان تفيد الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة كالهعمهيف 
كالهدرسة كالأسرة كالهجتهع، هثؿ ىهك الاتجاٌات الإيجابية ىحك الطلبب ذكم 
الاحتياجات الخاصة في الهدارس التي تحقؽ الدهج، كاكتساب الطلبب ذكم 

عداد الطلبب ذكم الاحت ياجات الخاصة الهٍارات الأكاديهية كالاجتهاعية، كا 
الاحتياجات الخاصة لمحياة الاجتهاعية، كتحقيؽ الثقة بالىفس لدل الطلبب ذكم 
الاحتياجات الخاصة كتفادم التأثير السمبي لىظاـ العزؿ، كتحقيؽ التعاكف كالدعـ بيف 

تىهية الهٍارات الهٍىية لديٍـ، كتدعيـ  جهيع أطراؼ العهمية التربكية، هها يؤدم إلِ
هكاىة الهعمهيف هف خلبؿ الهشاركة في براهج الدهج كالالتحاؽ بالدكرات ككرش العهؿ 
الخاصة بالطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة، كتحقيؽ التكافؤ الاجتهاعي كالهساكاة هف 

في خلبؿ حؽ الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في الدهج كالتعميـ هع الطلبب 
 .  (xvii)الهدرسة العادية

 : (xviii)كما بينت سحر نسيـ أىداؼ الدمج بما يأتي
إتاحة الفرص لجهيع الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة لمتعميـ الهتكافئ  -

ـ هف الطلبب.   كالهتساكم هع غيرٌ
إتاحة الفرصة لمطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة للبىخراط في الحياة  -

 العادية،كالتفاعؿ هع الآخريف. 
تاحة الفرصة لمطلبب العادييف لمتعرؼ عمِ ذكم الاحتياجات الخاصة عف إ -

 قرب كتقدير هشاكمٍـ كهساعدتٍـ عمِ هكاجٍة هتطمبات الحياة. 
خدهة الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في بيئتٍـ الهحمية كالتخفيؼ هف  -

ـ، كيىطبؽ  صعكبة اىتقالٍـ إلِ هؤسسات كهراكز بعيدة عف بيكتٍـ كخارج أسرٌ
ا بشكؿ خاص عمِ الطلبب الهقيهيف فِ الهىاطؽ الريفية البعيدة عف ٌذ

ا.   هؤسسات التربية الخاصة كهراكزٌ
استيعاب أكبر ىسبة ههكىة هف الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة الذيف لا  -

 تتكفر لديٍـ فرص لمتعميـ. 
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تعديؿ اتجاٌات أفراد الهجتهع كخصكصا اتجاٌات العاهميف في الهدارس العاهة  -
ف هديريف كهدرسيف كأكلياء أهكر، كالتقميؿ هف التكمفة العالية لهراكز التربية ه

 الخاصة الهتخصصة. 
التقميؿ هف الفكارؽ الاجتهاعية كالىفسية بيف الطلبب أىفسٍـ، كتخميص الطلبب  -

 كأسرتٍـ هف الكصهة التي يهكف أف يخمقٍا كجكدٌـ في الهدارس الخاصة. 
ؿ كهىاخان أكثر تىاسبان ليىهك ىهكان أكاديهيان إعطاي ٌؤلاء الطلبب فرصة أفض -

كاجتهاعيان كىفسيان سميهان إلِ جاىب تحقيؽ الذات عىد ذكم الاحتياجات الخاصة 
ـ  كزيادة دافعيتٍـ ىحك التعميـ كىحك تككيف علبقات اجتهاعية سميهة هع غيرٌ
كتعديؿ اتجاٌات الأسرة كأفراد الهجتهع،  ككذلؾ تعتبر اتجاٌات الهعمهيف 
ـ هف ككىٍا اتجاٌات تهيؿ إلِ السمبية إلِ اتجاٌات أكثر  كتكقعاتٍـ ىحكٌ

 إيجابية. 
يحؽ لمطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة تمقي التعميـ في الهدارس العادية كبقية  -

الطلبب العادييف إذ يعد الدهج جزءان هف التغيرات السياسية كالاجتهاعية التي 
اصة في الهدارس العادية عمِ تجىب حدثت عبر العالـ، كتساعد التربية الخ

 عزؿ الطالب عف أسرتً التِ قد تككف هقيهة في هىاطؽ ىائية. 
التركيز بشكؿ أعهؽ عمِ الهٍارات المغكية لمطالب هف ذكم الاحتياجات  -

ىها  الخاصة في الهدارس العادية؛ حيث يلبحظ أف تعمـ المغة لا يتـ بالصدفة كا 
ئية، كيعد الىهك المغكم هٍهان جدان لمطلبب يعتهد بشكؿ كبير عمِ العكاهؿ البي

الهدهجيف؛ حيث يسٍؿ ىجاحٍـ هف خلبؿ التفاعلبت اليكهية هع الآخريف،  لذا 
فإف عهمية تكييؼ الجكاىب الهرتبطة بالمغة كالقراءة كالكتابة كالتٍجئة كالكلبـ 

 كالاستهاع تعد هطالب ضركرية لىجاح دهجٍـ. 
ة في فصكؿ الدهج التي تقدـ لٍـ هىاٌج إف الطلبب ذكم الاحتياجات الخاص -

هعدلة كبراهج تربكية فردية في الهٍارات المغكية يظٍركف هقدرة أفضؿ لمتعبير 
عف أىفسٍـ، كها أف الدهج يزكد الطلبب هف ذكم الاحتياجات الخاصة بالفرص 



 
  

 بمظش ثعض يشكلاد ئداسح يذاسط انذيح نزوٌ الإحزُبخبد الخبطخ سؤَخ يمترحخ نهزغهت عهً   
  عجذ انشاصق عجُذ هلال عفبف  أ.         أيم لزغىة صَبرٍد           أحمذ ئثشاهُى عهًٍ أسَبؤوطد. 

    
 

  

0ج 0202  ٌناٌر   –الثلاثون  و الثالث  العدد – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   433 

 

الهىاسبة؛ لتحسيف كؿ هف هفٍكـ الذات كالسمككيات الاجتهاعية التي كجد بأىٍها 
 ببعضٍها بشكؿ كبير.  هرتبطاف

دهج الطلبب هف ذكم الاحتياجات الخاصة هع الطلبب العادييف يساعد ٌؤلاء  -
الطلبب العادييف في التعرؼ عمِ ٌذي الفئة هف الطلبب عف قرب، ككذلؾ 
ـ السمبية  تقدير احتياجاتٍـ الخاصة كبالتالي تعديؿ اتجاٌاتٍـ كتقميؿ آثار الكٌ

سة هف أفراد العائلبت الأخرل كهف العادييف هف قبؿ الطلبب الآخريف، كالهدر 
ككضع الطلبب في ظركؼ كهىاخ تعميهي أكثر إدهاجان كأقؿ تكمفة كتكفر تعميهان 
فرديان؟ حيث إف دهج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في الهدارس العاهة هف 
الىاحية الاقتصادية يككف أقؿ تكمفة هها لك كضعكا في هدارس خاصة لها 

الهدارس هف أبىية ذات هكاصفات خاصة كجٍاز هتخصص هف  تحتاجً تمؾ
 العاهميف بالإضافة إلِ الخدهات الأخرل. 

يجب أف لا يغيب عف أذٌاىىا بأف الدهج قد لا يككف الحؿ الأهثؿ لكؿ الطلبب  -
هف ذكم الاحتياجات الخاصة، بؿ إف بعض الطلبب هف ذكم الاحتياجات 

ضاع الدهج الهختمفة لتبايف حاجاتٍـ الخاصة قد لا يتهكىكف هف الىجاح في أك 
كعدـ فعالية الخدهات التي قد تقدـ لٍـ في تمؾ الأكضاع الدراسية؛  ففي حيف 
أف الدهج قد يككف حمهان كأهلبن يتهىاي الكثير هف الطلبب هف ذكم الاحتياجات 
الخاصة إلا أىً قد يككف كارثة لمبعض الآخر لها قد يطرأ هف سمبيات في عهمية 

ا هسبقان أك الاستعداد لٍا.  التطبيؽ  لا يتـ احتكاؤٌ
 يعد الدهج هتسقان كهتكافقان هع القيـ الأخلبقية كالثقافية.  -
يخمص الدهج العادييف هف الأفكار غير الصحيحة حكؿ خصائص أقراىٍـ  -

هكاىاتٍـ كقدراتٍـ هف ذكم الاحتياجات الخاصة.   كا 
الخاصة هف جهيع  هف أٌداؼ الدهج بعيدة الهدل تخميص ذكم الاحتياجات -

أىكاع الهشكلبت سكاء الهادية أك الهعىكية التي تحد هف هشاركتٍـ في جهيع 
 هىاحي الحياة. 
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كهها سبؽ تستىتج الباحثة أف الدهج ٌك تكجً إىساىي يٍدؼ إلِ تحقيؽ 
العدالة كالهساكاة كىبذ التفرقة كالتهييز بغض الىظر عف الاختلبفات الهكجكدة بيف 

هع هراعاة إحتياجاتٍـ، كتكييؼ بيئة التعمـ بها يتىاسب هعٍـ؛ الطلبب بشكؿ عاـ 
 كذلؾ هف أجؿ تحقيؽ الأٌداؼ التعميهية الهحددة هف قبؿ الدكلة. 

كتقكـ فمسفة الدهج عمِ أف جهيع الطلبب يستطيعكف التعمـ بشكؿ هتساك إذا 
ؾ ها تـ تقديـ الدعـ الهىاسب لٍـ بغض الىظر عف الفركؽ الفردية بيىٍـ؛  كلذل

فالداعي الأساسي لمدهج ٌك هف هىطمؽ أف الجهيع لٍـ الحؽ في التعمـ بشكؿ 
هتكافئ؛ حيث إف الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة يهثمكف قكة بشرية لا يستٍاف بٍا 

 كأىً يجب استغلبلٍا في تىهية الهجتهع. 
كها يلبحظ الباحث أف لمدهج أٌداؼ هتعددة أٌهٍا تحقيؽ العدؿ كالتكافؤ 

عي كتىهية القدرات الاجتهاعية لمطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة بٍدؼ الاجتها
إدهاجٍـ في الهجتهع كالإستفادة هىٍـ،  كها يعهؿ دهج الطلبب ذكم الاحتياجات 
الخاصة في الهدرسة العادية عمِ التفاعؿ الاجتهاعي هع العادييف هها يزيد هف تقبؿ 

إلِ تدعيـ ثقة الطلبب ذكم الأسكياء لٍـ كلظركفٍـ كاحتياجاتٍـ، بالإضافة 
الاحتياجات الخاصة بأىفسٍـ كبقدرتٍـ عمِ الالتحاؽ بكظائؼ كأعهاؿ هىاسبة لٍـ 

 حتِ لا يصبحكا عبئا عمِ الهجتهع. 
 أنكاع الدمج بمدارس ذكل الاحتياجات الخاصة كمتطمباتو:  –ثانينا 
ٍا بإيجاز كضح "الحصاكىة كالخكالدة" أف ٌىاؾ عدة أىكاع لمدهج يهكف تكضيح    

 :(xix)عمِ الىحك الآتي
 الدمج المكاني: -ٔ

ك اشتراؾ هؤسسً التربية الخاصة هع هدارس التربية العاهة بالبىاء الهدرسي  كٌ
يئة تعميهية  فقط، بيىها تككف لكؿ هدرسة خططٍا الدراسية الخاصة كأساليب تدريب كٌ

 خاصة بٍا كههكف أف تككف الإدارة هكحدة. 
 الدمج التعميمي: -ٕ
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شاركة الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة هع الطلبب العادييف في هدرسة ه 
كاحدة تشرؼ عميٍا ىفس الٍيئة التعميهية، كضهف البرىاهج الهدرسي هع كجكد اختلبؼ 
في الهىاٌج الهعتهدة في بعض الأحياف، كيتضهف البرىاهج التعميهي صفا عاديا كصفا 

ب ذكم الاحتياجات الخاصة هع خاصا كغرفة هصادر، أك ها يقصد بً دهج الطلب
أقراىٍـ العادييف داخؿ الفصكؿ الدراسية الهخصصة لمطلبب العادييف، كيدرسكف ىفس 

 الهىاٌج الدراسية التي يدرسٍا العاديكف هع تقديـ خدهات التربية الخاصة. 
 الدمج الاجتماعي: -ٖ

التحاؽ الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة بالصفكؼ العاهة بالأىشطة 
رسية الهختمفة كالرحلبت كالرياضة كحصص الفف كالهكسيقِ كالأىشطة الهد

ك أبسط أىكاع الدهج حيث لا يشارؾ الطلبب ذكم الاحتياجات  الاجتهاعية الأخرل، كٌ
ىها يقتصر عمِ  ـ العادييف في الدراسة داخؿ الفصكؿ الدراسية، كا  الخاصة ىظيرٌ

الرياضية، كالتربية الفىية، كأكقات  دهجٍـ في الأىشطة التربكية الهختمفة، هثؿ: التربية
ا.   الفسح كالجهاعات الهدرسية، كالرحلبت كالهعسكرات كغيرٌ

 الدمج المجتمعي: -ٗ
إعطاء الفرص لذكم الاحتياجات الخاصة للبىدهاج في هختمؼ أىشطة 
كفعاليات الهجتهع كتسٍيؿ هٍهتٍـ في أف يككىكا أعضاء فاعميف، كيضهف لٍـ حؽ 

 كحرية كالتىقؿ كالتهتع بكؿ ها ٌك هتاح في الهجتهع هف خدهات. العهؿ باستقلبليً 
 الدمج الجزئي: -٘

كيقصد بً دهج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في هادة دراسية أك أكثر 
 هع أقراىٍـ هف العادييف داخؿ فصكؿ الدراسة العادية. 

 :(xx)كحدد "الركساف" أشكاؿ الدمج عمى النحك الآتي
ك تعميـ الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في  الدمج المكاني: -أ كٌ

الصفكؼ الهمتحقة بالهدارس العادية؛ حيث تشترؾ الهدرسة الخاصة هع 
 الهدرسة العاهة في البىاء الهدرسي. 
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ك دهج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة هع  الدمج الأكاديمي: -ب كٌ
سي الكاهؿ؛ الطلبب العادييف داخؿ الصؼ الدارسي خلبؿ ساعات اليكـ الدرا

حيث يتمقِ ٌؤلاء الطلبب براهج تعميهية هشتركة، كلكي يىجح ٌذا الىكع هف 
الدهج لابد هف تضافر جٍكد هعمهي التربية الخاصة هع هعمهي الهدارس 

 العادية جىبا إلِ جىب. 
ك إلحاؽ الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة هع  الدمج الاجتماعي: -ج كٌ

ٌذا الىكع هف الدهج إلِ تكفير فرص  العادييف في هجاؿ السكف، كيٍدؼ
التفاعؿ الاجتهاعي، كالحياة الاجتهاعية الطبيعية بيف الطلبب ذكم 

 الاحتياجات الخاصة كأقراىٍـ العادييف. 
 :(xxi)كصنفت "أماني بنت محمد عبد الله" الدمج في ثلاث أنكاع، ىي

كيقصد بً الكقت الكمي الذم يقضيً الطلبب ذكم  الدمج الكقتي: -أ
حتياجات الخاصة هع العادييف، أك هجهكع الفترة الزهىية هف هجهؿ اليكـ الا

 الدراسي التي يتعمـ فيٍا الطفؿ العادم كيتفاعؿ هع أقراىً العادييف. 
كيقصد بً إتاحة الفرص لذكم الاحتياجات الخاصة  الدمج التعميمي: -ب

اشتراؾ لتمقي التعميـ هع الطلبب العادييف إلِ اقصِ درجة ههكىة، كيعىي 
 ذكم الاحتياجات الخاصة في الأىشطة الأكاديهية كغير الأكاديهية. 

كيقصد بً إتاحة الفرص لذكم الاحتياجات الخاصة  الدمج الاجتماعي: -ج
لمتفاعؿ هع التلبهيذ العادييف، فبالإضافة إلِ الاٌتهاـ بالتعميـ الأكاديهي، 

 لكفايات الاجتهاعية. يٍتـ أيضان بهساعدة التلبهيذ عمِ اكتساب الهٍارات كا
كبيف "عادؿ عبد الله" أف ىناؾ عدة متطمبات كمبػادئ يقػكـ عمييػا الػدمج كىػي عمػى 

 :(xxii)النحك الآتي
استحداث فصكؿ همحقة في الهدارس العادية؛ لإتاحة الفرص لمطلبب ذكم  -

 الاحتياجات الخاصة في التعاهؿ هع أقراىٍـ العادييف. 
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الحركة كالتدريب؛ إذ يتردد عميٍا ذكم تكفير غرؼ هصادر ذات اتساع تسهح ب -
 الاحتياجات الخاصة، لتمقي الجمسات العلبجية الفردية كالجهاعية. 

 تكفير الخدهات الهساىدة لمطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة.  -
تقديـ الهساعدة داخؿ الفصؿ العادم هف قبؿ هعمـ الهدرسة أك هعمـ التربية  -

لكسائؿ التعميهية الهىاسبة أك الأجٍزة الخاصة، كتشتهؿ الهساعدة عمِ تقديـ ا
 التعكيضية، أك إعداد براهج التأٌيؿ، أك البراهج الفردية.
 كتعرؼ إدارة مدارس الدمج لذكل الاحتياجات الخاصة: 

Management of integration schools for people with special needs 

لػػػػػػػدهج بهصػػػػػػػر ، بهػػػػػػػا بأىٍػػػػػػػا الجٍػػػػػػػكد التػػػػػػػِ تهارسػػػػػػػٍا الإدارة الهدرسػػػػػػػية بهػػػػػػػدارس ا
يضػػػػهف هشػػػػاركة الجهيػػػػع ضػػػػهف بيئػػػػة تربكيػػػػة داعهػػػػة تشػػػػتهؿ عمػػػػِ خػػػػدهات تربكيػػػػة 
هىاسػػػػػػبة، كعمػػػػػػِ أشػػػػػػكاؿ هختمفػػػػػػة هػػػػػػف الػػػػػػدعـ الاجتهػػػػػػاعي، لفئػػػػػػة ذكل الاحتياجػػػػػػات 
الخاصػػػػػػػػػة، ههػػػػػػػػػف لػػػػػػػػػديٍـ قصػػػػػػػػػكر حسػػػػػػػػػي ،أك عقمػػػػػػػػػي ،أك بػػػػػػػػػدىي ،أك ىفسػػػػػػػػػي ،أك 

خػػػػػػدهات التػػػػػػي تقػػػػػػدـ اجتهػػػػػػاعي يترتػػػػػػب عميػػػػػػً أف يسػػػػػػتفيدكا الإفػػػػػػادة الهرجػػػػػػكة هػػػػػػف ال
 إلِ العادييف، كهف ثـ تكفير الرعاية الخاصة لٍـ بحسب احتياجاتٍـ

 أما عف فمسفة كأىداؼ إدارة مدارس الدمج لذكم الاحتياجات الخاصة:
 :(xxiii)يستىد تكجً الههمكة الهتحدة لتفعيؿ ىظاـ الدهج عمِ خهسة هبادئ رئيسية

قيؽ أعمِ الهعايير لكؿ طالب الحؽ في الحصكؿ عمِ تعميـ هتهيز، كلتح -
 التي يتـ تقييهٍا عمِ أساس الهعيار العاـ لمهىٍج الكطىي الدهجي الشاهؿ. 

عمِ الرغـ أف الطلبب لديٍـ احتياجات تعميهية هختمفة.  لكىً يجب عمِ  -
في  -الدكلة تأهيف هجهكعة كبيرة كهختمفة هف البيئات التعميهية عالية الجكدة 

 صة كالكحدات الهتخصصة. الهدارس العادية، كالهدارس الخا
ىها هف خلبؿ  - لا يتحقؽ الدهج عف طريؽ إجبار الطلبب عمِ شكؿ كاحد، كا 

إعطاء الآباء الخيار الحقيقي ضهف عرض هتىكع هضهكف الجكدة لمهدارس 
ا هف بيئات التعمـ، هدعكها بدعـ تعميهي هىاسب.   كغيرٌ
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ي عمِ إف أفضؿ طريقة لضهاف التهيز كالدهج ٌي إضفاء الطابع الشخص -
التعمـ لتهكيف كؿ طالب، هٍها كاىت احتياجاتً، هف الكصكؿ إلِ الهىٍاج 
الدراسي الكاهؿ كتحقيؽ تقدـ جيد في كؿ هرحمة رئيسية، كهف الأفضؿ تقديـ 
التعمـ الشخصي عمِ أىً شراكة بيف الطلبب كالآباء كالهعمهيف كخدهات 

ؿ طالب، بغض الدعـ؛ فىتائج التعمـ ذل الطابع الشخصي الفعاؿ ٌك أف ك
 الىظر عف الخمفية أك الاحتياجات التعميهية، يهكىً تحقيؽ كاهؿ إهكاىاتً. 

إف أفضؿ هقياس لىظاـ الدهج التعميهي ليس الحضكر كالهشاركة كلكف التبايف  -
في هستكيات التحصيؿ، كفي الههمكة الهتحدة، هف الأكلكيات القصكل 

ف الطلبب ذكم الاحتياجات تضييؽ الفجكات )الفركؽ( في التقدـ كالتحصيؿ بي
الخاصة كأقراىٍـ، كيتتبع ذلؾ كضع تكقعات عالية لكؿ طالب، كطىيا كهحميا، 
زالة الأعذار عف سكء الأداء عمِ أساس  كعمِ هستكل الهدرسة كالهعمـ، كا 

 إعاقة الطالب. 
كيشير قاىكف تعميـ الطلبب ذكم الاحتياجات التعميهية الخاصة إلِ أف ٌدؼ 

يتهثؿ في تسٍيؿ هشاركة الطلبب الكاهمة في حياة الكبار؛ حيث يسٍـ  التعميـ الدهجي
في هساعدة الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة عمِ ترؾ الهدرسة هزكديف بالهٍارات 
اللبزهة لمهشاركة في الأىشطة الاجتهاعية كالاقتصادية لمهجتهع كالعيش حياة هستقمة 

 . (xxiv)ككاهمة 
هبدأ أساسي ٌك أىً هف حؽ الطلبب  كيتضح هها سبؽ أف ىظاـ الدهج لً

ذكم الاحتياجات الخاصة أف يتعمهكا جىبان إلِ جىب هع الطلبب العادييف في ىطاؽ 
بيئة الهدرسة العادية بغض الىظر عف الفركؽ الفردية بيىٍـ أك اختلبؼ الجىس أك 

عمِ  الىكع أك القدرات، كذلؾ حتِ يتـ تحقيؽ هبدأ تكافؤ الفرص، كتقكـ الدكلة بالتأكيد
حؽ جهيع الطلبب في الحصكؿ عمِ تعميـ ههيز يصؿ بالطلبب إلِ تحقيؽ أقصِ 

 إهكاىات كقدرات لمطلبب حتِ يتهكىكا هف الهشاركة الكاهمة في الهجتهع. 
 أدكار الإدارة المدرسية بمدارس الدمج لذكل الاحتياجات الخاصة: –
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دأ أف جهيع يجب عمِ إدارة الهدرسة كجهيع العاهميف بٍا أف يمتزهكا بهب
الطلبب هرحب بٍـ في الهدرسة بغض الىظر عف حاجاتٍـ أك اختلبفاتٍـ، كيجب أف 
يعهؿ الهعمهكف كالهكظفكف الآخركف عمِ تككيف فصكؿ داهجة، كأف يقكهكا بكسر 

بعهمية التعمـ  الحكاجز كالتغمب عمِ الصعكبات التي قد تكاجٍٍـ أثىاء القياـ
زءنا هف ثقافة الهدرسة، يجب أف يمتزـ جهيع كالهشاركة، كلكي يحدث ٌذا كيصبح ج

الهكظفيف بذلؾ، كأف يككىكا قادريف عمِ تكضيح أسباب اتجاٌٍـ كتفسيري، كأف يككىكا 
هستعديف لمدفاع عف ٌذي الههارسة ضد الهىتقديف كالهعارضيف، كأف يككىكا هستعديف 

يدعـ  لمىضاؿ كالتعمـ كالسعي لمحصكؿ عمِ إجابات عىدها يظٍر أف الهىٍج لا
اختلبفات الطلبب ك الهدارس التي تمتزـ بتقديـ هستكيات عالية هف التعمـ لجهيع 

 . (xxv)الطلبب باختلبؼ احتياجاتٍـ 
كتشير الدراسات التربكية إلِ ضركرة أف يشارؾ قادة الهدارس في ثلبثة أىكاع هف 

 :(xxvi)الأدكار
 تعزيز الهعاىي الجديدة الهتعمقة بالتىكع.  -
 داهجة داخؿ الهدرسة. تعزيز الههارسة ال -
 بىاء جسر هف التكاصؿ كالتعاكف بيف الهدرسة كالهجتهع الهحمِ.  -

 مفيكـ التعميـ الأساسي:
يعرؼ التعميـ الأساسي بأىً : "إكساب الطلبب الهٍارات الأساسية اللبزهة  

لمتعمـ، كتعهؿ عمي تحسيف الكفاية الإىتاجية لمهجتهع كهؤسساتً العهمية كالاقتصادية 
 .(xxvii)اسية كتساعد أيضان في تخفيض الفقر، كزيادة الكعي الصحي لدم الأفراد"كالسي

 أىداؼ التعميـ الأساسي:
ـ كها ُُٖٗلسىة  ُّٗلقد تحددت أٌداؼ التعميـ الأساسي كها جاء بقاىكف التعميـ  

 -:(xxviii)يمي
ان تزكيد الطالب بالهٍارات العمهية القابمة للبستخداـ كالتي تهكىً هف أف يككف هكاطى -

 هىتجان في هجتهعً، هشاركان في هياديف التىهية.
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 تأصيؿ احتراـ العهؿ اليدكم كههارستً كأساس ضركرم لحياة هىتجة. -
تكفير الهعمكهات كالهفاٌيـ كالهٍارات اللبزهة لمهكاطف كالتي سكؼ يحتاج إليٍا في  -

 هجتهعً.
 تكفير الرعاية التربكية لمفئات ذكم الاحتياجات الخاصة. -
دير الطالب لتراثً بهكضكعية كاستمٍاـ قيهً الهشرفة كالإفادة هىٍا، كفٍـ كاقع تق -

 هجتهعً.
تىهية شخصية الطالب الخلبقة، كفكري الىاقد البىاء، كالارتقاء بصحة الطالب كرعايتً،  -

 كتككيف الاتجاٌات الركحية كالخمقية. 
شباع هيكلٍـ كتزكيدٌـ ب - القدر الضركرم هف القيـ تىهية قدرات كاستعدادات الطلبب كا 

 كالسمككيات كالهعارؼ كالهٍارات العمهية كالهٍىية التي تتفؽ كظركؼ البيئات الهختمفة.
كترم الباحثة أىً بالرغـ هف الجٍكد الهبذكلة هف قبؿ كزارة التربية كالتعميـ  

للبٌتهاـ بالصحة العاهة لمطلبب كتغذيتٍـ الغذاء الهىاسب، إلا أىً يكجد الكثير هف 
ي عدـ التىسيؽ الكاهؿ بيف الكزارة كها يتبعٍا  أكجً القصكر الذم يعترم تمؾ البراهج كٌ
دارات ككزارة الصحة، ككذلؾ عدـ التكاصؿ بيف الهدرسة كالأسرة، حيث  هف هديريات كا 
إف الهدرسة تقدـ الكجبة الغذائية دكف تقديـ الإرشادات الصحية اللبزهة لمطلبب فضلبن 

 الصحي   )إف كجد بالهدرسة( لكاجبات كظيفتً.عف عدـ قياـ الزائر 
كها ترل الباحثة أف جزء هف هشكمة العجز في بعض التخصصات لمهعمهيف  

يرجع إلي سكء تكزيعٍـ، كبالتالي يجب تكزيع الهعمهيف التكزيع الهىاسب في كافة 
التخصصات حسب ظركؼ كؿ هديرية تعميهية، كها يجب إعادة تكزيع الأفراد الذيف 

عادة تكزيع الهعمهيف هف الهدارس تـ تد ريبٍـ كهعمهيف لكىٍـ يعهمكف كإدارييف، كا 
الهكتظة ىسبيان إلِ الهدارس الأقؿ كثافة )هف حيث الهعمهيف( بحيث تككف جهيع 

 الهدارس بٍا العدد الكافي هف الهعمهيف.
 الإحتياجات الخاصة: إدارة مدارس الدمج لذكمثالثنا: بعض مشكلات 



 
  

 بمظش ثعض يشكلاد ئداسح يذاسط انذيح نزوٌ الإحزُبخبد الخبطخ سؤَخ يمترحخ نهزغهت عهً   
  عجذ انشاصق عجُذ هلال عفبف  أ.         أيم لزغىة صَبرٍد           أحمذ ئثشاهُى عهًٍ أسَبؤوطد. 

    
 

  

0ج 0202  ٌناٌر   –الثلاثون  و الثالث  العدد – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   441 

 

لِ كجكد بعض الهشكلبت التي تعترض سبيؿ تحقيؽ الدهج، تشير الأدبيات إ
هثؿ التهكيؿ، كالعكاهؿ الهادية، كالثقافة الهدرسية، كاتجاٌات العاهميف، هها يعىي أف 
ا،  كفي الدراسة التي  بعض الهدارس قد تككف أكثر قدرة عمي تقبؿ الدهج هف غيرٌ

دهج الكاهؿ لمهدارس، فإىٍا أجراٌا "ايفاىز كلكىت "لمهشكلبت التي تحكؿ دكف حدكث ال
 :(xxix)تكضح بأىً يهكف تصىيؼ العقبات عمي الىحك الآتِ

 الاتجاٌات كالهعتقدات التي يتبىاٌا الهكظفكف في الهدارس.  -
 صعكبات في تكفير الهكارد.  -
 عدـ كجكد تكجيً كاضح في هجاؿ السياسات هف جاىب الإدارة.  -
 . اختيار الكالديف )الاباء الذيف يفضمكف العزؿ ( -
الأسباب الاجتهاعية: هثؿ عدـ كجكد هجهكعة هف الأىداد؛ التغيير في " الثقافة "  -

 . ذكم الاحتياجات الخاصةالهطمكبة؛ كالتٍهيش الاجتهاعي لمطلبب 
البيئة الهادية غير -القيكد الهفركضة عمي لكائح الهدارس: عمي سبيؿ الهثاؿ -

ىاٌج الدراسية، كىقص الهلبئهة في الهدارس العادية، كضعؼ الهركىة في اله
 تدريب العاهميف. 

كيكضح "عبد الحميد عمي" أف ىناؾ بعض المشكلات التي تكاجو الدمج 
 :(xxx)التي يمكف كضعيا في النقاط الآتية، كما أكردىا

 هشكلبت الإدارة الهدرسية  -أ
 هشكلبت أكلياء الأهكر -ب
 الظركؼ الاقتصادية -ج
 هشكلبت الطلبب -د
عداد هعمـ التربية الخاصةهشكلبت الهىاٌج ك  -ق  ا 
 الهشكلبت التىظيهية -ك
 الهشكلبت الهرتبطة بالاتجاٌات -ز
 الهشكلبت الهعرفية -ح



 
  

 بمظش ثعض يشكلاد ئداسح يذاسط انذيح نزوٌ الإحزُبخبد الخبطخ سؤَخ يمترحخ نهزغهت عهً   
  عجذ انشاصق عجُذ هلال عفبف  أ.         أيم لزغىة صَبرٍد           أحمذ ئثشاهُى عهًٍ أسَبؤوطد. 

    
 

  

0ج 0202  ٌناٌر   –الثلاثون  و الثالث  العدد – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   442 

 

ىاؾ بعض الصعكبات الهرتبطة بتطبيؽ براهج الدهج في الهدرسة العادية،  كٌ
كالتي ترتبط بالطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة، كالتي تظٍر هف خلبؿ الهشكلبت 

دـ اهتلبكٍـ الهٍارات الاجتهاعية، أك عدـ قدرتٍـ عمِ استخداـ ٌذي السمككية ىتيجة لع
الهٍارات بالشكؿ الهىاسب، يكاجً طلبب الاحتياجات الخاصة أيضان هشكلبت كاضحة 
في عدـ القدرة عمِ الهشاركة في الىشاطات الجهاعية هع الطلبب الآخريف، كعدـ 

ييف، أك الاستهرار في ٌذي القدرة عمِ إىشاء علبقات اجتهاعية هع الطلبب العاد
 العلبقات.  

كترل الباحثة أف الىظاـ التعميهي في هصر عهكهان يٍهؿ أدكار الآباء كلا 
يعطيٍـ فرص لمهشاركة في إعداد أك اختيار ها يىاسب أبىاءٌـ الطلبب ذكم 
الاحتياجات الخاصة بسبب قمة الهركىة في المكائح الهىظهة لعهؿ الهدارس كتبعيتٍا 

 لمكزارة في تىفيذ التعميهات دكف تهييز. الشديدة 
التصكر المقترح : التصكر المقترح لمتغمب عمى بعض مشكلات إدارة مدارس الدمج 

 لذكل الاحتياجات الخاصة بمدارس التعميـ الأساسي في مصر   
تتككف عىاصر التصكر الهقترح لمتغمػب عمػِ بعػض هشػكلبت إدارة هػدارس 

 هف خلبؿ ها يأتِ:، في هصر  الدهج لذكل الاحتياجات الخاصة
تنظيمية كالإدارية بمدارس الدمج لذكل الاحتياجات بالنسبة لممشكلات ال -أكلا 

 : الخاصة بمدارس التعميـ الاساسي في مصر
تكفير الكقت الكافي لتدريس طلبب الاحتياجات الخاصة ضهف براهج تعميـ  -

 فردية فاعمة.
رة الصؼ العادم الذم يحتكم عمِ تحسيف البيئة التىظيهية لمهدرسة كحسف إدا -

 طلبب احتياجات خاصة
دعـ الاتجاٌات الايجابية كالهعتقدات التي يتبىاٌا العاهمكف في الهدارس تجاي  -

 الدهج. 
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تقديـ الدعـ  اللبزـ هف الإدارة الهدرسية لهدارس الدهج لذكل الاحتياجات  -
 الخاصة.  

بيئة الهدرسية، كبيئة الغرفة إلهاـ الهعمـ بتىفيذ براهج الدهج ككيفية ترتيب ال -
 الصفية التِ تىاسبٍا.

 إعطاء الهعمـ العاـ هٍاـ تدريسية هدربان عميٍا تدريبا جيدا. -
 هكافقة أكلياء الأهكر لتكاجد الطلبب هف ذكم الاحتياجات الخاصة  -
الإلهاـ بكيفية التعاهؿ هع ٌذي الفئة هف الطلبب، كاستثهار جهيع القدرات  -

 لديٍـ.  
بمدارس الدمج لذكل الاحتياجات الخاصة  لنسبة لممشكلات التعميميةبا -ثانيا 

 : بمدارس التعميـ الاساسي في مصر
تكفير هىاٌج هرىة كذات الصمة بىظاـ كخصائص طلبب الدهج كأساليب   -

 تدريس هىاسبة لاحتياجاتٍـ. 
 تبىِ ىظـ التقييـ كالاهتحاىات هلبئهة لطلبب الدهج . -
 يف ككسائؿ دعهٍـ لمتدريس بهدارس الدهج.كفاية إعداد كتدريب الهعمه -
 تكفير بيئة اىتاجية تؤدم لتعزيز الركح التىافسية، كاىتشار الثقافات الايجابية . -
زيادة الاٌتهاـ الفردل بالطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة بٍـ كالتأٌيؿ اللبزـ  -

 لٍـ.
 تكفير الخدهات الطبية في بيئة الدهج . -
 دية بالبيئة الصفية تكفير الهكارد البشرية كالها -
هراعاة الهىاٌج التي تقدـ بالهدرسة الحالات الفردية لذكم الاحتياجات الخاصة  -

 كالاحتياجات الهٍىية لدهج ٌذي الفئة هع الطلبب العادييف.
معرفية كالاجتماعية بمدارس الدمج لذكل الاحتياجات بالنسبة لممشكلات ال -ثالثا 

 : مصرالخاصة بمدارس التعميـ الاساسي في 
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تكفير هعمكهات كافية لدل هعمـ التعميـ العاـ حكؿ الطريقة الأفضؿ لمتعاهؿ  -
 هع طلبب الاحتياجات الخاصة داخؿ الصؼ .

كجكد خبرات سمبية سابقة لدل هعمـ التعميـ العاـ هع طلبب الاحتياجات  -
 الخاصة.

التخمص هف الهعتقدات غير الصحيحة السابقة لدل الهعمـ حكؿ كيفية  -
 هع طلبب الاحتياجات الخاصة .التعاهؿ 

تحسيف هستكل الكفاءة الهٍىية لدل الهعمـ حكؿ تقديـ تدريس جيد لطلبب  -
 الاحتياجات الخاصة .

التقميؿ هف  قمؽ الهعمـ بشكؿ أساسي حكؿ أثر برىاهج الدهج عمِ البيئة  -
 الصفية بشكؿ عاـ كعمِ الطلبب العادييف الذيف لا يعاىكف هف إعاقات .

لطلبب عمِ الهشاركة في الىشاطات الجهاعية هع الطلبب زيادة قدرة ا -
 الآخريف

القضاء عمِ شعكر ذكم الاحتياجات الخاصة بالعزلة كالكحدة ىظرا لضعؼ  -
 العلبقات الاجتهاعية هع الأقراف العادييف.

تشريعية كالإعلامية بمدارس الدمج لذكل الاحتياجات بالنسبة لممشكلات ال -رابعا 
 : ميـ الاساسي في مصرالخاصة بمدارس التع

هركىة التشريعات كالقكاىيف الخاصة بعهمية الدهج كالالتزاـ بتطبيؽ الهكجكد  -
 هىٍا .

التىسيؽ بيف الٍيئات الهسئكلة عف العهؿ هع الهعاقيف هثؿ كزارة الصحة  -
 كالتعميـ كالشئكف الاجتهاعية كعدـ التىسيؽ بيىٍا. 

 بالهدارس كالالتزاـ بٍا.  كضع رؤية تربكية تعميهية كاحدة لسياسة الدهج -
الافصاح عف الهعمكهات الخاصة بأعداد الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة  -

 كفئات الطلبب غير الهدهجة 
 تقميؿ هقاكهة العديد هف الهدارس لتغيير أسمكب عهمٍا باتجاي الدهج.  -



 
  

 بمظش ثعض يشكلاد ئداسح يذاسط انذيح نزوٌ الإحزُبخبد الخبطخ سؤَخ يمترحخ نهزغهت عهً   
  عجذ انشاصق عجُذ هلال عفبف  أ.         أيم لزغىة صَبرٍد           أحمذ ئثشاهُى عهًٍ أسَبؤوطد. 

    
 

  

0ج 0202  ٌناٌر   –الثلاثون  و الثالث  العدد – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   445 

 

 .حك سياسة الدهج كبراهجً بالهدارستكفير كدعـ البراهج الإعلبهية الهكجٍة ى -
 ة تبىي الىٍج الدهجي في كثير هف السياسات التربكية القائهة.ضركر  -
 صعكبات تطبيؽ التصكر المقترح كسبؿ التغمب عمييا:  -٘

تتكقع الدراسة الحالية بعض الصعكبات التي يهكف أف تعترض تطبيؽ التصكر الهقترح 
 كتقمؿ هف فرص ىجاح التطبيؽ، هف ٌذي الصعكبات كهقترحاتٍا ها يأتي:

ة التحتية بهدارس الدهج لذكل الاحتياجات الخاصة بهدارس التعميـ ضعؼ البىي -
ي هشكمة قديهة بفعؿ كثير هف  الاساسي، هف هباىي كتجٍيزات هختمفة، كٌ
الأسباب الاقتصادية كالاجتهاعية لمهشكلبت الإدارية. كلمتغمب عمِ ٌذي الصعكبة 

لسابقة، في ٌذا ترل الدراسة الحالية أف تفعيؿ تكصيات الهؤتهرات كالدراسات ا
الهجاؿ، كالأخذ بهقترحات التطكير ، بالإضافة إلِ تفعيؿ الأداء بالإهكاىات 

 الهتاحة ؛ بها يساعد في الحصكؿ عمِ أىسب الىتائج كالهخرجات.
استعجاؿ الىتائج عىد التعاهؿ هع هشكلبت هدارس الدهج لذكل الاحتياجات  -

عجاؿ هتكلد عف عدـ دراية الخاصة بهدارس التعميـ الاساسي، كربها ٌذا الاست
بطبيعة كاتجاٌات العهؿ بهدارس الدهج لذكل الاحتياجات الخاصة بهدارس التعميـ 
الاساسي ، التي تتطمب كقتا طكيلب قد يستغرؽ فترات عديدة. كلمتغمب عمِ ٌذي 
الصعكبة، تقترح الدراسة كجكد قىكات حكار هستهر عمِ هستكل هدارس الدهج 

ة، لأف ىتائج التطبيؽ تحتاج لكقت طكيؿ؛ حتِ تظٍر لذكل الاحتياجات الخاص
 ٌذي الىتائج كالهخرجات إلِ الهجتهع، كتعكد بالىفع عمِ أفراد الهجتهع كهؤسساتً.

الحاجة إلِ تشريعات هلبئهة؛ إذ تعد التشريعات الحالية الحاكهة لعهؿ كأداء  -
 الهؤسسات التعميهية بصفة عاهة إحدل الصعكبات التي تحكؿ دكف تطبيؽ
اتجاٌات التطكير عمِ الكجً الهطمكب، كلمتغمب عمِ ذلؾ تكصي الدراسة الحالية 
بالعهؿ عمِ تحسيف التشريعات كالقكاىيف التِ تدعـ هدارس الدهج لذكل 

 الاحتياجات الخاصة بهدارس التعميـ الاساسي. 
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 قائًت انًشاجع

: المراجع العربية:  أكلان
رشـ، هٍارات التدريس لهعمهي ذكم الاحتياجات الخاصة الىظريػة ق فتأحهد ع .ُ

 . َُٖ – َُٕ، ص ص ََِْكالتطبيؽ، القاٌرة، هركز الكتابة كالىشر، 
أهػػػاىي بىػػػت هحهػػػد عبػػػد الله أبػػػك العػػػلب، هعكقػػػات الػػػدهج التػػػي تكاجػػػً هعمهػػػات  .ِ

رياض الأطفاؿ عىد تدريس الأطفاؿ غير العادييف ) تخمؼ عقمي بسيط ( هػف 
ىظػػػر الهشػػػرفات كالهػػػديرات كالهعمهػػػات، رسػػػالة هاجسػػػتير غيػػػر هىشػػػكرة، كجٍػػة 

 . ْٗ، ص ََِٖكمية التربية، جاهعة أـ القرل، 
جهػػػػػاؿ الخطيػػػػػب كهىػػػػػِ الحديػػػػػدم، قضػػػػػايا هعاصػػػػػرة فػػػػػي التربيػػػػػة الخاصػػػػػة،  .ّ

 . ُُِ، ص ََِّالسعكدية، إصدار اكاديهية التربية الخاصة، 
( لسػػػػىة ُّٗىكف التعمػػػػيـ رقػػػػـ )جهٍكريػػػػة هصػػػػر العربيػػػػة: رئاسػػػػة الجهٍكريػػػػة: قػػػػا .ْ

 (.ُٔهادة )، المرجع سابؽـ، ُُٖٗ
حسيف عثهاف، هشكلبت دهج الطلبب الهتخمفيف عقميػان فػي الهػدارس الإبتدائيػة  .ٓ

فػػػي السػػػعكدية، رسػػػالة هاجسػػػتير غيػػػر هىشػػػكرة، كميػػػة الدراسػػػات العميػػػا، جاهعػػػة 
 . ُٕٗ، ص ََِْالخميج العربي، البحريف، 

هشػػكلبت إدارة هػػدارس التعمػػيـ الأساسػػي بهصػػر حىػػاف حسػػف سػػميهاف، أدكار ك  .ٔ
، ع ُِفي تحقيؽ الدهج الشاهؿ لمهعاقيف دراسة هستقبمية، التربية، هصر، هج

 . ٕٖ-ُٓ، ص ص ََِٗ، أغسطس ِٓ

خكلػػػػة يحيػػػػي، البػػػػراهج التربكيػػػػة للؤفػػػػراد ذكم الحاجػػػػات الخاصػػػػة، الأردف، دار  .ٕ
 . ّٓ، ص َُِْالهسيرة، 

 . ُٗبؽ، ص برادلي،  كأخركف، هرجع سادياف  .ٖ
سكتمؾ: الدهج الشاهؿ لذكم الاحتياجات كدياف سيزر،  كهارغرتبرادلي، دياف  .ٗ

الخاصػػػة، ترجهة:عبػػػد العزيػػػز الشػػػخص، زيػػػداف السػػػرطاكم، عبػػػد العزيػػػز عبػػػد 
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، ص َََِالجبار، العيف، الإهارات العربيػة الهتحػدة، دار الكتػاب الجػاهعي، 
ْٓ . 

ض الهٍػػػارات الاجتهاعيػػػة لػػػدل سػػػحر ىسػػػيـ، فعاليػػػة برىػػػاهج هقتػػػرح لتىهيػػػة بعػػػ .َُ
طػػػػلبب الركضػػػػة الهػػػػدهجيف هػػػػع زهلبئٍػػػػـ الهكفػػػػكفيف، رسػػػػالة هاجسػػػػتير غيػػػػر 

 . ٕٔ، ص ََِٓهىشكرة، كمية التربية، جاهعة الهىصكرة، 

سػػػػهيرة أبػػػػك زيػػػػد، طػػػػرؽ تعمػػػػيـ كتأٌيػػػػؿ ذكم الاحتياجػػػػات الخاصػػػػة بالكلايػػػػات  .ُُ
 . ٗٔ، ص ََِٔالهتحدة الأهريكية، القاٌرة، الأىجمك الهصرية، 

صػػػالح عطيػػػة هحهػػػد، عبػػػد العمػػػيـ هحهػػػد عبػػػد العمػػػيـ:" فاعميػػػة التقػػػكيـ الػػػذاتي  .ُِ
ـ فػػي ضػػكء  لهٍػػارات التػػدريس اللبزهػػة لهعمهػػي التربيػػة الفكريػػة هػػف كجٍػػة ىظػػرٌ

ػػر، ع  ، ص ََِّ، ُٓالهتغيػػرات الديهقراطيػػة "، هجمػػة التربيػػة، جاهعػػة الأزٌ
ُُٕ . 

غيػػر العػػػادييف فػػي هػػػدارس عػػادؿ عبػػد الله، هتطمبػػػات الػػدهج الشػػػاهؿ للؤطفػػاؿ  .ُّ
التعمػػيـ العػػاـ رؤيػػة هسػػتقبمية، الهػػؤتهر العمهػػي الحػػادم عشػػر ) التربيػػة كحقػػكؽ 

 .  َٓ، ص ََِٕىساف (، كمية التربية، جاهعة طىطا، لإا
ـ، القػػػاٌرة، هؤسسػػػة  .ُْ عبػػػد الحهيػػػد عمػػػي، الإرشػػػاد الىفسػػػي لغيػػػر العػػػادييف كأسػػػرٌ

 . ََُِطيبة لمىشر كالتكزيع، 

، ْطػػي، سػػيككلكجية ذكم الاحتياجػػات الخاصػػة كتػػربيتٍـ، طعبػػد الهطمػػب القري .ُٓ
 . ْٖ، ص ََِٓدار الفكر، 

 . ُْْ-ّٕٖعبد الهطمب أهيف القريطي، هرجع سابؽ، ص ص  .ُٔ
فػػاركؽ الركسػػاف، قضػػايا كهشػػكلبت فػػي التربيػػة الخاصػػة، عهػػاف، دار الفكػػر،  .ُٕ

 . ٓٓ، ص ََِٗ
 . ُٕٗٗ/ُٕ/َُٓالقاىكف رقـ  .ُٖ
دارس التعمػػػيـ العػػػاـ كفصػػػكلً، العػػػيف، دار كهػػػاؿ سػػػالـ سيسػػػالـ، الػػػدهج فػػػي هػػػ .ُٗ

 .  ُْٗ، ص ََِٔالكتاب الجاهعي، 
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هحهػػػػد الخصػػػػاكىة، هحهػػػػد الخكالػػػػدة، الهػػػػدخؿ إلػػػػِ التربيػػػػة الخاصػػػػة، الههمكػػػػة  .َِ
 .  ُُٗ، ص ََُِالعربية السعكدية، حائؿ، دار الأىدلس لمىشر كالتكزيع، 

التعميهيػة لأبىػاء هراد صالح هراد زيداف: الاتجاٌات الحديثة فػي تػكفير الفػرص  .ُِ
، التربيػة العربيػة كتحػديات الهسػتقبؿ، المػؤتمر العممػي الخػامسالأسػر الفقيػرة، 
 .ُٖـ، صََِْهارس  َُ-ٗجاهعة القاٌرة، 

ىجدة إبراٌيـ عمي، ىظـ التعميـ في التربية الخاصة، القاٌرة، الشهس لمطباعػة،  .ِِ
 . ِْ-ِّ، ص ص َََِ

ش،  " اتجاٌػػػات أكليػػػاء ىظهػػػي عػػػكدة أبػػػك هصػػػطفِ، كبسػػػاـ هحهػػػد أبػػػك حشػػػي .ِّ
الأهكر كالهعمهيف ىحك الدهج الأكاديهي للؤطفاؿ الهعكقيف سػهعيان هػع الأطفػاؿ 
العػػادييف فػػي الهػػدارس العاديػػة "، حكليػػات، هجمػػة تصػػدر عػػف جهاعػػة القيػػاس 

ر،   . ُ، ص َََِ، غزة، فمسطيفكالتقكيـ، جاهعة الأزٌ
 الخاصة. اليكىسكك، هداس لمجهيع، دهج الطلبب ذكم الاحتياجات  .ِْ
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