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لرهخ كهُخ انترثُخ خبيعخ انعشَش هُئخ تحشَشلبئًخ   

الذسحت  الاظـــــــــــــــــــــــــم م

 والخخصص

 الصفت

 
ً
ش  -أولا ت للخحشٍ  ) مجلغ الؤداسة ( الهُئت الؤداسٍ

أ.د. العُذ مامل  1

     الششبُني

أظخار الصحت 

  الىفعُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ الهلُت 

أظخار. علم الىفغ  ي  العُذأ.د. محمىد عل 2

 التربىي 

 -ولُل الهلُت للذساظاث العلُا 

 هائب سئِغ مجلغ الؤداسة

ا محمذ هُبت 3 جشبُت الطفل أظخار   أ.د. صلشٍ

 بقعم أصىى التربُت

ولُل الهلُت لشؤون الخعلُم 

 عضى مجلغ الؤداسة -والطلاب 

أ.د. إبشاهُم محمذ  عبذ  4

  الله

اث أظخار  جشبىٍ

اضُاث بقعم   الشٍ

ىاج  ورش  االإ

 الخذسَغ 

ولُل الهلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة -

أ.د. أحمذ عبذ العظُم  5

 ظالم

والخخطُط  أصىى التربُتأظخار  أصىى التربُتأظخار 

 عضى مجلغ الؤداسة – التربىي 

 
ً
ش -ثاهُا ق الخىفُزي( للخحشٍ  الهُئت الفىُت ) الفشٍ

أ.د. محمذ سحب فضل  6

 الله

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

ق  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

             أظخار معاعذ د. لماى راهش مىس ى 7

 –) مشاسك ( 

مىاج  ورش  

 الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الطباعت واليشش والخذقُق اللغىي 

 أظخار معاعذ             د. محمذ علام رلبت 8

ج  مىا –( مشاسك) 

 ورش  الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 مخابعت أعماى الخحنُم واليشش

ش مذسط ) أظخار  د. ضُاء أبى عاص ي  9 معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ
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بقعم   –(معاعذ  فُصل

 الصحت الىفعُت

 

 مخابعت الأمىس االإالُت

مذسط ) أظخار  د. هاوس ي عمش حعفش  11

مىاج   –(معاعذ 

 ورش  الخذسَغ

ش عضى هُئت جح معؤوى  –شٍ

 الاجصاى والعلاقاث الخاسحُت 

 
ً
ق الخىفُزياالإعاوهت ( لالهُئت الفىُت )  -ثالثا ش لفشٍ  للخحشٍ

م.م. أحمذ محمذ حعً  11

 ظالم

مذسط معاعذ 

 جنىىلىحُا حعلُم 

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

م.م. هاصش أحمذ عابذًً   12

 مهشان

مذسط معاعذ 

ربُت بقعم الت

االإقاسهت والؤداسة 

 الخعلُمُت

ش  معاعذ  –عضى هُئت جحشٍ

عؤوى مخابعت أعماى الخحنُم الإ

 ججهيز العذد لليشش – واليشش

أخصائي علاقاث   الشاعش محمذ أ. أظماء 13

 –علمُت وثقافُت 

 باحثت دلخىساه 

ش  إداسي ومعؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 –صائي حعلُم أخ أحمذ مععذ الععاى . أ 14

 باحث دلخىساه

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

بي . أ 15 مذًش ظفاسة االإعشفت  محمذ عشٍ

 بالجامعت

ش   االإعؤوى االإالي –عضى هُئت جحشٍ

 
ً
ش مً الخاسج  -سابعا  أعضاء هُئت الخحشٍ

أ.د عبذ الشاص  مخخاس  16

 محمىد 

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

 حامعت أظُىط  –ربُت ملُت الت

أ.د ماٌعت فاضل أبى  17

 معلم أحمذ 

أظخار علم الىفغ 

 التربىي 

م  االإشلض القىمي للامخحاهاث والخقىٍ

 التربىي 
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لمجهخ كهُخ انترثُخ خبيعخ انعشَش انذونُخ لبئًخ الذُئخ الاعزشبسَخ  

 والإداسيتيكاٌ انعًم وأهى انًهاو الأكاديًيت  انتخصص الاســــــــــــــــــى و

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 غىُم ضُف

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت قىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبق 

وجودة  العابق للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعلٌم

 عت لجامعت الذوى العشبُت.الخاب الأمىُت

2 
أ.د  إمام مصطفى 

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مصش

ولُل التربىي، و سئِغ قعم علم الىفغ  -

 (ملُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابقا

مذًش مشلض الدشاف الارفاى االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاثاالإعدشاس العلمي للمشلض الىرني  -

 -بت والابذاع بجامعت االإلو فُصل االإىه

 .االإملنت العشبُت الععىدًت

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضحاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإقاسهت

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

ولُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
مقشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابقا

اعذًً في لترقُت الأظاجزة والأظاجزة االإع

 –الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإقاسهت 

االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ 

لذي الهُئت القىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شحاجه

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ قعم االإىاج  ورش  الخذسَغ ظابقا

س  اللجىت العلمُت الذائمت لترقُت مقش  –

غ  الأظاجزة جخصص االإىاج  ورش  الخذسَ

 وجنىىلىحُا الخعلُم

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 العلىم 

االإشلض القىمي 

للامخحاهاث 

م  والخقىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -اسة التربُت والخعلُمولُل أوى وص 

قطاع الخعلُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم 

" 
ً
 لشؤون االإعلمين " حالُا

6 
سضا مععذ ابى  أ.د

 عصش

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مصش 

 
ً
ولُل أوى وصاسة التربُت والخعلُم " ظابقا

أمين اللجىت العلمُت لترقُاث الأظاجزة  -" 

ظاجزة االإعاعذًً للمىاج  ورش  والأ 
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اضُاث غ الشٍ ت –الخذسَ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

"
ً
اضُاث" حالُا اث الشٍ  لتربىٍ

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ملُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابقا

م مذًش االإشلض القىمي للامخحاه اث والخقىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
أ.د  ظعُذ عبذ الله 

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماى سئِغ  –والبحىث 
ً
قائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 هافعأ.د ظعُذ عبذه  9

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظنىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ  هائب سئِغ حامعت الؤظنىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبق 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخقاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

مذًش مشلض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

الجامعي، واالإششف على فشع الهُئت 

القىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت قطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاج   أظخار

َغ ورش  جذس 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

ميعق الاعخماد الأمادًمي، وعمُذ ملُت 

"  –التربُت 
ً
 –حامعت الؤماساث " ظابقا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابقا

خبير الجىدة بمنخب التربُت العشبي لذوى 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه رلُبت

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

اللغت 

تالؤهج   ليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERميعق بشهامج جطىٍش ملُاث التربُت 

،  ERPالخابع الإششوع جطىٍش الخعلُم 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابقا

بجامعت أظخار صائش بهلُت الؤوعاهُاث، 

 2121مالشجىن بنىذا 
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13 
حمذ عىشت ا أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

 الخاصت                                      

حامعت 

 الاماساث

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ قعم التربُت الخاصت 

عمُذ ملُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

لجىت العلمُت الذائمت لترقُت مقشس ال -

الأظاجزة االإعاعذًً في االإىاج  ورش  

 الخذسَغ وجنىىلىحُا الخعلُم .

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالنترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعنى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابقا

15 
ش اظماعُل ماه أ.د

 صبري 

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ  سئِغ قعم االإىاج  ورش  الخذسَ

وجنىىلىحُا الخعلُم " العابق بهلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 شمص 

هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابقا

ت للنمبُىجش الخعلُمي  االإصشٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

هلُيُهى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 رىطا

 مصش

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

 خبير بالهُئت القىمُت لضمان -رىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبقطاع 

 ملُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
أ.د محمذ الشُخ 

 حمىد

أظخار 

الصحت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشق

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ قعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصحت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ لهلُت التربُت حامعت دمشق 

" "ظا -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –بقا

نُت للإسشاد الىفس ي  سئِغ  – ACAالأمشٍ

ش " العابق" الإجلت اجحاد الجامعاث  الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الحنُم أحمذ

الأصىى  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىرىُت 

 االإغشب

ت الىرىُت ىصاسة التربُخبير جشبىي ب-

 -  االإغشببوالخعلُم العالي والبحث العلمي 

سئِغ مجلغ إداسة االإشلض الذولي 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واقخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابق لهلُت الآداب بذمُاط

مشلض جطىٍش الخعلُم الجامعي  مذًش 

مقشس اللجىت العلمُت  –بجامعت االإىصىسة 

لترقُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 أصىى التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاج   أظخار

جذسَغ رش  و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت  عمُذ ملُت الذساظاث الؤوعاهُ ت التربىٍ

هائب ثم سئِغ حامعت العلىم  –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابقا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظها   بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اقخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت رُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ملُت التربُت بجامعت رُبت باالإذًىت 

 "
ً
العام على االإششف  –االإىىسة" ظابقا

م الخعلُم  البحىث والبُاهاث بهُئت جقىٍ

ب باالإملنت  ولُل وصاسة الخعلُم  –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابقا

23 
ًىظف الحعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت رىطا

 مصش

الىلُل العابق للذساظاث العلُا 

ق  –والبحىث بجامعت رىطا  عضى فشٍ

ُت التربُت بجامعت الاعخماد الأمادًمي لهل

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابقا
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 لىاعذ انُشش بمدهخ كهُخ انترثُخ ثبنعشَش      

تىشر الهجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فيٍا الأصالة كالهىٍجية السميهة عمِ ألا يككف البحث  .ُ
أخرل في ىفس كقت لمهراجعة كالىشر لدل أم جٍة تـ تقديهً الهقدـ لمىشر قد سبؽ كأف ىشر، أك 

  تقديهً لمهجمة. 
 بإحدل المغتيف: العربية أك الإىجميزية. لمىشر تيقبؿ الأبحاث الهقدهة  .ِ
 عبر هكقع الهجمة ببىؾ الهعرفة الهصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
كاهش حجـ الكاحد ُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركىيان هكتكبة بخط )  ، كٌ

سـ، هع هراعاة أف تىسؽ الفقرة بالتساكم ها بيف الٍاهش الأيسر كالأيهف ٓ.ِهىٍا 
(Justify( كترسؿ إلكتركىيان عمِ شكؿ همؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث هراجعة هدل هطابقتً هف حيث الشكؿ لبىط كحجـ الخط ، كالتىسيؽ  .ْ
كالحجـ كفقان لقالب الىشر الهعتهد لمهجمة ، عمهان بأىً يتـ تقدير الحجـ كفقان لٍذا القالب ،  ،

 كهف ثـ تقدير رسكـ تحكيهً كىشري.
يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بها في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالهراجع كالجداكؿ  .ٓ

فية(. كيتـ تقدير عدد . )الزيادة برسكـ إضاكفقان لقالب المجمة( صفحة ِٓكالهلبحؽ عف )
 الصفحات بهعرفة ٌيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ

يقدـ الباحث همخصان لبحثً في صفحة كاحدة، تتضهف الفقرة الأكلِ همخصان بالمغة العربية،  .ٔ
 كمهة لكؿ هىٍا.  ََِكالفقرة الثاىية همخصان بالمغة الإىجميزية، كبها لا يزيد عف 

كاسـ الهؤلؼ كالهؤسسة التي يعهؿ بٍا عمِ صفحة هىفصمة ثـ يكتب يكتب عىكاف البحث  .ٕ
عىكاف البحث هرة أخرل عمِ الصفحة الأكلِ هف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع 

 البحث عمِ الهكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في هتف البحث أك قائهة الهراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكمهة  .ٖ

 ان التخمص هف أية إشارات أخرل تدؿ عمِ ٌكية الهؤلؼ. "الباحث"، كيتـ أيض
البحكث التي تقدـ لمىشر لا تعاد لأصحابٍا سكاءن قيبؿ البحث لمىشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  .ٗ

 ٌيئة التحرير بحقٍا في تحديد أكلكيات ىشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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تشتهؿ لف يىظر في البحكث التي لا تتفؽ هع شركط الىشر في الهجمة، أك تمؾ التي لا   .َُ
 عمِ همخص البحث في أم هف المغتيف ، كعمِ الكمهات الهفتاحية لً.

رسالً هع إيصاؿ   .ُُ رفاؽ إقرار الهكافقة عمِ اتفاقية الىشر. كا  يقكـ كؿ باحث بىسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البىكية عبر إيهيؿ الهجمة 

oea@Aru.edu.egJ_f قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ 
ا في الهجمة بىاءن عمِ تقارير الهحكهيف، كلا يسترد الهبمغ في  .ُِ يتـ ىشر البحكث أك رفض ىشرٌ

 حالة رفض ىشر البحث هف قبؿ الهحكهيف.
 ييهىح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثً لمىشر بعد إتهاـ كافة التصكيبات كالتعديلبت الهطمكبة.  .ُّ
ة قبكؿ البحث يتـ رفعً عمِ هكقع الهجمة عمِ بىؾ الهعرفة الهصرم ضهف العدد في حال .ُْ

الهحدد لً هف قبؿ ٌيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث ىسخة بي دم أؼ هف العدد ، ككذلؾ 
 ىسخة بي دم أؼ هف البحث ) هستمة (.

كـ تكمفة تكفير ىسخة كرقية هف العدد ، كهف الهستلبت هقابؿ رس –في حالة الحاجة  –يهكف  .ُٓ
 الطباعة ، كرسكـ البريد في حالة إرسالٍا بريديان داخؿ هصر أك خارجٍا.

 يجدر بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثٍـ ، كحتِ يتـ الىشر ( الهتابعة الهستهرة لكؿ هف: .ُٔ
هكقع الهجمة الهربكط ببىؾ الهعرفة الهصرم  -

nals.ekb.eghttps://foej.jour 
كبريدي الالكتركىي الشخصي لهتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمً تباعان هف إيهيؿ  -

  J_foea@Aru.edu.egالهجمة الرسهي عمِ هكقع الجاهعة  
كقع الهجمة جهيع إجراءات تمقي البحث، كتحكيهً، كتعديمً، كقبكلً لمىشر، كىشري ؛ تتـ عبر ه .ُٕ

يهيمٍا الرسهي، كلا ييعتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير ٌاتيف الكسيمتيف الالكتركىيتيف.    ، كا 
 
 
 
 
 

mailto:J_foea@Aru.edu.eg
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
https://foej.journals.ekb.eg/
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 ( الثلاثكفك  الثالثمحتكيات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنكاف البحث الرقـ

 بحكث العدد

ُ 

 انزعجير انشفهٍ فبعهُخ الدغشذ انزفبعهٍ في علاج طعىثبد
 نذي رلايُز الدشحهخ الاثزذائُخ 

 ئعذاد
 د/ علاء أحمد محمد المميجي

 أستاذ مساعد مناىج كطرؽ تدريس المغة العربية 
   جامعة المنكفية –كمية التربية 

ِ 

لهك الدىد فً ظم خبئحخ كىسوَب نذي انطبنجبد الدىهىثبد أكبديمُبً بجبيعخ 
 انغىَظ
 ُخ(كهُُُك-دساعخ ) يغزعشضخ

 ئعذاد
 د/ احمد سعيد زيداف

 أستاذ مساعد بقسـ التربية الخاصة
 جامعة السكيس –كمية التربية 

ٖ 

فعبنُخ ثشَبيح لبئى عهً انزمىَى انجذَم في رذسَظ انهغخ انعشثُخ نزًُُخ 
 الدهبساد الحُبرُخ نذي طبنجبد انظف انشاثع الأعبعٍ ثغضح

 ئعذاد
 د. منير سميماف حسف 

 فمسطيف -معة الإسلامية بغزةأستاذ مساعدبالجا
 أسماء محمكد ثابت أ.

 فمسطيف -مدرسة بككالة الغكث الدكلية بغزة 

ْ 
في رًُُخ يهبساد انزحهُم الإثذاعٍ  SCAMPERفبعهُخ ثشَبيح عكبيبر 

 نهُظىص الأدثُخ وانزخُم نذٌ طلاة الدشحهخ انثبَىَخ
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 ئعذاد
 د/ إيناس عمي عبد السميع الحممي

 المغة العربية كالتربية الإسلاميةمناىج كطرؽ تدريس 

ٓ 

انذافعُخ نلإنجبص وعلالزهب بمغزىٌ انطًىذ الدهٍُ نذٌ يعهًٍ انترثُخ الخبطخ 
 بمحبفظخ الاسمبعُهُخ

 ئعذاد
 د/ شيريف حممي محمد فراج
 مدرس التربية الخاصة

 جامعة قناة السكيس –كمية التربية 

ٔ 

 لدعشفخ نذي طلاة الجبيعخ انُمظخ انعمهُخ و علالزهب بمهبساد يب وساء ا
 ئعذاد

 حسيف حسف طاحكف /أ.د 
 أستاذ عمـ النفس التربكم

 جامعة عيف شمس -كمية التربية 
 نبيمة عبد الرؤكؼ شُراب /أ.د 

 أستاذ ك رئيس قسـ عمـ النفس التربكم 
 جامعة العريش -كمية التربية 

 الباحثة/ فاطمة محمد البشير محمد حجازم
 النفس التربكممدرس مساعد بقسـ عمـ 

 جامعة العريش -كمية التربية

ٕ 

دوس شجكبد انزىاطم الاخزًبعٍ في رًُُخ انىعٍ انجُئٍ نذي طلاة كهُخ 
 انترثُخ ثبنعشَش

 ئعذاد
 أ.د. عبد الصمد مصطفي سالـ
 أستاذ الأنثركبكلكجيا المتفرغ

 جامعة العريش –كمية الآداب 
 د. أحمد فاركؽ الزميتي
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 ساعدأستاذ أصكؿ التربية الم
 جامعة العريش –كمية التربية   

 الباحثة/سالي عطية محمد عبد العاؿ 

ٖ 

أنمبط انزُشئخ الاخزًبعُخ الدضطشثخ كًُجهبد نهعُف نذي عُُخ يٍ أطفبل 
 انجذو بمشحهخ انزعهُى الاعبعٍ بمحبفظخ شمبل عُُبء

 ئعذاد 
 أ.د. عبد الحميد محمد عمي

  الصجة النفسية المتفرغ أستاذ
 العريش جامعة – بيةالتر كمية 

 د. سكسف عمكم مكسى 
  الصحة النفسية مدرس 

 العريش جامعة – التربيةكمية 
    الباحثة/ سكينة سعد السيد حبمص

ٗ 

في رًُُخ  انىعٍ انمشائٍ نذي  M.U.R.D.E.R أثش اعزخذاو اعترارُدُخ ييردس
 رلايُز الدشحهخ الإثزذائُخ 

 ئعذاد 
         نبيمة عبد الرؤكؼ شرابأ.د. 

       أستاذ كرئيس قسـ عمـ النفس التربكم
 جامعة العريش –كمية التربية 

 محمد اسماعيؿ البريدمد. 
 أستاذ عمـ النفس التربكم المتفرغ

 جامعة العريش –كمية التربية   
  نيا محمد عبدالقادر محمد بحيرل الباحثة/

َُ 

زوٌ ثعض يشكلاد ئداسح يذاسط انذيح نسؤَخ يمترحخ نهزغهت عهً 
 بمظش الإحزُبخبد الخبطخ 

 ئعذاد 
 أحمد إبراىيـ سممى أرناؤكط د. 
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  كرئيس قسـ التربية المقارنة كالإدارة التربكبة المساعد أستاذ
 العريش جامعة – التربيةكمية 

  د. أمؿ محسكب زناتى
  الإدارة التعميميةمدرس 

 العريش جامعة – التربيةكمية 
   لاؿالباحثة/ عفاؼ عبد الرازؽ عبيد ى

ُُ 

 لدمُبط الاَذيبج الأكبديمٍ  خالخظبئض انغُكىيترَ
 ئعذاد 

 حسيف حسف طاحكف /أ.د 
 أستاذ عمـ النفس التربكم

 جامعة عيف شمس -كمية التربية 
 نبيمة عبد الرؤكؼ شُراب /أ.د 

 أستاذ ك رئيس قسـ عمـ النفس التربكم 
 جامعة العريش -كمية التربية 

 ر محمد حجازمالباحثة/ فاطمة محمد البشي
 مدرس مساعد بقسـ عمـ النفس التربكم

 جامعة العريش -كمية التربية
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 رمذَى
 انزعهُى وانششاكخ المجزًعُخ، 

 ويإعغبد ئعذاد الدعهى ورأهُهه 
 في الجًهىسَخ الجذَذح

ش  بقلم: هُئت الخحشٍ

----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

ا  ىظهت لجىة قطاع الدراسات التربكية بالهجمس الأعمِ لمجاهعات هؤتهرٌ
 مـ كتأٌيمًالقكهي الأكؿ تحت عىكاف التعميـ كالشراكة الهجتهعية، كهؤسسات إعداد الهع

 ـَِِِ/  ُِ/ ْ، ّكذلؾ يكهي السبت ،كالأحد الهكافقيف: ، في الجهٍكرية الجديدة
 بقاعة الهؤتهرات بػػػىادم حرس الحدكد،الزهالؾ ،القاٌرة

لها كاىت لجىة قطاع الدراسات التربكية هف المجاف الهىبثقة عف الهجمس ك 
ا هف المجاف بتقديـ الهشكرة كالدعـ   الأعمِ لمجاهعات الهصرية، كهعىية هثؿ غيرٌ

العمهي كالتعميهي كالتربكم لتصمح هف شأف إعداد الهعمـ كتأٌيمً لهجتهع الهعرفة  
ىتاجٍا كتخزيىٍا كتكزيعٍا كتسكيقٍا العهؿ  –في إطار هٍاـ المجىة  –كيأتي      .كا 

كتعهؿ      عمِ تطكير التعميـ كالكقكؼ عمِ هشكلبتً ككيفية الهساٌهة في حمٍا
ا  –المجىة  عمِ تطكير هؤسسات إعداد الهعمـ، كتأٌميً كتقديـ الخبرات العمهية  -أيضن

ٌذا الهؤتهر  لدعكة الهجتهع الهصرم  جاءكالفىية اللبزهة لكميات إعداد الهعمـ ، لذا 
كمً بكؿ قطاعاتً لمىظر في التعميـ، كاحتياجاتً كالىظر في حاؿ هؤسساتىا التعميهية، 

 .ركها تحتاجً هف إصلبح كتطكي
 فيها يمي:  أٌداؼ الهؤتهركلقد تحددت 

تكجيً ىظر الهجتهع لمهساٌهة بكؿ قطاعاتً كأفرادي في ضركرة كحتهية الىظر  .ُ
 .لتقدـ كؿ قطاعات الهجتهع الأخرم  لمتعميـ كهدخؿ طبيعي

دراسة كتحديد هشكلبت التعميـ الهصرم، كدكر قطاعات الهجتهع في الهساٌهة  .ِ
 .في حمٍا
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ات لهكاجٍة الهشكلبت التي تكاجً الهجتهع هف خلبؿ التعميـ اقتراح آليات كتصكر  .ّ
 .كهىاٌجً كبراهجً

رفع الهستكل الهٍىي كالعمهي لمهعمـ كالقائهيف عمِ العهمية التعميهية في هؤسساتىا  .ْ
 .التعميهية

تكجيً الىظر إلِ حتهية تطكير التعميـ )تطكير الهىاٌج كالبراهج، كتطكير المكائح،  .ٓ
اد لمهعمهيف، كتطكير براهج التدريب قبؿ  كأثىاء الخدهة، كتطكير براهج الإعد

كتطكير كؿ عىاصر العهمية التعميهية، كالبىية التحتية، كالإهكاىات الهعهمية، 
 كالاتاحة التعميهية

 ، ك :الهجتهع كالتعميـفي ثلبثة هحاكر عف :  رهحاكر الهؤتهت حددكت
بيف كميات التربية، ككزارة التربية الشراكة الفاعمة ، ك :هؤسسات إعداد الهعمـ كتأٌيمً
 .كالتعميـ: هديرياتٍا، كهدارسٍا

مقاٌا أف أكراؽ العهؿ كالبحكث التي ت -كقد رأت ٌيئة تحرير الهجمة     
، كتـ تدقيقٍا هف خلبؿ لجىة عمهية عالية الهستكل ، ثـ تـ تحكيهٍا كفقان الهؤتهر

عرضٍا ، كتـ تعديمٍا ، ك  لهعايير تهاثؿ هعايير التحكيـ الهعتهدة لدل الهجمة
رأت ٌيئة  –، كتىقيحٍا كفقان لها كرد بشأف كؿ هىٍا هف تعقيبات كهىاقشات بالهؤتهر

 التحرير أىٍا جديرة بالىشر فيٍا.
كقد حظيت الهجمة بهكافقة لجىة قطاع الدراسات التربكية بالهجمس الأعمِ 

ا القكهي الأكؿ.لمجاهعات عمِ ىشر أكراؽ العهؿ كالبحكث التي تـ قبكلٍا في ه  ؤتهرٌ
كخصصت ٌيئة تحرير الهجمة ٌذا العدد الخاص لٍذا الإىتاج العمهي التربكم 
الهتهيز ، هخ خالص الشكر لمجىة القطاع رئيسان ، كأهيىان ، كخبراء ، كعهداء عمِ 

 تفضمٍـ بٍذا ؛ تقديران هىٍـ لهجمة كمية التربية بجاهعة العريش 
 كالله المكفؽ

 هُئخ انزحشَش
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 البحث الأكؿ 
فبعهُخ الدغشذ انزفبعهٍ في علاج 
طعىثبد انزعجير انشفهٍ نذي 

 رلايُز الدشحهخ الاثزذائُخ
 ئعذاد

 د/ علاء أحمذ لزًذ الدهُدٍ
أعزبر يغبعذ يُبهح وطشق رذسَظ انهغخ 

 انعشثُخ 
 خبيعخ الدُىفُخ   –كهُخ انترثُخ 
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 فبعهُخ الدغشذ انزفبعهٍ في علاج طعىثبد انزعجير انشفهٍ
 نذي رلايُز الدشحهخ الاثزذائُخ 

 ئعذاد
 د/ علاء أحمذ لزًذ الدهُدٍ

 أعزبر يغبعذ يُبهح وطشق رذسَظ انهغخ انعشثُخ 
 خبيعخ الدُىفُخ   –كهُخ انترثُخ 

 :مستخمص البحث
ات التعبير الشفٍي لدم تلبهيذ الهرحمة استٍدؼ البحث تحديد صعكب 

الابتدائية، كعلبجٍا باستخداـ الهسرح التفاعمي، كاعتهد هىٍجي البحث الكصفي 
كالتجريبي بتصهيهً شبً التجريبي، ذم الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة، كتككىت 

ـ بطريقة قصدية هف بيف: )َْعيىة البحث هف: ) ّـَ اختيارٌ ( ُٖٓ( تمهيذنا كتمهيذةن، ت
تمهيذنا كتمهيذة، باستبعاد ذكم الذكاء الهىخفض، كذكم الاحتياجات الخاصة ذات 
الصمة بالتعبير الشفٍي، كذكم عيكب كاضطرابات الىطؽ كالكلبـ، كالتلبهيذ الذيف لا 
يعاىكف هف صعكبات في التعبير الشفٍي،  كتـ تكزيعٍـ بالتساكم عمِ هجهكعتيف: 

ة،  كتجريبية: درست باستخداـ الهسرح التفاعمي، ضابطة: درست بالطريقة التقميدي
ّـَ بىاء كضبط قائهة صعكبات التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ  كلتحقيؽ أٌداؼ البحث ت
الصؼ الرابع الابتدائي، كبطاقة لهلبحظة ٌذي الصعكبات لديٍـ، كأكراؽ عهؿ 

ىتائج كجكد لاستخداـ الهسرح التفاعمي في علبجٍا، كدليؿ الهعمـ لتىفيذٌا، كأظٍرت ال
( بيف هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف 0ََٓفرؽ داؿ إحصائيِّا عىد هستكل )

التجريبية كالضابطة، في التطبيؽ البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي، 
أبعاد: الصعكبات الاستيعابية، كالصعكبات الأدائية، كالصعكبات الإيهائية، كالأبعاد 

 .جهكعة التجريبيةككؿ، لصالح تلبهيذ اله
 :الكممات المفتاحية

   تلبهيذ الهرحمة الابتدائية. –صعكبات التعبير الشفٍي  –الهسرح التفاعمي 
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The Effect of The Interactive Theatre in Treating 

Oral Expression Difficulties in The Students of The 

Primary Stage. 
Abstract 

      The aim was to identify the difficulties of oral expression 

among primary school students, and treat them using interactive 

theatre, so the study used the descriptive and experimental 

research methods, and the semi -experimental design. The study 

sample consisted of (40) female and male students, were 

deliberately chosen from among: (185) male and female students 

while excluding the students with low IQ, and those with learning 

difficulties linked to the oral expression . 

       then there were statistically significant differences at the 

level (05.0) among the mean scores of the students of the two 

groups the control group, and the experimental group, on the 

after application of the Oral Expression Difficulties Note Card, 

the dimensions of comprehension, or understanding difficulties, 

performance difficulties, mime difficulties, and aspects, in favor 

of the students of the experimental group . 

key words: 

Interactive theater - difficulties of oral expression - primary 

school students. 

 :مقدمة
تعتبر المغة العربية أقدر المغات عمِ الإفصاح عف هكىكىات الإىساف،  

كخكاطري، كهشاعري، كأحاسيسً، كأغراضً، عبر هستكيات هتعددة كهتىكعة لمدلالة: 
رفية، كالىَّحٍكية، كالكظيفية، كالإبداعية،  كتية، كالصَّ هًيَّة، كالسّْياقية، كالصَّ الهيعٍجى

كقد اهتدحٍا الله عز كجؿ في القرآف الكريـ بقدرتٍا الفائقة عمِ كالحقيقية، كالهجازية، 
يً بىشىره  ا ييعىمّْهي ٍـ يىقيكليكفى إًىَّهى يٍ يـ أىىَّ لىقىدٍ ىىعٍمى لّْسىافي الَّذًم  ۗ  الإفصاح كالتبييف. قاؿ تعالِ: " كى

بًيّّ هُّبًيفه " الىحؿ:  ذىا لًسىافه عىرى ىٌَٰ هًيّّ كى ًً أىعٍجى  .َُّييمٍحًديكفى إًلىيٍ
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كلكي يستفيد الإىساف هف ٌذا الثراء المغكم، لا بيدَّ أف يهتمؾ القدرة الكافية  
ىتاجٍا، الأهر الذم يتطمب جٍكدنا هكثفة هف التدريب كالهًرىاف  عمِ استقباؿ المغة كا 

 .كالههارسة لهٍارات المغة الأربع: الاستهاع، كالتحدث، كالقراءة، كالكتابة
( القدرات اللبزهة لمهتعمـ حتِ ِْ، َُُِكقد حددت سعاد بسىاسي ) 

 :يستخدـ المغة العربية بشكؿ هىاسب فيها يمي
التي تهكف الهتعمـ هف التعبير الفصيح كالسميـ، الذم  القدرات التكاصمية: .ُ

يراعي قكاعد الىحك، كصيغ الصرؼ، كأكجً دلالة الألفاظ، كهختمؼ الأساليب 
 .مً بشكؿ صحيحالبلبغية، التي تهكىً هف إىتاج الخطاب كتأكي

التي تهكف الهتعمـ هف اختزاف الألفاظ كالعبارات كالأساليب  القدرات المنطقية: .ِ
ا كاستعهالٍا في  كالهعاىي المغكية بشكؿ هىاسب، كالقدرة عمِ استحضارٌ

 .عهميات التأكيؿ كالإىتاج المغكم
التي تهكف الهتعمـ هف تككيف رصيد هعرفي هىظـ، يستطيع  القدرات المعرفية: .ّ

ىتاجًبك   .اسطتً تأسيس قاعدة هعرفية تساعدي في تأكيؿ الخطاب المغكم كا 
 .التي تهكف الهتعمـ هف استخداـ المغة بشكؿ بميغ كهؤثر القدرات الإبداعية: .ْ
التي تهكف الهتعمـ هف استخداـ المغة حسب السياؽ الىفسي  القدرات التداكلية: .ٓ

 .كالاجتهاعي كالثقافي
ة كالعفكية في ههارستً، إلا أف ٌذي البساطة كالعفكية كيتسـ التعبير الشفٍي بالبساط

تأتي بعد جٍكد شاقة هف التدريب كالهراف عمِ عهميات غاية في التعقيد؛ حيث تتطمب 
استثارةن، كتفكيرنا، كصياغةن، كىطقنا، إضافة إلِ ههارسة ٌذي العهميات بشكؿ هتتابع، 

قبمٍا، فضلبن عف الاستعاىة بمغة  كهتكاهؿ، حيث تؤثر كؿه هىٍا فيها بعدٌا، كتتأثر بها
الجسد، كالهكاءهة بيف الإىتاج المغكم، كالاىفعالات، كالأحاسيس، كالهشاعر، 

 .كالتفاعلبت التي يبديٍا الهتمقكف
كيعتبر التعبير الشفٍي أسهِ الأٌداؼ العاهة لمعهمية التعميهية حيث يهكّْفي  

كافة هجالات الحياة، كذلؾ لأىً الهتعمهيف هف الاىدهاج في الهجتهع، كالهشاركة في 
يهثؿ: " الشكؿ الرئيس للبتصاؿ المغكم بالىسبة للئىساف، كها أىً أداة الاتصاؿ السريع 



 

 

 أحمذ لزًذ الدهُدٍعلاء . د          فبعهُخ الدغشذ انزفبعهٍ في علاج طعىثبد انزعجير انشفهٍ نذي رلايُز الدشحهخ الاثزذائُخ

  

0ج 0202  ٌناٌر   –الثلاثون  و الثالث  العدد – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   24 

 

ا في كثير هف الأغراض الحيكية  بيف الفرد كغيري، كبالىجاح فيً يحقؽ الإىساف ىجاحن
  .(َِٔ، َُِٓالأخرل " )الحكلة كعبد الهجيد، 

تعبير الشفٍي، كتأثيري عمِ الحياة الىفسية، كىظرنا للؤٌهية القصكل لم 
كالاجتهاعية، كالأكاديهية، فإف صعكبات التعبير الشفٍي تعد هف أخطر أىكاع 
صعكبات التعمـ، ىظرنا لأىٍا تحرـ الهتعمهيف ذكم هستكل الذكاء العادم، بؿ كالهرتفع 

ىتاجٍا بشكؿ هىاسب  .أحياىنا، هف التهتع بهعالجة المغة، كا 
ات التعبير الشفٍي بهثابة عجز حقيقي عف الاشتراؾ في هعظـ كتعد صعكب 

ي في الكقت ىفسً أهر خطير، لأىٍا تؤدم إلِ تخمؼ  أكجً الحياة الاجتهاعية، كٌ
تربكم؛ بها تهثمً هف صعكبة في الفٍـ، كالتحصيؿ الدراسي، ذلؾ أف الجزء الأكبر هف 

عمِ التعبير عف الذات، كفٍـ  العهمية التعميهية يتـ عف طريؽ المغة الشفٍية، فالقدرة
أحاديث الاخريف، قدرات أساسية للبستفادة هف التعمـ الذم تقدهً الهدرسة )زكي، 

ََُِ ،ٕ).  
كقد تىاكلت العديد هف الدراسات صعكبات التعبير الشفٍي بغية تشخيصٍا،  

كالعهؿ عمِ هساعدة الهتعمهيف عمِ علبجٍا، اعتهادنا عمِ إستراتيجيات كبراهج 
 :سية هقترحة، كهىٍاتدري

ٌدفت تعرؼ الهشكلبت الهتعمقة بالمغتيف التعبيرية  (:ٕٓٔٓدراسة الزؽ كالسكيرم )
كالاستقبالية لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ في هديىة الرياض، كاستخدهت الهىٍج 
الكصفي، كتكصمت إلِ أف أكثر هشكلبت المغة الاستقبالية شيكعنا لدل الطمبة ذكم 

المغكية، تتهثؿ في: الاستهاع ضهف هجهكعةو، كاستيعاب هعاىي  صعكبات التعمـ
الكمهات، كاتّْباع التعميهات، كاستيعاب الهىاقشات الصفيَّة، كتذكر الهعمكهات، كتهييز 
ا لديٍـ: ضبط  حركؼ الجر، كالفٍـ. بيىها كاىت أكثر هشكلبت المغة التعبيرية شيكعن

اعد، كتسهية حركؼ الجر، كتسهية شدَّة الصكت كىكعيتً، كتذكر الكمهات، كالقك 
الأفعاؿ هف الصكر، كالتعبير عف الىفس، كالهشاركة في الهىاقشات الصفّْية، كركاية 

 .القصص، كالخبرات الخاصة، كالتعبير عف الأفكار
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ٌدفت تصهيـ برىاهج باستخداـ الحاسكب  (:ٕٙٔٓدراسة عمي كالعنزم ) 
ات ذكم صعكبات التعمـ بالصفيف الثالث لتحسيف المغة التعبيرية الشفكية لدل التمهيذ

كالرابع الابتدائي، كاستخدهت هىٍجي البحث الكصفي كالتجريبي، كتكصمت إلِ كجكد 
( بيف هتكسطي درجات تمهيذات 0ََٓفركؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستكل )

الهجهكعة التجريبية، في التطبيقيف القبمي كالبعدم، لهقياس التعبير الشفٍي، لصالح 
  .طبيؽ البعدمالت

ٌدفت استقصاء أثر برىاهج هحكسب لتىهية  (:ٕٛٔٓدراسة الصادم ) 
هٍارات المغة التعبيرية الشفٍية لدل عيىة هف الطمبة ذكم صعكبات التعمـ، كاستخدهت 
هىٍجي البحث الكصفي كالتجريبي، كتكصمت إلِ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 

ب الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة، ( بيف هتكسطي درجات طلب0ََٓعىد هستكل )
 .عمِ اختبار المغة التعبيرية الشفٍية، لصالح طلبب الهجهكعة التجريبية

ٌدفت بىاء برىاهج تدريبي  (:ٕٕٓٓدراسة عبد الحميد ككرماش كعبيد ) 
لتىهية هٍارة فٍـ المغة الهسهكعة لدل التلبهيذ ذكم صعكبات التعمـ، كالتحقؽ هف 

ا، كاستخدهت الهىٍج التجريبي، كتكصمت إلِ كجكد فركؽ ذات فاعميتً في تىهيتٍ
( بيف هتكسطي درجات التلبهيذ في التطبيقيف 0ََٓدلالة إحصائية عىد هستكل )

 .القبمي كالبعدم، لاختبار فٍـ المغة الهسهكعة، لصالح التطبيؽ البعدم
 ٌدفت تىهية المغة التعبيرية عف طريؽ (:ٕٕٓٓدراسة محمد كرضكاف كحسيف )

استخداـ إستراتيجية الهحاكاة بهساعدة الكهبيكتر لدل التلبهيذ ذكم صعكبات التعمـ، 
كاستخدهت هىٍجي البحث الكصفي كالتجريبي، كتكصمت إلِ كجكد فركؽ ذات دلالة 

( بيف هتكسطي رتب درجات التلبهيذ ذكم صعكبات 0ََٓإحصائية عىد هستكل )
س صعكبات المغة التعبيرية، لصالح التطبيؽ التعمـ، في التطبيقيف القبمي كالبعدم لهقيا

  .البعدم
ٌدفت التعرؼ إلِ هشكلبت المغة  (:ٕٕٔٓدراسة السميرم كالحسَّاني ) 

الاستقبالية كالتعبيرية لدل التلبهيذ ذكم صعكبات التعمـ، كها يدركٍا هعمهك الصفكؼ 
ت الهىٍج الكصفي، الأكليَّة في الهرحمة الابتدائية بهىطقة الهديىة الهىكَّرة، كاستخده
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كأشارت ىتائج الدراسة إلِ أفَّ هشكلبت المغة الاستقبالية كاىت هرتفعة بهتكسط: 
ا بهتكسط: )0ّّٖ) (، 0َّٖ(، كها أفَّ هشكلبت المغة التعبيرية جاءت هرتفعة أيضن

كها لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيَّة بيف أفراد عيىة الدراسة بىاءن عمِ هتغيرات: 
  .خبرة، كالتخصص الأكاديهي()الجىس، كال

كيتضح هف الدراسات السابقة كجكد هشكلبت تتعمؽ بالمغتيف التعبيرية  
ك ها أثبتتً دراسة الزؽ كالسهيرم  كالاستقبالية لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية، كٌ

 .(2021) (، كدراسة السهيرم كالحساىيََُِ)
دراسة عمي كالعىزم  كقد تعددت سبؿ هكاجٍة ٌذي الهشكلبت؛ حيث استخدهت 

ا تدريسيِّا باستخداـ الحاسكب لتحسيف لغتٍـ التعبيرية الشفٍية، بيىها َُِٔ) ( برىاهجن
ا تدريبيِّا لتىهية هٍارات ََِِاستخدهت دراسة عبد الحهيد ككرهاش كعبيد ) ( برىاهجن

( إستراتيجية ََِِفٍهٍـ لمغة الهسهكعة، كاستخدهت دراسة هحهد كرضكاف كحسيف )
 .اة باستخداـ الكهبيكتر لتحسيف لغتٍـ التعبيريةالهحاك

كقد أفاد البحث الحالي هف ٌذي الدراسات في بىاء الإطار الىظرم، كتصهيـ الأدكات، 
كتحديد الخطكات الإجرائية لتشخيص التلبهيذ ذكم صعكبات التعبير الشفٍي، كتحديد 

 .الأساليب الإحصائية الهىاسبة، كتفسير الىتائج
الحالي عف الدراسات السابقة بأىً يستخدـ الهسرح التفاعمي في  كيتهيز البحث 

  .علبج صعكبات التعبير الشفٍي
كيعد الهسرح أكثر الهياديف الإبداعية إسٍاهنا في تىهية التعبير الشفٍي، إذ  

إضافة إلِ  –لغة الجسد  –يقدـ لكحات حيَّة تفيض بالمغة الهىطكقة، كالمغة الهرئية 
حصيؿ الهدرسي لمهكاد الهختمفة، عبر هسرحة الهىاٌج، كها يستخدـ دكري في تىهية الت

في تىهية القيـ كالأخلبؽ، كتىهية القدرة عمِ التفكير الىاقد، كتعزيز العهؿ ضهف 
    .الفريؽ، كهكاجٍة الجهٍكر

إف الهسرح بهككىاتً الفىيّْة الهتكاهمة، يسٍـ بدكر حضارم ريادم لا يستٍاف  
همية التعمـ، لكؿ الأعهار، كلجهيع الصفكؼ التعميهية، فٍك بً في إثراء كتعهيؽ ع

يكفر بيئة تعميهية ىهكذجية، حيكية، كفاعمة، تتسـ بالكاقعية، كالهركىة، كالاعتداؿ، هف 
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أجؿ تكفير الفرص الذٌبية الهلبئهة لدعـ هىاشط الهتعمهيف، كتعزيز هكتسباتٍـ، كها 
براز يتفكؽ عمِ غيري هف كسائؿ الاتصاؿ بالآخريف ف ي قدرتً عمِ تكضيح الأفكار، كا 

قرار القيـ، كتثبيت الاتجاٌات الهدرجة في ىصكصً التهثيمية الهعركضة  الهفاٌيـ، كا 
  .(ِٖ، َُِٕ)قرفي كجاهعة، 

كتقكـ فكرة الهسرح التفاعمي عمِ  الإبداع الجهاعي،  حيث يقكـ الهؤلؼ    
مقكف في تأليفٍا، كتطكير بتحديد ىقطة اىطلبؽ الهسرحية كفكرتٍا، ثـ يشترؾ الهت

شخصيَّاتٍا، كتهثيمٍا، لذا فٍك يكفر بيئة رحبة لمتعبير الشفٍي بشقيً الاستيعابي 
كالإىتاجي، كهف ٌىا يبرز دكري التعميهي، خاصة لذكم صعكبات التعبير الشفٍي، إذ 
يخمصٍـ هف عبء هراقبة الذات، كهراقبة ردكد أفعاؿ الآخريف، حيث تىسب 

بديٍا التمهيذ في التعبير إلِ الشخصية التي يقكـ بتجسيدٌا، الأهر الصعكبات التي ي
ا بالإبداع، كيهىح الههثؿ في الهسرحية، هٍها كاف هستكاي،  الذم يجعؿ التعمـ همتحهن

 .هساحة لمتعبير الهتحرر هف العقد كالهعكقات
( الهسرح التفاعمي بأىً: " كسيمة ٔٔ – ٓٔ، ََِٗكقد عرَّؼ أبك الخير ) 
كار هع الهشاٌديف، كدهجٍـ في العرض الهسرحي، حيث تيهٍىىحي لمهيشاٌد لفتح ح

الفرصة كي يشارؾ في العرض، كيقكـ بأدكار الههثؿ، كالجهٍكر، كالهشارؾ، كها يتـ 
 ." فيً تغيير الأحداث داخؿ العركض، كهف ٌىا تككف الهشاٌد حقيقية، كهثيرة لمجدؿ

ف الحرية لدل الهتمقيف، لإعلبف كتتيح الهسرحية التفاعمية قدرنا كبيرنا ه 
تكجٍاتٍـ، كتغيير الهسرحية التفاعمية حسب أٌكائٍـ، فالهتمقي الهكجكد في حضرة 
عرض هسرحي تفاعمي، يهتمؾ الحؽ الهطمؽ لاختيار الكيفية التي يستكهؿ بٍا 
ك غير هجبر عمِ تتبع ترتيب الأحداث، أك التقيد بتكجٍات  العرض الذم بدأي، كٌ

بالههثميف أىفسٍـ، كلا بفضاء العرض الهسرحي، بؿ ٌك همتزـ بىفسً،  الجهٍكر، كلا
كبخياراتً، كتكجٍاتً فقط، لذا فٍك يهتمؾ الحرية التاهة لمخركج عف الىص، كعف 

، ََِٔالعرض الهسرحي، كها يشاء ٌك، لا كها ٌك هفركض عميً )البريكي، 
ُُٔ).  



 

 

 أحمذ لزًذ الدهُدٍعلاء . د          فبعهُخ الدغشذ انزفبعهٍ في علاج طعىثبد انزعجير انشفهٍ نذي رلايُز الدشحهخ الاثزذائُخ

  

0ج 0202  ٌناٌر   –الثلاثون  و الثالث  العدد – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   28 

 

اريس بيكر  Becker, Harris, Mclaughlin & Nielsenكيرل   كٌ
أف الأطفاؿ في الهسرح التفاعمي يتهتعكف بخبرة  (2013،369) كهاكمكفميف كىيمسف

الهشاركة في الهسرحية، هف خلبؿ التحدث هع الشخصيات، كالتفاعؿ هعٍا، 
كالهشاركة في هىاقشة القضايا كالهكضكعات كالهشكلبت الهطركحة، كتقديـ الحمكؿ 

 .الذات، كزيادة الثقة بالىفسلٍا، لذا فٍك يهثؿ فرصة لٍـ لمتعبير عف 
كقد تىاكلت العديد هف الدراسات الهسرح التفاعمي بغية استثهاري في العهمية  

 :التعميهية، كتىهية جكاىب هختمفة في شخصية الهتعمهيف، كهىٍا
ٌدفت هعرفة أثر استخداـ الدراها التككيىية في تىهية  (:ٕ٘ٔٓدراسة أغبر ) 

لدل طمبة الصؼ السابع الأساسي، كاستخدهت  هٍارات التحدث، كهفٍكـ الذات،
هىٍجي البحث الكصفي كالتجريبي، كتكصمت إلِ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 

( بيف هتكسطي الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة، في التطبيؽ 0ََٓعىد هستكل )
البعدم لاختبار التحدث لصالح الهجهكعة التجريبية، ككجكد فركؽ ذات دلالة 

( بيف هتكسطي الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة في 0ََٓعىد هستكل )إحصائية 
   .التطبيؽ البعدم لهقياس هفٍكـ الذات، لصالح الهجهكعة التجريبية

دفت تىهية هفٍكـ إدارة الذات، كتحديد علبقتً  (:ٜٕٔٓدراسة سيد )  كٌ
 بهستكل الطهكح لأطفاؿ الركضة، هف خلبؿ الهسرح التفاعمي، كاستخدهت هىٍجي
البحث الكصفي كالتجريبي، كتكصمت إلِ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عىد 

( بيف أطفاؿ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة، في القياس البعدم 0ََٓهستكل )
لهقياس إدارة الذات الهصكر، لصالح الهجهكعة التجريبية، التي درست ببرىاهج 

( بيف أطفاؿ 0ََٓعىد هستكل ) الهسرح التفاعمي، ككجكد فركؽ  ذات دلالة إحصائية
الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة، في القياس البعدم لهقياس هستكل الطهكح، لصالح 

  .الهجهكعة التجريبية
ٌدفت قياس فاعمية برىاهج قائـ عمِ الهسرح التفاعمي  (:ٜٕٔٓدراسة عمي ) 

ة، كاستخدهت في تىهية التفاعؿ الشفٍي لدل طلبب كمية التربية شعبة المغة الفرىسي
هىٍجي البحث الكصفي كالتجريبي، كتكصمت إلِ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 
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( بيف هتكسطي درجات طلبب هجهكعة البحث في التطبيقيف 0ََُعىد هستكل )
 .القبمي كالبعدم لاختبار التفاعؿ الشفٍي، لصالح الطلبب في التطبيؽ البعدم

اعمية برىاهج هسرحي قائـ ٌدفت التحقؽ هف ف (:ٕٕٓٓدراسة الدسكقي ) 
عمِ التفاعؿ الاجتهاعي لتىهية الهسؤكلية الشخصية لدل طفؿ الركضة، كاستخدهت 
هىٍجي البحث الكصفي كالتجريبي، كتكصمت إلِ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 

( بيف هتكسطي درجات طلبب هجهكعة البحث في التطبيقيف 0ََٓعىد هستكل )
  .ؤكلية الشخصية، لصالح التطبيؽ البعدمالقبمي كالبعدم لهقياس الهس

ٌدفت الكشؼ عف فاعمية برىاهج أىشطة الهسرح  (:ٕٕٓٓدراسة نصار ) 
التفاعمي البىائي في تىهية بعض هٍارات حؿ الهشكلبت الرياضية الحياتية لدل الطفؿ 

 ( سىكات، كاستخدهت هىٍجي البحث الكصفي كالتجريبي، كتكصمتٔ – ٓاليتيـ هف )

( بيف هتكسطي درجات أداء 0ََٓفركؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستكل )إلِ كجكد 
تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لاختبار حؿ الهشكلبت 
الرياضية ككؿ، كعىد كؿ هحكر هف هحاكري: )هشكلبت التصىيؼ الأحادم حسب 

 .هشكلبت التسمسؿ حسب الحجـ( –المكف 
ابؽ أٌهية الهسرح التفاعمي في تىهية العديد هف كيتضح هف العرض الس 

( في تىهية هفٍكـ الذات، َُِٓالهٍارات الشخصية، حيث استخدهتً دراسة أغبر )
( في تىهية هفٍكـ إدارة الذات، كتحديد علبقتً بهستكل الطهكح، َُِٗكدراسة سيد )

 .صية( في تىهية التفاعؿ الاجتهاعي، كالهسؤكلية الشخََِِكدراسة الدسكقي )
ا في تىهية هٍارات التحدث، كدراسة عمِ َُِٓكها استخدهتً دراسة أغبر ) ( أيضن

( في تىهية هٍارات حؿ ََِِ( في تىهية التفاعؿ الشفٍي، كدراسة ىصار )َُِٗ)
 .الهشكلبت الرياضية

كتىكعت الهراحؿ الدراسية التي استخدهت فيٍا الدراسات السابقة الهسرح  
(، كدراسة ََِِ(، كدراسة الدسكقي )َُِٗدراسة سيد )التفاعمي؛ حيث استخدهتً 

( هع الأطفاؿ في هرحمة الركضة، بيىها استخدهتً دراسة أغبر ََِِىصار )



 

 

 أحمذ لزًذ الدهُدٍعلاء . د          فبعهُخ الدغشذ انزفبعهٍ في علاج طعىثبد انزعجير انشفهٍ نذي رلايُز الدشحهخ الاثزذائُخ

  

0ج 0202  ٌناٌر   –الثلاثون  و الثالث  العدد – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   30 

 

( هع طلبب كمية َُِٗ( هع تلبهيذ الصؼ السابع الأساسي، كدراسة عمِ )َُِٓ)
 .التربية، الأهر الذم يعىي هىاسبتً لكافة الهراحؿ الدراسية

ا الىظرم، كتصهيـ كقد استفاد البح  ث الحالي هف ٌذي الدراسات في إطارٌ
 .الهكاد التعميهية كالأدكات، كالخطكات الإجرائية لتطبيؽ تجربتٍا، كتفسير الىتائج

كيتهيز البحث الحالي عف الدراسات السابقة في استخداهٍا الهسرح التفاعمي في علبج 
 ائي.صعكبات التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ الصؼ الرابع الابتد

  :مشكمة البحث
بدأ الإحساس بهشكمة البحث هف خلبؿ الخبرة العهمية لمباحث في الإشراؼ  

عمِ الطلبب الهعمهيف في التربية العهمية بالهدارس الابتدائية، حيث لاحظ كجكد 
صعكبات في التعبير الشفٍي، لدم بعض التلبهيذ، تهثمت في صعكبة التحدث في 

كبة التعبير عف الأفكار بعبارات سميهة، كهىاسبة، هكضكع عاـ أهاـ الزهلبء، كصع
كصعكبة الطلبقة في التعبير هف غير تكمؼ، كصعكبة استخداـ ىبرات الصكت بشكؿ 

  .فعَّاؿ، كصعكبة عرض الأفكار بأسمكب هقىع

( هف هعمهي كهعمهات المغة العربية بالهدارس َُكها أجرل الباحث هقابمة هع عدد: ) 
سىطة التعميهية، أفادكا خلبلٍا  أىٍـ لا يعتهدكف عمِ أم شكؿ هف الابتدائية لإدارة ال

أشكاؿ الهسرح في تىهية هٍارات التعبير الشفٍي، ىظرنا لها يتطمبً ذلؾ هف إهكاىات 
هكاىات هادية غير هتاحة، كها أىٍـ لا  كقدرات خاصة لـ يتمقكا أم تدريب عميٍا، كا 

ت التعبير الشفٍي، كأىٍـ يتجىبكف يقدهكف أم هعالجات تدريسية خاصة، لذكم صعكبا
ا عمِ كقت الحصة، كيفضمكف  التلبهيذ الذيف يعاىكف هف ٌذي الصعكبات، حرصن
كبيف كالهتفكقيف، في تقديـ ىهكذج شفٍيٍّ لمتعبير عف  الاعتهاد عمِ التلبهيذ الهكٌ

 .الهكضكعات الهقترحة أهاـ زهلبئٍـ
لتعبير الشفٍي لدل كتتمخص هشكمة البحث الحالي في كجكد صعكبات في ا 

  .تلبهيذ الهرحمة الابتدائية

 :كيهكف العهؿ عمِ حؿ ٌذي الهشكمة هف خلبؿ الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي
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كيؼ يمكف معالجة صعكبات التعبير الشفيي لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية 
 باستخداـ المسرح التفاعمي؟

 :التالية كيتفرع عف ٌذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية 
 : ها صعكبات التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي؟ُس
: ها صكرة استخداـ الهسرح التفاعمي لعلبج صعكبات التعبير الشفٍي لدل ِس

 التلبهيذ؟
  : ها فاعمية الهسرح التفاعمي في علبج صعكبات التعبير الشفٍي لدل التلبهيذ؟ّس

  :فركض البحث
 :لتحقؽ هف صحة الفركض التاليةيسعِ البحث إلِ ا 
يكجد فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية  .ُ

كالضابطة في التطبيؽ البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي: بعد 
 .الصعكبات الاستيعابية

يكجد فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية  .ِ
الضابطة في التطبيؽ البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي: بعد ك 

 .الصعكبات الأدائية
يكجد فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية  .ّ

كالضابطة في التطبيؽ البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي: بعد 
 .الصعكبات الإيهائية

حصائيِّا بيف هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية يكجد فرؽ داؿ إ .ْ
كالضابطة في التطبيؽ البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي: 

 .الأبعاد ككؿ
 :أىداؼ البحث

 :استٍدؼ البحث ها يمي 
 .تحديد صعكبات التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية .ُ
 .لعلبج صعكبات التعبير الشفٍيح التفاعمي تقديـ أكراؽ عهؿ قائهة عمِ الهسر  .ِ
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 .التحقؽ هف فاعمية الهسرح التفاعمي في علبج صعكبات التعبير الشفٍي .ّ
  :أىمية البحث

قَّعي أف يفيد البحث الفئات التالية   :ييتىكى
: مخططي المناىج الدراسية: كذلؾ هف خلبؿ الاستفادة هف قائهة صعكبات  أكلان

هىٍا تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي، لهراعاتٍا أثىاء  التعبير الشفٍي التي يعاىي
 .تخطيط كتطكير هىاٌجٍـ الدراسية

حيث يفتح البحث الحالي  ثانينا: الباحثيف في مناىج كطرؽ تدريس المغة العربية:
الهجاؿ لمباحثيف، لدراسة صعكبات التعبير الشفٍي، كالعهؿ عمِ علبجٍا، باستخداـ 

ستراتيجياتبراهج ك   .ية هىاسبةتدريس ا 
هف خلبؿ تزكيدٌـ ببطاقة هلبحظة لتشخيص صعكبات  ثالثنا: معممي المغة العربية:

التعبير الشفٍي لدل تلبهيذٌـ، كدليؿ يهكىٍـ الاسترشاد بً في علبجٍا، باستخداـ 
 .الهسرح التفاعمي

هف خلبؿ هساعدتٍـ عمِ هعالجة صعكباتٍـ  رابعنا: تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي:
 .تعبير الشفٍيفي ال

 :حدكد البحث
 :تتحدد ىتائج البحث بالحدكد التالية 

صعكبات التعبير الشفٍي التي تسفر عىٍا الإجراءات  الحدكد المكضكعية:
 .التشخيصية

عيىة هف تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي ذكم صعكبات التعبير  الحدكد البشرية:
م لمتلبهيذ، كيقع في هىتصؼ باعتباري يهثؿ هرحمة هٍهة في الىهك المغك الشفٍي 

 .الهرحمة الابتدائية، هها يهثؿ التكقيت الهىاسب لعلبج صعكبات التعبير الشفٍي
 .ـَِِِ/ َُِِالفصؿ الدراسي الأكؿ هف العاـ الدراسي  الحدكد الزمانية:
هدرسة بمكيـ لمتعميـ الأساسي )ب( التابعة لإدارة السىطة التعميهية  الحدكد المكانية:

ا هحؿ إقاهة الباحث الأهر الذم ييسر لً إجراء التجربةبهحافظة  . الغربية باعتبارٌ
 :مصطمحات البحث
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(، بأىً: " أداة تعميهية َْ، َُِٖ)  بيرجف  Byrgoyne عرَّفتً  المسرح التفاعمي:
قكية ذات قيهة لفٍـ أفضؿ لمتعاهؿ هع الهعكقات، كصكلان إلِ الىجاح في الحياة 

اس هتيف لتطكير خبرات كتجارب الهتعمهيف، يشترؾ هف الهٍىية، حيث يستخدـ كأس
خلبلً الهشاٌدكف في التفكير كالحديث حكؿ القضايا الهختمفة، في جك هف الككهيديا 

 ." كالدراها، تـ تصهيهً لتصكير التعقيدات التي تكاجً الهكضكعات الأكاديهية اليكهية
ا: القصكر الذم يخص ( بأىٍٖٕ، ََِٖعرَّفٍا السيد ) صعكبات التعبير الشفيي:

عهمية الترهيز المغكم؛ كالقصكر في الهٍارات اللبزهة لمتعرؼ عمِ الأصكات التي 
تشكؿ الكمهات، أك الكعي الفكىيهي، ككذلؾ تهييز الحركؼ كالكمهات إدراكيِّا، 

 .كاستخداهٍا في سياقات هىاسبة
عف  ( بأىٍا: " عجز الطفؿ عف التعبيرَُٔ، َُِّكها عرَّفٍا خصاكىة )  

 ." ىفسً، هف خلبؿ الكلبـ كالترديد
كيهكف تعريفٍا إجرائيِّا بأىٍا: قصكر تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي عف  

ـ،  ـ، كهشاعرٌ استخداـ هٍارات التعبير الشفٍي اللبزهة لٍـ لمتعبير عف آرائٍـ، كأفكارٌ
ـ بهستكل ذكاء هتكسط، أك فكؽ الهتكس ط، بشكؿ هقىع كهؤثر، عمِ الرغـ هف تهيزٌ

كفقا لاختبار الذكاء الهعتهد عمِ رسـ صكرة الرجؿ، كيقاس ٌذا القصكر هف خلبؿ 
بطاقة هلبحظة الأداء لهٍارات التعبير الشفٍي، التي تـ إعدادٌا كضبطٍا في البحث 

 الحالي.
 الإطار النظرم.

: المسرح التفاعمي: مفيكمو، نشأتو، أىدافو، أىميتو، أسسو، أنكاعو، أنماط  أكلان
 التلاميذ فيو: مشاركة
( الهسرح التفاعمي بأىً: " تجربة هثيرة، َِٕ، ََِِعرَّفت حىاف ىصار ) 

ـ، كخيالٍـ، عف طريؽ حثٍـ  ادفة، تحرؾ هشاعر الهتمقيف، كتثير تفكيرٌ كههتعة، كٌ
عمِ الهشاركة في أحداث الهسرحية، هف خلبؿ الإجابة عف أسئمة هفتكحة، تثير 

بداء الهلبحظات، كتش  ."جع عمِ حؿ الهشكلبت، كاتخاذ القراراتالتفكير، كا 
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كقد شٍد القرف العشركف صيغنا هسرحية عديدة؛ كالهسرح السياسي، كالهسرح  
التحفيزم، كالهسرح الشعبي، كهسرح الشارع، كجاءت ٌذي الصيغ تجاكبنا هع هكاقؼ 
ا استقطاب الجهاٌير لدعـ هكاقفٍـ  كأحداث كقضايا إىساىية أك سياسية، حاكؿ ىشطاؤٌ

يالٍا، بعيدنا عف قكاعد، كقكاىيف، كقيكد الهؤسسات الإعلبهية الرسهية، كرغبة في ح
 .إيصاؿ صكت الهعارضة، كالتعبير عف الطبقات الهقٍكرة سياسيِّا، أك اجتهاعيِّا

كقد ظٍر الهسرح التفاعمي كتطكر ىتيجة هباشرة لمحركات الهعارضة في   
طكر شكؿ العالـ الحالي، كالصراعات (، كتطكر هع تُٖٔٗأكركبا كأهريكا بعد عاـ )

التي تحكهً، كالهشكلبت التي تعاىي هىٍا الدكؿ، عمِ اختلبؼ سياساتٍا؛ 
كالصراعات، أك الحركب الاقتصادية، كهكاضيع الٍجرة كالهٍاجريف، كالحركب الإثىية 
ا، ككاف أٌـ تأثير هباشر أدل إلِ ظٍكر الهسرح التفاعمي هتهثلبن في ظٍكر  كغيرٌ

ات الهدىية، كالبحث عف أفؽ، أك سبؿ هكازية لهكافحة الهشكلبت في العالـ، الهجتهع
  .(ّّٖ، َُِٗكالتعاهؿ هع القضايا التي أفرزتٍا العكلهة )جهعة، 

رائد الهسرح التفاعمي بلب هىازع،  Charles Deemer كيعد تشارلز ديهر 
(، ُٖٓٗ: )حيث كاىت هسرحيتً: قصر الهكت، أكؿ هسرحية تفاعمية ترل الىكر عاـ

حيث كاف ىصٍا هتزاهىنا يحدث في الكقت ذاتً هع تهثيمٍا، بعيدنا عف الخطية كالتراتبية 
 .(َُِ، ََِٔ)البريكي، 
كلمهسرح التفاعمي هىظكر آخر في ىقؿ رسائمً لمجهٍكر، كتحقيؽ الهتعة لٍـ،  

حيث يعتهد عمِ رسائؿ بىائية، تعتهد عمِ خبرات الهؤلؼ، كالههثميف، كالجهٍكر، 
 .كتتهحكر الهتعة فيً عمِ الهشاركة كالإضافة، كليس عمِ هشاٌدة الأحداث كهتابعتٍا

( أف الهسرح التفاعمي يستٍدؼ الجاىب ُِٕ، ََِِكترل حىاف ىصار ) 
العقمي، أكثر هف الجاىب العاطفي، هف خلبؿ إثارة التفكير كالىقد هف الجهٍكر، عبر 

تلبهيذ، الذم يسعِ إليً الهسرح التقميدم، الهشاركة كالتفاعؿ، بعيدنا عف التكحد هع ال
فالهشاٌد هشارؾ رئيس في العهؿ الهسرحي، كلً هطمؽ الحرية في التفاعؿ، كاتخاذ 

  .الهكاقؼ، كردكد الأفعاؿ الهىاسبة
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كلمهسرح التفاعمي أٌهية كبيرة في تىهية هٍارات التعبير الشفٍي، حيث إىً  
مهشاركة في الحكار، كالتعبير عف يكفر بيئة لغكية خصبة، تستثير التلبهيذ ل

هكىكىاتٍـ، كأحاسيسٍـ، كآرائٍـ، في جك هف الهرح، كبعيدنا عف الضغكط الىفسية التي 
 .تىتابٍـ أثىاء الحديث بشكؿ فردم أهاـ زهلبئٍـ

إلِ أف  (ُِٔ، َُِْكارم كسكتكف )  Carey & Suttonكقد أشار  
الطفؿ، كالذم يعتهد عمِ الهشاركة الهسرح التفاعمي ٌك أحد الأشكاؿ الحديثة لهسرح 

بيف الههثميف كالجهٍكر في إطار العرض الهسرحي، كها أىً يتيح الفرصة للؤطفاؿ 
 .الهٍهشيف لمتعبير عف آرائٍـ، كيهثؿ خطكة هٍهة لتحقيؽ التكيؼ الاجتهاعي

( أٌهية الهسرح التفاعمي في َٕ، َُِْكقد حددت حىاف عبد الحسيف ) 
 :الشفٍي فيها يمي تىهية هٍارات التعبير

يساعد عمِ تىهية هٍارات التكاصؿ المغكم، هف خلبؿ تىعىرُّضً هكضكعاتً  .ُ
لمعديد هف الخبرات الإىساىية الحية، التي تتكاصؿ كتتفاعؿ هف بعضٍا كهع 
الهجتهع بثقافتً، كىظهً الحضارية، هف خلبؿ الحكار الحي بيف الشخصيات، 

ا هثاليِّا لاستخداـ ال  .هفردات كالعباراتالتي تعد ىهكذجن
ييكٍسًبي التلبهيذ عددنا هف الهفردات المغكية الجديدة، الأهر الذم يثرم قاهكسً  .ِ

المغكم، كيىهي لديً التذكؽ الأدبي، هف خلبؿ جهاليات التهثيؿ، كفىيات 
ا في الهبىي كالهعىِ  .الإلقاء، التي تجعؿ الأداء كاضحن

هىاسبة هع الهشٍد، الذم يعتهد يحقؽ لمتلبهيذ الهتعة كالإثارة كالاىفعالية ال .ّ
لغاتو هتىكعة؛ هىٍا: المغة الهسهكعة، كالمغة الهىطكقة، كلغة الهكسيقي، 
كالهؤثرات السهعية، فضلبن عف لغة الحركة، التي يستعهمٍا الههثمكف في 
التعبير عف الهعاىي، كالهشاعر، كالاىفعالات الهختمفة التي يتطمبٍا الهكقؼ، 

كتيسير الهعىِ، هف خلبؿ تعبيرات الكجً، كحركة هها يساعد عمِ الفٍـ، 
 .الجسـ، كالإشارة، كالإيهاءة

كيقكـ الهسرح التفاعمي عمِ أسس تهيزي عف الهسرح التقميدم حددٌا جهعة  
 :( كها يميُّْ-َّْ، َُِٗ)
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ىها ييقدَّـ في هكاف  المكاف: .ُ فالهسرح التفاعمي لا يقدـ عمِ خشبات الهسرح، كا 
 .حداث باىسيابيةحقيقي، تتحرؾ فيً الأ

ك في الهسرح التفاعمي فاعؿ كهشارؾ في العهؿ الهسرحي،  الجميكر: .ِ كٌ
يراٌف عمِ الارتجالية في تأليؼ كتجسيد ٌذا العهؿ الفىي، كيىخرط في جهيع 

 .هراحؿ الهسرحية
بعد أف كاف الخركج عف الىص إشكالية قد تيكٍدًم بصاحبٍا إلِ  الكظيفة: .ّ

قائهـ عمِ هبدأ الارتجاؿ كالمعب، كالهحافظة  السجف، فإف الهسرح التفاعمي
عمِ هبدأ الهتعة لمهتمقي، بإيجاد الهكضكعات التي تثير اٌتهاهً، كتحفزي 

 .عمِ الهشاركة في الحكار كالأحداث
 :( فيها يميَّْ، َُِٗكلمهسرح التفاعمي ىكعاف رئيساف حددٌها جهعة ) 
لجهٍكر عريض هف كتتاح الهشاركة فيً  المسرح التفاعمي التكنكلكجي: .ُ

 .الهٍتهيف، عبر استخداـ الإىترىت
كيتحكؿ فيً الهتفرجكف إلِ شخصيَّات داخؿ  المسرح التفاعمي لممتفرج: .ِ

العرض، كقد يتحكؿ أحدٌـ إلِ شخصية رئيسة، كيسهح فيً بتغيير هسار 
 .الحبكة هف خلبؿ التصكيت عمِ الىٍايات

أىٍا تدكر في هجهمٍا حكؿ كتتعدد أىكاع الهشاركة في الهسرح التفاعمي إلا  
، ََِِهحكر كاحد؛ ٌك جعؿ الجهٍكر شريكنا في العرض، كقد حددت حىاف ىصار )

 :( ثلبثة أىكاع لهشاركة التلبهيذ في الهسرح التفاعمي ٌيّّٕ – ِِٕ
كتتـ في صكرة هىاقشة تتـ بيف الجهٍكر كالههثميف بعد المشاركة الخارجية:  .ُ

يستطيع الههثمكف الحصكؿ عمِ تغذية راجعة اىتٍاء الهسرحية، كبٍذي الطريقة 
هف الجهٍكر، تساعدٌـ عمِ التحقؽ هف هدل فٍهٍـ لهكضكع الهسرحية، 
تاحة الهجاؿ لمتلبهيذ لمتعبير عف آرائٍـ الشخصية ىحك  كاستهتاعٍـ بٍا، كا 

 .القضايا، كالهفاٌيـ التي تّـَ عرضٍا في الهسرحية
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لتلبهيذ أغىية هعيىة، أك يرددكف كتقتصر عمِ أف يكرر ا المشاركة اليامشية: .ِ
الكمهة السحرية لتحذير الههثؿ هف خطر ها، أك يأخذ التلبهيذ أدكارنا ثاىكيّْة في 

    .الهسرحية، غير هؤثرة في الأحداث، كأف يككىكا عيهَّالان 
حيث يتاح لمتلبهيذ تهثيؿ أدكار في الهسرحية هف الههكف  المشاركة الكاممة: .ّ

داث، كاتّْخاذ قرارات تككف بهثابة حمكؿ لمهشكمة، أك أف تغيّْر هجريات الأح
 .عقدة الهسرحية

ا لمتفاعؿ المغكم   كقد اعتهد البحث الحالي الهشاركة الكاهمة، ليكفر فرصن
لمتلبهيذ، الأهر الذم يساعدٌـ عمِ التخمص هف صعكبات التعبير الشفٍي، في 

 .سياقات طبيعية
، أسبابيا، مظاىرىا لدل تلاميذ المرحمة ثانينا: صعكبات التعبير الشفيي: مفيكميا

ستراتيجيات علاجيا  .الابتدائية، تشخيصيا، طرؽ كا 
( ََِٕتعددت تعريفات صعكبات التعبير الشفٍي حيث عرَّفٍا إبراٌيـ ) 

بأىٍَّا: "الصعكبات التي يكاجٍٍا الأطفاؿ في فٍـ كتكاهؿ المغة الداخمية، كالتعبير عف 
 الأفكار لفظيِّا".

( بأىٍا: "عدـ القدرة عمِ ىقؿ الأفكار كالهشاعر ْٓ، ََُِهحهكد )كعرفٍا  
 هف خلبؿ الكلبـ في هعدَّؿ طبيعي، بدكف أم تشكي في الشكؿ كالهضهكف".

( بأىٍا: "عجز التلبهيذ عف أداء الهٍاـ ذات ُّْ، َُُِكعرفٍا إسهاعيؿ ) 
 الطبيعة الشفٍية الهطمكبة هىٍـ".

يهاءن كيهكف تعريفٍا بأىٍا: اىخفاض ا  رسالان كا  لأداء الشفٍي لمغة استقبالان كا 
لدل الهتعمهيف عف هستكل أقراىٍـ، هع السلبهة هف الإعاقات، كالتهتع بهستكل ذكاء 

 .عادم، أك هرتفع
كتعد صعكبات التعبير الشفٍي عهمية هتعددة العكاهؿ، كهتفاعمة الأسباب، إذ  

ك ضعؼ الهٍارات الإدراكية، ترجع إلِ اىخفاض الهستكل الكظيفي التعبيرم لمهخ، أ
 ٗٔ، ََِٕأك ضعؼ العهمية الأكاديهية، أك بعض العكاهؿ البيئية، كقد حدد إبراٌيـ )

 :( أٌـ الىظريات التي تفسر صعكبات التعبير الشفٍي فيها يمئٕ –
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كتفترض أف الصعكبات ترجع إلِ إصابات هخية، أك  النظرية النيكركلكجية: .ُ
 .بيف ىصفي الهخ، أك عكاهؿ كيهيائية كحيكيةعدـ تكازف التجٍيز الهعرفي 

كتفترض أف الصعكبات ترجع إلِ بطء في ىضج  نظرية التأخر في النضج: .ِ
العهميات البصرية، كالحركية، كالمغكية، كعهميات الاىتباي التي تهيز الىهك 

 .الهعرفي
كتفترض أف الصعكبات ترجع إلِ تجٍيز  نظرية تجييز كمعالجة المعمكمات: .ّ

الهعمكهات، التي تتـ بطريقة أشبً ها تككف بطريقة الحاسب الآلي، كهعالجة 
فكلبٌها يستقبؿ الهعمكهات، كييجرم عميٍا بعض العهميات، ثـ يىتج 

 .الهخرجات الهىاسبة
 :( صعكبات التعبير الشفٍي إلِْٓ – ّٓ، َُِّكها أرجع سالـ ) 
كافتقار البيئة كعكاهؿ التىشئة الاجتهاعية،  أسباب تتعمؽ بمرحمة الاستقباؿ: .ُ

الثقافية إلِ الحديث الرفيع، أك التصدع الأسرم، أك الاكتئاب، أك ضعؼ 
 .الثقة بالىفس، أك الخكؼ هف الكالديف، أك التدليؿ الزائد

ككجكد خمؿ في الإدراؾ، ىاتج عف  أسباب تتعمؽ بمرحمة المعالجة في المخ: .ِ
 .اضطراب في هراكز الحكاس الهختمفة بالهخ

 .كصعكبة التحكـ في عضلبت الكلبـ رحمة الإرساؿ:أسباب تتعمؽ بم .ّ
 :كها تتعدد هظاٌر صعكبات التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية كهىٍا

الأخطاء التركيبية كالىحكية؛ حيث تقتصر إجاباتٍـ عف الأسئمة بكمهة كاحدة، لعدـ 
، أك إضافة قدرتٍـ عمِ الإجابة بجهمة كاهمة، أك حذؼ بعض الكمهات هف الجهمة

كمهات غير هطمكبة، أك التسمسؿ غير الدقيؽ لمجهمة، أك صعكبة بىاء جهؿ هفيدة 
عمِ قكاعد لغكية سميهة، أك الالتفاؼ حكؿ الفكرة عىد الحديث، أك ركاية القصة، أك 
التمعثـ، كالبطء الشديد عىد التحدث، أك القصكر في كصؼ الأشياء أك الخبرات أك 

مِ الهشاركة في هحادثات حكؿ هكضكعات هألكفة، أك تكرار الصكر، أك عدـ القدرة ع
ضافة بعض الأصكات ) هحهكد،  ة، أك هحرَّفة، أك حذؼ كا  الأصكات بصكرة هشكٌ

ََُِ ،ّٔ ). 
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( أف التلبهيذ ذكم صعكبات التعبير َُّ – َُُ، ََِٕكيرم إبراٌيـ ) 
 :الشفٍي يعاىكف هف

ؽ، أك الاىدفاعية، أك العجز كالعدكاىية الهرتفعة، أك القم مشكلات سمككية: .ُ
عف هسايرة الأقراف، أك الاعتهاد عمِ الآخريف، أك الاتكالية، أك الىشاط 

 .الحركي الهفرط دكف هبرر
كقصكر الاىتباي، أك قصكر التآزر الحسي، أك  مشكلات عقمية أك معرفية: .ِ

العجز عف تخزيف، أك تشفير، أك تحكيؿ البياىات، أك تبىي أىهاط هعالجة 
 .ت غير هىاسبة لهتطمبات حجرة الدراسةهعمكها

كاىخفاض تقدير الذات، أك اىخفاض الدافعية للئىجاز، أك  خصائص نفسية: .ّ
 .اىخفاض هستكل الطهكح

كاىخفاض الذكاء الاجتهاعي، كسكء التكافؽ  خصائص اجتماعية: .ْ
 .الاجتهاعي

كيعد تشخيص ذكم صعكبات التعبير الشفٍي هف الصعكبة بهكاف، كذلؾ لأف  
شخيص لا يتـ اعتهادنا عمِ عيىات يهكف التحكـ فيٍا، كالهكاد الهكتكبة، أك الهرئية، الت

بؿ باستخداـ كعاء لغكم هتكاهؿ، تتفاعؿ عىاصري هع بعضٍا البعض، كتتكاهؿ لإىتاج 
ي الجهمة المغكية، التي تشتهؿ عمِ الفكرة، كالصكت، كالتركيب،  الصكرة الىٍائية، كٌ

 .هىاسب كالهعىِ، في سياؽ اجتهاعي
( أف تشخيص صعكبات التعبير ْٓ – ّٓ، ََُِكترل أحلبـ هحهكد ) 

 :الشفٍي يهكف أف يتـ هف خلبؿ
 .التعرؼ عمِ التلبهيذ ذكم الأداء التحصيمي الهىخفض .ُ
هلبحظة سمكؾ التلبهيذ داخؿ الفصؿ الدراسي، كتحديد ىكع الأخطاء التعبيرية  .ِ

 .التي يقعكف فيٍا، كطرؽ تفاعمٍـ هع زهلبئٍـ
لتقكيـ غير الرسهي لسمكؾ التلبهيذ، كالتعرؼ إلِ ظركفٍـ الهعيشية، ا .ّ

 .كخمفياتٍـ الأسرية، كهستكياتٍـ التحصيمية في الهكاد الأخرل
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تحديد ذكاء التلبهيذ، كاستبعاد هىخفضي الذكاء، كذكم عيكب الىطؽ الىاشئة  .ْ
 .عف أسباب جسدية

 .جة حدتٍاتحديد أىكاع الصعكبات التي يعاىي هىٍا التلبهيذ، كدر  .ٓ
 .تحديد الكصفة العلبجية .ٔ

( أسسا لتشخيص ذكم صعكبات التعبير ُْٕ، َُُِكها حدد إسهاعيؿ ) 
 :الشفٍي أٌهٍا

 .أف يتـ التشخيص أثىاء هكاقؼ تعبير شفٍي طبيعية .ُ
 .أف يتـ التشخيص بطريقة فردية .ِ
هراعاة الجاىب الهمهحي أثىاء التشخيص، لأٌهيتً في تعزيز التعبير  .ّ

 .الهىطكؽ
ستراتيجيات علبج ُُِ – َِٓ، َُِٓد حدَّد هتكلي )كق  ( أٌـ طرؽ كا 

 :صعكبات التعبير الشفٍي فيها يمي
حيث تتاح الفرصة لمتحرر هف الرقابة القاسية، كالتعبير  العلاج بالمعب: .ُ

ا  .التمقائي عف العكاطؼ، كالاتجاٌات، كالهشاعر، كالإحباطات، كالقمؽ، كغيرٌ
ـ لمتلبهيذ هجهكعة هف الصكر التي تحتكم حيث تقدَّ  العلاج بتحميؿ الصكر: .ِ

عمِ بعض الهىاظر، أك الهكاقؼ، التي تسترعي اىتباٌٍـ، كتتىاسب هع 
 .هدركاتٍـ، كييطمب هىٍـ الىظر إليٍا، كالتحدث عها فيٍا، دكؽ قمؽ، أك خكؼ

هف خلبؿ الكيكٍرىس، أك القراءة الجهاعية، التي  تمرينات الكلاـ الإيقاعي: .ّ
يىدهجكف هع الآخريف، كتيشتت اىتباٌٍـ عف هشكلبتٍـ تجعؿ التلبهيذ 

 .التعبيرية
هف خلبؿ تشجيع التلبهيذ عمِ الهشاركة في أىكاع  تعميـ الكلاـ مف جديد: .ْ

، دكف رقابة، أك  هختمفة هف الهحادثات، التي تيىسيً هشكمتً، بشكؿ حرو
 .ارتباؾ
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ر الشفٍي، لإزالة الهخاكؼ الىاشئة عف صعكبات التعبي الإيحاء كالإقناع: .ٓ
يهاىٍـ  كتكجيً عبارات تحفيزية لمتلبهيذ أثىاء استرخائٍـ، تزيد ثقتٍـ بأىفسٍـ، كا 

 .بقدرتٍـ عمِ التعبير
ا كافية لههارسة جهيع ٌذي الإستراتيجيات، الأهر   كيكفر الهسرح التفاعمي فرصن

الذم يهكف أف يضاعؼ فرص علبج صعكبات التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ الصؼ 
بتدائي، في جك هف الهرح، كالتفاؤؿ، كالثقة بالىفس، كالثراء المغكم الهىطكؽ الرابع الا

 كالهمهحي. 

 .إجراءات البحث
: منيج البحث كتصميمو التجريبي   :أكلان

ي البحث: الكصفي في هراجعة الأدبيات،   ىٍجى ىٍ اعتهد البحث الحالي عمِ هى
كبات التعبير الشفٍي، كالدراسات، كالبحكث، التي تىاكلت الهسرح التفاعمي، كصع

عداد الخمفية الىظرية لمدراسة، كهراجعة كعرض الدراسات السابقة، كتصهيـ أدكات  كا 
البحث، كهكادي التعميهية، كاختيار عيىة البحث. كالتجريبي بتصهيهً شبً التجريبي، 
ذم الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة؛ كذلؾ فيها يتصؿ بتجربة البحث، كضبط 

 .هتغيراتٍا
اعتهد البحث تصهيـ الهجهكعتيف الهتكافئتيف، بتطبيؽ أدكات البحث قبميِّا ك   

ّـَ الاعتهاد عمِ هجهكعتيف إحداٌها ضابطة، كالأخرل تجريبية، كتـ  كبعديِّا، حيث ت
تطبيؽ أدكات البحث عمِ الهجهكعتيف تطبيقنا قبميِّا، ثـ تعرضت الهجهكعة التجريبية 

التفاعمي، في حيف لـ تتعرض لً الهجهكعة لمهتغير الهستقؿ؛ استخداـ الهسرح 
ّـَ تطبيؽ أدكات البحث عمِ الهجهكعتيف تطبيقنا بعديِّا، لمتحقؽ هف أثر  الضابطة، ثـ ت
الهتغير الهستقؿ؛ الهسرح التفاعمي، عمِ الهتغير التابع؛ صعكبات التعبير الشفٍي، 

ا.  كرصد الىتائج كتفسيرٌ
 :ثانينا: أدكات البحث
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ما صعكبات التعبير اؿ الأكؿ هف أسئمة البحث كىصً: للئجابة عف السؤ  
تـ إعداد قائهة صعكبات التعبير الشفٍي الشفيي لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي؟ 

 :لدل تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي عمِ الىحك التالي
تصميـ استبانة صعكبات التعبير الشفيي لدل تلاميذ الصؼ الرابع  .ُ

كبات التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ الصؼ الرابع لتحديد صع الابتدائي:
 :الابتدائي، تـ إعداد استباىة صعكبات التعبير الشفٍي، كها يمي

ٌدفت الاستباىة تحديد أٌـ صعكبات التعبير الشفٍي  تحديد ىدؼ الاستبانة:  .أ 
لدل تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي، باعتبار تمؾ الصعكبات هحكر الأدكات 

 .ة لمبحثكالهكاد التعميهي
تـ تحديد أبعاد الاستباىة، كاشتقاؽ بىكدٌا بالرجكع  مصادر اشتقاؽ الاستبانة:  .ب 

إلِ العديد هف الأدبيات، كالدراسات كالبحكث الهتعمقة بصعكبات التعبير 
(، كعمِ َُِٓ(، كالحكلة كعبد الهجيد )َُِٓالشفٍي؛ كهىٍا: دراسة أغبر )

(، ََِِرضكاف كحسيف )(، كهحهد ك َُِٖ(، كالصادم )َُِٔكالعىزم )
 (.َُِِ) كالسهيرم كالحساىي

بعد هراجعة هصادر اشتقاؽ الاستباىة، تّـَ حصر أٌـ  كصؼ الاستبانة:  .ج 
صعكبات التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي، كقد بمغ عدد 

 :( صعكبة، هكزَّعة عمِ ثلبثة أبعاد، ٌيٌَّذي الصعكبات )
 ( :صعكباتَُالصعكبات الاستيعابية ). 
 ( :صعكباتَُالصعكبات الأدائية ). 
 ( :صعكباتَُالصعكبات الإيهائية ). 

ّـَ استخداـ هقياس التقدير الثلبثي الأبعاد: )كبيرة   ىادرة(،  -هتكسطة –كقد ت
كَّهيف عف درجة شيكع صعكبات التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ الصؼ  لسؤاؿ السَّادة الهحى
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لا تىتهي(، لسؤالٍـ  –قياس التقدير ثىائي الأبعاد: )تىتهي الرابع الابتدائي، كاستخداـ ه
 (1).عف هدل هلبءهة كؿ صعكبة لمبعد الذم تىدرج ضهىً

تّـَ عرض الاستباىة في صكرتٍا الأكليَّة عمِ ىخبة هف  صدؽ الاستبانة:  .د 
الخبراء كالهتخصصيف في هجاؿ هىاٌج كطرؽ تدريس المغة العربية، كهكجٍي 

 :، كتـ استطلبع آرائٍـ حكؿ(2)ية بالهرحمة الابتدائيةكهعمهي المغة العرب
  درجة شيكع كؿ صعكبة هف صعكبات التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ الصؼ

 .الرابع الابتدائي
 ًىّْفت ضهى  .هدل اىتهاء كؿ صعكبة لمهحكر الذم صي
 إضافة أك حذؼ أك تعديؿ ها يركىً هىاسبنا هف صعكبات. 
بعد إجراء التعديلبت  صكرتيا النيائية: قائمة صعكبات التعبير الشفيي في  .ق 

ّـَ إعداد  التي اقترحٍا السادة الهحكَّهكف، عمِ الاستباىة في صكرتٍا الأكلية، ت
  .(3)قائهة صعكبات التعبير الشفٍي في صكرتٍا الىٍائية

بطاقة ملاحظة صعكبات التعبير الشفيي لدل تلاميذ الصؼ الرابع  .ِ
ّـَ إعداد بطاقة هلبح :الابتدائي ظة صعكبات التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ ت

 :الصؼ الرابع الابتدائي كفقنا لمخطكات التالية
ٌدفت بطاقة الهلبحظة الرصد كالتسجيؿ الكهّْي  اليدؼ مف بطاقة الملاحظة:  .أ 

لأداء تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي عمِ اختبار هكاقؼ التعبير الشفٍي، 
ر الشفٍي، التي كردت ضهف لتحديد هستكل كؿ صعكبة هف صعكبات التعبي

 .قائهة صعكبات التعبير الشفٍي التي سبؽ إعدادٌا
ّـَ تحديد هضهكف بطاقة الهلبحظة هف خلبؿ  مضمكف بطاقة الملاحظة:  .ب  ت

ّـَ  تحديد السمككيات الشفٍية، التي تهثؿ جكاىب الأداء الشفٍي لعيىة البحث، كت

                                                           
 
قائهة صعكبات التعبير الشفٍي في صكرتٍا الأكلية.    (1)

  
 
قائهة بأسهاء السادة الهحكَّهيف كدرجاتٍـ الكظيفية كجٍات عهمٍـ.   (2)

  
ي صكرتٍا الىٍائية.قائهة صعكبات التعبير الشفٍي ف  (3)
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صعكبات التعبير  كضع التدرج لمسمكؾ الشفٍي الهىاسب أهاـ كؿ صعكبة هف
 .الشفٍي، لتككف دليلبن عمِ هستكل ٌذي الصعكبة لدل التلبهيذ

تّـَ كضع صعكبات التعبير الشفٍي السابؽ  الصكرة الأكليَّة لبطاقة الملاحظة:  .ج 
تحديدٌا في عبارات تحدد سمكؾ التلبهيذ، بحيث تصؼ كؿ عبارة سمككنا 

 .كاحدنا يهكف هلبحظتً كقياسً
لمتعرؼ عمِ هستكل الأداء المغكم الشفٍي لمتلبهيذ،  ة:تقدير درجات البطاق  .د 

كتحديد درجة الصعكبة التي تعكؽ تمؾ الهٍارة، تـ استخداـ التقدير الكهي لكؿ 
 :أداء سمككي كها يمي

 :كتككف عىد تكرار الصعكبة في الهكقؼ التكاصمي الشفٍي  دائمنا
 .ثلبث هرات فصاعدنا؛ كتيقدَّر بدرجة كاحدة

 :عىد تكرار الصعكبة في الهكقؼ التكاصمي الشفٍي  كتككف أحياننا
 .هرتيف؛ كتيقدَّر بدرجتيف

 :ا في  نادرنا كتككف عىد ظٍكر الصعكبة هرة كاحدة أك عدـ ظٍكرٌ
 (1).الهكقؼ التكاصمي؛ كتقدَّر بثلبث درجات

لمتحقؽ هف صدؽ بطاقة الهلبحظة،  التحقؽ مف صدؽ بطاقة الملاحظة:  .ق 
كبات التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ الصؼ كقدرتٍا عمِ تشخيص هستكل صع

ّـَ الاعتهاد عمِ الصدؽ الظاٌرم لمبطاقة، هف خلبؿ  الرابع الابتدائي، ت
عرضٍا عمِ هجهكعة هف الهحكَّهيف، لمتحقؽ هف هدل هلبءهة العبارات، 

 .كدرجة كضكحٍا، كدقَّة كسلبهة صياغتٍا
بات بطاقة لمتحقؽ هف ث ثبات بطاقة ملاحظة صعكبات التعبير الشفيي:  .ك 

ّـَ استخداـ طريقة اتفاؽ الهلبحظيف؛  هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي، ت
ّـَ الاتفاؽ هع اثىيف هف هعمهي المغة العربية، بالصؼ الرابع الابتدائي،  حيث ت
بهدرسة بمكيـ لمتعميـ الأساسي، عمِ تطبيؽ بطاقة هلبحظة صعكبات التعبير 

                                                           

(: الصكرة الأكليَّة لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي.ْهمحؽ )  (1)
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( تمهيذنا هف ُٓلهقترف بٍا، عمِ: )الشفٍي، كاختبار هكاقؼ التعبير الشفٍي ا
ذكم صعكبات التعبير الشفٍي، كبحساب ىسبة الاتفاؽ بيف الهعمهيف باستخداـ 
هعادلة ككبر، جاءت ىسبة الاتفاؽ بيف الهعمهيف لبطاقة الهلبحظة ككؿ: 

ِ درجة عالية تعطي هؤشرنا عمِ ثبات بطاقة هلبحظة صعكبات 0َّٖ) (، كٌ
  (2).ٍا لمتطبيؽ في صكرتٍا الىٍائيةالتعبير الشفٍي، كصلبحيَّت

لمتهكف  اختبار مكاقؼ التعبير الشفيي لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي: .ّ
هف هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي، تـ 
إعداد صكرتيف هتكافئتيف هف اختبار هكاقؼ التعبير الشفٍي، بحيث تكفر كؿ 

ية تاهة، كقد صكرةو هىٍها فرص ة هىاسبة لههارسة التعبير الشفٍي، بحرّْ
تضهىت كؿ صكرة هىٍها هكاقؼ حياتية طبيعية، تكفر فرصة لمتلبهيذ 
لههارسة التعبير الشفٍي، كقد تـ إعداد صكرتيف هتكافئتيف للبختبار لاستبعاد 
عاهؿ ألفة التلبهيذ لمهكاقؼ، كتكرار التعبير عىٍا، الأهر الذم قد يؤثر عمِ 

 :تائج بطاقة الهلبحظة، كقد تضهىت كؿ صكرة هف صكرتي الاختبارى
ٌدؼ الاختبار بصكرتيً تكفير هكاقؼ تسهح بقياس صعكبات  ىدؼ الاختبار:  .أ 

  .التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي
كقد تضهىت تعريؼ هبسط لصعكبات التعبير  تعميمات تطبيؽ الاختبار:  .ب 

فيؼ التكتر أثىاء التعبير عف الهكاقؼ الهتضهىة الشفٍي، كتعميهات لتخ
ظٍار القدرة عمِ  بالاختبار، كالتكجيً بضركرة الثقة في الىفس أثىاء التعبير، كا 

 .التعبير عف جهيع الهكاقؼ التي يتضهىٍا الاختبار
تككىت كؿ صكرة للبختبار هف خهسة هكاقؼ هف حياة  مفردات الاختبار:  .ج 

صة هىاسبة لههارسة التعبير الشفٍي، كهلبحظة التلبهيذ، يكفر كؿه هىٍا فر 
 .الصعكبات التي يعاىي هىٍا التلبهيذ أثىاءي

                                                           

(: بطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي في صكرتٍا الىٍائية.ٓهمحؽ )  (2)
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تّـَ عرض الصكرتيف الهتكافئتيف للبختبار في صكرتٍها  صدؽ الاختبار:  .د 
، عمِ ىخبة هف السادة الخبراء كالهتخصصيف في هجاؿ هىاٌج (1)الأكلية

غة العربية بالصؼ الرابع كطرؽ تدريس المغة العربية، كهكجٍي كهعمهي الم
جراء كافة التعديلبت كالهقترحات التي تفضمكا بٍا  .الابتدائي، كا 

لها كاىت درجات الاختبار تيدكف عمِ بطاقة هلبحظة  ثبات الاختبار:  .ق 
صعكبات التعبير الشفٍي، فقد اعتبرت درجة ثبات بطاقة هلبحظة التعبير 

ي درجة عالية تشير ّٖ.َالشفٍي تعبيرنا عف ثبات الاختبار، كقد كاىت  ، كٌ
 .(2)إلِ ثبات الاختبار، كصلبحيتً لمتطبيؽ في صكرتً الىٍائية

تحديد الزهف الهىاسب لتطبيؽ اختبار هكاقؼ التعبير الشفٍي، كبطاقة   .ك 
هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي: لحساب زهف تطبيؽ الاختبار كبطاقة 

لمدراسة، كالتي بمغ الهلبحظة، تـ تطبيقٍها عمِ الهجهكعة الاستطلبعية 
( تمهيذنا كتمهيذة، كتـ حساب هتكسط الأزهىة التي استغرقٍا ُٓعددٌا: )

( دقيقة، كذلؾ بعد اقتطاع فترات الاستعداد ُٓالتلبهيذ، كالتي بمغت: )
 .كالراحة، كالتي احتاجٍا التلبهيذ بيف فقرات الاختبار

  :ثالثنا: المكاد التعميمية لمبحث
ما صكرة استخداـ لثاىي هف أسئمة البحث، كىصً: للئجابة عف السؤاؿ ا 

تـ إعداد الهكاد  المسرح التفاعمي لعلاج صعكبات التعبير الشفيي لدل التلاميذ؟
 :التعميهية التالية

أكراؽ عمؿ لاستخداـ المسرح التفاعمي في علاج صعكبات التعبير الشفيي  .ُ
ّـَ إعداد أكراؽ عهؿ لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي: تضهىت  ت

ات الهقترحة لخهس هسرحيات تفاعمية، لهساعدة تلبهيذ الصؼ  السيىاريكٌ
ي: )هسرحية  الرابع الابتدائي عمِ علبج صعكبات التعبير الشفٍي لديٍـ، كٌ

هسرحية الٍكايات  –هسرحية الغذاء الصحي  –هسرحية التىهر  –عيد الأـ 
                                                           

(: الصكرة الأكليَّة لمصكرتيف الهتكافئتيف لاختبار هكاقؼ التعبير الشفٍي.ٔهمحؽ )    (1)
  

(2) الصكرة الىٍائية لمصكرتيف الهتكافئتيف لاختبار هكاقؼ التعبير الشفٍي.( ٕهمحؽ )
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الخاصة بكؿ  هسرحية هٍف الهستقبؿ(. كقد تضهىت كرقة العهؿ –الىافعة 
 :هسرحية

( صعكبات هف صعكبات التعبير ٔكقد تـ تحديد: ) الصعكبات المستيدفة:  .أ 
الشفٍي لكؿ هسرحية، بكاقع صعكبتيف هف الصعكبات الاستيعابية، كصعكبتيف 

 .هف الصعكبات الأدائية، كصعكبتيف هف الصعكبات الإيهائية
ا هعرفي، كالثاىي كتـ تحديد ثلبثة أٌداؼ سمككية؛ أحدٌ أىداؼ المسرحية:  .ب 

هٍارم، كالثالث كجداىي، لهساعدة تلبهيذ الصؼ الرابع عمِ علبج كؿ 
 .صعكبة هف الصعكبات التي تستٍدفٍا الهسرحية

كقد تـ الاعتهاد عمِ تقىيتيف  سيناريك لمتقنية الافتتاحية لممسرحية:  .ج 
ها: تقىية المكحة الجسدية لهسرحيات: )عيد  افتتاحيتيف لمهسرحيات الخهس كٌ

الٍكايات الىافعة(، كتقىية قارئ الجريدة لهسرحيتي: )الغذاء  –التىهر  –الأـ 
 .هٍف الهستقبؿ( –الصحي 

كقد تككىت كؿ هسرحية هف الهسرحيات  سيناريك مقترح لمشاىد المسرحية:  .د 
الخهس هف فصؿ كاحد، يتضهف ثلبثة هشاٌد تفاعمية، تـ تصهيـ سيىاريك 

كسيىاريك لمحكار التفاعمي بيف الأبطاؿ  لمحكار الهقترح لشخصيات الهسرحية،
 .كالجهٍكر

كقد تضهىت كؿ هسرحية ثلبثة أىشطة  أنشطة التفاعؿ المفظي لممسرحية:  .ق 
تفاعمية، بكاقع ىشاط لكؿ هشٍد هسرحي، يتيح الفرصة لمتلبهيذ لمتدريب عمِ 

 .هعالجة صعكبات التعبير الشفٍي الهستٍدفة
عهؿ في صكرتٍا الهبدئية عمِ ىخبة تّـَ عرض أكراؽ ال صدؽ أكراؽ العمؿ:  .ك 

هف الخبراء كالهتخصصيف في هجاؿ هىاٌج كطرؽ تدريس المغة العربية، 
لمتحقؽ هف صلبحيتٍا لمعهؿ عمِ هعالجة صعكبات التعبير الشفٍي لدل 
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ّـَ  تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي، كتـ تىفيذ كافة هقترحاتٍـ كتكصياتٍـ، كهف ث
 .(1)ٍا الىٍائية صالحة لمتطبيؽأصبحت أكراؽ العهؿ في صكرت

دليؿ المعمـ لاستخداـ المسرح التفاعمي في علاج صعكبات التعبير الشفيي  .ُ
تـ إعداد الدليؿ ليسترشد بً هعمهي المغة  لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي:

ات الهسرحيات التفاعمية الخهس، كالإشراؼ عمِ  العربية في تىفيذ سيىاريكٌ
 :ىشطة الهقترحة، كقد تضهف ٌذا الدليؿتىفيذ التلبهيذ للؤ

تىاكلت التعريؼ بهفٍكـ التعبير الشفٍي، كأٌهيتً، كهفٍكـ  مقدمة الدليؿ:  .أ 
صعكبات التعبير الشفٍي، كالهسرح التفاعمي، كالدكر الهأهكؿ لمهسرح 

   .التفاعمي في علبج صعكبات التعبير الشفٍي
كـ عميً الهسرح تضهىت الأساس الذم يق منطمقات المسرح التفاعمي:  .ب 

ك الدهج بيف الهسرح كالحياة، كيدكر حكؿ ٌذا الأساس عدة  التفاعمي، كٌ
هسمهات يىطمؽ هىٍا الهسرح التفاعمي، كيتهيز بٍا عف غيري هف الأشكاؿ 

 .الهسرحية
يعتبر الهييىسّْر أٌـ الأدكار التي يقكـ بٍا  دكر المعمـ في المسرح التفاعمي:  .ج 

كالهيسر شخصية هتعددة الأىشطة كالأدكار داخؿ  الهعمـ في الهسرح التفاعمي،
العهؿ الهسرحي، حيث يقكـ أحياىنا بدكر الهؤلؼ، أك الههثؿ، أك الهمقف، أك 

 .الهخرج، أك جهيع ٌذي الأدكار
كأٌهٍا الىكاة القصصية لمهسرحية، الشكؿ العاـ  مككنات المسرحية التفاعمية:  .د 

ة، الىص التككيىي، الشخصيات، لمهسرحية، الهكاف، الزهاف، الهشاٌد الهكتكب
 .هشاٌد الهسرحية، الحبكة، الحؿ

كأٌهٍا الارتجاؿ، الىهكذج الهسرحي أك السكيتش،  تقنيَّات المسرح التفاعمي:  .ق 
لعب الأدكار، قارئ الجريدة، الصكرة الرهزية، العرض التككيىي، الهىاقشة 

 .الختاهية

                                                           
(: أكراؽ عهؿ لاستخداـ الهسرح التفاعمي في علبج صعكبات التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي.ٖهمحؽ )  (1)
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ية مف المسرحيات دليؿ علاج صعكبات التعبير الشفيي مف خلاؿ كؿ مسرح  .ك 
 :كيتضهف الخمس

 :ا هختصرنا يهكف أف يستىتج هىً التلبهيذ  التمييد كيقدـ فيً الهعمـ عرضن
 .هكضكع الهسرحية

 :ا هختصرنا لفكرة الهسرحية، ليدكر حكلٍا ىشاط  فكرة المسرحية كتتضهف عرضن
 .الهعمـ، كالتلبهيذ، كتهثؿ إطارنا لمتفاعؿ هعٍا

 :لهتطمبات البشرية كالهادية اللبزهة لتجسيد كتتضهف ا مستمزمات المسرحية
 .الهسرحية

 :كيتـ فيٍا تحديد أٌـ التقىيات كالإستراتيجيات التي يهكف  التقنيات المستخدمة
 .أف تسٍـ في تجسيد الهسرحية

 :كتتضهف هجهكعة هف التكجيٍات التي يهكف أف  مقترحات لتنفيذ الأنشطة
 .يذ للؤىشطة الهتضهىة بالهسرحيةيسترشد بٍا الهعمـ في هتابعة تىفيذ التلبه

تّـَ عرض الدليؿ عمِ هجهكعة هف الهحكَّهيف الهتخصصيف في  ضبط الدليؿ:  .ز 
هىاٌج كطرؽ تدريس المغة العربية، كتىفيذ هقترحاتٍـ، كبذلؾ أصبح الدليؿ في 

ا لمتطبيؽ. (1)صكرتً الىٍائية  صالحن
  :رابعنا. عينة البحث

ً يتطمب عيّْىة ذات طبيعة خاصة؛ هف ذكم ىظرنا لطبيعة البحث الحالي، كككى 
ّـَ اختيار عيٍّىة قصديَّة هف تلبهيذ كتمهيذات هدرسة  صعكبات التعبير الشفٍي، فقد ت
بمكيـ لمتعميـ الأساسي )ب(، ركعًيى أف تىطبؽ عميٍا عدَّة شركط، لكحظ في الدراسات 

(، كعبد َُِٔعىزم )السابقة الالتزاـ بٍا، عىد اختيار العيىة، كهىٍا: دراسة عمِ كال
(، كتتهثؿ ٌذي ََِِ(، كهحهد كرضكاف كحسيف )ََِِالحهيد ككرهاش كعبيد )

 :الشركط في

                                                           
الشفٍي لدل تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي. (: دليؿ الهعمـ لاستخداـ الهسرح التفاعمي في علبج صعكبات التعبيرٗهمحؽ )  (1)
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تقارب أعهار التلبهيذ كقت تىفيذ التجربة، كقد ركعًي في البحث الحالي أف  .ُ
( سىكات، كذلؾ ضهاىنا لتقارب َُ( ك: )0ٓٗتتراكح أعهار التلبهيذ بيف: )

 .الىهك المغكم لمتلبهيذ
تبعاد التلبهيذ ذكم الاحتياجات الخاصة التي قد تؤثر عمِ استيعابٍـ، أك اس .ِ

أدائٍـ المغكم في التعبير الشفٍي، كالهشكلبت الحركية، كالمجمجة، كالتأتأة، 
ا  .كغيرٌ

تقارب ىسبة ذكاء التلبهيذ، كاختيار ذكم الذكاء الهتكسط، الذيف تىحصر ىسبة  .ّ
س هف هقاييس الذكاء، كقد اعتهد ( عمِ أم هقياَُُ( ك: )َٗذكائٍـ بيف: )

اريس  Goodenough  البحث الحالي عمِ هقياس رسـ الرجؿ لجكداىؼ كٌ
& Harris  كذلؾ لبساطتً كسٍكلة (2)تعريب: فائز بف هحهد عمِ الحاج ،

 .تطبيقً
استبعاد التلبهيذ الذيف تقؿ ىسبة صعكبات التعبير الشفٍي لديٍـ عف  .ْ

قة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي، %(، بىاء عمِ ىتائج تطبيؽ بطآَ)
 كاختبار هكاقؼ التعبير الشفٍي في صكرتً الأكلِ هف إعداد الباحث. 

ا بىاء عمِ الشركط السابقة إلِ ثلبث  ّـَ تقسيـ عيىة البحث التي تـ اختيارٌ ت
هجهكعات؛ الهجهكعة الأكلِ استطلبعية، كتـ تطبيؽ أدكات البحث: ) اختبار هكاقؼ 

بطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي( عميٍا، كذلؾ لمتحقؽ هف  - التعبير الشفٍي
ثباتٍا، كقياس زهف تطبيقٍها، كالتعرؼ عمِ الهشكلبت التي قد تكاجٍٍها، كالعهؿ 
عمِ علبجٍا، كالهجهكعة الثاىية ضابطة: لـ يتعرض أفرادٌا لهحاكلة علبج صعكبات 

فرادٌا بالطريقة التقميدية، التعبير الشفٍي باستخداـ الهسرح التفاعمي، كدرس أ
ِ التي تعرض أفرادٌا لتجربة البحث، التي استٍدفت  كالهجهكعة الثالثة تجريبية: كٌ
التحقؽ هف فاعمية الهسرح التفاعمي في علبج صعكبات التعبير الشفٍي. كالجدكؿ 

 : التالي يكضح خطكات اختيار العيىة كتكزيعٍا

 

                                                           

اريس.َُهمحؽ )     (: هقياس رسـ الرجؿ لجكداىؼ كٌ (2)
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 :(2) جدكؿ
 ث كتكزيعيا.خطكات اختيار عينة البح

 مجمكعة البحث
خطكة 

(ٔ )
 العمر

( ٕخطكة )
ذكم 

 الاحتياجات

( ٖخطكة )
 متكسط الذكاء

( ٗخطكة )
بطاقة 
 الملاحظة

 الإجمالي

 ٖٓٔ ٖٚ ٕٗ ٘ ٕٛ ٓ المستبعد
 ٘٘ ٘٘ ٕٛٔ ٕ٘ٔ ٚ٘ٔ ٘ٛٔ المتبقي

 ٘ٔ المجمكعة الاستطلاعية
 ٕٓ المجمكعة الضابطة
 ٕٓ المجمكعة التجريبية

 

( تمهيذنا ُٖٓالجدكؿ السابؽ أف إجهالي هجهكعة البحث بمغ: ) يتضح هف 
كتمهيذة هف تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي، كأف إجهالي الهستبعديف بتطبيؽ شركط 

( تمهيذا ٓٓ( تمهيذنا كتمهيذة، كأف عيىة البحث بمغت: )َُّاختيار العيىة بمغ: )
 .كالضابطة، كالتجريبية كتمهيذة، تـ تكزيعٍا عمِ هجهكعات البحث الاستطلبعية

  :خامسنا. تطبيؽ تجربة البحث
تـ تطبيؽ بطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي، كاختبار هكاقؼ التعبير  

/ ِٔالشفٍي قبميِّا عمِ هجهكعتي البحث، لهدة يكهيف هتتالييف، ٌها الثلبثاء الهكافؽ: 
ذ تجربة البحث، ـ، ثـ بدأ تىفيَُِِ/ َُ/ ِٕـ، كالأربعاء الهكافؽ: َُِِ/ َُ

ات الهقترحة لخهس هسرحيات  بتطبيؽ أكراؽ عهؿ التلبهيذ التي تتضهف السيىاريكٌ
تفاعمية عمِ تلبهيذ الهجكعة التجريبية، كدليؿ الهعمـ لاستخداـ الهسرح التفاعمي في 

ـ، كلهدة َُِِ/ ُُ/ ّعلبج صعكبات التعبير الشفٍي، بدءنا هف الأربعاء الهكافؽ: 
/ ُِ/ ُمة، ليتـ الاىتٍاء هف التطبيؽ يكـ الأربعاء الهكافؽ: خهسة أسابيع هتص

ّـَ تطبيؽ بطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي، كاختبار هكاقؼ َُِِ ـ، ثـ ت
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التعبير الشفٍي بعديِّا عمِ هجهكعتي البحث، لهدة يكهيف هتتالييف، ٌها الثلبثاء 
ـ، كرصد الدرجات َُِِ/ ُِ/ ٖـ، كالأربعاء الهكافؽ: َُِِ/ ُِ/ ٕالهكافؽ: 

 .SPSS كتحميمٍا إحصائيِّا باستخداـ برىاهج
  :سادسنا. التحقؽ مف تكافؤ مجمكعتي البحث

بعد اختيار عيىة البحث، كتكزيعٍا عشكائيِّا إلِ هجهكعتيف: )تجريبية  
كضابطة(، تـ التحقؽ هف تكافؤ الهجهكعتيف بتطبيؽ اختبار هكاقؼ التعبير الشفٍي 

بات التعبير الشفٍي قبميِّا عمِ تلبهيذ الهجهكعتيف، كتـ رصد كبطاقة هلبحظة صعك 
الىتائج كهعالجتٍا إحصائيِّا بكاسطة اختبار )ت( لمعيىات الهستقمة، كقد جاءت الىتائج 

 : كها يتضح هف الجدكؿ التالي

 (3) جدكؿ
ىتائج اختبار )ت( لمعيىات الهستقمة لمفرؽ بيف هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف 

 يبية كالضابطة في التطبيؽ القبمي لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي.التجر 

 العدد المجمكعة الأبعاد
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

 قيمة
 الدلالة الإحصائية )ت(

الصعكبات 
 الاستيعابية

 ٙٓ,ٕ ٓٙ,ٕٗ ٕٓ ضابطة
غير دالة عند  ٕٕٗ,ٓ ٖٛ

 ٜٓ,ٔ ٓٗ,ٕٗ ٕٓ تجريبية (٘ٓ,ٓمستكل )
الصعكبات 
 الأدائية

 ٖٓ,ٔ ٜٙ,ٖٕ ٕٓ ضابطة
ٖٛ ٓ,ٖٔٚ 

غير دالة عند 
 ٙٚ,ٓ ٔٛ,ٖٕ ٕٓ تجريبية (٘ٓ,ٓمستكل )

الصعكبات 
 الإيمائية

 ٙٛ,ٔ ٕٔ,ٕٚ ٕٓ ضابطة
غير دالة عند  ٗٔ٘,ٓ ٖٛ

 ٙٛ,ٓ ٘ٛ,ٕٙ ٕٓ تجريبية (٘ٓ,ٓمستكل )
أبعاد البطاقة 

 ككؿ
 ٖٖ,ٜ ٔٗ,٘ٚ ٕٓ ضابطة

ٖٛ ٓ,ٜٗٚ 
غير دالة عند 

 ٖٓ,ٕ ٙٓ.٘ٚ ٕٓ تجريبية (٘ٓ,ٓمستكل )
 (.0َِِ(: )0ََٓهستكم الدلالة عىد )

( أف قيهة )ت( الهحسكبة لأبعاد بطاقة ّيتضح هف الجدكؿ السابؽ جدكؿ: ) 
هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي كالدرجة الكمية جاءت أقؿ هف الدرجة الحدّْية: 

(، هها يشير إلِ عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف ّٖة: )(، عىد درجة حريَّ 0َِِ)



 

 

 أحمذ لزًذ الدهُدٍعلاء . د          فبعهُخ الدغشذ انزفبعهٍ في علاج طعىثبد انزعجير انشفهٍ نذي رلايُز الدشحهخ الاثزذائُخ

  

0ج 0202  ٌناٌر   –الثلاثون  و الثالث  العدد – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   53 

 

هتكسطات درجات تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة، كييسٍتىىٍتىج هف ذلؾ أفَّ 
 الهجهكعتيف )التجريبية كالضابطة( هتكافئتاف في صعكبات التعبير الشفٍي.  

 
 .نتائج البحث كتفسيرىا

. نتائج البحث   :أكلان
ما فاعمية المسرح ف السؤاؿ الثالث هف أسئمة البحث؛ كىصًُّ: للئجابة ع 

تـ التحقؽ هف صحة التفاعمي في علاج صعكبات التعبير الشفيي لدل التلاميذ؟ 
 :فركض البحث كها يمي

يكجد فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف التحقؽ هف صحة الفرض الأكؿ لمبحث؛ كىصً:  .ُ
لضابطة في التطبيؽ متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية كا

البعدم لبطاقة ملاحظة صعكبات التعبير الشفيي بُعْد الصعكبات 
كلاختبار صحة ٌذا الفرض تـ استخداـ اختبار )ت( للؤزكاج الاستيعابية.  

غير الهرتبطة، كذلؾ لحساب الفركؽ بيف هتكسطي درجات تلبهيذ 
لبحظة الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة، في التطبيؽ البعدم لبطاقة ه

صعكبات التعبير الشفٍي بيعد الصعكبات الاستيعابية، كجاءت الىتائج كها 
 :يتضح هف الجدكؿ التالي

 (4) جدكؿ
ىتائج اختبار )ت( لمعيىات الهستقمة لمفرؽ بيف هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف 
التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي: 

 .عد الصعكبات الاستيعابيةبي 

المتكسط  العدد المجمكعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

قيمة 
 الدلالة الإحصائية )ت(

 ٖٓ,ٔ ٓٚ,ٖٕ ٕٓ التجريبية
دالة إحصائيِّا عند  ٛٗ,ٖ٘ ٖٛ

 ٕ٘,ٔ ٜٓ,ٕٔ ٕٓ الضابطة (٘ٓ,ٓمستكل )
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 (.0َِِ(: )0ََٓهستكم الدلالة عىد )
السابؽ أف قيهة )ت( الهحسكبة لبعد الصعكبات يتضح هف الجدكؿ  

الاستيعابية، في التطبيؽ البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي، بمغت: 
ِ أكبر هف القيهة الحدية: )0ّْٖٓ) (، الأهر ّٖ(، عىد درجة حريَّة: )َِ.ِ(، كٌ

سطي ( بيف هتك 0ََٓالذم يشير إلِ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستكل: )
درجات تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة، عمِ بطاقة هلبحظة صعكبات 
التعبير الشفٍي؛ بعد الصعكبات الاستيعابية، الأهر الذم يعىي قبكؿ الفرض الأكؿ؛ 

ً: يكجد فرؽ داؿ إحصائيِّا عىد هستكل ) ( بيف هتكسطي درجات تلبهيذ 0ََٓكىصُّ
طبيؽ البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة في الت

 .التعبير الشفٍي بيعٍد الصعكبات الاستيعابية  لصالح تلبهيذ الهجهكعة التجريبية
يكجد فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف  التحقؽ هف صحة الفرض الثاىي لمدراسة؛ كىصً:

متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم 
كلاختبار صحة حظة صعكبات التعبير الشفيي بُعْد الصعكبات الأدائية.  لبطاقة ملا

ٌذا الفرض تـ استخداـ اختبار )ت( للؤزكاج غير الهرتبطة، كذلؾ لحساب الفركؽ بيف 
هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة، في التطبيؽ البعدم لبطاقة 

كبات الأدائية، كجاءت الىتائج كها يتضح هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي بيعٍد الصع
 هف الجدكؿ التالي:  

 (5) جدكؿ
ىتائج اختبار )ت( لمعيىات الهستقمة لمفرؽ بيف هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف 
التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي: 

 بيعد الصعكبات الأدائية.

 العدد الهجهكعة
لهتكسط ا

 الحسابي
الاىحراؼ 
 الهعيارم

درجة 
 الحرية

قيهة 
 )ت(

 الدلالة الإحصائية

 0َُِ 0ََِٕ َِ التجريبية
ّٖ ِّ0ّٔ 

دالة إحصائيِّا عىد 
 0ُٖٔ 0ُٖٗٓ َِ الضابطة (0ََٓهستكل )
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 (.0َِِ(: )0ََٓهستكم الدلالة عىد )
الأدائية،  يتضح هف الجدكؿ السابؽ أف قيهة )ت( الهحسكبة لبعد الصعكبات 

(، 0ِّّٔفي التطبيؽ البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي، بمغت: )
ِ أكبر هف القيهة الحدية: ) (، الأهر الذم يشير ّٖ(، عىد درجة حريَّة: )َِ.ِكٌ

( بيف هتكسطي درجات 0ََٓإلِ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستكل: )
طة، عمِ بطاقة هلبحظة صعكبات التعبير تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية كالضاب

ً: يكجد  الشفٍي بيعٍد الصعكبات الأدائية، الأهر الذم يعىي قبكؿ الفرض الثاىي؛ كىصُّ
( بيف هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف 0ََٓفرؽ داؿ إحصائيِّا عىد هستكل )

ٍي بيعٍد التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشف
 .الصعكبات الأدائية  لصالح تلبهيذ الهجهكعة التجريبية

ً: يكجد فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف  .ُ التحقؽ هف صحة الفرض الثالث لمدراسة؛ كىصُّ
هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم 

ائية.  كلاختبار لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي بيعٍد الصعكبات الإيه
صحة ٌذا الفرض تـ استخداـ اختبار )ت( للؤزكاج غير الهرتبطة، كذلؾ لحساب 
الفركؽ بيف هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة، في 
التطبيؽ البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي بيعٍد الصعكبات 

 دكؿ التالي:الإيهائية، كجاءت الىتائج كها يتضح هف الج
 (6) جدكؿ

ىتائج اختبار )ت( لمعيىات الهستقمة لمفرؽ بيف هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف 
التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي: 

 بيعد الصعكبات الإيهائية.

الهتكسط  العدد الهجهكعة
 الحسابي

الاىحراؼ 
 الهعيارم

درجة 
 الحرية

قيهة 
 الدلالة الإحصائية )ت(

 0ُّٗ 0َِّٗ َِ التجريبية
دالة إحصائيِّا عىد  0ُْٓٗ ّٖ

 0َْٗ 0َُٖٔ َِ الضابطة (0ََٓهستكل )
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 (.0َِِ(: )0ََٓهستكم الدلالة عىد )
يتضح هف الجدكؿ السابؽ أف قيهة )ت( الهحسكبة لبعد الصعكبات الإيهائية،  

(، 0ُْٓٗعكبات التعبير الشفٍي، بمغت: )في التطبيؽ البعدم لبطاقة هلبحظة ص
ِ أكبر هف القيهة الحدية: ) (، الأهر الذم يشير ّٖ(، عىد درجة حريَّة: )َِ.ِكٌ

( بيف هتكسطي درجات 0ََٓإلِ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستكل: )
تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة، عمِ بطاقة هلبحظة صعكبات التعبير 

ً: الشفٍي؛  بعد الصعكبات الإيهائية، الأهر الذم يعىي قبكؿ الفرض الثالث؛ كىصُّ
( بيف هتكسطي درجات تلبهيذ 0ََٓيكجد فرؽ داؿ إحصائيِّا عىد هستكل )

الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات 
 .هجهكعة التجريبيةالتعبير الشفٍي بيعٍد الصعكبات الإيهائية  لصالح تلبهيذ ال

التحقؽ هف صحة الفرض الرابع لمدراسة؛ كىصً: يكجد فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف  .ِ
هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم 
لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي الأبعاد ككؿ.  كلاختبار صحة ٌذا 

ج غير الهرتبطة، كذلؾ لحساب الفركؽ الفرض تـ استخداـ اختبار )ت( للؤزكا
بيف هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة، في التطبيؽ 
البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي الأبعاد ككؿ، كجاءت الىتائج 

 كها يتضح هف الجدكؿ التالي:
 (7) جدكؿ

درجات تلبهيذ الهجهكعتيف  ىتائج اختبار )ت( لمعيىات الهستقمة لمفرؽ بيف هتكسطي
 التجريبية كالضابطة عمِ بطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي: الأبعاد ككؿ.

الهتكسط  العدد الهجهكعة
 الحسابي

الاىحراؼ 
 الهعيارم

درجة 
 الحرية

قيهة 
 الدلالة الإحصائية )ت(

 0ّّٕ 0َْٕٕ َِ التجريبية
دالة إحصائيِّا عىد  0ِِٕٖ ّٖ

 0ّْٗ 0َْٕٓ َِ بطةالضا (0ََٓهستكل )
 (.0َِِ(: )0ََٓهستكم الدلالة عىد )
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يتضح هف الجدكؿ السابؽ أف قيهة )ت( الهحسكبة الأبعاد ككؿ، في التطبيؽ  
ِ أكبر هف 0ِِٕٖالبعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي، بمغت: ) (، كٌ

إلِ كجكد فركؽ  (، الأهر الذم يشيرّٖ(، عىد درجة حريَّة: )َِ.ِالقيهة الحدية: )
( بيف هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف 0ََٓذات دلالة إحصائية عىد هستكل: )

الضابطة كالتجريبية، عمِ بطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي؛ الأبعاد ككؿ، 
ً: يكجد فرؽ داؿ إحصائيِّا عىد هستكل  الأهر الذم يعىي قبكؿ الفرض الرابع؛ كىصُّ

ات تلبهيذ الهجهكعتيف الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ ( بيف هتكسطي درج0ََٓ)
البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي الأبعاد ككؿ لصالح تلبهيذ 

 الهجهكعة التجريبية. 
 :حساب الدلالة العممية لنتائج البحث .ٕ

تبيف هف خلبؿ اختبار صحة الفركض الإحصائية السابقة، كجكد فركؽ دالة  
تكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف الضابطة كالتجريبية، في التطبيؽ إحصائيِّا بيف ه

البعدم لبطاقة هلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي، كاىطلبقنا هف أفَّ كجكد الفركؽ 
الإحصائية، لا يعىي بالضركرة أٌهيتٍا في الدلالة العهمية عمِ أٌهية الهسرح 

ّـَ استخداـ هربع إيتا  لتحديد ىسبة تبايف الهتغير التابع:  (2)التفاعمي، لذا فقد ت
صعكبات التعبير الشفٍي، التي ترجع إلِ الهتغير الهستقؿ: الهسرح التفاعمي، 

ّـَ التكصؿ إليٍا بتطبيؽ اختبار هربع إيتا   (2)كبحساب الدلالة العهمية لمىتائج التي ت
ثبت كجكدٌا إحصائيِّا، جاءت الىتائج كها يتضح لتحديد درجة أٌهية الىتائج التي 

 بالجدكؿ التالي:
 (ٛجدكؿ )

 (2)نتائج حساب اختبار مربع إيتا 
أبعاد بطاقة هلبحظة 
 صعكبات التعبير الشفٍي

 درجة الحرية قيهة )ت(
قيهة هربع 

 .(2)إيتا 
 الأٌهية التربكية

 0ّْٖٓ تيعابيةالصعكبات الاس
ّٖ 

 كبيرة 0َٕٗ
 كبيرة 0َّٗ 0ِّّٔ الصعكبات الأدائية



 

 

 أحمذ لزًذ الدهُدٍعلاء . د          فبعهُخ الدغشذ انزفبعهٍ في علاج طعىثبد انزعجير انشفهٍ نذي رلايُز الدشحهخ الاثزذائُخ

  

0ج 0202  ٌناٌر   –الثلاثون  و الثالث  العدد – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   58 

 

 كبيرة 0َُٗ 0ُْٓٗ الصعكبات الإيهائية
 كبيرة 0َٗٓ 0ِِٕٖ الأبعاد ككؿ

يتضح هف البياىات الهتضهىة في الجدكؿ السابؽ أف قيهة اختبار هربع إيتا    
(2)  الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ البعدم لأبعاد بطاقة لىتائج تلبهيذ الهجهكعتيف

( لبعد الصعكبات الإيهائية، 0َُٗهلبحظة صعكبات التعبير الشفٍي تراكحت بيف: )
 (2)( لبعد الصعكبات الاستيعابية، كها بمغت قيهة اختبار هربع إيتا 0َٕٗك: )

لقيهة الدالة عمِ الأٌهية التربكية، (، كقد تجاكزت جهيعٍا ا0َٗٓللؤبعاد ككؿ: )
ا: ) (، الأهر الذم ييعٍزل لفاعمية استخداـ الهسرح التفاعمي في علبج 0َُْكهقدارٌ

 صعكبات التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي.
 :ثانينا. تفسير النتائج

 :يهكف أف تعزل ىتائج البحث إلِ 
لبج صعكبات التعبير الشفٍي، هف خلبؿ الأثر الإيجابي لمهسرح التفاعمي في ع .ُ

إتاحة الفرص الكافية لمتلبهيذ لمتدريب عمِ الأداء المغكم الشفٍي، كالتخمص هف 
القيكد التي كاىت تعكؽ حريتٍـ في التعبير، كالتي لا تخمك هىٍا ههارسات التعبير 
 الشفٍي هف خلبؿ طريقة التدريس التقميدية، التي تعتهد عمِ الاختيار الهفاجئ
هف الهعمـ لمتمهيذ، كتكميفً بالحديث عف هكضكعات هحددة سمفنا هف قًبىؿ الهعمـ، 
أك الإدارة التعميهية، في ظؿ التدقيؽ البصرم هف الهعمـ، كالهتابعة بسمطكية لها 
قد يتحدث بً التمهيذ، كالتدخؿ لهقاطعتً، أك إبداء الهلبحظات عمِ أدائً، في 

هف أداء الهتحدث، إذا ظٍرت أم صعكبات  ظؿ تىرىقُّب هف الزهلبء، كالسخرية
لمتعبير الشفٍي في أدائً، الأهر الذم يهثؿ ضغكطنا كهعكقاتو عمِ أداء ذكم 
صعكبات التعمـ، قد تزيد هف حدتٍا، الأهر الذم تخمك هىً هكاقؼ ههارسة 

 .التعبير الشفٍي هف خلبؿ الهسرحيات التفاعمية
كة في الهسرح التفاعمي، هف خلبؿ: تعدد الخيارات التي تتاح لمتلبهيذ لمهشار  .ِ

تجسيد دكر إحدل الشخصيات الهقترحة في السيىاريك، أك ابتكار شخصيّْة 
يقتضيٍا تطكر الأحداث، كتحديد السيىاريك كالحكار لتجسيدٌا، أك التعميؽ عمِ 
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سمكؾ إحدل الشخصيات، أك اقتراح تطكر دراهي هغاير لها ٌك هتاح بالسيىاريك، 
تجسيدي، الأهر الذم يكسع أهاهٍـ هجالات كفرص التعبير كتكجيً الزهلبء ل

 .الشفٍي، كالاىغهاس في الأداء، هها يهثؿ دافعنا لٍـ عمِ تجكيد أدائٍـ
البركفات التي يتيحٍا الهسرح التفاعمي لمتدريب عمِ أداء الأدكار، كتقهص  .ّ

كتجسيد الشخصيات، كالتي يسهح فيٍا بتكرار الأداء أكثر هف هرة، كصكلان 
هستكل الهىاسب، الأهر الذم يخفؼ هف الضغكط التي يعاىي هىٍا ذكم لم

صعكبات التعبير الشفٍي هع طريقة التدريس التقميدية، حيث لا تتاح أهاهٍـ 
 .سكل فرصة كاحدة

ىهكذج الأداء الهثالي الذم يقدهً الهعمـ لذكم صعكبات التعبير الشفٍي، كالذم  .ْ
بة، كالتأثر بالتجارب يستطيعكف هف خلبؿ هحاكاتً التغمب عمِ ا لارتباؾ، كالرٌ

السمبية السابقة، كالتركيز عمِ تقديـ ىهكذج قريب هف أداء الهعمـ، أك تطكيري 
 .بإضافة بصهاتٍـ الشخصية عميً

التحسف التدريجي لثقة التلبهيذ بأىفسٍـ، كالتي تأتي هف خلبؿ ىجاحٍـ في أداء  .ٓ
إحدل الشخصيات، فضلبن  الأدكار، أك تقديـ تعميؽ، أك رأل هقىع، حكؿ سمكؾ

عف التغذية الراجعة التي يقدهٍا الهعمـ لتعزيز أداءاتٍـ، كسمككياتٍـ، كالتي 
تساعدٌـ عمِ تحسيف هٍارات التعبير الشفٍي، كبذؿ الهزيد هف الجٍد، كالهثابرة، 

 .كالدأب لمتغمب عمِ صعكباتً
، كالتي تجعؿ هف الهتعة كالبٍجة التي تضفيٍا التقىيات الهختمفة لمهسرح التفاعمي .ٔ

التعبير الشفٍي عهلبن تمقائيِّا، تتطمبً طبيعة الهكاقؼ الدراهية، أك الحياتية 
 .الهختمفة

تغيُّر دكر الهعمـ كفقنا لطبيعة الهسرح التفاعمي، كالذم يتحكؿ إلِ دكر الهييىسّْر،  .ٕ
د، كليس دكر الرقيب، كالىاقد لأداء التمهيذ، كطبيعة الدعـ الذم يتطمبً دكري الجدي

باعتباري هشاركنا في المعب الدراهي، الأهر الذم يساعدي عمِ تقديـ الدعـ، 
كالتفاعؿ البىَّاء لتلبهيذي، كتعزيز ثقتٍـ بأىفسٍـ، كقدرتٍـ عمِ الهشاركة الإيجابية، 

حداث التغيير في سمككٍـ ـ تجاي أدائٍـ المغكم، كا   .كالتأثير في أفكارٌ
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ا الهسرح التفاعمي هف خلبؿ السيىاريك البيئة الاجتهاعية الإيجابية التي يك  .ٖ فرٌ
الهقترح، كالتعديلبت كالإضافات التي يقترحٍا التلبهيذ هف خلبؿ هشاركاتٍـ، 
كالتي تحدث تغيرات إيجابية في سمككٍـ المغكم، كقدرتٍـ عمِ التفكير الهرف، 
الذم يساعدٌـ عمِ التكافؽ هع الهكاقؼ المغكية، كيهثؿ فرصة لمتغمب عمِ 

لتعبير الشفٍي، كييىىهّْي القدرة عمِ التكاصؿ الشفٍي في الهكاقؼ صعكبات ا
 .الحياتية الهختمفة

ات الهقترحة، كالتي تجذب اىتباي التلبهيذ،  .ٗ الأىشطة التفاعمية الهتضهىة بالسيىاريكٌ
كتركز اىتباٌٍـ عمِ الفاعميات التي تسٍـ في علبج صعكبات التعبير الشفٍي 

أداء ها يتطمبً الهكقؼ المغكم هف تفاعؿ إيجابي لديٍـ، كبذؿ قصارل جٍدٌـ في 
كبىَّاء، كالتعبير عهَّا يريدكىً بكضكح، كتقييـ سمككيات كأداءات الآخريف، الأهر 
الذم يكفر فرصة لتلبفي ها كقعكا فيً هف أخطاء، كالتركيز عمِ الأداء المغكم 

 .الشفٍي الهثالي
تكصمت إلِ فاعمية ( كالتي َُِٓكتتفؽ ىتائج البحث هع دراسة أغبر ) 

الدراها التككيىية في تىهية هٍارات التحدث لدل تلبهيذ الصؼ السابع الأساسي، 
( كالتي تكصمت إلِ فاعمية الهسرح التفاعمي في تىهية التفاعؿ َُِِكدراسة عمي )

 .الشفٍي لدل طلبب كمية التربية شعبة المغة الفرىسية
 :تكصيات البحث

، كها تـ التكصؿ إليً هف ىتائج، يهكف أف في ضكء إجراءات البحث الحالي 
 :يكصي بػ
في علبج صعكبات   تكظيؼ هعمهي الهرحمة الابتدائية لمهسرح التفاعمي .ُ

 .التعبير الشفٍي لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية
عقد الأكاديهية الهٍىية لمهعمهيف دكرات تدريبية لهعمهي المغة العربية بالهرحمة  .ِ

 .خيص كعلبج ذكم صعكبات التعبير الشفٍيالابتدائية لتأٌيمٍـ لتش
عقد الأكاديهية الهٍىية لمهعمهيف دكرات تدريبية لهعمهي المغة العربية لتهكيىٍـ  .ّ

 .هف تصهيـ الأىشطة المغكية القائهة عمِ الهسرح التفاعمي
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تصهيـ القائهيف عمِ الخدهات التكىكلكجية بكزارة التربية كالتعميـ هىصات  .ْ
عمي الافتراضي، تحت إشراؼ فىي كىفسي كأكاديهي، لههارسة الهسرح التفا

تاحتٍا لتلبهيذ الهرحمة الابتدائية  .كا 
تكجيً الإدارات التعميهية الأخصائييف الاجتهاعييف كالهسرحييف لتقديـ  .ٓ

الاستشارات التدريسية كالسيككلكجية لهعمهي المغة العربية، لهساعدتٍـ عمِ 
الشفٍي، كهساعدتٍـ عمِ استخداـ  تقديـ الدعـ اللبزـ لذكم صعكبات التعبير

 .الهسرح التفاعمي في علبجٍا
 مقترحات البحث:

إجراء دراسات لمتعرؼ عمِ الأسباب الجسهية كالىفسية كالاجتهاعية لصعكبات  .ُ
 .التعبير الشفٍي بالهراحؿ الدراسية، كتصهيـ براهج علبجية لٍا

لبقة إجراء دراسات هسحية لذكم صعكبات التعبير الشفٍي، كتحديد ع .ِ
 .صعكباتٍـ بهتغيرات الىكع، كالهستكل الاجتهاعي، كالبيئة

دراسة أثر صعكبات التعبير الشفٍي عمِ صعكبات التعمـ الأكاديهية في  .ّ
 .الهكاد الدراسية الهختمفة

دراسة أثر الهسرح التفاعمي عمِ اتجاٌات تلبهيذ الهرحمة الابتدائية ىحك  .ْ
 .لأخرلالتعبير الشفٍي، كهٍارات المغة العربية ا

دراسة فاعمية الهسرح التفاعمي في تىهية الثركة المغكية لدل تلبهيذ الهرحمة  .ٓ
 الابتدائية. 
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 قائمة المراجع:
. المراجع العربية  :أكلان

(. الهخ كصعكبات التعمـ: رؤية في إطار ََِٕإبراٌيـ، سميهاف عبد الكاحد يكسؼ. )
 .ىجمك الهصريةعمـ الىفس العصبي الهعرفي. القاٌرة: هكتبة الأ

(. هسرح الأطفاؿ بيف الكلبسيكية كالإىترىت. القاٌرة: دار ََِٗأبك الخير، هحهد. )
 .الطلبئع

(. إستراتيجيات تدريس المغة العربية: أطر ىظرية َُُِإسهاعيؿ، بميغ حهدم. )
كتطبيقات عهمية. الههمكة الأردىية الٍاشهية، عهاف: دار الهىاٌج لمىشر 

 .كالتكزيع
(. أثر استخداـ الدراها التككيىية في تىهية هٍارة َُِٓكفيؽ عهر فتحي. )أغبر، ت

التحدث كهفٍكـ الذات لدل طمبة الصؼ السابع الأساسي في المغة العربية في 
الهدارس الحككهية في هديىة ىابمس. )رسالة هاجستير غير هىشكرة(، جاهعة 

 .الىجاح الكطىية، كمية الدراسات العميا
(. هدخؿ إلِ الأدب التفاعمي. الهغرب، الدار البيضاء: ََِٔ. )البريكي، فاطهة

 .الهركز الثقافي العربي
(. الهٍارات المغكية في العهمية التعميهية بيف الكاقع كالهأهكؿ. َُُِبسىاسي، سعاد. )

الجهٍكرية الجزائرية الديهقراطية الشعبية، جاهعة جيلبلي ليباس، هجمة 
 .ِٗ – ُٓ، ِالتعميهية، 

(. ىحك هسرحية تفاعمية في ظؿ العكلهة. الجهٍكرية َُِٗهصاص. ) جهعة،
الجزائرية الديهقراطية الشعبية، الهركز الجاهعي لتاهىغست، هجمة إشكالات في 

 .ّْٓ – ّّٓ(، ِ) ٖالمغة كالأدب، 
(. أثر استراتيجيتيف َُِٓالحكلة، عبد الهجيد فتحي، كعبد الهجيد، ساهح جهعة. )

ية هٍارات التعبير الشفٍي كالرفاٌة الذاتية الأكاديهية لدل لمتعمـ الىشط في تىه
عيىة هف الطلبب الهتفكقيف ذكم صعكبات التعمـ. جهٍكرية هصر العربية، 
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 ِٔ، ASEP)) رابطة التربكييف العرب، دراسات عربية في التربية كعمـ الىفس
(2) ،ُٗٗ – 246. 

هائية. الههمكة الأردىية (. صعكبات التعمـ الىَُِّخصاكىة، هحهد أحهد سميـ. )
 .الٍاشهية، عهاف: دار الفكر

(. فاعمية برىاهج هسرحي قائـ عمِ التفاعؿ ََِِالدسكقي، سهر عبد العميـ. )
ر،  الاجتهاعي لتىهية الهسؤكلية الشخصية لدل طفؿ الركضة. جاهعة الأزٌ

 .ٓٗ – ّٕ(، ُ) ُٕٖكمية التربية، 
(. الهشكلبت الهتعمقة بالمغة ََُِهحهد. )الزؽ، أحهد يحيِ، كالسكيرم، عبد العزيز 

الاستقبالية كالمغة التعبيرية لمطمبة ذكم صعكبات التعمـ في هديىة الرياض، 
الههمكة الأردىية الٍاشهية، كزارة التعميـ العالي كالبحث العمهي، الهجمة 

  .ِٓ – ُْ(، ُ) ٔالأردىية في العمكـ التربكية، 
عكبات التعبير الشفٍي التشخيص كالعلبج. (. صََُِزكي، أهؿ عبد الهحسف. )

 .القاٌرة: الهؤسسة العربية للبستشارات العمهية كتىهية الهكارد البشرية
(. صعكبات التعبير الشفٍي: التشخيص كالعلبج. ََُِزكي، أهؿ عبد الهحسف. )

 .القاٌرة: الهؤسسة العربية للبستشارات العمهية كتىهية الهكارد
(. اضطرابات التكاصؿ بيف الىظرية كالتطبيؽ. َُِّفِ. )سالـ، أساهة فاركؽ هصط

 .الههمكة الأردىية الٍاشهية، عهاف: دار الهسيرة لمىشر كالتكزيع
(. هشكلبت المغة َُِِالسهيرم، ياسر بف عايد، كالحساىي، ساهر بف عبد الحهيد. )

دائية الاستقبالية كالتعبيرية لدل التلبهيذ ذكم صعكبات التعمـ في الهرحمة الابت
كها يدركٍا هعمهك الصفكؼ الأكلية في هىطقة الهديىة الهىكرة. جاهعة 

 - ٖٗ(، ِ) ْٓالإهارات العربية الهتحدة، الهجمة الدكلية للؤبحاث التربكية، 
ُِّ. 

(. صعكبات التعمـ الىهائية. القاٌرة: عالـ ََِٖالسيد، السيد عبد الحهيد سميهاف. )
  .الكتب
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(. برىاهج هسرحي تفاعمي لتىهية هفٍكـ إدارة الذات َُِٗسيد، علب حسف كاهؿ. )
كعلبقتً بهستكل الطهكح لأطفاؿ الركضة. جاهعة القاٌرة، كمية التربية 

 .َٗٓ – َُٓ)هايك(،  ِّلمطفكلة الهبكرة، هجمة الطفكلة، 
(. أثر برىاهج هحكسب عمِ تىهية هٍارات المغة َُِٖالصادم، حسيف عبد الله. )
لدل الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ. كمية البىات للآداب التعبيرية الشفكية 

، ُٗكالعمكـ التربكية بجاهعة عيف شهس، هجمة البحث العمهي في التربية، 
ُٔٗ – ُٖٖ.  

(. دكر الهسرح في تعزيز الثركة المغكية لدل َُِْعبد الحسيف، حىاف عزيز. )
بجاهعة بغداد، تلبهذة الهرحمة الابتدائية. هركز البحكث التربكية كالىفسية 

 .ّٗ – ٔٔ، ِْهجمة البحكث التربكية، 
عبد الحهيد، هحهد هٍدم هجيد، ككرهاش، حكراء عباس، كعبيد، رياض ٌاتؼ. 

(. فاعمية برىاهج تدريبي لتىهية هٍارات فٍـ المغة الهسهكعة لدل ََِِ)
التلبهيذ ذكم صعكبات التعمـ. العراؽ، جاهعة بابؿ، هجمة كمية التربية 

 .ُِِٕ – ُُِٗ، ْٕلمعمكـ التربكية كالإىساىية، الأساسية 
(. فاعمية استخداـ َُِٔعمي، ككثر جهاؿ الديف خمؼ الله، العىزم، ريـ صافؽ. )

الحاسكب في تحسيف هستكل المغة التعبيرية الشفكية لدل الطالبات ذكات 
عرعر. جهٍكرية هصر  -صعكبات التعمـ بالهرحمة الابتدائية الحدكد الشهالية 

 ُّبية، هؤسسة التربية الخاصة كالتأٌيؿ، هجمة التربية الخاصة كالتأٌيؿ، العر 
(ْ ،)ٖٗ – ُّْ. 

(. برىاهج قائـ عمِ الهسرح التفاعمي لتىهية َُِٗعمي، فاطهة عمي عبد العاؿ. )
هٍارات التفاعؿ الشفٍي لدل طلبب كمية التربية شعبة المغة الفرىسية. كمية 

ة بجاهعة عيف شهس، هجمة البحث العمهي في البىات للآداب كالعمكـ التربكي
 .ُُٔ – ٖٔٓ(، ُّ) َِالتربية، 

(. الهسرح الهدرسي هىطمقاتً التاريخية َُِٕقرفي، هحهد، كجاهعة، جيجؿ. )
كأٌهيتً التربكية. الجهٍكرية الجزائرية الديهقراطية الشعبية، جاهعة هحهد لهيف 
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دارة  (، ِ) ٖالهكارد البشرية، دباغيف سطيؼ، هجمة كحدة البحث في تىهية كا 
ٕٗ – ٗٓ. 

(. اضطرابات الىطؽ كعيكب الكلبـ. الههمكة العربية َُِٓهتكلي، فكرم لطيؼ. )
 .السعكدية، الرياض: هكتبة الرشد لمىشر كالتكزيع

(. ََِِهحهد، هىِ السعيد حسف، رضكاف، فكقية حسف، حسيف، عمِ عبد الهىعـ. )
لكهبيكتر في تىهية المغة التعبيرية لدل فعالية إستراتيجية الهحاكاة بهساعدة ا

التلبهيذ ذكم صعكبات التعمـ. عيهىاف، الهؤسسة العربية لمتربية كالعمكـ 
بة،   .َُٖ – ٕٖ(، ْ) ُُكالآداب، الهجمة العربية لعمكـ الإعاقة كالهكٌ

(. صعكبات التعمـ بيف الىظرية كالتشخيص كالعلبج. ََُِهحهكد، أحلبـ حسف. )
 .كز الإسكىدرية لمكتابالإسكىدرية: هر 

(. فاعمية برىاهج أىشطة الهسرح التفاعمي ََِِىصار، حىاف هحهد عبد الحميـ. )
البىائي في تىهية بعض هٍارات حؿ الهشكلبت الرياضية الحياتية لدل الطفؿ 

سىكات. جاهعة أسيكط، كمية التربية لمطفكلة الهبكرة، هجمة  ٔ – ٓاليتيـ هف 
 ..ُّٔ – َِٔ)أكتكبر(،  ُٓبية، دراسات في الطفكلة كالتر 
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