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أسرة ىيئة تحرير مجمة كمية التربية بجامعة 
العريش تينيء الشعب المصرم باحتفالات 

 انتصارات أكتكبر المجيدة ُّٕٗ ـ  

ك تينيء حمُع الباخثين بطذوس أوٌ عذد بعذ 
مً الىلاط،  6.5جلت ، وخطىلها على جشكُت االإ

كتقدـ جزيؿ الشكر لفريؽ الدعـ الفني 
لممعمكمات بأكاديمية البحث العممي لدعميـ 
الدائـ كالمستمر كتتنمى المزيد مف الترقي  
 لممجمة كلمباحثيف بمصر كالكطف العربي 
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لرهخ كهُخ انترثُخ جبيؼخ انؼسَش هُئخ تحسَسلبئًخ   
 الاســـــــــــــــــــــــــم م

الذرجة 

 والتخصص
 الصفة

 حمذ رجب فضل اللهم. د.أ :رئيس هيئة التحرير

 الذُئخ الإدازَخ نهتذسَس

 أ.د. سؿعذ عمش عضوص 1
أظخار أضىٌ 

 التربُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ اليلُت 

2 
أ.د. مدمىد علي  

 العُذ

أظخار. سئِغ كعم 

علم الىـغ 

 التربىي 

هائب  -وهُل اليلُت للذساظاث العلُا 

 سئِغ مجلغ الؤداسة

 ؿخدُت على خمُذ د.  3

عاعذ أظخار م

 –)مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

وهُل اليلُت لشإون الخعلُم والطلاب 

 عػى مجلغ الؤداسة -

ج خعين د.  4  ئبشاهُم ؿشٍ

أظخار معاعذ 

 –)مشاسن ( 

 أضىٌ جشبُت

 -وهُل اليلُت لشإون خذمت االإجخمع 

 عػى مجلغ الؤداسة

5 
أ.د. ضالح مدمذ 

 ضالح

أظخار التربُت 

 العلمُت

غ سئِغ كعم االإىا  –هج وطشق الخذسَ

 عػى مجلغ الؤداسة

6 
أ.د. العُذ وامل 

 الششبُني

أظخار الصخت 

 الىـعُت

عػى  –سئِغ كعم الصخت الىـعُت 

 مجلغ الؤداسة

7 
أ.د. عبذ الخمُذ 

 مدمذ علي

أظخار الصخت 

 الىـعُت

 –االإششؾ على كعم التربُت الخاضت 

 عػى مجلغ الؤداسة

8 
أ.د. أخمذ عبذ العظُم 

 ظالم

أضىٌ  أظخار

 التربُت

عػى  – أضىٌ التربُتسئِغ كعم 

 مجلغ الؤداسة
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 الذُئخ انفنُخ ) انفسَك انتنفُرٌ( نهتذسَس

9 
أ.د. مدمذ سحب ؿػل 

 الله

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

م  ش ) سئِغ الـشٍ سئِغ الخدشٍ

 الخىـُزي(

 د. هماٌ طاهش مىس ى 11

أظخار معاعذ ) 

مىاهج  –مشاسن ( 

 وطشق الخذسَغ

ش عػ معإوٌ الطباعت  –ى هُئت جدشٍ

 واليشش والخذكُم اللؼىي 

 د. مدمذ علام طلبت 11

مذسط ) أظخار  

مىاهج  –معاعذ (

 وطشق الخذسَغ

ش  معإوٌ مخابعت  –عػى هُئت جدشٍ

 أعماٌ الخدىُم واليشش

12 
د. غُاء أبى عاص ي 

 ؿُطل

مذسط ) أظخار  

الصخت  –معاعذ (

 الىـعُت

ش  بعت معإوٌ مخا –عػى هُئت جدشٍ

 الأمىس االإالُت

13 
 مدمذ أ. أظماء

 الشاعش

أخطائي علاكاث  

 –علمُت وزلاؿُت 

 باخثت دهخىساه 

ش  ئداسي ومعإوٌ  –عػى هُئت جدشٍ

 الخىاضل مع الباخثين 

14 
أخمذ مععذ  . أ

 الععاٌ

 –أخطائي حعلُم 

 باخث دهخىساه

ش  ئداسة االإىكع  –عػى هُئت جدشٍ

 الالىترووي للمجلت

بي . أ 15  مدمذ عشٍ
ش ظـاسة مذً

 االإعشؿت بالجامعت

ش   االإعإوٌ االإالي –عػى هُئت جدشٍ
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لمجهخ كهُخ انترثُخ جبيؼخ انؼسَش اندونُخ لبئًخ الذُئخ الاظتشبزَخ  

 مكبن العمل وأهم المهبم الأكبديمية والإدارية التخصص الاســــــــــــــــــم م

1 
بشاهُم اخمذ ئ أ.د 

 ػىُم غُف

أظخار 

االإىاهج 

سَغ وطشق جذ

الخعلُم 

 الطىاعي 

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مطش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت كىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبم 

وجودة  العابم للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوٌ العشبُت. الأمىُت

2 
أ.د  ئمام مططـى 

 ظُذ مدمذ

م أظخار عل

الىـغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مطش

وهُل التربىي، و سئِغ كعم علم الىـغ  -

 (ولُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابلا

مذًش مشهض اهدشاؾ الاطـاٌ االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبداراالإعدشاس العلمي للمشهض الىطني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلً ؿُطل 

 .االإملىت العشبُت الععىدًت

3 
أ.د  بُىمي مدمذ 

 ضخاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإلاسهت

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مطش

وهُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
ملشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابلا

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإلاسهت 

للجامعاث. مشاحع معخمذ االإجلغ الأعلى 

لذي الهُئت اللىمُت لػمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د خعً ظُذ 

 خعً شخاجه

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللؼت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مطش

 
ً
سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَغ ظابلا

ملشس  اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  –

لخذسَغ الأظاجزة جخطظ االإىاهج وطشق ا

 وجىىىلىحُا الخعلُم

5 
العُذ  سغا أ.د

 مدمىد حجاصي 

أظخار باخث 

في االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 العلىم 

االإشهض اللىمي 

للامخداهاث 

م  والخلىٍ

 -التربىي 

 مطش

 –هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم

لخعلُم كطاع الخعلُم. هائب وصٍش التربُت وا

" 
ً
 لشإون االإعلمين " خالُا

6 
سغا مععذ ابى  أ.د

 عطش

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مطش 

 
ً
وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم " ظابلا

أمين اللجىت العلمُت لتركُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاهج وطشق 
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اغُاث غ الشٍ ت –الخذسَ سئِغ الجمعُت االإطشٍ

"لت
ً
اغُاث" خالُا اث الشٍ  ربىٍ

7 
سمػان مدمذ  أ.د

 سمػان

علم أظخار 

ىـغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مطش

مذًش -عمُذ ولُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابلا

م  مذًش االإشهض اللىمي للامخداهاث والخلىٍ

"
ً
 التربىي" خالُا

8 
أ.د  ظعُذ عبذ الله 

 سؿاعي لافي

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللؼت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مطش

ش -العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماٌ سئِغ  –والبدىر 
ً
كائم " خالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هاؿع 9

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظىىذسٍ

 مطش

ت، وسئِغ  هائب سئِغ حامعت الؤظىىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبم 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وئعذاد الخلاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مطش 

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

هض جطىٍش الخعلُم مذًش مش  –أظُىط 

الجامعي، واالإششؾ على ؿشع الهُئت 

اللىمُت لػمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت كطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 خعين خُذس

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 ضىعاء

 الُمً 

لُت ميعم الاعخماد الأوادًمي، وعمُذ و

"  –التربُت 
ً
 –حامعت الؤماساث " ظابلا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابلا

خبير الجىدة بمىخب التربُت العشبي لذوٌ 

 الخلُج

12 
عىتر ضلخي عبذ  أ.د

 اللاه طلُبت

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

اللؼت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مطش

 FOERت ميعم بشهامج جطىٍش ولُاث التربُ

،  ERPالخابع الإششوع جطىٍش الخعلُم 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإإظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابلا

بجامعت أظخار صائش بيلُت الؤوعاهُاث، 

 2121والشجىن بىىذا 

 



 

  

0202أكتوبر     –العدد الثامن  والعشرون  –السنة التاسعة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   9 

 

0202أكتوبر     –العدد الثامن  والعشرون  –السنة التاسعة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

13 
عىشت اخمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

          الخاضت                             

حامعت 

 الاماساث

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ كعم التربُت الخاضت 

عمُذ ولُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشإون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الؼشٍ

 ئظماعُل

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىطىسة

 مطش

ملشس اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  -

ق الأظاجزة االإعاعذًً في االإىاهج وطش 

 الخذسَغ وجىىىلىحُا الخعلُم .

سئِغ مجلغ ئداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالىترووي

اجداد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعىى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابلا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 ضبري 

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

 حامعت بنها

 مطش 

غ  سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

وجىىىلىحُا الخعلُم " العابم بيلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  ئداسة سابطت التربىٍ

16 
مدمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 خلىان

 مطش 

هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
غ ئداسة الجمعُت سئِغ مجل –ظابلا

ت للىمبُىجش الخعلُمي  االإطشٍ

17 
مدمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىـغ ال

يلُيُيى ال

علاج الو 

 هـس ي

حامعت  

 طىطا

 مطش

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت اللىمُت لػمان  -طىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمطش ، وبلطاع 

 على للجامعاث.ولُاث التربُت باالإجلغ الأ 

18 
أ.د مدمذ الشُخ 

 خمىد

أظخار 

الصخت 

 الىـعُت

حامعت 

 - دمشم

 ظىسٍا 

ؽ  ج حامعت لاًبزٌ كعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصخت الىـعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ ليلُت التربُت حامعت دمشم 

"  -ظىسٍا
ً
عػى الجمعُت  –"ظابلا

ىُت للإسشاد الىـس ي  سئِغ  – ACAالأمشٍ

ٍش " العابم" الإجلت اجداد الجامعاث الخدش 

 العشبُت للتربُت وعلم الىـغ.

19 
بً  مططـى أ.د

 الخىُم أخمذ

الأضىٌ  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىطىُت 

 االإؼشب

ىصاسة التربُت الىطىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإؼشببوالخعلُم العالي والبدث العلمي 

ئداسة االإشهض الذولي سئِغ مجلغ 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مهني مدمذ  أ.د

 ابشاهُم ػىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واكخطادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىطىسة 

 مطش

-العمُذ العابم ليلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

لمُت ملشس اللجىت الع –بجامعت االإىطىسة 

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 أضىٌ التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاضش أخمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاهج  أظخار

جذسَغ طشق و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ولُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

هائب زم سئِغ حامعت العلىم  –بعمان

" الؤظلامُت العاالإ
ً
ج  –ُت " ظابلا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظيا   بشٍ

22 
هُاؾ بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اكخطادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت طُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ولُت التربُت بجامعت طُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششؾ العام على  –االإىىسة" ظابلا

م الخعلُم  البدىر والبُاهاث بهُئت جلىٍ

ب باالإم وهُل وصاسة الخعلُم  –لىت والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابلا

23 
ًىظف الخعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اغُاث  الشٍ

 حامعت طىطا

 مطش

الىهُل العابم للذساظاث العلُا 

م  –والبدىر بجامعت طىطا  عػى ؿشٍ

الاعخماد الأوادًمي ليلُت التربُت بجامعت 

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابلا
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 د اننشس بمجهخ كهُخ انترثُخ ثبنؼسَشلىاػ      

تنشر المجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فييا الأصالة كالمنيجية السميمة عمى ألا يككف البحث  .ُ
لممراجعة كالنشر لدل أم جية أخرل في نفس كقت تـ تقديمو المقدـ لمنشر قد سبؽ كأف نشر، أك 

  تقديمو لممجمة. 
 بإحدل المغتيف: العربية أك الإنجميزية. لمنشر تيقبؿ الأبحاث المقدمة  .ِ
 عبر مكقع المجمة ببنؾ المعرفة المصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
، كىكامش حجـ الكاحد ُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركنيان مكتكبة بخط ) 

راعاة أف تنسؽ الفقرة بالتساكم ما بيف اليامش الأيسر كالأيمف سـ، مع مٓ.ِمنيا 
(Justify( كترسؿ إلكتركنيان عمى شكؿ ممؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث مراجعة مدل مطابقتو مف حيث الشكؿ لبنط كحجـ الخط ، كالتنسيؽ  .ْ
ير الحجـ كفقان ليذا القالب ، ، كالحجـ كفقان لقالب النشر المعتمد لممجمة ، عممان بأنو يتـ تقد

 كمف ثـ تقدير رسكـ تحكيمو كنشره.
يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بما في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالمراجع كالجداكؿ  .ٓ

. )الزيادة برسكـ إضافية(. كيتـ تقدير عدد كفقان لقالب المجمة( صفحة ِٓكالملاحؽ عف )
 إجراءات التحكيـ الصفحات بمعرفة ىيئة التحرير قبؿ البدء في

يقدـ الباحث ممخصان لبحثو في صفحة كاحدة، تتضمف الفقرة الأكلى ممخصان بالمغة العربية،  .ٔ
 كممة لكؿ منيا.  ََِكالفقرة الثانية ممخصان بالمغة الإنجميزية، كبما لا يزيد عف 

يكتب عنكاف البحث كاسـ المؤلؼ كالمؤسسة التي يعمؿ بيا عمى صفحة منفصمة ثـ يكتب  .ٕ
كاف البحث مرة أخرل عمى الصفحة الأكلى مف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع عن

 البحث عمى المكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في متف البحث أك قائمة المراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكممة  .ٖ

 "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص مف أية إشارات أخرل تدؿ عمى ىكية المؤلؼ. 
ي تقدـ لمنشر لا تعاد لأصحابيا سكاءن قيبؿ البحث لمنشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ البحكث الت .ٗ

 ىيئة التحرير بحقيا في تحديد أكلكيات نشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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لف ينظر في البحكث التي لا تتفؽ مع شركط النشر في المجمة، أك تمؾ التي لا تشتمؿ   .َُ
 ة لو.عمى ممخص البحث في أم مف المغتيف ، كعمى الكممات المفتاحي

رسالو مع إيصاؿ   .ُُ رفاؽ إقرار المكافقة عمى اتفاقية النشر. كا  يقكـ كؿ باحث بنسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البنكية عبر إيميؿ المجمة 

J_foea@Aru.edu.eg قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ 
ك رفض نشرىا في المجمة بناءن عمى تقارير المحكميف، كلا يسترد المبمغ في يتـ نشر البحكث أ .ُِ

 حالة رفض نشر البحث مف قبؿ المحكميف.
 ييمنح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثو لمنشر بعد إتماـ كافة التصكيبات كالتعديلات المطمكبة.  .ُّ
ضمف العدد في حالة قبكؿ البحث يتـ رفعو عمى مكقع المجمة عمى بنؾ المعرفة المصرم  .ُْ

المحدد لو مف قبؿ ىيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث نسخة بي دم أؼ مف العدد ، ككذلؾ 
 نسخة بي دم أؼ مف البحث ) مستمة (.

تكفير نسخة كرقية مف العدد ، كمف المستلات مقابؿ رسكـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يمكف  .ُٓ
 مصر أك خارجيا.الطباعة ، كرسكـ البريد في حالة إرساليا بريديان داخؿ 

 يجدر بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثيـ ، كحتى يتـ النشر ( المتابعة المستمرة لكؿ مف: .ُٔ
مكقع المجمة المربكط ببنؾ المعرفة المصرم  -

https://foej.journals.ekb.eg 
ر رسائؿ تصمو تباعان مف إيميؿ كبريده الالكتركني الشخصي لمتابعة خط سير البحث عب -

  J_foea@Aru.edu.egالمجمة الرسمي عمى مكقع الجامعة  
جميع إجراءات تمقي البحث، كتحكيمو، كتعديمو، كقبكلو لمنشر، كنشره ؛ تتـ عبر مكقع المجمة  .ُٕ

يميميا الرسمي، كلا ييعتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة   أخرل غير ىاتيف الكسيمتيف الالكتركنيتيف.  ، كا 
 
 
 
 
 

mailto:J_foea@Aru.edu.eg
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
mailto:J_foea@Aru.edu.eg


 

  

0202أكتوبر     –العدد الثامن  والعشرون  –السنة التاسعة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   13 

 

0202أكتوبر     –العدد الثامن  والعشرون  –السنة التاسعة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

 ( كالعشركف  الثامفمحتكيات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنكاف البحث الرقـ

 مقاؿ العدد

1 

نتطىَس لربل انمُبض وانتمىَى والإدصبء اننفعٍ  زؤَخ يعتمجهُخ يمتردخ
 55-19                                                                                  وانترثىٌ

دأ.د/ محمد محمد فتح الله سيد أحم  
 أستاذ القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم

 المركز القكمي للامتحانات كالتقكيـ التربكم

 بحكث العدد

ُ 

ويؼبلجخ ػكط انسلى أحنبء  فبػهُخ ثسنبيج تدزَجٍ نتنًُخ يهبزاد كتبثخ الأطفبل نلأزلبو
 111- 58                                 انكتبثخ ندي الأطفبل في لزبفظخ الخهُم ثفهعطين

إبراىيـ ابراىيـ أبك عقيؿ د.  
 الأستاذ المشارؾ في المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات

 جامعة الخميؿ/ فمسطيف

ِ 

اع الإدازٌ في الددازض دزجخ تطجُك الإدازح الإنكترونُخ وػلالتهب ثبلإثد
177 - 111              ()دزاظخ يُدانُخانخبنىَخ الحكىيُخ نهجنين   
المػطيرم عبد اللهبدر أ.   

 معمـ ثانكم بإدارة تعميـ محافظة حفر الباطف

3 

تدزَجٍ في تحعين يعتىٍَ انطبلخ اننفعُخ والدنبػخ  ثسنبيج فؼبنُخ
832 - 878            زونبفي ظم جبئذخ كى الجبيؼخ طلاة ندياننفعُخ   

 د. ضياء أبكعاصى فيصؿ
جامعة العريش –كمية التربية   مدرس الصحة النفسية  
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ْ 

أحس انتفبػم ثين )الأظهىة انكهٍ / الأظهىة انتذهُهٍ( نهتؼهى و)انسواثط 
انجعُطخ / انسواثط انكخُفخ( نهًذتىي  ثكتبة انىالغ الدؼصش في تنًُخ 

962 - 9:9                                    انتذصُم ندي الأطفبل انصى  

 أ.د عادؿ السيد سرايا
 بكمية التربية النكعية جامعة الزقازيؽ لتعميـا تكنكلكجيا قسـ كرئيس أستاذ

 د. محمد مختار المرادني 
جامعة العريش  –أستاذ تكنكلكجيا التعميـ المساعد بكمية التربية   

 الجكىرم جمعو الفتاح عبد محمد الشيماءأ. 
 كالثانكية الإعدادية المرحمة تعميـ تكنكلكجيا كأخصائي انلي حاسب معممة

ٓ 

بئى ػهً إدازح انراد في تنًُخ انتذصُم في يبدح انهغخ الانجهُصَخ ندي فبػهُخ ثسنبيج ل
999 - 966                                     انطلاة ذوٌ صؼىثبد انتؼهى ثبلدسدهخ الإػدادَخ  

 أ.د تياني محمد عثماف منيب 
شمسعيف جامعة  –أستاذ التربية الخاصة المتفرغ كمية التربية   

حمد عمىعبد الحميد مأ.د   
جامعة العريش –كمية التربية  أستاذ الصحة النفسية المتفرغ  

أحمد السيد الخضرمد.   
جامعة العريش –مدرس المناىج كطرؽ تدريس المغة الإنجميزية كمية التربية   

 أ/ محمد فاركؽ حافظ محمد
  باحث تعميـ بجامعة العريش 

ٔ 

ي اضطساة انؼنبدفؼبنُخ ثسنبيج إزشبدٌ ػملانٍ انفؼبلي في خفض يعتى  

92: -  :99                   الدتذدٌ  الدنبهض ندي تلايُر الدسدهخ الإػدادَخ  

عبد الحميد محمد عمىأ.د   
جامعة العريش –كمية التربية  أستاذ الصحة النفسية المتفرغ  

 د. ضياء أبكعاصى فيصؿ
جامعة العريش –كمية التربية   مدرس الصحة النفسية  

يػس عميأ. ميادة عمي أنػ  
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ٕ 

فبػهُخ ثسنبيج تدزَجٍ لبئى ػهً انتجهُص الحعٍ نتنًُخ الدهبزاد انهغىَخ 
29: -96:                 نلأطفبل ذوي الإػبلخ انفكسَخ بمدازض انديج انشبيم  

حمد عثماف منيب أ.د تياني م  
عيف شمس جامعة  –أستاذ التربية الخاصة المتفرغ كمية التربية   

 أ.د السيد مكامؿ الشربيني 
جامعة العريش  –أستاذ كرئيس قسـ الصحة المنفسية كمية التربية   

 أ. نكر محمكد عبد الفتاح السيد الخميسي 
  معيدة بكمية التربية جامعة العريش
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 تمدَى 
 ثس ادتفبنُخ ، وفسدخ ثإطلانخ جدَدحأكتى

 
 للباحثيي، والخبراء الوحكوييشكراً 

شكراً لفريق الذعن الفني للوعلوهات بأكاديوية البحث 

 العلوي

ش  بللم : هُئت الخدشٍ

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

(، 28هخخخم العىت )الخاظعت( مً مجلخىا العلمُت بالعذد الخالي ... العذد )

مً الىلاط ، ًطذس في أهخىبش  6.5وهى أوٌ عذد بعذ جشكُت االإجلت ، وخطىلها على 

م على بعذ هطف هلطت ؿلط مً كمت الخلُُم ، وهى ما ٌعني أهىا هخطلع أن 2121

 الخطىٍش الهادؾ ئلى كمت الخلُُم.جىىن العىت ) العاششة ( هي ظىت الخجذًذ و 

وكبل أن هطشح في ملذمت هزا العذد الإا وععى لأن ًىىن علُه الثىب الجذًذ 

للمجلت، وئطلالتها على العام العاشش لها، وظهىسها بطىسة أؿػل ًجب علُىا أن 

هخىكف لىخزهش هطش أهخىبش ، ووعخلهم مً رهشي الىطش  جىحهاث االإجلت في ظعيها 

 . للمت الخلُُم

( لىطش أهخىبش العظُم ... هزا الىطش  48ئهىا وعِش هزه الأًام الزهشي الـــــ ) 

الزي خلله حِشىا العظُم ، والزي أعاد به الهُبت الإطشها الخبِبت، والـشخت 

 م.1976لشعبىا بعذ ظىىاث ضعبت أعلبذ هىعت العام 

للذ أزبذ هطش أهخىبش أهمُت الأخز بالأظباب مً خُث خعً الخخطُط، 

والخجهيز االإعىىي واالإادي ، زم الخىول على الله، واالإباػخت بجشأة وشجاعت جدذ شعاس  

 ) الله أهبر ( ، ومً زم وان الىطش ، وعىدة الىشامت والأسع.
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ئنها رهشي وعِشها ول عام في أهخىبش ، وعخلهم منها في ول مىاحي الخُاة 

ت ، والخدلي باللىة، والععي ئلى الشٍ ادة ، وعذم الشض ى ئلا الخشص على الجاهضٍ

 ، وعىذها ظىدطل على الأؿػل بارن الله.
ً
 بالأؿػل دائما

الآن : هلىٌ لشعبىا العظُم ، ولأظشة حامعخىا وولُدىا ول عام ومطشها بخير ، 

 وحامعخىا في جلذم واصدهاس.

ووعىد ئلى معيرة االإجلت ، وظعيها لاظخىماٌ الترقي ، وبلىغ هلطت اللمت 

 العبعت في الخلُُم اللادم بارن الله. بالخطىٌ على الىلاط

جذس بىا  ش االإجلت  –وٍ  أن وشير في ملذمت هزا العذد ئلى ما ًلي: –هُئت جدشٍ

  ئدساج االإجلت غمً مىظىمت معامل الخأزير العشبي؛ خُث بذأث هُئت

ش في ئعذاد ملف الخلذم لزلً بخجهيز الىزائم والأدلت االإطلىبت  الخدشٍ

م الىضىٌ لاعخماد عاالإي لزلً ، واعخباس هزا الخل ذم خطىة على طشٍ

. 

  جشكُت االإلالاث التي جخطذس أعذاد االإجلت ، ورلً باظخىخاب هباس

ش  ت االإخخلـت ، وكذ بذأث هُئت الخدشٍ الأظاجزة في الخخططاث التربىٍ

ت للمجلت ، وولهم أعلام في  الخىاضل مع أعػاء الهُئت الاظدشاسٍ

، وأصخاب ئهخاج علمي مخميز ، مجالاث التربُت على االإعخىي العشبي 

ت ًمىً طشخها ، والؤؿادة  ومذاسط علمُت مشهىد لها ، وسؤي جطىٍشٍ

 منها في جىلُذ أؿياس بدثُت حذًذة ، ٌعخـُذ منها شباب الباخثين.

  ، ججىٍذ البدىر االإعخلت مً سظائل االإاحعخير والذهخىساه كبل وششها

ش بخدىُم هزه البدىر االإ م وكذ التزمذ هُئت الخدشٍ عخلت عً طشٍ

 أظاجزة خبراء ، مع ئلضام شباب الباخثين باحشاء الخعذًلاث اللاصمت.

  ئغاؿت أبىاب حذًذة ، ًطل منها كشاء االإجلت على حهىد بدثُت أخشي

ش عً ؿعالُاث علمُت ، مثل جىضُاث  ومخىىعت مً مثل وشش جلاسٍ

 مإجمش علمي ، دساظت عً وزُلت كىمُت ، وما ًمازل.
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 مً ػلاؾ االإجلت : بدُث ٌعبر جطىٍش شيل االإج 
ً
لت وجيعُلها بذءا

  -الؼلاؾ 
ً
 بملذمت العذد ، وؿىاضل  -بطىسة أهثر جطىسا

ً
ومشوسا

مخذ الاهخمام  وأػلـت الأبدار ، واهتهاء بشيل االإعخلاث ومػمىنها . وٍ

 مً اليسخت الىسكُت ئلى اليسخت الالىتروهُت.

  ث التربُت االإخخلـت سعاًت االإجلت لأًت أخذار علمُت راث علاكت بمجالا

 ، بدُث جخطظ أعذاد االإجلت ملف خاص لأي خذر علمي ، 

وفي هزا الؤطاس ؛ ؿاهىا هخىكع أن ًخػمً العذد الأوٌ في العىت 

 عً االإإجمش العلمي الذولي 2122( ًىاًش  29العاششة : العذد ) 
ً
م ملـا

بالخعاون مع  –عبر ششاهت ؿاعلت  –الزي ظترعاه اليلُت ، وجىظمه 

ت والتربىٍت، وملشه لىذن االإ  –شهض الذولي للاظتراجُجُاث الأظشٍ

طاهُا.  بشٍ

  ، ئجاخت ؿشضت ليشش أدواث بدثُت مً مثل : اللىائم ، والاخخباساث

واالإلاًِغ ، وبطاكت االإلاخظت ، والىخذاث الخعلُمُت ، وأوساق عمل 

خاضت الالىترووي  –الخلامُز، وأدلت االإعلمين ، بدُث لا ًلخطش اليشش 

ش البدىر. –ىه م  على جلاسٍ

ش أن ًخم    -وفي ول الأخىاٌ ؛ جخىكع  هُئت الخدشٍ
ً
جلافي اللطىس الزي أغاع  -عاحلا

 ليل 
ً
 معخىؿُا

ً
على االإجلت الىطف هلطت، وأن ًأحي الثىب الجذًذ للمجلت واملا

معاًير الجىدة التي أكشها االإجلغ الأعلى للجامعاث ؛ لخدعاوي االإجلت مً مجلاث 

لت ،  بل وحعبم مجلاث ليلُاث أهبر ، وحمعُاث علمُت أهبر ، ولُىً اخخـالىا عشٍ

 بزهشي هطش أهخىبش هى اخخـاٌ باالإجلت في زىبها الجذًذ

 والله الدىفك

                                                                                                                                                
 هُئخ انتذسَس
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 إػداد
دأ.د/ محمد محمد فتح الله سيد أحم  

 أستاذ القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم
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 زؤَخ يعتمجهُخ يمتردخ
 نتطىَس لربل انمُبض وانتمىَى والإدصبء اننفعٍ وانترثىٌ

 إػداد
دأ.د/ محمد محمد فتح الله سيد أحم  

 أستاذ القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم
 المركز القكمي للامتحانات كالتقكيـ التربكم

 مستخمص البحث

عمـ  لتطكير تخصص) مقترحة( رؤية مستقبمية  كضعإلى كرقة ىدفت ىذه ال    
النفس التربكم في مجاؿ القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم كأحد مجالات 

الباحث منيجية التخطيط  ىكقد تبن ،عمـ النفس التربكم في الجامعات المصرية
 : المرحمة الاكلىة، كالتي تضمنت ست مراحؿفي إعداد ىذه الرؤي الاستراتيجي

مف خلاؿ مجمكعة مف البيانات، كتقييـ الكضع كاقع التخصص كتحميمو لكصؼ 
كفقا لمنيجية التحميؿ الرباعي كتحميمو الراىف   SWOT جكانب القكة كالضعؼ  لبياف

كتتضمف المشكلات  المرحمة الثانية، ثـ كالفرص المتاحة كالتحديات التي يكاجييا
التحديات البحثية التي تكاجو تخصص القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم ك 

تـ  المرحمة الثالثةكفي  ،كطرح الرؤل لعلاج تمؾ المشكلات بالجامعات المصرية
المرحمة كفي ، كأىدافان كقيـ صياغة التصكر المستقبمي لتطكير التخصص رؤية كرسالة 

مجاؿ القياس كالتقكيـ تنفيذ خطة تطكير كضع بعض الآليات المقترحة لالرابعة 
كتحديد مؤشرات أداء رئيسة لقياس معدؿ النجاح في تنفيذ كالإحصاء النفسي كالتربكم 

جراءات تطكير المجاؿ، المقترحة، كمتطمباتالرؤية  المرحمة الخامسة كفي  كا 
كؿ تنااستعراض لبعض التكجيات كالقضايا البحثية الحديثة لتطكير المجاؿ، كتنتيي ب
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كالتقكيـ كمراجع الكرقة أبرز التكصيات اللازمة لمنيكض بكاقع ممارسات القياس 
 البحثية كالملاحؽ.

 رؤية مستقبمية، القياس كالتقكيـ النفسي كالتربكمالكممات المفتاحية: 

Abstract 
       This research paper aimed to formulate a future vision for 
the development of the field of measurement, evaluation, 
psychological and educational statistics as one of the fields of 
educational psychology in Egyptian universities. The researcher 
has adopted a strategic planning methodology in preparing this 
vision, and it included six stages. In the first phase came a 
description of the reality of the specialization and its analysis 
through a group From the data, assessing the current situation 
and analyzing it according to the SWOT methodology to clarify 
the strengths, weaknesses, opportunities and challenges that it 
faces, then the second stage includes the research problems 
and challenges facing the specialization of measurement, 
evaluation, psychological and educational statistics in Egyptian 
universities and put forward visions to treat those problems. In 
the third stage, a future vision for the development of the 
specialization was formulated as a vision, mission, values and 
goals, and in the fourth stage, some proposed mechanisms 
were developed to implement a plan to develop the field of 
measurement, evaluation, psychological and educational 
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statistics, and to define key performance indicators to measure 
the rate of success in implementing the proposed vision, 
requirements and procedures for developing the field, and in the 
fifth stage A review of some recent research trends and issues 
to develop the field, and ends with the most important 
recommendations necessary to advance the reality of 
measurement and evaluation practices and references of the 
research paper and appendices. 

Key Words: A future vision, psychological and educational 
measurement and evaluation 

 مقدمة البحث 
يعد عمـ النفس التربكم تخصص شامؿ لعدة تخصصات دقيقة تخدـ عمى تطكير 
منظكمة التعمـ كالتعميـ كما تتضمنو مف معمـ كمتعمـ كسمكؾ كبيئة تعميمية كمناىج 

مجالات أىـ  كيعتبر القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم أحدكطرؽ تدريس، 
عمـ النفس  ميداف في تجديد ان التي أسيمت إسياما كبير ك  ،عمـ النفس التربكم الرئيسة

ت العقمية كسمات االتربكم منذ البداية، خاصة مع نشأة حركة قياس الذكاء كالقدر 
ثـ ازداد الاىتماـ بالقياس التربكم بصفة عامة؛ سعيا لتحقيؽ أحد مطالب  الشخصية،

اءات كالكسائؿ التي فيك يتضمف مجمكعة مف الإجر ، العمـ الميمة كىك الدقة الكمية
تسيـ في اتخاذ القرارات التربكية سكاء كانت أدلة كشكاىد تساعد عمى الكصكؿ إلى 

ترتبط بالحكـ عمى مدم امتلاؾ المتعمميف لنكاتج التعمـ المحددة أك ىذه القرارات 
كصؼ دقيؽ لامتلاكيـ لمقدرات كالميارات كالاستعدادات المختمفة، أك تككف تمؾ 

تتعمؽ برسـ السياسات التربكية كالتخطيط التربكم لمنظاـ ك المدل  كاسعة القرارات
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أحد المككنات الأساسية لممنظكمة التعميمية لما يقدمو مف  ، كما يعدبأكممو تعميميال
تشخيص كعلاج كتغذية راجعة لتكجيو مسار العممية التعميمية كزيادة فعاليتيا كتطكيرىا 

ان مف أف عمميات التقكيـ النفسي كالتربكم تعتبر لتحقيؽ أىدافيا كغاياتيا، كذلؾ انطلاق
مدخلان فعالان لتطكير جميع عناصر المنظكمة التعميمية، كتمثؿ عمميات قياس أداء 
الطلاب ركيزة أساسية كمدخلان بالنسبة لمتقكيـ إذ بدكف عمميات القياس فإنو لا يمكف 

صدار الحكـ عمي مستك   .داءالأ لأف تتـ عمميات التشخيص كالعلاج كا 

 كما أف منحى التقكيـ في العالـ اليكـ بدأ يأخذ أبعادان جديدة أكثر مف مجرد تقييـ
المعرفي لمطالب. حيث أصبح لمميكؿ كالاستعدادات العقمية  المستكل التحصيمي أك

كالشخصية مجاؿ في القياس كالتقكيـ التربكم خاصة مع ظيكر مناحي جديدة  كالذكاء
أىمية ىذا  الخصكص كتزدادؿ عاـ كالذكاء عمى كجو القدرات العقمية بشك لدراسة

المختمفة فالاتجاه المعمكؿ بو  المكضكع خاصة في نمط كأسمكب التكجيو لمتخصصات
الكثيرة، يقكـ عمى عدـ  حاليان في أنحاء عديدة مف العالـ، كتدعمو الدراسات العممية

الطالب. بؿ يأخذ  ةالاكتفاء بنتائج التحصيؿ الدراسي كمعيار كحيد لمحكـ عمى مقدر 
في اعتباره تمؾ الاستعدادات كالقدرات المعرفية كالشخصية، كلابد أف يكاكب كؿ ذلؾ 

دارة الامتحانات كالاستفادة في ذلؾ مف الاستخدامات كاسعة النطاؽ  إعادة تنظيـ كا 
فظير ما يعرؼ ب  الإلكتركنية. لمثكرة التكنكلكجية خاصة في مجاؿ الكمبيكتر كالبرامج

طريقة لحفظ كتخزيف الأسئمة المقننة أم التي ليا  ". كىي ليست فقط مجردلأسئمةا"بنؾ 
تتجاكز ذلؾ لتصبح مدخلان فعالان لتطكير  خصائص سيككمترية مميزة كمكثكقة بؿ

 جميع عناصر المنظكمة التعميمية.

ة ؛ سعيا لتحقيؽ الدقبمجاؿ القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكمالاىتماـ  كقد زاد
لمظكاىر النفسية بصفة عامة كالتحصيؿ الدراسي بصفة خاصة إضافة إلى  .الكمية
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الاستعدادات كالقدرات كغيرىا مف السمات الشخصية. كقد حدث تطكر ممحكظ منذ 
القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي في الدراسات الميتمة ب الماضيالقرف  أكاخر

رات في عمـ النفس المعرفي كنظرياتو كالتطك  تزامف ذلؾ مع التغيراتقد كالتربكم ك 
المساءلة التربكية  الجديدة في الحقؿ التربكم كالنفسي، كما استتبع ذلؾ بركز فكرة

عادة النظر في الكثير مف أدكات القياس كالتقكيـ  لمنظاـ التعميمي التربكم بأسره، كا 
 (. ََِْالدكسرم، باتجاه جديد لقياس أداء الطالب )راشد حماد التربكم كالنفسي

في كؿ ذلؾ كاف لمتطكر التكنكلكجي دكرا كبيرا لا يمكف تجاىمو في تطكر نظريات 
القياس كالتقكيـ كالإحصاء كمجالات استخدامو فقد ظيرت الاختبارات الإلكتركنية 
كبنكؾ الأسئمة المعتمدة عمى الكمبيكتر ثـ تطكر الأمر إلى الاختبارات الشبكية كبنكؾ 

لذكاء الاصطناعي لـ يقتصر الأمر عمى ذلؾ بؿ تطكر الأسئمة المعتمدة عمى ا
 Computerizedبظيكر الاختبارات المحبككة أك الاختبارات التكيفية المحكسبة 

Adaptive Testing (CAT)  لمعالجة مشكلات الاختبارات الإلكتركنية ذات الطكؿ
تركني الثابت، كتطكرت معيا نظـ التصحيح مف الأسمكب الكرقي إلى التصحيح الإلك

القائـ عمى أجيزة الإسكنر مثؿ سكاف تكركف إلى التصحيح الإلكتركني القائـ عمى 
 البرمجيات مثؿ الريمارؾ. 

يقكد قاطرة ككنو كيستمد عمـ القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم أىميتو مف 
ا التقكيـ مدخؿ لتطكير التعميـ(؛ كنظر )تطكير منظكمة التعميـ كالتعمـ تحت شعار 

، إضافة إلى عمؿ الباحث بالمركز القكمي إلى تفعيؿ دكره في المجتمع لمحاجة
لرؤية  تصكر كرقة البحثيةىذه الفي  فقد خص الباحث للامتحانات كالتقكيـ التربكم،

القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم كأحد أىـ مجالات  مجاؿلتطكير  ةمقترح
 عمـ النفس التربكم.
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 : الكرقةىدؼ 

رؤية مستقبمية مقترحة لتطكير تخصص عمـ القياس إلى كضع الكرقػة ىذه تيدؼ 
في الجامعات  كأحد مجالات عمـ النفس التربكمكالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم 

يػدكر في مجػاؿ القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم أىـ ما عرض ، ك المصرية
مف أبحاث كما  الميداففي  يطرح ا عمى مامعاصػرة كانعكاسػاتي قضايا بحثية مف

الدارسة أك ما  تحؽسأسػفر عنو تطبيؽ ىذه النظريات عمى أرض الكاقع مف قضػايا ت
  الكاقع.قد تحتاجو مثؿ ىذه النظريات مف تجريب عمى أرض 

 فيما يمي:الكرقة أىمية  تمثمت الكرقة:أىمية 

القياس كالتقكيـ  النفس التربكم كبخاصة مجاؿ عمـ دراسة كاقع تخصص -ُ
كأحد مجالات عمـ النفس التربكم كالإحصاء النفسي كالتربكم بالجامعات المصرية 

 التي سكؼ تتناكؿ ىذا الكاقع بالتطكير. دراساتيكفر أساسا لكثير مف اللكتحميمو 

أىمية تطكير عمـ القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي  القاء مزيدا مف الضكء عمى-ِ
 .التعميمي المجتمع ينبغي في خدمة كماكره ؤدم ديكالتربكم ل

القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي  مجاؿالضعؼ في ك عف نقاط القكة  الكشؼ -ّ 
ارسات القائمة للاستفادة منيا في ملمامراجعة لمنيا  كالتربكم ككيفية الاستفادة

 المستقبؿ.

ـ كالإحصاء النفسي عمـ القياس كالتقكي مجاؿلتطكير  مقترحة رؤية مستقبمية تقديـ -ٓ
 يستفاد منيا في تطكير منظكمة التعميـ كالتعمـ. كالتربكم بالجامعات المصرية



 
 
 

 
 ظُد أحمد لزًد لزًد فتخ الله أ.د       بض وانتمىَى والإدصبء اننفعٍ وانترثىٌزؤَخ يعتمجهُخ يمتردخ نتطىَس لربل انمُ

 

  

0202أكتوبر     –العدد الثامن  والعشرون  –السنة التاسعة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   29 

 

القياس كالتقكيـ عمـ  مجاؿلتطكير  المقترحة منيجية إعداد الرؤية المستقبمية
الباحث في  داعتم كالإحصاء النفسي كالتربكم كأحد مجالات عمـ النفس التربكم:

 ستة مراحؿ حيث اشتممت عمىمى منيج التخطيط الاستراتيجي ع المقترحةبناء الرؤية 
لتطكير تخصص عمـ النفس التربكم )مجاؿ القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي 

 كالتربكم( كىي: 

الراىف تقييـ الكضع ، كصؼ الكاقع كتحميمو، كتشمؿ: جمع المعمكمات المرحمة الأكلى:
(SWOT Analysis .)كالمشكلات التي تكاجو التخصص التحديات الثانية: ةالمرحم 

 :لثةالمرحمة الثا أىـ التحديات كالمشكلات، طرح الرؤية لعلاج المشكلات. كتشمؿ:
، تحديد القيـ، صياغة الرسالة ،الرؤية صياغة صياغة الرؤية المستقبمية، كتشمؿ:

 رحةالاستراتيجية المقت لرؤيةا معايير كمؤشرات :رابعةالمرحمة ال. معايير الرؤية إعداد
تحديد مسؤكلية الشكاىد كالأدلة، تحديد ، تحديد آلية التنفيذ :تضمفكتتحقيقيا خطة ك 

 تطكيرالتكجيات البحثية الحديثة ل الخامسة: ةالمرحم، تحديد مصادر التمكيؿ. التنفيذ
 القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم كالتي ينبغي الاىتماـ بيا. مجاؿ
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 المقترحة ( مككنات الرؤيةُشكؿ )

 كسكؼ يتـ استعراض كؿ مرحمة بشيء مف التفصيؿ 

 المرحمة الأكلى: كصؼ الكاقع كتحميمو

 تتضمف المرحمة الأكلى عددا مف الأجزاء منيا: 

 الجزء الأكؿ: جمع المعمكمات

 منيا:كيتمثؿ ىذا الجزء بعدد مف العناصر الأساسية 

ممية حتى الآف في ) نظرا لعدـ كجكد اقساـ ع القكة البشرية لمتخصص  -أ
الجامعات المصرية لتخصص القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم انما ىك أحد 

قسما مف أقساـ عمـ  ِٔتضـ مسارات )مجالات( أقساـ عمـ النفس التربكم( حيث 
النفس التعميمي  عمـ النفس التربكم أك عمـ بكميات التربية تحت مسمى التربكم النفس
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يكجد قسـ عمـ نفس بأكثر مف كمية داخؿ ، كما لصحة النفسيةأك عمـ النفس كا
كمية رياض  كمية التربية النكعية، كمية الآداب، الجامعة الكاحدة )كمية التربية،

)كليد ؿ مستقمة.ىذه الأقساـ تعم بالإضافة إلى المعاىد التابعة لمجامعة ككؿ (الأطفاؿ
 (َُِٕعاطي، أبك الم

 المتخصصةالمراكز البحثية العممية  -ب

( لسنة ُٖٖرقـ ) الجميكرمقرار الأنشئ بالمركز القكمي لمبحكث التربكية كالتنمية 
التعميـ، كالمركز باعتباره ىيئة عممية مستقمة تمارس نشاطنا عممينا كتتبع كزير  ُِٕٗ

 َُٗٗ( لسنة ِْٔبالقرار الجميكرم ) أنشئالقكمي للامتحانات كالتقكيـ التربكم الذم 
ركز تقمة ليا الشخصية الاعتبارية كتعتبر مف المؤسسات العممية، كمكييئة عامة مس

/  ٖ/  ِّبتاريخ  ُِٗتطكير المناىج كالمكاد التعميمية أنشئ بالقػػػرار الكزارم رقـ 
/  ٔ/  ْالصادر بتاريخ  ُٕٔـ كحدد مياـ المركز كأىدافو بالقرار الكزارم رقـ ُٖٖٗ
  .ية كالجنائيةالقكمي لمبحكث الاجتماع ، كالمركزـَُٗٗ

 مراكز ذات طابع خاصعدة  : كتكجدالخاصالمراكز كالكحدات ذات الطابع  -ج
بعض في  -أك غير متخصصيف متخصصكف في عمـ النفس-عمييا  يشرؼ

كحدة ، مركز القياس كالتقكيـ النفسي، كحدة القياس كالتقكيـ جامعات تحت مسمى:ال
لي مركز القياس كالتقكيـ بكحدة ، إضافة اتطكير نظـ تقكيـ الطلاب كالامتحانات

المشركعات بكزارة التعميـ العالي. إضافة إلى كجكد عدد مف المراكز كالكحدات 
 الأخرل.

 الأىمية العممية المتخصصة كمؤسسات المجتمع المدني الجمعيات   -د

 المجلات المتخصصة -ق
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 القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكممؤتمرات  -ك

تحتاج إلى كضع  مجاؿ القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكمعف كىذه الصكرة 
رؤية مستقبمية لتطكيره عمى أف تككف محددة بفترة زمنية يتكقع الباحث أف تتـ خلاؿ 

لابد مف العمؿ الجماعي عمى تحسيف الصكرة القائمة كىك ك سنكات عمى الأكثر  خمس
 .الكرقة البحثية الحاليةما تستيدفو 

  ثاني: تحميؿ الكضع الراىفالجزء ال

القياس كالتقكيـ كالإحصاء  مصفكفة تحميؿ البيئة الخارجية كالبيئة الداخمية لتخصص
 (SWOT)النفسي كالتربكم 

 البيئة الداخميةأكلا: 

 Strengthsنقاط القكة  -ُ

 ( كجكد برنامج لمدراسات العميا)قياس تخصص  دبمكـ ميني
 ة ببعض الجامعاتكتقكيـ نفسي كتربكم ببعض كميات التربي

 إمكانية النشر بالمجلات المحمية كالدكلية. 

 سيكلة عقد مؤتمرات كندكات في التخصص. 

 في القياس  إشيار جمعيات المجتمع المدني الأىمية المتخصصة
العربية لمقياس  الجمعيةكالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم، منيا 

 بالتخصصالتي تعد ممتقى لعدد كبر مف العامميف  كالتقكيـ
 .بالكطف العربي
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 .كجكد مراكز لمقياس كالتقكيـ بالجامعات ككحداتيا بالكميات 

 في التخصص ضمف حزمة  ةعقد عدد مف الدكرات التدريبي
تدريبات يعقدىا مراكز تنمية القدرات لأعضاء ىيئة التدريس 

تحميؿ  -الاختبارات التحصيمية–بالجامعات )بنكؾ الأسئمة
الاختبارات  -رية الحديثة كالتقميديةالبيانات باستخداـ النظ

 الإلكتركنية...كغيرىا(.

  إصدار المجمس الأعمى لمجامعات قرارات تتعمؽ بتطبيؽ
 الاختبارات الإلكتركنية.

  تطكر المنصات الرقمية كالبرامج المتخصصة ببرامج بنكؾ
 الأسئمة.

 Weaknessesنقاط الضعؼ  -1

 لتقكيـ التربكمالقياس كا تعدد الجيات المسؤكلة عف البحكث في. 

 لمبحكث كالدراسات في  نقص قكاعد البيانات كالمسح الميداني
 التخصص. 

 تعدد المصطمحات كمشكمة القياس. 

  تكلي غير المتخصصيف لمكاقع قيادية كمراكز ككحدات الخاصة
 بالقياس كالتقكيـ.
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 ثقافة القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم في  انخفاض في
 مي.المجتمع التعمي

  الصعكبات التي تكاجو الدارسيف لدراسة تخصص القياس كالتقكيـ
كالإحصاء النفسي كالتربكم مقارنة بالتخصصات التربكية 

 الأخرل.

 البيئة الخارجيةثانيا: 

 Opportunitiesالفرص  -3

 التعميـ مشكلات لعلاج القياس كالتقكيـ لتخصص المجتمع حاجة 
 .المتزايدة

 الخاصة ببرامج ببنكؾ  مشركعاتلم المانحة الجيات بعض كجكد
 الأسئمة.

 الرقمية كالمكتبات المعمكمات مصادر ككفرة التكنكلكجي التطكر. 

 بالجامعات التدريس ىيئة أعضاء قدرات لتنمية برنامج كجكد. 

  إنشاء الييئة القكمية لضماف جكدة التعميـ كالاعتماد
(NAQAA.) 

 ت قرارات المجمس الأعمى لمجامعات بتطبيؽ الاختبارا
 الإلكتركنية.
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  كجكد خبراء كعمماء بتخصص عمـ النفس التربكم يدعمكف بشكؿ
 كبير مجاؿ القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم.

 نتيجة جائحة ككركنا جعؿ ىناؾ ضركرة لدعـ رقمنو  ثما حد
 القياس كالتقكيـ.

 Threatsالتيديدات  -4

  الأخرل التخصصاتالزيادة في الطمب عمى الدراسات العميا في. 

 القكمية المتخصصة نقص الميزانية اللازمة لتمكيؿ البحكث. 

  القياس كالتقكيـ كالإحصاء ضعؼ الكعي بأىمية تخصص
 .النفسي كالتربكم

  منافسة أقساـ القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم
 بالجامعات العالمية.

يـ كالإحصاء النفسي المرحمة الثانية: التحديات التي تكاجو مجاؿ القياس كالتقك 
 كالتربكم كالرؤية لمكاجيتيا

يكاجو البحث العممي في تخصص عمـ النفس التربكم كتحديدا مجاؿ القياس كالتقكيـ 
كالإحصاء النفسي كالتربكم قضايا كتحديات كثيرة، فقد لاحظ الباحث مف خلاؿ 
ير حضكر المؤتمرات، كجمسات السيمينار كالمناقشات العممية لرسائؿ الماجست

(، ُممحؽ )كالدكتكراه، ككذلؾ استطلاع رأل مجمكعة مف الخبراء في المجاؿ 
بالإضافة إلى القراءات كالبحكث التي قاـ بيا، كمف خلاؿ عمؿ الباحث بالمركز 
القكمي للامتحانات كالتقكيـ التربكم، أف ىناؾ العديد مف المشكلات التي تمثؿ 



 
 
 

 
 ظُد أحمد لزًد لزًد فتخ الله أ.د       بض وانتمىَى والإدصبء اننفعٍ وانترثىٌزؤَخ يعتمجهُخ يمتردخ نتطىَس لربل انمُ

 

  

0202أكتوبر     –العدد الثامن  والعشرون  –السنة التاسعة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   36 

 

نفسي كالتربكم لمقياـ بدكره، حيث رصد تحديات لمجاؿ القياس كالتقكيـ كالإحصاء ال
الباحث خمس مف ىذه القضايا )المشكلات(، ثـ تقديـ بعض المقترحات سعيا نحك 

عمى النحك  -كضع حمكؿ ليذه المشكلات كمف ثـ تطكير التخصص كزيادة فاعميتو 
  التالي:

 – ماجستير –أكلا: قضايا تتعمؽ بعدـ كجكد برامج بالدراسات العميا )دبمكـ خاص 
القياس كالتقكيـ كالإحصاء  -دكتكراه( تمنح شيادات تخصص عمـ نفس تربكم 

 النفسي كالتربكم

: منح شيادات عممية في تخصص القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي يقترح الباحث
كالتربكم كالإحصاء بمبادرة مف المجنة العممية لترقية الأساتذة كالأساتذة المساعديف 

حدل لجاف المجمس الأعمى لمجامعات باعتبارىا أعمى جية  عممية في التخصص، كا 
بمنح المتقدميف لمترقية ككفقا لمقكاعد كالضكابط )تخصص عمـ نفس تربكم التخصص 
الدقيؽ قياس كتقكيـ نفسي كتربكم(، كما تقكـ المجنة المكقرة بتشكيؿ لجنة مف العمماء 

معات كيتضمف تكصيؼ كالخبراء لصياغة المقترح كعرضو عمى المجمس الأعمى لمجا
 –دبمكـ خاص  –لممقررات الدراسية لمراحؿ الدراسات العميا المختمفة)دبمكـ ميني 

دكتكراه ( ككفقا لنظاـ الساعات المعتمدة، كيتبع قسـ عمـ النفس التربكم  -ماجستير 
كيكتب بالشيادة )عمـ نفس تربكم تخصص قياس كتقكيـ كاحصاء نفسي كتربكم( 

عداد التشريعات ا لقانكنية التي تمزـ ذلؾ، يذكر أف بعض الجامعات العربية بيا ىذا كا 
التخصص مثاؿ )كمية التربية جامعة أـ القرم كجامعة تبكؾ بالسعكدية.. كغيرىا( 
ليصبح لدل جميع الجامعات المصرية ككادر عممية متخصصة في ىذا المجاؿ تتكلى 

ة جكانب منظكمة التعميـ كالتعمـ، المناصب القيادية لإدارة منظكمة القياس كالتقكيـ لكاف
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كتمييدا ليككف لعمـ القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم الدكر الرائد كمدخؿ 
 لإصلاح منظكمة التعميـ.

 : ممصطمحات كالمفاىيـل تتعمؽ بعدـ الاتفاؽ عمى تحديد كاضح اثانيا: قضاي

مف تكصيات كؿ لاحظ الباحث مف خلاؿ المشاركة في عدة مؤتمرات عممية أف 
مؤتمر ضركرة تكحيد المصطمحات، كينتيي الأمر دكف كضع آلية ليذا العمؿ لذلؾ 

 يقترح الباحث:

  ممثمة في مقررىا )مبادرة المجنة العممية لترقية الأساتذة كالأساتذة المساعديف
حدل  كأمينيا العاـ كأعضائيا( باعتبارىا أعمى جية عممية في التخصص، كا 

ى لمجامعات بحصر كتكحيد المصطمحات المرتبطة لجاف المجمس الأعم
بمجاؿ القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم المختمفة، كدعكة جمعيات 
 –المجتمع المدني العممية كالمتخصصة)الجمعية المصرية لمدراسات النفسية 

الجمعية العربية لمقياس كالتقكيـ ( للانعقاد كبمشاركة رؤساء مجالس أقساـ 
نفس التربكم كالصحة النفسية بكميات التربية لدراسة تشكيؿ لجأف بعدد عمـ ال

 المجالات التي تـ تحديدىا، ككضع آلية لمعمؿ مف خلاؿ:

  اختيار الأساتذة المشيكد ليـ بالكفاءة فضلان عف الحماس كالاىتماـ، لمعمؿ
 بالمجاف المختمفة كتحديد الأدكار كأتصكرىا عمى النحك الآتي:

ت كتعريفاتيا التي كردت في رسائؿ الماجستير، كالدكتكراه، حصر المصطمحا .ُ
 كالبحكث، كالمؤلفات الأخرل التي أيجريت في ىذا المجاؿ.
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إعادة النظر في المصطمحات في ضكء أكجو الشبو كالاختلاؼ كتحديد  .ِ
 مدلكليا النفسي.

 كضع مقترح بصؾ مصطمح كاحد ليذا المدلكؿ النفسي.  .ّ

عمى مؤتمر خاص تقكـ بو الجمعية العربية  يتـ عرض نتائج ىذه الأعماؿ .ْ
لمقياس كالتقكيـ كالجمعية المصرية لمدراسات النفسية بالاشتراؾ مع المجمس 
الأعمى لمجامعات، كتمثمو المجنة العممية لترقي الأساتذة كالأساتذة المساعديف 

 في عمـ النفس التربكم كالصحة النفسية لإقراره.

عمى ساحة مجاؿ القياس كالتقكيـ كالإحصاء  كضع آلية لجمع كتكحيد ما يطرأ .ٓ
النفسي كالتربكم مف مصطمحات جديدة تفرزىا بحكث مبتكرة أك ظركؼ 

 معينة.

  ثالثا قضايا تتعمؽ بالخريطة البحثية لممجاؿ:

 التخصصالعلاقات بيف العناصر الرئيسية لمجالات  منظكمةعرؼ الخريطة بأنيا ت
العمـ. كتنطمؽ ىذه مف مياديف  ميدافالبحثي في ا للاحتياج مؤشرن  تعد، كالتي الميمة

الخريطة البحثية مف الأىداؼ، كتسعى إلى تمبية احتياجات المجتمع المستيدؼ، عمى 
أف تتسـ ىذه الخريطة البحثية بقدر مف المركنة، يمكنيا مف التفاعؿ مع متطمبات 

لخطة كاحتياجات البيئة المحمية، كيتـ كضع ىذه الخريطة البحثية في ضكء ا
كمف ثـ يمكف القكؿ الاستراتيجية لمدكلة، كتتكافؽ مع الخطط الاستراتيجية لمجامعات، 

عبارة عف  القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكمبأف الخريطة البحثية في مجاؿ 
مجمكعة مف الأبحاث ل تحديد المجالات البحثية التي تعمؿ كمكجوخلاليا  أداة يتـ مف

 بيذه المجالات بمختمؼ الجامعات المصرية،ية المتعمقة التربكية المستقبم
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 أنو يجب أف تراعي الخريطة البحثية ما يمي: كيرل الباحث

  تحديد المجالات التي ييتـ بيا التخصص العممي )القياس كالتقكيـ كالإحصاء
 النفسي كالتربكم(.

 .مكاجية المشكلات الحالية في المؤسسات التربكية 

 حديثة كالمعاصرة المرتبطة بكؿ مف ىذه المجالات.التكجيات العممية ال 

 .ملائمة ىذه التكجيات لمكاقع المصرم كالعربي 

  تحديد كترتيب ىذه التكجيات مف حيث الأىمية في ضكء الاحتياجات الفعمية
 في الكاقع التربكم مصرينا كعربينا. 

  كضع عدد مناسب مف البحكث المقترحة ضمف كؿ تكجو، مع الإشارة إلى
 ة تنفيذ ذلؾ.كيفي

 .الالتزاـ بمضمكف الخريطة البحثية مف قبؿ الأقساـ الأكاديمية 

  يقدـ كؿ قسـ في نياية كؿ عاـ جامعي تقريرنا يتعمؽ بما تـ إنجازه، كيشير في
 ذات الكقت إلى الصعكبات ككيفية التغمب عمييا.

 .تقدـ نتائج ما يتـ إنجازه مف بحكث إلى صانع القرار أك المسؤكؿ التربكم  

 كيرل الباحث أف ىذا الأمر يحتاج إلى:

تتكلي المجنة العممية الدائمة لترقية الأساتذة كالأساتذة المساعديف )عمـ النفس  -أ 
التربكم كالصحة النفسية( باعتبارىا أعمى جية عممية في التخصص كمنبثقة 
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تتفؽ –مف المجمس الأعمى لمجامعات بتكميؼ الأقساـ بعمؿ خطة بحثية 
)عمى أف يككف ىناؾ تشريع يمكف المجنة العممية  ََِّحتى -كرؤية الدكلة

 مف ممارسة عمميا(.

يتـ تشكيؿ لجنة مف الأساتذة المحكميف عمى الإنتاج العممي بإشراؼ المجنة   -ب 
العممية الدائمة بدراسة مقترحات الأقساـ، لمخركج بخريطة بحثية كاحدة، تعكس 

 ية بحاجات المجتمع.التكجيات المختمفة قدر الإمكاف كذات صمة حقيق

تعرض ىذه الخطة )بكاسطة المجنة العممية( عمى المجمس الأعمى لمجامعات   -ج 
 لإقرارىا، كتحديد الاحتياجات المادية اللازمة كبياف كيفية تكفير المكارد.

تعمـ الخريطة البحثية عمى الأقساـ بمختمؼ الجامعات المصرية لمعمؿ في   -د 
 اه كبحكث أعضاء ىيئة التدريس(.إطارىا )رسائؿ الماجستير كالدكتكر 

 إقرار آلية معينة بيف الأقساـ لمنع تكرار البحكث.  -ق 

 رابعا قضايا تتعمؽ بالمشركعات البحثية القكمية:

التي يمكف أف تتـ عمى مستكل محمي أك  المشركعات البحثيةيرم الباحث أف مف أىـ 
 ية حكؿ:قكمي أك إقميمي، كيمكف أف تدكر ىذه المشركعات البحثية القكم

 نتائجيا مف كتعظيـ الاستفادة مصر فييا تشارؾ التي الدكلية الدراسات 
 كالعمكـ لمرٌياضيات العالمية الدراسة في الاتٌجاىات: كىي كتطبيقاتيا

TIMSS Trends of the International Mathematics and 
Science Studies، في القراءة تقدـ مدل لقياس الدكلية كالدراسة 

 PIRLS “Progress in International Reading العالـ
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Literacy Study ،لممتعمميف الدكلي التقييـ برنامج. (Pisa) 
Programme for International Student Assessment”  

 International التربكم التحصيؿ لتقكيـ الدكلية الييئة عمييا يشرؼ
Association for the Evaluation of Educational 

Achievement (IEA)، الدكلية الدراسة (TALIS): Teaching 
and Learning International Survey  منظمة تتبع (OECD ) ،

تعظيـ الاستفادة مف نتائج المسابقات الدكلية كتقديـ تغذية راجعة ك 
استثمار نتائج التقكيـ ، ك مناسبة لجميع مككنات منظكمة التعميـ كالتعمـ

صا منو المتعمؽ بتشخيص المكتسبات في المغة الدكلي المقارف، خصك 
كالعمكـ كالرياضيات، كالتي بينت أف النتائج التي حصؿ عمييا التلاميذ 

تطكير أنظمة التقكيـ كتجكيدىا كصكلا  ككذلؾ مؤشرات .كانت متكاضعة
 لتحسيف ترتيب الدكؿ العربية في التقكيـ الدكلي.

  رؼ الفكرم )الأسباب بنكؾ أسئمة( لقياس التط)تصميـ أدكات مقننة
في الامتحانات، الامية )الأسباب  شكالمظاىر( كأساليب المكاجية، الغ

 بنكؾ الأسئمة كالمظاىر(، الاستعدادات، الميكؿ كالاتجاىات، كاستخداـ
Item Banking كنمط جديد لإدارة الامتحانات. 

 كحدات قياس معيارية متفؽ عمييا لمظكاىر النفسية )الذكاء  تحديد– 
التحصيؿ التعممي في الرياضيات... كغيرىا( تماثؿ  –تعداد المغكم الاس

 الكتمة ... كغيرىا( –كحدات القياس الفيزيقية )الطكؿ 
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  تككيف اختبارات قكمية مقننة مسحكبة مف أنظمة بنكؾ أسئمة لقياس
 .التحصيؿ الدراسي بمختمؼ صفكؼ التعميـ قبؿ الجامعي

 إنتاج الاستجابة( )المقاؿ ت لأسئمة أنظمة إلكتركنية لتقدير الدرجا تطكير
 تدعـ المغة العربية.

 نيجية لتحكيـ أدكات القياس مف قبؿ مضكابط عممية ك ك  كجكد معايير
 ىيئة متخصصة معنية بتحقيؽ أعماؿ التحكيـ مف قبؿ المتخصصيف

 .كبإشراؼ مف لجنة الترقيات

 التحميؿ الإحصائي مياـجميع لنيجية مضكابط عممية ك ك  كجكد معايير 
 لأدكات القياس المستخدمة.

  أدكات القياس لرقمنوتعظيـ الاستفادة مف التطكر التكنكلكجي. 

 .ربط أدكات التقكيـ بكؿ مف عمميات التدريس كالمكاقؼ الحياتية 

 عاقات عداد أدكات كأساليب تقكيـ تتناسب مع المتعمميف ذكم الإإ
 المتنكعة.

  ـ البديؿ الذم ينطمؽ مف تبني فكرة التقكيالبديؿ، تطكير أدكات التقكيـ
كما لا يمكف تقكيمو لا  مبدأ " أف كؿ ما يتـ تعميمو ينبغي تقكيمو،

 يستحؽ تعميمو.

  أف ليات لنشر ثقافة المفاىيـ الدقيقة لمقياس كالتقكيـ التربكم ك آكضع
 التقكيـ مدخؿ لتطكير التعميـ.
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 تطكير أدكات قياس الاستعداد الدراسيSchool Readiness 
لجميع صفكؼ كمراحؿ  .Readiness of learningلمتعمـ  كالاستعداد

 Generalالعاـ التعميـ قبؿ الجامعي كالاستعداد الأكاديمي الاستعداد 
Aptitude التكسع في قياس الاستعدادات العقمية ، ك لمتعميـ الجامعي

 كالقدرات الشخصية لممتعمـ.

 ممية تطكير أدكات قياس الجكانب الكجدانية البعد الغائب مف الع
 التعميمية.

  قياس ميارات ما كراء المعرفة كالاتجاىات كالميارات التعاكنية كالميارات
عبر الشخصية كالبيف شخصية بالإضافة إلى النكاتج العقمية التي حققيا 

تقيس ميارات التقكيـ الأنشطة التدريسية ذات المعني بالنسبة ، ك المتعمـ
 في سياقات حياتية حقيقية. يتـ كضع مياـ التقكيـ، ك لممكاقؼ الحياتية

 برامج محك الأمية  كضع أدكات مقننة لقياس جميع مككنات المنظكمة
مية كتعمـ بالتنسيؽ مع مراكز محك الأمية، كالييئة القكمية لمحك الأ

  .كتقديـ تغذية راجعة مناسبة، الكبار

  كضع أدكات قياس الكضع الراىف لممؤسسات كالتحقؽ مف مكاصفات
جكدة  لضمافمشاركة الييئة القكمية ب نكاتج التعمـالخريج كتحقيؽ 

  الاعتماد.

الاقتصػػار عمى اسػػػتخداـ أسػػػاليب القياس التقميدية في خامسا قضايا كمشكلات 
  .السمككي القياس
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ترتب الاقتصػػار عمى اسػػػتخداـ أسػػػاليب القياس التقميدية )جماعية / محكية( كقد 
 :لعديد مف المشكلات مف أىمياالسمككي ا المرجع في القياس

  اقتصار كؿ نكع مف ىذه المقاييس عمى تحقيؽ ىدؼ كاحد مف أىداؼ القياس
المرجع، كقياس  –حالة القياس جماعي  )التمييز بيف مستكل الأفراد في

غفاؿ –مستكل النمك أك الاكتساب في حالة القياس محكي  أىداؼ  المرجع( كا 
رد الراىف بأدائو السابؽ أك اللاحؽ. كتقدير أخرل لمقياس مثؿ: مقارنة أداء الف

تحصيؿ الفرد خلاؿ فترة زمنية محددة. كمقارنة  معدؿ النمك في مستكل
مستكل أك  مستكل تحصيؿ الأفراد بالرغـ مف اختلاؼ الاختبار المستخدـ

 (.1988عينات الأفراد )أمينة محمد كاظـ،

 متعمميف تقكيمان فاعمية الاختبارات جماعية المرجع في تقكيـ ال تنخفض
حيث تيتـ ىذه الاختبارات بالكشؼ  تشخيصيان يحدد جكانب القكة كالضعؼ،

 .عف الفركؽ الفردية

  ككؿتيتـ النظرية التقميدية للاختبارات أكثر ما تيتـ بالاختبار Test 
Orientedبكؿ مفردة مف مفردات الاختبار ، كذلؾ أكثر مف اىتماميا Item 
Oriented. 

 طاء القياس لجميع الأفراد مكضع القياس: حيث تفترض تساكم تبايف أخ
النظرية تساكم تبايف أخطاء القياس لجميع الأفراد، كىذا بالرغـ مف أنو قد 
يككف أداء بعض الأفراد عمى الاختبار أكثر اتساقا مف غيرىـ باختلاؼ 

صلاح علاـ، )الاختبار مستكل قدرة الأفراد أك بمستكل القدرة التي يقيسيا 
ََِٓ). 
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  قصكر بعض الأساليب الإحصائية الخاصة ببناء الاختبار المستخدـ مثؿ
كالصدؽ كالثبات حيث تعتمد ىذه  حساب معاملات الصعكبة كالتمييز

 الخصائص عمى عينة الأفراد التي طبؽ عمييا الاختبار، كعمى خصائص
 .المفردات التي يشتمؿ عمييا الاختبار أم خصائص الاختبار المستخدـ

 ةالأفراد كصعكب رةكحدة قياس متساكية لتدريج كؿ مف قد عدـ كجكد 
الكمية أساسا لمقياس: كيتمثؿ ذلؾ في عدـ  المفردات، كاعتبار الدرجة الخاـ

قدرة الأساليب التقميدية عمى تحديد مكاضع القياس عمى متصؿ المتغير 
بصكرة خطية، فاعتماد درجات الأفراد عمى مفردات الاختبار قد يؤدم إلى 

ؼ المسافة بيف كؿ درجتيف متتاليتيف، كيؤدم ىذا إلى اختلاؼ المعنى اختلا
الكمي لأم فرؽ محدد عبر مدل درجات الاختبار )أمينة كاظـ كآخركف، 

 ب(.ُٔٗٗ

 :يؤدل إلى بعض المشكلات تتمثؿ فيقد مما  

 تفترض نظرية القياس التقميدية أف الدرجات حيث  عدـ تكافر خطية القياس
فرد في مفردات الاختبار يمكف جمعيا لك كانت تمثؿ التي يحصؿ عمييا 

ميزانا خطيا، كأف المفردات المتعمقة بالمتغير المراد قياسو تحمؿ المعنى نفسو 
يككف منحنيا؛ فالفرؽ الثابت  الميزافلدل جميع المختبريف، كالحقيقة أف ىذا 

القدرة بيف درجتيف مف درجات الاختبار يختمؼ معناه بالنسبة لدرجة السمة أك 
بحسب مكقع الدرجات عمى متصؿ السمة أك القدرة )صلاح علاـ، اسة المق

 (.ُٖٖٗ(. )أمينة كاظـ ،ََِِ



 
 
 

 
 ظُد أحمد لزًد لزًد فتخ الله أ.د       بض وانتمىَى والإدصبء اننفعٍ وانترثىٌزؤَخ يعتمجهُخ يمتردخ نتطىَس لربل انمُ

 

  

0202أكتوبر     –العدد الثامن  والعشرون  –السنة التاسعة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   46 

 

  عدـ كجكد تدريج مشترؾ لكؿ مف تقديرات الأفراد كالمفردات، مما يجعؿ مف
بالنسبة لصعكبات المفردات. كمف ثـ ينبغي  الصعب تفسير درجات الأفراد
في نفس  ات إلى نفس الكحدات بحيث تسيرتحكيؿ درجات الأفراد كالمفرد

الاتجاه كبحيث يككف ليا نفس نقطة الأصؿ، حتى يمكف عمؿ التفسيرات 
 .كالمقارنات اللازمة

  اعتماد القياس عمى خصائص كؿ مف الأفراد كالمفردات مما يعكؽ إمكانية
مختمفة، كما يعكؽ مقارنة صعكبات  مقارنة درجات الأفراد عمى اختبارات

 (.أُٔٗٗفي الاختبارات المختمفة )أمينة محمد كاظـ، المفردات

  مف أىـ الانتقادات التي كجيت لمنظرية الكلاسيكية في القياس  أفكما
افتراضيا: التكزيع الطبيعي لمدرجات عمى متصؿ القدرة التي يقيسيا الاختبار، 

( ىي حاصؿ جمع كؿ مف الدرجة Xكافتراضيا بأف الدرجة الملاحظة )
(، الذم قد يأخذ قيما مكجبة أك سالبة. E، كخطأ القياس )(Tالحقيقية )

بالإضافة لافتراضيا بعدـ إمكانية قياس الدرجة الحقيقية، كلكف يمكف تقديرىا 
الاختبار لعدد كبير مف خلاؿ متكسط الدرجة الملاحظة الناتجة عف تطبيؽ 

 (ََِٓمف المرات. )صلاح علاـ، 

 ا بمفرداتو: حيث تككف درجة الفرد عندما تأثر الدرجة الكمية لمفرد في اختبار م
يختبر بمفردات سيمة أعمى مف درجتو عندما يختبر بمفردات صعبة، فلا 
يمكف تقدير قدرتو فيما تقيسو ىذه المفردات تقديرا دقيقا، لذا تختمؼ نتيجة 

فتح )محمد ، (ََِٕالقياس باختلاؼ الاختبار المستخدـ )صلاح علاـ، 
 (.َُِٖ،الله
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 مفردات الاختبار بقدرة الأفراد: حيث تختمؼ تمؾ الخصائص  تأثر خصائص
باختلاؼ متكسط كمدل قدرة أفراد العينة المستخدمة في حساب ىذه 
المعاملات، كبذلؾ تصبح الاستفادة مف ىذه المعاملات في بناء الاختبارات 
محدكدة بمجتمع مماثؿ لممجتمع الذم اشتقت منو العينة، كذلؾ بسبب أف أداة 

 (. ُٗٗٗتتأثر بمعايير الجماعة )شحتو عبد المكلى، القياس

  صعكبة إثراء الاختبارات المعدة باستخداـ أساليب القياس التقميدية بمفردات
تقنيف جميع الاختبارات مرة أخرل كيعد ىذا  جديدة؛ حيث يتطمب ذلؾ إعادة

 .أمرا صعبا

 يعية أف القياس في أكثر مف بعد: أف أىـ ما يميز القياس في العمكـ الطب
المقياس الكاحد يستخدـ لقياس صفة كاحدة بدرجة مرتفعة مف الدقة، أما 
القياس في العمكـ السمككية فيك أقؿ دقة بسبب أخطاء القياس؛ فقد يقيس 
اختبار الذكاء مثلا: ثراء البيئة أك الإمكانيات المادية الحضرية )صلاح 

 (.ُٕٗٗمراد،

  مع الزمف: تعاني أساليب القياس تغير التككيف العاممي للاختبار كمعناه
التقميدية مف تغير معاني المفردات المستخدمة مع مركر الزمف، كما أف تككيف 
الاختبار العاممي ليس ثابتا، كيرجع ذلؾ إلى تغير الظركؼ البيئية 
كالمجتمعية. كما أف حذؼ أك تغيير بعض المفردات يؤدم إلى تغير درجات 

 (.ُٕٗٗ)صلاح مراد، الفرد بصكرة يصعب التنبؤ بيا 

  تأثر ثبات الاختبار بالمكقؼ الاختبارم: حيث يعتمد ثبات الاختبار في إطار
النظرية إما عمى تطبيؽ الصكرة الاختبارية مرتيف عمى أفراد العينة، أك عمى 
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تطبيؽ صكر متكافئة مف الاختبار، كيعد ىذا في الكاقع أمرا صعبا، كبالرغـ 
اؼ، حيث يمكف أف يختمؼ المكقؼ الاختبارم مف أىمية ذلؾ، إلا أنو غير ك

كظركؼ التطبيؽ في ىاتيف المرتيف، الأمر الذم يؤثر عمى دقة ثبات 
 (. ُٗٗٗالاختبار )شحتو عبد المكلى، 

مف الضركرم إعادة النظر في الاعتماد عمى نظرية القياس التقميدية أنو  كيرل الباحث
عتماد عمييا في بناء المقاييس أك أصبح الاحيث في مجاؿ القياس النفسي كالتربكم، 

جيكد تحديد معاملاتيا كخصائصيا تشكبو أخطاء تيدد الدقة العممية، كقد أسفرت 
 Item Response Theory (IRT)لممفردةظيكر نظرية الاستجابة  في العمماء

شكمت ىذه النظرية إطارا  حيثالسابؽ ذكرىا كالتي سعت لمعالجة نكاحي القصكر 
تمفة )صلاح علاـ، كبناء المقاييس المخ كالمستقبمي في اختيار الفقراتلمتكجو الحالي 

ساىمت المفاىيـ التي أضافتيا نظرية الاستجابة لممفردة )التعادؿ، دالة (، كما ََِٓ
المعمكمات، الخطأ المعيارم لمقياس( في تطكير القياس النفسػي كالتربكم كتحقيؽ 

قيؽ الأىداؼ التي عجزت أساليب القياس عدالة كمكضػكعية القياس كسػػػػاىمت في تح
 Largeالتقميدية عف تحقيقيا. كما فتحت المجاؿ لإجراء الدراسات كاسعة النطاؽ 

Scale Assessments،  ككذلؾ تطكير الاختبارات ذات الأىمية القصكلHigh 
Stakes Tests. 

 : صياغة الرؤية المستقبميةلثةالمرحمة الثا

 الرؤية -أ

دكرا فاعلا في تطكير منظكمة التعميـ  قكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكميقدـ القياس كالت
 .كالبحث العمميكالتعمـ 
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 الرسالة -ب

تخصص القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم في مجالات التعميـ  نتائج ترجمة 
  باتباع منيج التخطيط الاستراتيجي  كالبحث العممي لخدمة المجتمع

 تحديد القيـ -ج

فإنو تكجد لتطكير القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم  تحقيؽ الرؤية كالرسالةل  
 في:مجمكعة مف القيـ الأساسية الداعمة لمعمؿ تتمثؿ 

 كالانفتاح كمنيا الأمانة العممية كالمسئكلية الأخلاقية كالاجتماعية المعايير الأخلاقية: •
 ية.عمى الآخر جنبا إلى جنب مع القيـ الأكاديم

 لية تجاه التخصص كالمجتمع.ئك الالتزاـ بالمس المسئكلية:• 

 يسيـ في كالبحث العممي كخدمة المجتمع بما تحقيؽ التكازف بيف التدريس التكازف:• 
 تحسيف جكدة مخرجات التخصص.

 كالفكر.بما يضمف حرية الرأم  الحرية الأكاديمية• 

كالمتلاحقة في التخصص بما  الذم يحقؽ مكاكبة المتغيرات المستمرة الإبداع:• 
 دكر قيادم في مجاؿ التعميـ كالبحث العممي كخدمة المجتمع.ب القياـ يضمف

الاستراتيجية المقترحة حاؿ كجكد تخصص القياس كالتقكيـ  لرؤيةا معايير -د
 النفسي كالتربكم

كالبحث العممي لمقياس كالتقكيـ النفسي  الجكدة كالتميز في التعميـ -ُ
 كالتربكم. 



 
 
 

 
 ظُد أحمد لزًد لزًد فتخ الله أ.د       بض وانتمىَى والإدصبء اننفعٍ وانترثىٌزؤَخ يعتمجهُخ يمتردخ نتطىَس لربل انمُ

 

  

0202أكتوبر     –العدد الثامن  والعشرون  –السنة التاسعة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   50 

 

ير كتنمية إمكانات أعضاء ىيئة التدريس كمعاكنييـ كطمبة تطك  -ِ
 الدراسات العميا.

 نشر ثقافة القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم. -ّ

 القكمية. برامجمبحث العممي كالمشاريع كاللتكفير مصادر التمكيؿ  -ْ

 .كالتربكملجكدة القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي تحقيؽ شراكة مجتمعية فاعمة  -ٓ

 .لمقياس كالتقكيـ النفسي كالتربكمتعزيز المكانة الدكلية  -ٔ

 كسكؼ يتـ نشر بقية المراحؿ الرابعة كالخامسة مستقبلا بأذف الله تعالى

 :كرقةخلاصة ال

كضع رؤية مستقبمية لتطكير تخصص القياس كالتقكيـ ىدفت ىذه الكرقة إلى 
ة كقد اتبع الباحث منيج التخطيط كالإحصاء النفسي كالتربكم بالجامعات المصري

، فقد تـ كصؼ كاقع القياس كالتقكيـ في تقديـ ىذه الرؤية المقترحة الاستراتيجي
 كبيافككذلؾ تحميؿ ىذا الكاقع  كالإحصاء النفسي كالتربكم بالجامعات المصرية،

ـ صياغة ث ،كالفرص كالتحديات كبناء عمى نتائج ىذا التحميؿ جكانب القكة كالضعؼ
مف ية المستقبمية لتطكير تخصص القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم الرؤ 
، كالرسالة التي يجب أف يحمميا، كالقيـ التي يستكجب المقترحةتحديد الرؤية  خلاؿ

آليات لتنفيذ ىذه الرؤية ك عميو استيدافيا، كالأىداؼ الاستراتيجية المطمكب تحقيقيا، 
 يسية لقياس مدل التقدـ في تحقيقيا.المستقبمية ككضع مؤشرات أداء رئ

 التكصيات:
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 :ما يمييقترح الباحث  طرحت في ىذه الكرقة،في ضكء الرؤية المستقبمية التي 

قسـ خاص بمجاؿ القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم يتبع مرحميا إنشاء  -1
 قسـ عمـ النفس التربكم لحيف إصدار التشريعات اللازمة لذلؾ.

مشركع لتطكير مقررات القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم عمى تبني  -1
 .الخاصة( كالمراكز البحثية -الأىمية  –الحككمية )المصرية مستكل الجامعات 

مقررات القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم عمى مستكل  تكحيد تكصيؼ-3
 .حصيؿ المتعمميف، ككذا طرؽ كأساليب قياس كتقكيـ تالجامعات المصرية

تبني دراسة مسحية عمى مستكل التخصص لمتعرؼ عمى اتجاىات البحكث  -4
 المعرفة بالمجاؿ. كالفجكات في

 تبني مشركع لربط الدراسات كالبحكث باحتياجات المجتمع.-5

يتناكؿ كاقع القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي  عقد مؤتمر عاـ في التخصص -ٔ
 مكاجيتيا. يكاجييا ككيفية كالتربكم كالتحديات التي

كبخاصة أدكات القياس تبني مشركع لترجمة البحكث العربية إلى المغة الانجميزية -ٕ
 شبكة المعمكمات الدكلية لإبراز ىكية عمـ النفس العربي. العربي عمى لتعزيز الكجكد

 المراجع:
ذكم (. القياس كالتقكيـ النفسي كالتربكم للأسكياء ك َُِٓأمطانيكس ميخائيؿ )
 دار الإعصار العممي لمنشر كالتكزيع. عماف:. الخاصةالحاجات 
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لمسمكؾ (. دراسة نظرية نقدية حكؿ القياس المكضكعي ُٖٖٗأمينة محمد كاظـ ) 
)نمكذج راش(. الككيت: سمسمة الكتب المختصة، مؤسسة الككيت لمتقدـ 

 العممي. 
المكضكعي لمسمكؾ ػ  أ(. دراسة نظرية نقدية حكؿ القياس ُٔٗٗأمينة محمد كاظـ )

نمكذج راش". في أنكر الشرقاكم كآخركف، اتجاىات معاصرة في القياس 
ػ  ُِٖكالتقكيـ النفسي كالتربكم، القاىرة: الأنجمك المصرية، ص ص 

َّْ. 
ب(. مستكل العينة كتدرج بنؾ الأسئمة باستخداـ نمكذج  ُٔٗٗأمينة محمد كاظـ )

كآخركف، اتجاىات معاصرة في  "راش" دراسة تجريبية في أنكر الشرقاكم
 .ّٖٓ-ْٕٓالقياس كالتقكيـ النفسي كالتربكم، القاىرة: الأنجمك المصرية، 

تقكيـ بناء الاختبارات المرجعة إلى المحؾ / المعيار في  .(ُٗٗٗشحتو عبد المكلى )
ضكء نظرية الاستجابة لممفردة كالنظرية التقميدية.  رسالة دكتكراه، كمية 

 عيف شمس.التربية، جامعة 
(. القياس كالتقكيـ التربكم الحديث. عماف: دار الفكر ََِْراشد حماد الدكسرم )

 لمنشر كالتكزيع.
 المصرية.مكتبة الأنجمك  (. القاىرة:ٔ(. القياس النفسي. )طََِِصفكت فرج )

المؤتمر  النفسي.اتجاىات معاصرة في القياس  .(ُٕٗٗصلاح أحمد مراد )
 َُ -ٕاف، اتجاىات التربية كتحديات المستقبؿ )التربكم الأكؿ بسمطنة عم

 .ُٗ-ُديسمبر(، ص ص: 
(. اتجاىات معاصرة في القياس النفسي. المؤتمر التربكم ُٕٗٗصلاح أحمد مراد ) 

 َُ -ٕالأكؿ بسمطنة عماف، اتجاىات التربية كتحديات المستقبؿ )
 .ُٗ-ُديسمبر(، ص ص: 
دار  ،تقكيـ التربكم كالنفسي، القاىرة. القياس كال(ََِِصلاح الديف محمكد علاـ )

 . الفكر العربي
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 زؤَتنب
أن وكىن دوسَت ػهمُت متمُضة متخصصت فٍ وشش 
انممالاث وانبحىث انتشبىَت وانىفسُت. وسؼً إنً انتمُض 
فٍ وشش انفكش انتشبىٌ انمتجذد وانمؼاصش، والإوتاج 
انؼهمٍ رٌ انجىدة انؼانُت نهباحثُه فٍ مجانٍ: انتشبُت 

اث، وَحمك وػهم انىفس، بما َؼكس متابؼت انمستجذ
 انتىاصم بُه انىظشَت وانتطبُك.

 زظبنتنب
وشش وتأصُم انثمافت انؼهمُت بُه انمتخصصُه فٍ انمؼاهذ 
وانمؤسساث انؼهمُت انمىاظشة وانمختصُه مه انتشبىَُه 
فٍ انمُذان انتشبىٌ مه انمؼهمُه وانمُاداث انتشبىَت 
وانباحثُه، والاستماء بمستىي الأداء فٍ مجال انتذسَس 

ج انؼهمٍ مه خلال وشش الأبحاث انمبتكشة وػشض وانبح
انخبشاث الإبذاػُت راث انصهت بهزا انمجال، وإَجاد لىىاث 
نهتىاصم وانتفاػم بُه أهم انتخصصاث انمختهفت فٍ 
انمُذان انتشبىٌ ػهً انمستىي انمحهٍ، وانؼشبٍ، 
وانذونٍ، مغ تأكُذ انتىىع والاوفتاح والاوضباط انمىهجٍ، 

هاث انؼهمُت وانفكشَت انحذَثت فٍ انمجال ومتابؼت الاتجا
انتشبىٌ وومهها نلأوساط انتشبىَت فٍ مستىَاتها انمختهفت 

 بغشض انمساهمت فٍ صىاػت انمؼشفت.

 ظُبظتنب
إتاحت فشص نهىشش وانتذاول ػهً انمستىَاث انمحهُت، 
والإلهُمُت، وانمىمُت، ورنك نلإوتاج انؼهمٍ نهباحثُه ػهً 

اتهم، ونهتجاسب انىاجحت اختلاف دسجاتهم وتخصص
نهمماسسُه فٍ انمُذان انتشبىٌ.وانؼمم ػهً تىىَغ الإوتاج 
انمىشىس نُجمغ بُه انفكش وانتىظُش، وانتجاسب انفؼهُت 
وانمماسساث الأدائُت.واتخار الإجشاءاث انلاصمت، وانتىاصم مغ 
انجهاث انمؼىُت نىمم انمىشىس مه الأوساق إنً مُذان 

ىح وانمصذالُت وانتىاصم انذائم انحشص ػهً انىضو.انؼمم
 مغ انباحثُه وانمؤسساث وانمُذان انتشبىٌ.

 



 


