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 الإششاف انعـــــــبو
 

 عميــــد الكمية  خميل رضوان الحمصانيأ.د. 
 )رئيس مجمس الإدارة(

 وكيل الكمية لمدراسات العميا والبحوث أ.د. رفعت عمر عزوز
 الإدارة(رئيس مجمس  )نائب

 

 هُئت انخحشَش

 رئيس التحرير محمد رجب فضل الله أ.د.
 التحريرنائب رئيس  أ.د. صالح محمد صالح

 مدير التحرير أ.د. أحمد عبد العظيم سالم
 عضو أرناؤوط سممي إبراهيم د. أحمد

 عضو صبًاححسن د. أسماء 
 

 الإششاف المبلي والإداسٌ

‌المسؤوؿ‌المالي‌عريبيإبراىيـ‌محمد‌محمد‌ .‌أ
‌المسؤوؿ‌الإداري‌محمد‌عمي‌الشاعر‌أسماء .‌أ

‌



( م2018يوليه –عشر د الخامس العد –السنة السادسة  )  
 

  

العريشجامعة  –مجلة كلية التربية   4 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



( م2018يوليه –عشر د الخامس العد –السنة السادسة  )  
 

  

العريشجامعة  –مجلة كلية التربية   5 

 
 

 انتربُت ببنعشَش بمجهت كهُتقىاعذ انُشش 

‌الأصالة‌والمنيجية‌السميمة‌عمى‌ألا‌يكوف‌البحث‌المقدـ‌ .1 ‌البحوث‌والدراسات‌التي‌تتوافر‌فييا تنشر‌المجمة
  لممراجعة‌والنشر‌لدى‌أي‌جية‌أخرى‌في‌نفس‌وقت‌تقديمو‌لممجمة.‌تـ‌تقديمو‌لمنشر‌قد‌سبؽ‌وأف‌نشر،‌أو‌

 ربية‌أو‌الإنجميزية.‌بإحدى‌المغتيف:‌العلمنشر‌تقُبؿ‌الأبحاث‌المقدمة‌ .2
،‌وىوامش‌حجـ‌الواحد‌منيا‌12حجـ‌الخط‌،‌و‌(Simplified Arabicتقدـ‌الأبحاث‌الكترونياً‌مكتوبة‌بخط‌) .3

(.‌وترسؿ‌إلكترونياJustify‌ًسـ،‌مع‌مراعاة‌أف‌تنسؽ‌الفقرة‌بالتساوي‌ما‌بيف‌اليامش‌الأيسر‌والأيمف‌)2.5
 (.Microsoft Wordعمى‌شكؿ‌ممؼ‌)

(‌25دد‌صفحات‌البحث‌بما‌في‌ذلؾ‌الأشكاؿ‌والرسوـ‌والمراجع‌والجداوؿ‌والملاحؽ‌عف‌)يجب‌ألا‌يزيد‌ع .4
‌إضافية(.‌‌11صفحة.‌)الزيادة‌بحد‌أقصى‌  صفحات‌برسوـ

‌الثانية‌ .5 ‌والفقرة ‌العربية، ‌بالمغة ‌الأولى‌ممخصاً ‌تتضمف‌الفقرة ‌واحدة، ‌في‌صفحة ‌لبحثو ‌الباحث‌ممخصاً يقدـ
 كممة‌لكؿ‌منيا.‌‌211لا‌يزيد‌عف‌ممخصاً‌بالمغة‌الإنجميزية،‌وبما‌

يكتب‌عنواف‌البحث‌واسـ‌المؤلؼ‌والمؤسسة‌التي‌يعمؿ‌بيا‌عمى‌صفحة‌منفصمة‌ثـ‌يكتب‌عنواف‌البحث‌مرة‌ .6
 أخرى‌عمى‌الصفحة‌الأولى‌مف‌البحث.‌

‌الباحث‌في‌متف‌البحث‌أو‌قائمة‌المراجع‌ويتـ‌استبداؿ‌الاسـ‌بكممة‌"الباحث"،‌ويتـ‌ .7 يجب‌عدـ‌استخداـ‌اسـ
 ضاً‌التخمص‌مف‌أية‌إشارات‌أخرى‌تدؿ‌عمى‌ىوية‌المؤلؼ.‌أي

البحوث‌التي‌تقدـ‌لمنشر‌لا‌تعاد‌لأصحابيا‌سواءً‌قُبؿ‌البحث‌لمنشر‌أـ‌لـ‌يقبؿ.‌وتحتفظ‌ىيئة‌التحرير‌بحقيا‌في‌ .8
 تحديد‌أولويات‌نشر‌البحوث.‌

شمؿ‌عمى‌ممخص‌البحث‌لف‌ينظر‌في‌البحوث‌التي‌لا‌تتفؽ‌مع‌شروط‌النشر‌في‌المجمة،‌أو‌تمؾ‌التي‌لا‌ت‌ .9
 صفحة‌شاممة‌الصفحات‌الزائدة.‌35في‌أي‌مف‌المغتيف،‌أو‌يزيد‌عدد‌صفحاتيا‌عف‌

رفاؽ‌إقرار‌الموافقة‌عمى‌اتفاقية‌النشر.‌ .11  يقوـ‌كؿ‌باحث‌بنسخ‌وتوقيع‌وا 
يسيـ‌الباحث‌في‌تكاليؼ‌نشر‌بحثو،‌ويتـ‌تحويؿ‌التكمفة‌عمى‌الحساب‌الخاص‌بالمجمة.‌يجب‌إرساؿ‌صورة‌ .11

وتكمفة‌الطباعة‌‌التكاليؼ‌تشمؿ:‌مكافأة‌التحكيـ،‌قسيمة‌التحويؿ‌أو‌دفع‌المبمغ،‌مع‌البحث‌الكترونيا.عف‌
 (‌مستلات‌مف‌البحث.‌5،‌والحصوؿ‌عمى‌نسخة‌مف‌العدد،‌وعدد‌)‌والنشر

‌في‌المجمة‌بناءً‌عمى‌تقارير‌المحكميف،‌ولا‌يسترد‌المبمغ‌في‌حالة‌رفض‌ .12 يتـ‌نشر‌البحوث‌أو‌رفض‌نشرىا
 البحث‌مف‌قبؿ‌المحكميف.نشر‌

 يُمنح‌كؿ‌باحث‌إفادة‌بقبوؿ‌بحثو‌لمنشر‌بعد‌إتماـ‌كافة‌التصويبات‌والتعديلات‌المطموبة.‌ .13
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 قىاعذ انخحكُى بمجهت كهُت انتربُت ببنعشَش
 فيما‌يمي‌القواعد‌الأساسية‌لتحكيـ‌البحوث‌المقدمة‌لمنشر‌بمجمة‌كمية‌التربية‌بالعريش

 انقىاعذ عبيت: 
‌موضوع‌البحث‌بمجاؿ‌التربية.مدى‌ارتباط‌ .1
برازىا‌لرؤى‌متعددة.مدى‌ .2 ‌مناسبة‌الدراسات‌السابقة،‌وا 
‌أسئمة‌وأىداؼ‌البحث.درجة‌وضوح‌ .3
‌البحث.تحديد‌عينة‌ومكاف‌مستوى‌ .4
‌‌السادس.النفس‌الأمريكية،‌العدد‌‌إتباع‌البحث‌لمعايير‌التوثيؽ‌المحددة‌في‌دليؿ‌رابطة‌عمـدرجة‌ .5
‌جميع‌الدراسات‌المذكورة‌في‌متف‌البحث‌والعكس‌أيضاً‌صحيح.احتواء‌قائمة‌المراجع‌عمى‌ .6
‌حدود‌الدراسة،‌وتبريراتيا.‌ .7
‌مف‌الأخطاء‌المغوية‌المتعمقة‌بالنحو‌والإملاء‌وكذا‌المعنى.‌تقرير‌البحثسلامة‌ .8
‌،‌وترابطيا‌بشكؿ‌منطقي.‌تقرير‌البحثتكامؿ‌جميع‌أجزاء‌ .9

 قىاعذ الحكى عهً يُهجُت انبحذ:
‌الزمنية‌لمبحث.تحديد‌الفترة‌ .1
‌تحديد‌منيجية‌مناسبة‌لمبحث. .2
‌تبرير‌إجراءات‌للاختيار‌في‌حالة‌دراسة‌الأفراد‌أو‌الجماعات. .3
‌تضميف‌البحث‌إطاراً‌نظرياً‌واضحاً. .4
‌.توضيح‌الإجراءات‌المتعمقة‌بالجوانب‌المينية‌الأخلاقية‌مثؿ:‌الحصوؿ‌عمى‌موافقة‌المشاركيف‌المسبقة .5

 قىاعذ تحكُى الإجشاءاث:
‌سائؿ‌جمع‌المعمومات‌بوضوح،‌والعمميات‌المتبعة‌فييا.شرح‌و‌ .1
 تحديد‌وشرح‌المتغيرات‌المختمفة. .2
‌البيانية‌بشكؿ‌مناسب‌وتبويبيا‌والتأكد‌مف‌سلامتيا.‌ .3 ‌ترقيـ‌جميع‌الجداوؿ‌والأشكاؿ‌والصور‌والرسوـ
‌‌‌شرح‌عممية‌التحميؿ‌المتبعة‌ومبرراتيا،‌والتأكد‌مف‌اكتماليا‌وسلامتيا. .4

 عهً انُخبئج:قىاعذ الحكى 
‌عرض‌النتائج‌بوضوح. .1
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‌توضيح‌جوانب‌الاختلاؼ‌في‌حالة‌تعارض‌نتائج‌البحث‌مع‌نتائج‌الدراسات‌السابقة. .2
 اتساؽ‌الخاتمة‌والتوصيات‌مع‌نتائج‌البحث. .3

 

  ( 15محخىَبث انعذد ) 
 خليلنب في رمة الله 

  قكلمـة حـق .. في رجـل يستحـ                   
 هيئة التحرير

 انصفحبث انببحذ عُىاٌ انبحذ انشقى
 يقبل انعذد

 الدراسات المستقبمية وأساليبها المستخدمة في التربية 1
 

 د. أحمد عبد العظيم سالم
 جامعة العريش -كمية التربية

 

 بحىد ودساسبث محكًت
 درجة ممارسة معممي المرحمة الثانوية في تربية الزرقاء الأولى‌1

 الرقمية من وجهة نظر الطمبةدورهم في تعزيز المواطنة 
 

د.هيام محسن عوض 
تربية الزرقاء  - الصخري
 الأردن -الأولى

‌

 بحىد يسخهت يٍ سسبئم عهًُت
 فيقائم عمى استخدام الوسائط المتعددة  تدريبيفاعمية برنامج ‌1

المرحمة  فيتنمية الكفاءة المغوية لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعمم 
الابتدائية

 مرفت عبد الله لافي رفاعي                                                                                                     
 –معمم أول حاسب آلي 

شمال سيناء

‌

تصور مقترح لاستخدام الإدارة الإلكترونية لتحقيق فعالية إدارة ‌2
 المدارس الابتدائية بشمال سيناء "    

 
 

 خالد بكرى ضرار إبراهيم
 -دكتوراه الفمسفة في التربية

 إدارة تعميمية

‌

أثر برنامج الأنشطة المغوية المتدرجة في تنمية مهارات التواصل  3
 لغويًا بالمرحمة الابتدائيةالمغوي لدى التلاميذ الضعاف 

 أمل إسماعيل محمد عمي
كمية التربية -مدرس مساعد 

 جامعة العريش-
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 إعذاد
 

 يشفج عبذ الله لافي سفبعٍ                                                                                                     
 شمبل سُُبء –يعهى أول حبسب آلي 

 
 
 
 

 المخعذدة انىسبئط اسخخذاو عهً قبئى حذسَبى بشَبيج فبعهُت
 صعىببث روي انخلايُز نذي انهغىَت انكفبءة حًُُت فً

 الابخذائُت المشحهت فً انخعهى
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 تنمية فى المتعددة الوسائط استخدام عمى قائم تدريبى برنامج فاعمية
 المرحمة فى التعمم صعوبات ذوى التلاميذ لدى المغوية الكفاءة

 الابتدائية

        مرفت عبد الله لافي رفاعي                                                                                              
 شمال سيناء –معمم أول حاسب آلي 

------------------------------------------------------ 

 مقدمة:
‌مف‌كبيرة‌أعداد‌انتشرت‌أف‌بعد‌التعمـ‌صعوبات‌مفيوـ‌توضح‌التى‌والتعريفات‌الرؤى‌تعددت‌لقد

‌الشرقاوى،‌أنور)‌يراه‌ما‌ذلؾ‌ومف‌،‌التعميـ‌فى‌واضحة‌صعوبات‌لدييـ‌ممف‌المدارس‌فى‌التلاميذ
‌فى‌ليـ‌المتاحة‌التعميـ‌وخبرات‌أنشطة‌مف‌الاستفادة‌يستطيعوف‌لا‌الصعوبات‌ذوى‌أف(‌1983،‌4
‌.وخارجيا‌الدراسة‌حجرة

‌McLesky & Walderon, 1991, 506)‌والديروف‌و‌مكمسكى‌مف‌كؿ‌أشار‌بينما ‌أف‌إلى(
‌إلى‌يؤدى‌مما‌التكاممية‌الإدراكية‌العممية‌فى‌مشكلات‌لدييـ‌تعمـ‌صعوبات‌يعانوف‌الذيف‌التلاميذ

‌الاستماع،‌عمى‌القدرة‌وعدـ‌والكتابة‌القراءة‌صعوبات‌فى‌تتمثؿ‌مختمفة‌جوانب‌فى‌اضطراب
‌.والحساب‌والتحدث

والعممية‌التعميمية‌بشكؿ‌عاـ‌تعمؿ‌عمى‌تشكيؿ‌شخصية‌المتعمـ‌وتنمية‌مداركو‌وتنمية‌أنماط‌الذكاء‌
للأسوياء،‌أو‌التلاميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ،‌والمرحمة‌الابتدائية‌ىى‌المنوط‌بيا‌لديو،‌سواء‌كاف‌ذلؾ‌

تقديـ‌ما‌يحتاجو‌التلاميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌مف‌معمومات‌ومعارؼ‌وبرامج‌وأنشطة‌متنوعة‌تسيـ‌
فى‌تنمية‌جوانب‌شخصياتيـ‌المختمفة‌خصوصاً‌الذكاء‌الوجدانى‌الذى‌يعتبر‌أساسياً‌فى‌عممية‌التعمـ‌

‌ناحية،‌وفى‌التفاعؿ‌مع‌الآخريف‌فى‌مواقؼ‌الحياة‌المختمفة‌مف‌ناحية‌أخرى.مف‌
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(‌عمى‌أف‌التدريس‌باستخداـ‌تكنولوجيا‌الوسائط‌Aggrawala, 1997, 356وفى‌ىذا‌الصدد‌أكد‌)
المتعددة‌يسيـ‌فى‌تحقيؽ‌الفردية‌فى‌التعمـ،‌ويشجع‌عمى‌التعمـ‌الذاتى‌حيث‌يراعى‌الفروؽ‌الفردية‌

‌التلاميذ ‌يستطيع‌ضبط‌المادة‌‌بيف ‌المتعمـ ‌بمعنى‌أف ‌فى‌البرنامج، ‌السميـ ‌لمبدء ‌البدائؿ عطاء ‌وا  ،
‌التعميمية‌وفؽ‌استجابتو،‌وفى‌إطار‌تنوع‌أساليب‌التدريس،‌والتدعيـ،‌والتدريبات‌والأمثمة.

‌تدريس‌ ‌فى ‌المتعددة ‌الوسائط ‌ذات ‌كمبيوتر ‌برامج ‌فعالية ‌باستقصاء ‌متعددة ‌دراسات ‌اىتمت وقد
‌التى(:‌‌2111)‌عمى‌نجوى‌مختمفة‌وفى‌مراحؿ‌تعميمية‌متنوعة،‌ومف‌ىذه‌الدراسات:‌دراسةمقررات‌
‌وعلاج‌تدريس‌فى‌التعاونى‌التعمـ‌عمى‌القائـ‌التفاعمى‌المتعددة‌الوسائط‌برنامج‌فعالية‌عمى‌أكدت

‌التعمـ‌استراتيجية‌أثر‌وقياس‌الابتدائي،‌المرحمة‌لتلاميذ‌التقميدية‌الطريقة‌عف‌الحساب‌تعمـ‌صعوبات
‌بسيونى‌)‌‌تعمـ‌صعوبات‌علاج‌فى‌التفاعمية‌الوسائط‌مع‌التعاونى ‌ىشاـ ‌وكذلؾ‌دراسة الحساب،
‌ىدفت‌2112 ‌والتى ‌ذوي‌الرياضػية‌المفاىيـ‌لتنمية‌متعددة‌وسائط‌برنامج‌بناء‌إلى‌( ‌لمتلاميػذ

‌‌ػدائيالابت‌الثالػث‌الصؼ)‌الأساسي‌التعميـ‌مف‌الأولى‌بالحمقة‌التعمـ‌صعوبات ‌اتجاىاتيـ( ‌وتنميػة
‌التعمـ‌علاج‌في‌المتعددة‌الوسائط‌برنامج‌فاعمية‌وتعرؼ‌الرياضيات‌تعمـ‌نحو لدييـ،‌‌صػعوبات

‌ (‌ ‌أحمد ‌ميا ‌فاعمية‌2112واستيدفت‌دراسة ‌دراسة ‌التعميمي‌الوسيط‌عمى‌قائـ‌كمبيوتر‌برنامج‌(
‌المرحمة‌في‌التعمـ‌صعوبات‌ذوي‌الأطفاؿ‌لدى‌والكتابة‌القراءة‌صعوبات‌علاج‌في‌المتحرؾ
‌الابتدائية.

ولما‌كانت‌الوسائط‌المتعددة،‌كما‌اتضح‌مف‌العرض‌السابؽ‌ليا‌دور‌فى‌تنمية‌ميارات‌التلاميذ،‌أو‌
‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌فإنيا‌يمكف‌أف‌تسيـ‌فى‌تنمية‌الكفاءة‌المغوية‌لدى‌ىؤلاء‌التلاميذ.

‌مف‌ ‌يحقؽ‌قدراً ‌الرئيسية ‌بحيث‌"يصؿ‌إلى‌والتمكف‌مف‌ميارات‌المغة ‌لدى‌المتعمـ، ‌المغوية الكفاءة
مستوى‌لغوى‌يمكنو‌مف‌استخداـ‌المغة‌استخداماً‌ناجحاً‌عف‌طريؽ‌الاستماع‌الجيد،‌والنطؽ‌الصحيح،‌
والقراءة‌الواعية،‌والكتابة‌السميمة،‌الأمر‌الذى‌يساعده‌عمى‌النيوض‌بالعمؿ‌الذى‌يختاره،‌وعمى‌أف‌

‌(.1999‌،29يمية‌التالية"‌)تركى‌نصار،‌يواصؿ‌الدراسة‌فى‌المرحمة‌التعم

‌أثناء‌ ‌المختمفة ‌الدراسية ‌عمى‌المواد ‌فى‌السيطرة ‌المتعمـ ‌الميارات‌"يساعد ‌التمكف‌مف‌ىذه ‌أف كما
دراستو،‌وعمى‌مقدار‌نموه‌فى‌النواحى‌المغوية‌المختمفة‌يتوقؼ‌اكتسابو‌لما‌تشمؿ‌عميو‌ىذه‌المواد‌مف‌

‌(.2112‌،34ية،‌معمومات‌واتجاىات‌وميارات"‌)جماؿ‌عط
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وتحقيؽ‌الكفاءة‌المغوية‌لدى‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌ليس‌بالأمر‌الييف،‌أو‌اليسير،‌حيث‌يستدعى‌ذلؾ‌
‌عمى‌ميارات‌المغة‌الرئيسية،‌ويتـ‌الاستعداد‌لذلؾ‌فيما‌قبؿ‌المدرسة،‌ويبدأ‌فى‌المرحمة‌ ‌مبكراً تدريباً

أف‌يتكوف‌لدييـ‌بنياية‌تعميميـ‌رصيد‌مف‌الابتدائية،‌ويستمر‌عاماً‌بعد‌عاـ،‌وبالتدريج،‌حيث‌يفترض‌
المفردات‌والتراكيب‌والأساليب‌التى‌يمكنيـ‌استخداميا‌لمواصمة‌الدراسة‌الجامعية،‌وفى‌ميداف‌الحياة‌

‌إذا‌ما‌اكتفوا‌بالتعميـ‌الاعدادى،‌أو‌بشيادة‌الثانوية‌العامة.

لدى‌التلاميذ‌ذوى‌صعوبات‌‌المغوية‌الكفاءة‌مف‌ترفع‌التى‌المغة‌ميارات‌تنمية‌إف‌ولذا‌يمكف‌القوؿ
‌فى‌وخطورتيا‌المرحمة‌ىذه‌أىمية‌عمينا‌تخفى‌لا‌إذ‌عنو،‌غنى‌لا‌أمراً‌‌الابتدائية‌المرحمة‌التعمـ‌فى

‌التالية‌التعميمية‌المراحؿ‌فى‌عميو‌يكونوف‌سوؼ‌لما‌تؤسس‌سوؼ‌التى‌فيى‌المغوية،‌قدراتيـ‌تكويف
‌.المغة‌فى‌ضعؼ‌أو‌كفاءة،‌مف

مشكمة‌الضعؼ‌المغوى‌ما‌زالت‌ممموسة‌فى‌أداء‌التلاميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌‌فى‌‌ورغـ‌ذلؾ،‌فإف
‌مختمؼ‌مراحؿ‌التعميـ‌خصوصاً‌فى‌المرحمة‌الابتدائية.

وقد‌تسنى‌لمباحثة‌الالتقاء‌ببعض‌معممى‌المغة‌العربية‌فى‌المرحمة‌الابتدائية‌الذيف‌يقوموف‌بالتدريس‌
‌مرا ‌وكذلؾ ‌التعمـ، ‌صعوبات ‌ذوى ‌المغة‌لمتلاميذ ‌فى ‌الابتدائية ‌المرحمة ‌تلاميذ ‌بعض‌كتابات جعة

‌فى‌كتاباتيـ،‌ ‌والإملائية ‌النحوية ‌ولاحظت‌شيوع‌الأخطاء ‌الأخرى، ‌الدراسية ‌وبعض‌المواد العربية،
إضافة‌إلى‌الضعؼ‌العممى‌فى‌الإجابات،‌وحينما‌قامت‌الباحثة‌بطرح‌بعض‌الأسئمة‌عمييـ‌فى‌المغة‌

‌عمى‌‌العربية‌وجدت‌أف‌الضعؼ‌المغوى ‌قدرتيـ ‌ومف‌أبرز‌مظاىر‌ذلؾ‌عدـ ،‌ ‌لدييـ كاف‌واضحاً
انشاء‌جممة‌صحيحة‌مكتممة‌الأركاف،‌وشيوع‌الخطأ‌والمحف‌فى‌حديثيـ،‌وعدـ‌التزاميـ‌بضبط‌أواخر‌

‌الكممات‌.

ذا‌كانت‌ىذه‌المشكمة‌فى‌جزء‌منيا‌تعود‌إلى‌المعمـ‌الذى‌لا‌يعنى‌كثيراً‌بإكساب‌تلاميذه‌ميارات‌ وا 
نحو‌المرغوب،‌أو‌إلى‌التلاميذ‌الذيف‌لا‌يجيدوف‌أنفسيـ‌فى‌اكتساب‌ىذه‌الميارات،‌فإف‌المغة‌عمى‌ال

‌زاؿ‌المعمـ‌يدور‌‌فى‌فمؾ‌الطريقة‌ ‌المشكمة،‌فما ‌دور‌فى‌تواجد‌ىذه ‌ليا الطريقة‌المستخدمة‌أيضاً
‌ينمى‌قدرات‌التلاميذ ‌ما ‌مف‌الكفاءة ‌ليا ‌أساليب‌حديثة ‌باستخداـ ‌ولا‌يعنى‌كثيراً المغوية،‌‌التقميدية،

‌يجعؿ‌التمكف‌مف‌ ‌المغة،‌مما وكذلؾ‌اتجاىيـ‌نحو‌لغتيـ‌الأـ‌فى‌وقت‌ازدادت‌التحديات‌أماـ‌ىذه
‌مياراتيا‌أمراً‌ممحاً‌.‌
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ومف‌بيف‌الطرؽ‌والوسائؿ‌التى‌يمكف‌استخداميا‌فى‌تنمية‌الكفاءة‌المغوية‌لدى‌التلاميذ،‌بشكؿ‌عاـ‌
‌ن ‌مف ‌ناتجاً ‌الكمبيوتر ‌ويعد ‌المتعددة، ‌والركيزة‌الوسائط ‌المعاصر، ‌والتكنولوجى ‌العممى ‌التقدـ واتج

الأساسية‌لمتطورات‌التكنولوجية،‌كما‌يعد‌فى‌الوقت‌ذاتو‌مف‌الدعائـ‌التى‌تقود‌ىذا‌التقدـ،‌مما‌جعمو‌
فى‌الآونة‌الأخيرة‌محور‌اىتماـ‌المربيف‌والميتميف‌بالعممية‌التعميمية،‌ومع‌انتشار‌استخداـ‌الكمبيوتر‌

‌الفائقة ‌إلى‌تكامؿ‌وقدراتو ‌الذى‌يشير ‌الوسائط‌المتعددة ‌مفيوـ ‌ظير ‌دائماً، ‌المتطورة ‌ومستحدثاتو ،
‌وتعمؿ‌ ‌والتأثير‌المتبادؿ‌بينيا، ‌التفاعؿ‌المنظـ، وترابط‌مجموعة‌مف‌الوسائؿ‌فى‌شكؿ‌مف‌أشكاؿ
‌بالمعمـ‌عمى‌ ‌لتحقيؽ‌ىدؼ‌واحد،‌أو‌مجموعة‌أىداؼ،‌وقد‌ارتبط‌المفيوـ‌فى‌بداية‌ظيوره جميعيا

حداث‌اعتبا ر‌أنو‌يقوـ‌بعرض‌الوسائؿ‌ويتولى‌تحقيؽ‌التكامؿ‌بينيا،‌والتحكـ‌فى‌توقيت‌عرضيا،‌وا 
‌لمظيور‌بشكؿ‌أكثر‌ ‌المفيوـ ‌العممى‌والتكنولوجى‌عاد ‌التقدـ ‌ولكف‌مع ‌وبيف‌المتعمـ، التفاعؿ‌بينيا
‌تعميم ‌وسيمة ‌مف ‌لأكثر ‌استخداـ ‌أنو ‌فى ‌المصطمح ‌التى‌حصرت ‌السابقة ‌للاستخدامات ية‌اختلافاً

استخداماً‌متكاملًا،‌فأصبح‌بالإمكاف‌إحداث‌التكامؿ‌بيف‌مجموعة‌الوسائؿ‌المختمفة،‌وذلؾ‌عف‌طريؽ‌
،‌2115الكمبيوتر،‌مع‌إحداث‌التفاعؿ‌بينيا‌وبيف‌المتعمـ‌فى‌بيئات‌التعميـ‌المفرد‌)الشحات‌محمد،‌

161-162.‌)‌

‌بنوع‌مف‌برامج‌الكمبي ‌حالياً ‌الوسائط‌المتعددة ‌ارتبط‌مفيوـ ‌البيانات‌والمعمومات‌لذا ‌التى‌توفر وتر
‌الفيديو،‌ ‌وصور ‌والنصوص‌المكتوبة، ‌والرسومات‌المتحركة، ‌والصورة، ‌كالصوت، ‌مختمفة، بأشكاؿ
وتقدميا‌معاً‌فى‌عرض‌مدمج‌وبيانات‌موحدة،‌وبأسموب‌عرض‌تفاعمى‌متناسؽ‌وشيؽ،‌وقد‌أشارت‌

(،‌)مصطفى‌عبدالسميع،‌‌197-2113‌،194كثير‌مف‌الدراسات‌والأدبيات‌منيا‌)محمد‌خميس،‌
2114‌ ،292‌‌ ‌الحمفاوى، ‌2116)وليد ،195‌ ‌)صابر‌محمود، ‌ودراسة ‌إلى‌أف‌برامج‌2115(، ،)

‌لمتلاميذ ‌توفر ‌المتعددة ‌الوسائط ‌ذات ‌التعميمية ‌لمتلاميذ‌‌الكمبيوتر ‌التفاعؿ ‌إتاحة ‌منيا ‌كثيرة مزايا
لظروفو‌وقدراتو‌واستعداداتو،‌كما‌بصور‌ومستويات‌مختمفة،‌فتتيح‌لو‌أف‌يتحكـ‌فى‌معدؿ‌تعممو‌وفقاً‌

‌العممية‌ ‌جودة ‌إلى ‌تؤدى ‌التى ‌التعميمية ‌والقدرات ‌الميارات ‌مف ‌كثير ‌اكتساب ‌عمى ‌تساعده إنيا
‌التعميمية.

‌لموقوؼ‌عمى‌الدور‌الذى‌يمكف‌أف‌يؤديو‌ ‌الدراسة ‌إلى‌إجراء‌ىذه ‌المنطمؽ‌تسعى‌الباحثة ومف‌ىذا
ة‌الكفاءة‌المغوية‌لدى‌التلاميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌فى‌برنامج‌قائـ‌عمى‌الوسائط‌المتعددة‌فى‌تنمي

‌المرحمة‌الابتدائية.
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 الدراسة: مشكمة

تتحدد‌مشكمة‌الدراسة‌فى‌ضعؼ‌مستوى‌الكفاءة‌المغوية‌لدى‌التلاميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌بالمرحمة‌
ات‌المغوية‌التى‌الابتدائية،‌مما‌يستدعى‌استخداـ‌برنامج‌قائـ‌عمى‌الوسائط‌المتعددة‌فى‌تنمية‌الميار‌

‌تحقؽ‌القدر‌المقبوؿ‌مف‌الكفاءة‌المغوية‌لدى‌ىؤلاء‌التلاميذ‌.

‌ولدراسة‌ىذه‌المشكمة‌سيتـ‌الإجابة‌عف‌أسئمة‌الدراسة:
‌الميارات - ذوى‌‌التلاميذ‌لدى‌المغوية‌الكفاءة‌مف‌القدر‌المقبوؿ‌اكتسابيا‌يحقؽ‌التى‌المغوية‌ما

 صعوبات‌التعمـ‌فى‌المرحمة‌الابتدائية؟‌
- ‌ ‌الكفاءةما ‌تنمية ‌فى ‌المتعددة ‌الوسائط ‌عمى ‌القائـ ‌التدريبى ‌البرنامج ‌لدى‌المغوية‌إجراءات

 الابتدائية‌؟‌المرحمة‌فى‌التعمـ‌صعوبات‌ذوى‌التلاميذ
‌التلاميذ‌لدى‌والكفاءة‌المغوية‌فى‌تنمية‌المتعددة‌الوسائط‌عمى‌القائـ‌ما‌فاعمية‌البرنامج‌التدريبى -

 الابتدائية‌؟‌المرحمة‌فى‌التعمـ‌صعوبات‌ذوى
 الدراسة: أهداف

‌ذوى‌التلاميذ‌لدى‌المغوية‌الكفاءة‌مف‌المقبوؿ‌القدر‌اكتسابيا‌يحقؽ‌التى‌المغوية‌بناء‌قائمة‌بالميارات -
 .الابتدائية‌المرحمة‌فى‌التعمـ‌صعوبات

‌التدريبى - ‌البرنامج ‌أثر ‌المغوية‌المتعددة‌الوسائط‌عمى‌القائـ‌الوقوؼ‌عمى ‌الكفاءة ‌تنمية لدى‌‌فى
 الابتدائية.‌المرحمة‌فى‌التعمـ‌صعوبات‌ذوى‌التلاميذ
‌الدراسة: أهمـــية

‌التعمـ‌تساعدىـ‌عمى‌استخداـ‌الوسائط‌المتعددة‌فى‌صعوبات‌تقديـ‌معمومات‌لمعممى‌التلاميذ‌‌ذوى
 التعمـ.‌صعوبات‌ذوى‌التلاميذ‌تنمية‌الكفاءة‌المغوية‌لدى

تاحة‌الفرصة‌لمتلاميذ‌ذوىالتأكيد‌عمى‌أىمية‌إثراء‌البيئة‌المدرسية‌ - ‌باستخداـ‌تكنولوجيا‌التعميـ‌وا 
 التعمـ‌لاستخداميا‌مما‌يمكف‌أف‌تساعد‌عمى‌تنمية‌الكفاءة‌المغوية‌لدييـ.‌صعوبات

 .التعمـ‌صعوبات‌ذوى‌التلاميذ‌تكويف‌بيئة‌تعميمية‌ملائمة‌تساعد‌عمى‌تنمية‌الكفاءة‌المغوية‌لدى -
 .الكفاءة‌المغوية‌لدييـ‌تنمية‌التعمـ‌فى‌صعوبات‌ذوى‌تقديـ‌نتائج‌قد‌تفيد‌التلاميذ -
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 مصطمحات الدراسة:
 :‌الوسائط المتعددة -1

(‌بأنيا:‌"مصادر‌تعمـ‌لنقؿ‌المعمومات‌إلى‌المتعمميف‌بيدؼ‌إحداث‌‌2118ويعرفيا)عادؿ‌سرايا‌،‌
‌التعمـ‌داخؿ‌مواقؼ‌الاتصاؿ‌التعميمى".

‌مف‌أكثر‌بيف‌واتصاؿ‌تكامؿ‌عمى‌يقوـ‌الوسائط‌متعدد‌نظاـ‌بأنيا:‌المتعددة‌الباحثة‌الوسائط‌وتعرؼ
‌‌وسيط ‌فيديو‌لقطات‌متحركة،‌رسوـ‌موسيقى،‌صوت،‌صور،‌نصوص،) ‌ذوى‌‌تقدـ( لمتلاميذ

‌المغوية‌لدييـ‌.‌الكمبيوتر‌بيدؼ‌تنمية‌الذكاء‌الوجدانى،‌والكفاءة‌بواسطة‌صعوبات‌التعمـ

 الكفاءة المغوية: -2
"القدرة‌عمى‌الأداء‌المغوى‌أداء‌صوتياً،‌وغير‌صوتى‌‌ىى (‌بأنيا:1992‌،7ويعرفيا)حسف‌الجبالى،

يتسـ‌بالسرعة،‌والدقة،‌والمراعاة‌لمقواعد‌المغوية‌المنطوقة‌والمكتوبة،‌وتعبر‌ىذه‌القدرات‌عف‌امتلاؾ‌
‌الفرد‌لمميارات‌المغوية".

‌ذوى‌صعوبات‌‌الحالية‌الدراسة‌فى‌المغوية‌الكفاءة‌وتعرؼ ‌التلاميذ ‌تمكف ‌بأنيا: ‌مف‌إجرائياً التعمـ
الميارات‌المغوية‌الرئيسية‌ممثمة‌فى‌ميارات‌القراءة،‌والكتابة،‌والتحدث،‌والاستماع،‌والتى‌تتيح‌ليـ‌

‌التفوؽ‌فى‌دراسة‌فروع‌المغة‌العربية‌المختمفة‌.

 صعوبات التعمم: -3
‌نتيجة‌تظير‌النفسية‌الاضطرابات‌مف‌مجموعة‌إلى‌بانيا:‌"تشير‌(‌2119،‌19عواد،‌أحمد)ويعرفيا‌

‌خمؿ‌عف‌تنشأ‌وربما‌والحساب،‌والكتابة‌والقراءة‌والكلاـ‌الاستماع‌قدرات‌استخداـ‌فى‌عوباتلص
عاقة‌المركزى‌العصبى‌الجياز‌فى‌وظيفى ‌أخرى‌إعاقات‌عف‌مباشرة‌بصورة‌ناتجة‌وليست‌إدراكية،‌وا 
 .ثقافية"‌أو‌بيئية‌مؤثرات‌أو‌الفكرية،‌الإعاقات‌أو‌الحسية‌الإعاقات‌مثؿ

‌أو‌ضعؼ‌فى‌ميارتى‌‌بأنيا:‌إجرائيا‌الحالية‌الدراسة‌فى‌التعمـ‌صعوبات‌وتعرؼ ‌مشكلات، وجود
التعمـ،‌وتحوؿ‌ىذه‌الصعوبات‌بينيـ‌وبيف‌وصوليـ‌إلى‌‌صعوبات القراءة‌والكتابة‌لدى‌التلاميذ‌ذوى

‌المغوية.‌المستوى‌المرغوب‌فى‌الكفاءة

 :البحث فرضيات
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‌‌α≤1.15)‌دلالة‌مستوى‌عند‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فروؽ‌توجد -1 ‌درجات‌متوسطى‌بيف(
‌الوسائط‌عمى‌القائـ‌التدريبى‌البرنامج‌باستخداـ‌درست‌والتى‌‌التجريبية‌المجموعتيف‌تلاميذ

‌لاختبار‌البعدى‌التطبيؽ‌فى‌التقميدية‌الطريقة‌باستخداـ‌درست‌والتى‌والضابطة‌المتعددة
‌.التجريبية‌المجموعة‌تلاميذ‌لصالح‌المغوية‌الكفاءة

‌فى‌التجريبية‌المجموعة‌تلاميذ‌درجات‌متوسطى‌بيف‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فروؽ‌توجد -2
‌.البعدى‌التطبيؽ‌لصالح‌‌المغوية‌الكفاءة‌لاختبار‌والبعدى‌القبمى‌التطبيقيف

 لمدراسة النظرى الإطار

 :صعوبات التعمم المحور الأول:
‌:مفهوم صعوبات التعمم

مصطمح‌يصؼ‌مجموعة‌مف‌التلاميذ‌فى‌الفصؿ‌الدراسى‌العادى‌يظيروف‌انخفاضاً‌فى‌التحصيؿ‌‌
أو‌فوؽ‌المتوسط،‌إلا‌أنيـ‌يظيروف‌‌،الدراسى‌عف‌زملائيـ‌العادييف‌مع‌أنيـ‌يتمتعوف‌بذكاء‌عادى

‌،لقراءةأو‌ا‌،أو‌الانتباه‌،أو‌الإدراؾ‌ر،أو‌التفكي‌،صعوبة‌فى‌بعض‌العمميات‌المتصمة‌بالتعمـ‌كالفيـ
أو‌فى‌الميارات‌المتصمة‌بكؿ‌مف‌‌،أو‌إجراء‌العمميات‌الحسابية‌،أو‌النطؽ‌،أو‌الكتابة،‌أو‌التيجى

‌انفعالياً‌ ‌والمضطربوف ‌العقمية ‌الإعاقة ‌ذوو ‌حالات‌صعوبات‌التعمـ ‌مف ‌ويستبعد العمميات‌السابقة،
‌حيث ‌ذلؾ ‌المتعددة، ‌الإعاقات ‌وذوو ‌والبصر ‌بأمراض‌وعيوب‌السمع ‌قد‌‌والمصابوف ‌إعاقاتيـ أف

‌(.1998‌،38أحمد‌عواد،‌‌تكوف‌سبباً‌مباشراً‌لمصعوبات‌التى‌يعانوف‌منيا‌)

أو‌‌،فى‌الفصؿ‌العادى‌ذوى‌ذكاء‌متوسط‌التلاميذىى‌مفيوـ‌يشير‌إلى‌مجموعة‌غير‌متجانسة‌مف‌‌
يؿ‌فوؽ‌متوسط‌لدييـ‌اضطرابات‌فى‌العمميات‌النفسية،‌ويظير‌آثارىا‌فى‌التبايف‌الواضح‌بيف‌التحص

‌وىذه‌ ‌أخرى، ‌أكاديمية ‌مجالات ‌وفى ‌المغة ‌واستخداـ ‌فيـ ‌فى ‌الفعمى ‌والتحصيؿ ‌منيـ المتوقع
‌،الاضطرابات‌ترجع‌إلى‌خمؿ‌فى‌الجياز‌العصبى‌المركزى‌ولا‌ترجع‌صعوبة‌التعمـ‌إلى‌إعاقة‌حسية

‌،قتصاديأو‌الا‌،أو‌بدنية،‌ولا‌يعانوف‌مف‌الحرماف‌البيئى‌سواء‌كاف‌ذلؾ‌يتمثؿ‌فى‌الحرماف‌الثقافى
أو‌انعداـ‌الفرصة‌لمتعمـ،‌‌كما‌لا‌ترجع‌الصعوبة‌إلى‌الاضطرابات‌النفسية‌الشديدة‌)السيد‌سميماف،‌

2111‌،126.)‌
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إلى‌أف‌صعوبات‌التعمـ‌تعد‌كما‌‌,.Hallahan, et al)‌2117)‌‌ويذىب‌دانياؿ‌ىالاىاف‌وآخروف
‌يشير‌إلى‌مجموعة‌ ‌بمثابة‌مصطمح‌عاـ ‌المشتركة‌لصعوبات‌التعمـ ‌الأمريكية ‌القومية تشير‌المجنة
غير‌متجانسة‌مف‌الاضطرابات‌التى‌تظير‌عمى‌ىيئة‌صعوبات‌ذات‌دلالة‌فى‌اكتساب‌واستخداـ‌

التفكير،‌أو‌القدرة‌الرياضية‌أى‌القدرة‌‌القدرة‌عمى‌الاستماع،‌أو‌التحدث،‌أو‌القراءة،‌أو‌الكتابة،‌أو
‌عمى‌إجراء‌العمميات‌الحسابية‌المختمفة.

 وانطلاقاً من هذه التعريفات يمكن صياغة التعريف الآتى: 
‌والكتابة‌لدى‌يشير‌مفيوـ‌صعوبات‌التعمـ‌إلى‌ إنيا‌وجود‌مشكلات،‌أو‌ضعؼ‌فى‌ميارتى‌القراءة

الصعوبات‌بينيـ‌وبيف‌وصوليـ‌إلى‌المستوى‌المرغوب‌التعمـ،‌وتحوؿ‌ىذه‌‌صعوبات‌التلاميذ‌ذوى
‌المغوية.‌فى‌الكفاءة

  :أسباب صعوبات التعمم
‌الدراسات‌أسباب‌تمؾ‌ ‌ىذه ‌وأرجعت‌معظـ تعددت‌الدراسات‌التى‌تناولت‌موضوع‌صعوبات‌التعمـ،

أو‌إلى‌صعوبة‌المادة‌‌،الصعوبات‌إلى‌طبيعة‌المتعمـ‌وميمو‌لمتعمـ،‌بالإضافة‌إلى‌نظاـ‌التدريس‌نفسو
‌تجعؿ‌فئة‌ ‌والتى‌مف‌خلاليا ‌مف‌الأسباب، ‌نفسو‌وغيره ‌يكوف‌السبب‌المعمـ ‌أو‌قد ‌نفسيا، الدراسية

فقد‌يكوف‌لصعوبات‌التعمـ‌أسباب‌ىؤلاء‌التلاميذ‌فى‌تأخر‌دراسى‌مستمر،‌مالـ‌تزؿ‌ىذه‌الصعوبات.‌
كانت‌ناجمة‌عف‌إصابة‌عضوية‌فى‌عديدة،‌منيا‌البسيط‌والذى‌يزوؿ‌بسيولة‌ومنيا‌المعقد،‌كما‌لو‌

‌عمى‌العوامؿ‌المؤثر‌فى‌صعوبات‌ ‌المختصيف‌فى‌مجاؿ‌صعوبات‌التعمـ ‌اتفؽ‌معظـ ‌فقد الدماغ،
‌ثمة‌ ‌أف ‌الأعصاب ‌وعمماء ‌يفترض‌بعض‌الأطباء ‌حيث ‌ليا ‌التصنيفات ‌فى ‌اختلافيـ ‌مع التعمـ

‌ترتبط‌بمراكز‌فى‌المخ‌تتمقى‌المع ‌ولمسية‌وحركية مومات‌عف‌طريؽ‌تمؾ‌مسارات‌بصرية‌وسمعية
المنافذ‌الحسية‌وترتبط‌بيا‌وتضفى‌عمييا‌الدلالة‌العممية‌فى‌ضوء‌تراكـ‌الخبرات‌ثـ‌توظفيا‌فى‌مجاؿ‌
التفكير‌والحركة‌والوجداف‌بحيث‌نجد‌أف‌أى‌خمؿ‌فى‌مركز‌ما‌مف‌مراكز‌المخ‌ينعكس‌أثره‌السمبى‌

فقد‌أثبتت‌التجارب‌عمى‌إلى‌أف‌(،‌1999،81عمى‌الوظيفة‌الحسية‌المرتبطة‌بو‌)عبدالوىاب‌كامؿ،‌
‌عف‌ ‌ويعتبر‌المخيخ‌مسئولًا الفص‌الأمامى‌لممخ‌يرتبط‌بالأفكار‌فى‌حيف‌يرتبط‌الفص‌بالإبصار،
التوازف‌والتآزر‌الحركى،‌وبينت‌التجارب‌أف‌الشؽ‌الدماغى‌الأيسر‌يرتبط‌عند‌معظـ‌الناس‌بالعمميات‌

‌السمعية ‌بالميمات ‌الأيسر ‌الشؽ ‌يرتبط ‌بينما ‌البصرية‌‌المفظية، ‌والميارات ‌الأصوات ‌اتساؽ مثؿ
(،‌ومف‌ثـ‌فإف‌حدوث‌أى‌خمؿ،‌أو‌1988‌،125المكانية‌والأنشطة‌الغير‌لفظية‌)كيرؾ‌وكالفنت،‌
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‌حيث‌يؤدى‌إلى‌ ‌عمى‌سموكو، ‌ينعكس‌تماماً اضطرابات‌فى‌الجياز‌العصبى‌المركزى‌لدى‌التمميذ
ية‌والمغوية‌والدراسية‌والميمات‌الحركية‌لدى‌قصور،‌أو‌خمؿ‌فى‌الوظائؼ‌الإدراكية‌والمعرفية‌والإدراك

‌التمميذ.

 المغوية: الكفاءة: المحور الثانى
يرى‌عمماء‌المغة‌وعمماء‌النفس‌المعرفى‌بأف‌لأى‌لغة‌مجموعة‌مف‌الميارات،‌لابد‌لمفرد‌أف‌يتقنيا‌

‌(.‌2113‌،24حتى‌يتقف‌المغة‌)نبيؿ‌عبداليادى‌وآخريف،‌

‌–القراءة‌‌–التحدث‌‌-وقد‌أجمع‌معظـ‌عمماء‌النفس‌عمى‌أف‌ميارات‌المغة‌أربعة‌وىى:‌الاستماع‌
‌(.2113‌،26(‌)نبيؿ‌عبداليادى‌وآخريف،2113‌،67الكتابة‌)كريماف‌بدير،‌إميمى‌صادؽ،‌

‌ ‌يذكر‌)عمى‌مدكور، ‌"الاستماع‌2118‌،34كما ‌أف‌الميارات‌المغوية‌تشمؿ‌أربعة‌فنوف‌ىى: )-‌
 الكتابة".‌–القراءة‌‌–التحدث‌

  المغة:  تعريف مهارات   
‌أـ‌شفويا‌الأداء‌ىذا‌أكاف‌سواء‌والسرعة،‌بالدقة‌يتميز‌لغوي‌أداء‌إجرائياً‌بأنيا‌المغوية‌الميارة‌تعرؼ
‌.كتابياً‌

‌الاتصاؿ‌مواقؼ‌في‌تعينو‌التي‌المغوية‌الكفاءة‌مف‌قدراً‌‌لو‌يحقؽ‌المغة‌لميارات‌الفرد‌واكتساب
‌. الآخريف‌مف‌ومفيوماً‌‌قيمة،‌وذا‌فعالاً‌‌اتصالو‌يجعؿ‌مما‌المغوي،

 أنواع مهارات المغة:
‌.والاستماع‌والتحدث،‌والكتابة،‌القراءة،:‌‌ىي‌ميارات‌أربع‌ولمغة -
‌: الميارات‌ليذه‌موجز‌عرض‌يمي‌وفيما
  : القراءة -1

‌. شامؿ‌والآخر‌بسيط،‌أوليما:‌‌مفيوماف‌لمقراءة
‌. فيميا‌ومحاولة‌المكتوبة،‌الرموز‌تعرؼ‌ىي‌البسيط‌بمفيوميا‌فالقراءة -
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‌تشتمؿ‌دافعية‌انفعالية‌عضمية‌عقمية‌"عممية:‌‌أنيا‌إلى‌فيشير‌لمقراءة‌الشامؿ‌المفيوـ‌أما -
‌سعيد)‌ضوئيا"‌في‌المشكلات‌وحؿ‌ونقدىا،‌وتذوقيا،‌وفيميا،‌المكتوبة،‌الرموز‌تعرؼ‌عمى
‌(.‌2116،‌12لافى،

‌البسيط،‌القراءة‌بمفيوـ‌إلمامو‌بمدى‌القراءة‌في‌التمميذ‌تميز‌يقاس‌كاف‌قريب‌وقت‌وحتى  -
‌الحاجة‌أصبحت‌الاجتماعية‌المشكلات‌مف‌الكثير‌وظيور‌المجتمعات،‌تطور‌بعد‌ولكف
‌التلاميذ‌تمكيف‌يستدعي‌مما‌المختمفة،‌مياراتيا‌مف‌ومتمكنا‌القراءة،‌بعممية‌ممـ‌لقارئ‌ممحة
 . الشامؿ‌بمفيوميا‌القراءة‌مف‌الابتدائية‌المرحمة‌في

 : الكتابة -2
‌لدينا‌عما‌والتعبير‌الغير،‌أفكار‌عمى‌الوقوؼ‌بواسطتيا‌يتـ‌التي‌الاتصاؿ‌وسائؿ‌مف‌وسيمة‌الكتابة

‌‌،‌2111يونس،‌فتحى.‌)‌ووقائع‌حوادث‌مف‌تسجيمو‌نود‌ما‌وتسجيؿ‌ومشاعر،‌ومفاىيـ‌معاف‌مف
425.)‌

 المعنى،‌قمب‌في‌يتسبب‌ما‌كثيراً‌‌الفكرة‌عرض‌في‌أو‌الكممات،‌رسـ‌في‌الكتابي‌والخطأ‌
‌عنصراً‌‌باعتبارىا‌التعميـ‌في‌ميمة‌عممية‌الصحيحة‌الكتابة‌فإف‌ولذا‌الفكرة،‌وضوح‌وعدـ

‌عمى‌والوقوؼ‌عنيا،‌والتعبير‌الأفكار‌لنقؿ‌اجتماعية‌وضرورة‌الثقافة،‌عناصر‌مف‌أساسياً‌
‌.بيا‌والإلماـ‌الآخريف‌أفكار

 والتعبير‌والخط‌الإملاء‌ميارات‌عمى‌التلاميذ‌تدريب‌خلاؿ‌مف‌تتـ‌الكتابة‌ميارة‌وتنمية‌
‌. التحريري

 : التحدث -ج
‌مف‌الشفوية،‌والتحدث‌المغة‌باستخداـ‌الآخريف‌إلى‌والأحاسيس‌والمشاعر‌الأفكار‌إيصاؿ‌ىو‌التحدث

حياتيـ،‌‌في‌الكتابة‌مف‌أكثر‌التحدث‌يستخدموف‌فالناس‌والصغار،‌لمكبار‌المغوي‌النشاط‌ألواف‌أىـ
‌المغوي‌للاتصاؿ‌الرئيسي‌الشكؿ‌التحدث‌اعتبار‌يمكف‌ىنا‌ومف‌يكتبوف،‌مما‌أكثر‌يتحدثوف‌أنيـ‌أي
‌(.2111،‌87مدكور،‌عمى)

 51-‌1998‌،49الله،‌فضؿ‌محمد:‌)‌ىي‌عناصر‌أربعة‌يتضمف‌لغوي‌كفف‌والتحدث(.‌
 لا‌صوت،‌بدوف‌تحدث‌فلا:‌‌الصوت ‌. للإفياـ‌إشارات‌إلى‌العممية‌تحولت‌وا 
 أصوات‌مصدر‌مجرد‌وليس‌لغة،‌ينطؽ‌فالمتحدث:‌‌المغة .‌
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 ىدؼ‌أو‌معنى،‌بلا‌أصواتاً‌‌يصبح‌إثناءه‌ويكوف‌يسبقو‌تفكير‌بلا‌فالتحدث:‌‌التفكير .‌
 واليديف،‌الرأس‌وحركات‌الوجو،‌تعبيرات‌بو‌ويقصد‌والإقناع،‌التأثير‌في‌يسيـ‌وىو:‌‌الأداء‌

 . الوقؼ‌وحسف‌التنفس،‌في‌والتحكـ‌الصوت،‌وتنغيـ

  : الاستماع -د
 بخلاؼ‌متحدث،‌إلى‌الاستماع‌مثؿ‌مسموع‌شيء‌إلى‌الانتباه‌أو‌الحديث،‌فيـ‌ىو‌الاستماع‌

‌عمى‌حدوثيا‌يتوقؼ‌فسيولوجية‌عممية‌وىو‌السماع‌ومنو‌الأذف،‌وآلتو‌حاسة‌ىو‌الذي‌السمع
 ,.Harris et al) الصوت‌لمصدر‌الانتباه‌أو‌الذىف،‌إعماؿ‌إلى‌يحتاج‌ولا‌الأذف،‌سلامة

1982, 183-182 ) .‌
 ما‌وعادة‌عميو،‌يُقرأ‌لنص‌الفرد‌فيـ‌إليو‌يصؿ‌مستوى‌أعمى‌ىو‌الاستماعي‌الفيـ‌ومستوى‌

‌شحاتة،‌حسف)‌المستوى‌ىذا‌عمى‌لمحكـ‌كمعيار‌النص‌أفكار‌فيـ‌مف‌فأكثر%‌‌75يستخدـ
1993،‌76(.  

‌كؿ‌تحت‌ويندرج‌والاستماع،‌والتحدث‌والكتابة‌القراءة:‌‌ىي‌رئيسية‌ميارات‌أربع‌لمغة‌أف‌والخلاصة
‌إكسابيا‌يمكف‌الميارات‌ىذه‌مف‌وكثير‌الفرعية،‌الميارات‌مف‌العديد‌الرئيسية‌الميارات‌ىذه‌مف‌ميارة

‌الابتدائية.‌المرحمة‌لتلاميذ

 المحور الثالث: الوسائط المتعددة:
 مفهوم الوسائط المتعددة:

‌2118)‌والضامف حرزالله يعرفياحيث‌‌ ،23‌ ‌"بأنيا( ‌مف أكثر أو ثنيفإ عمى يحتوى نظاـ كؿ:
‌."المتحركة الصور أو النص أو الصورة أو الصوت : مثؿ الوسائط

 بيئة‌لإنتاج والوسائط الكمبيوتر بيف ما دمج: "اأني(‌ب2117‌،315)‌وحسف شقير أبو يعرفياحيث‌‌
 التي والفيديو والصوت والرسومات والصور النص عمى تحتوي التفاعمية البيئة وىذه تفاعمية تشعبية
‌. ت"الرسوما خلاؿ مف تشعبي بشكؿ بينيا فيما ترتبط

 أووسيمتيف‌‌بيف التكامؿ عمى تعمؿ مجراب "‌بأنيا: (2119‌،229) وآخريف  ىنداوي مف كؿ عرفيايو‌
 والرسومات‌بأنواعيا، والصور المكتوبة، النصوص تتكامؿ حيث الاتصاؿ، وسائؿ مف أكثر



( م2018يوليه –عشر د الخامس العد –السنة السادسة  )  
 

  

العريشجامعة  –مجلة كلية التربية   21 

 
 

 مف وتقديميا انتاجيا‌يتـ امجر‌الب وىذه  منة،زامت متوافقة بصورة والصوت الفيديو، ولقطات المتحركة،
‌".المتعمـ تحكـ عمى‌وبناءً‌ الكمبيوتر خلاؿ مف كذلؾ معيا التفاعؿ يتـ كما الكمبيوتر، خلاؿ

‌عرفتو‌‌‌ ‌شيخة ‌يا ‌"‌بأنيا‌(‌36-2112،‌35)الحساني :‌ ‌وسائط ‌جممة ‌كالصوت‌‌،الاتصاؿاستخداـ
‌‌والتعميـ،‌والصورة‌أو‌فيمـ‌فيديو‌بصورة‌مندمجة‌ومتكاممة‌مف‌أجؿ‌تحقيؽ‌الفاعمية‌في‌عممية‌التدريس

بيدؼ‌تحسيف‌ لواف‌في‌اندماج‌دقيؽأو‌‌‌"وفيدي‌فيي‌تكامؿ‌كؿ‌العناصر‌مف‌الصوت‌والصورة‌وحركة‌"
‌"‌.عممية‌التعميـ

‌أنيا:‌عمي‌المتعددة‌الوسائط‌لتكنولوجيا‌تعريفاً‌‌وضع‌يمكف‌السابقة‌التعريفات‌تمؾ‌مف
‌‌وسيط‌مف‌أكثر‌بيف‌واتصاؿ‌تكامؿ‌عمى‌يقوـ‌الوسائط‌متعدد‌نظاـ ‌صوت،‌صور،‌نصوص،)

الكمبيوتر‌بيدؼ‌‌بواسطة‌لمتلاميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌تقدـ(‌فيديو‌لقطات‌متحركة،‌رسوـ‌موسيقى،
‌المغوية‌لدييـ.‌تنمية‌الذكاء‌الوجدانى،‌والكفاءة

 : المتعددة الوسائط عناصر
 والصور الفيديو، بالصوت،‌ولقطات مصحوباً‌ النص عرض أنيا عمي المتعددة الوسائط مفيوـ يعتبر
 وقت وأقؿ تكمفة بأقؿ المتمقي العرض‌وخبرة قوة مف يزيد بما  الخاصة والتأثيرات والمتحركة، الثابتة،
 . بعضيا مع عدة‌عناصر اندماج ىي المتعددة الوسائط أف أي وجيد،

 فيـ مف لابد لموسائط‌المتعددة المختمفة العناصر بيف التفاعمية العلاقة عف متكاممة صورة ولتكويف
‌:في المتعددة الوسائط عناصر وتتمثؿ ، ىذه‌العناصر مف عنصر كؿ

  Text: المكتوب النص -1
‌ كتابتيا يتـ ورموز حروؼ مف مكونة البيانات مف مجموعة عف عبارة النص ‌تخزينيا  بشكؿثـ

‌ Text ويسمي File مثؿ ءتواقر‌ الكمبيوتر يستطيع ‌تخزيف  يتـ الكمبيوتر في البيانات ىذهوعند
‌Bitsوتخزف‌فى‌‌تشفيرىا ‌المفاتيح لوحة بواسطة النصوص إدخاؿ ويتـ،  الماسح طريؽ عف أو،

‌(.2114‌،15)‌محمد‌حسيف‌وآخروف،‌‌إدخاليا‌كصورة أو الضوئي،
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(‌وىى:‌244-2119‌،239أيضاً‌ما‌ذكره‌)أسامة‌ىنداوى‌‌وآخريف،‌ومف‌عناصر‌الوسائط‌المتعددة‌
‌الخطية،‌ ‌والتكوينات ‌الرسومات ‌الوىمى، ‌الواقع ‌الصوتية، ‌والمؤثرات ‌الموسيقى ،‌ ‌المنطوقة المغة

‌الصور‌الثابتة،‌الصور‌المتحركة،‌الرسوـ‌المتحركة،‌وفيما‌يمى‌عرض‌لكلًا‌مف‌ىذه‌العناصر:

 :Spoken Languageالمغة المنطوقة  -2
رشاد‌المستفيد‌أو‌شد‌انتباىو‌لاستقباؿ‌المعمومات‌وفيميا‌أو‌قراءة‌ الكلاـ‌المنطوؽ،‌يقصد‌بو‌توجيو‌وا 
النص‌المكتوب‌عمى‌الشاشة،‌والمغة‌المنطوقة‌تكوف‌فى‌صورة‌أحاديث‌يمكف‌سماعيا‌بأى‌لغة‌مف‌

‌السماعات‌ ‌الكمب‌Speakersخلاؿ ‌برامج ‌ويختمؼ‌الصوت‌فى ‌بالكمبيوتر، ‌متعددة‌الخاصة يوتر
الوسائط،‌حيث‌إنو‌يعد‌صوتاً‌رقمياً‌يختمؼ‌عف‌الصوت‌التناظرى‌الموجود‌فى‌التسجيلات‌العادية،‌
حيث‌يمكف‌تحويؿ‌الصوت‌التناظرى‌إلى‌صوت‌رقمى‌فى‌برامج‌الكمبيوتر‌متعددة‌الوسائط،‌وذلؾ‌

إلى‌إشارات‌بأف‌يقوـ‌شخص‌بالحديث‌أماـ‌الميكروفوف‌ويقوـ‌الميكروفوف‌بتحويؿ‌موجات‌الصوت‌
‌Sound Cardكيربية‌تعرؼ‌بالإشارات‌التناظرية،‌وتسير‌ىذه‌الإشارات‌إلى‌بطاقة‌الصوت‌الرقمى‌

‌لتمؾ‌ ‌تقوـ‌بتحويؿ‌تمؾ‌الإشارات‌إلى‌صيغة‌رقمية‌تقريبية ‌بجياز‌الكمبيوتر،‌والتى‌بدورىا الموجود
‌الموجة.

 :musicالموسيقى والمؤثرات الصوتية  -3
‌الموسيقى‌والمؤثرات‌ ‌الوسائط‌التى‌تظير‌عمى‌تعد ‌متعددة ‌الكمبيوتر ‌عناصر‌برامج ‌أحد الصوتية

الشاشة،‌ويمكف‌أف‌تكوف‌نبرات‌صوتية،‌كمؤثرات‌خاصة‌ومؤثرات‌صوتية‌كأصوات‌رياح،‌وأمطار،‌
وحيوانات،‌وغيرىا،‌ويمكف‌عف‌طريؽ‌وصمة‌خاصة‌ربط‌الآلات‌الموسيقية‌بأجيزة‌الكمبيوتر‌لمتحكـ‌

ويعد‌عنصر‌الموسيقى‌مف‌عناصر‌الوسائط‌المتعددة‌الميمة‌لأنيا‌تساعد‌‌فييا‌عف‌طريؽ‌الكمبيوتر،
‌للانفعالات‌والتأثيرات‌التى‌تصؿ‌بالمتعمـ‌لميدؼ‌ عمى‌الوصوؿ‌إلى‌الأحداث‌المعروضة‌ومناسبتيا

‌مف‌العرض.

 Virtual Reality:الواقع الوهمى  -4
(‌وتزداد‌إثارة‌3Dؿ‌ثلاثية‌الأبعاد‌)يعتمد‌نظاـ‌الواقع‌الوىمى‌عمى‌الصور‌والرسوـ‌المتحركة‌والأشكا

نظاـ‌الواقع‌الوىمى‌والتفاعؿ‌معو‌مف‌خلاؿ‌نظارة‌معينة،‌وخوذة‌صممت‌لخمؽ‌الواقع‌المصطنع،‌
وىناؾ‌أدوات‌معينة‌تمكف‌المستخدـ‌مف‌التفاعؿ‌مع‌البرنامج‌مثؿ‌ذراع‌التحكـ،‌والفأرة،‌ويعنى‌الواقع‌
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الخيالية،‌وكأنيا‌فى‌الواقع‌الحقيقى‌مف‌حيث‌الإحساس،‌الوىمى‌إظيار‌الأشياء‌الثابتة،‌والمتحركة،‌و‌
‌والحركة،‌والتجسيد،‌ويعد‌ىذا‌أمراً‌ىاماً‌فى‌بعض‌المجالات‌مثؿ‌الطيراف،‌واليندسة.

 :Graphicsالرسومات والتكوينات الخطية  -5
‌أو‌ ‌الأعمدة، ‌أو ‌بالخطوط، ‌سواء ‌البيانية ‌والأشكاؿ ‌ ‌الخطية ‌والتكوينات ‌الرسومات ‌تصميـ يمكف
‌المجاؿ‌مثؿ‌ ‌فى‌ىذا ‌المتخصصة ‌بأى‌شكؿ‌مف‌الأشكاؿ‌عف‌طريؽ‌برامج‌الكمبيوتر ‌أو الدوائر،

‌،‌وغيرىا‌مف‌البرامج‌المتخصصة.Paint،‌وبرنامج‌الرساـ‌Excelبرامج‌

وتعرؼ‌الرسومات‌الخطية‌بأنيا‌تعبيرات‌تكوينية‌بالخطوط،‌والأشكاؿ،‌وتظير‌فى‌صورة‌رسوـ‌بيانية‌
‌توضيحية،‌أو‌خطية،‌أو‌دائرية،‌أو‌با لأعمدة،‌أو‌بالصور،‌وقد‌تكوف‌خرائط‌مسارية‌تتبعية،‌أو‌رسوـ

‌لوحات‌زمنية‌وشجرية،‌أو‌رسوماً‌كاريكاتورية.

 : Still Picturesالصور الثابتة  -6
الصور‌الثابتة‌ىى‌لقطات‌ساكنة‌لأشياء‌حقيقة‌يمكف‌عرضيا‌لأية‌فترة‌زمنية،‌وقد‌تؤخذ‌أثناء‌الإنتاج‌

والمجلات‌عف‌طريؽ‌الماسح‌الضوئى،‌وعند‌نقميا‌إلى‌الكمبيوتر‌يمكف‌أف‌تكوف‌‌مف‌الكتب‌والمراجع
صغيرة،‌أو‌كبيرة،‌أو‌قد‌تملأ‌الشاشة‌بأكمميا،‌ويمكف‌أف‌تكوف‌ممونو،‌ولمصور‌دور‌كبير‌فى‌نقؿ‌

‌وتوصيؿ‌المعمومات‌بصورة‌أسرع‌مف‌الكممات‌المكتوبة.

لمتلاميذ‌أف‌الجانب‌البصرى‌عمى‌درجة‌عالية‌‌وقد‌ثبت‌لدى‌الباحثيف‌فى‌مجاؿ‌تعميـ‌المغة‌المفظية
مف‌الأىمية‌باعتبار‌أف‌المغة‌المفظية‌أشكاؿ‌مرئية‌أو‌رموز‌شكمية‌خاصة‌فى‌ميارتى‌الكتابة‌والقراءة‌

‌كالحروؼ‌المكتوبة.‌‌

 :Motion Pictures  الصور المتحركة -7
‌ ‌بسرعة ‌تشغيميا ‌يتـ ‌الفيديو ‌لقطات ‌مف ‌مجموعة ‌تعنى ‌المتحركة ‌العيف‌الصور ‌تراىا ‌حيث معينة

لقطة،‌‌‌25-15مستمرة‌الحركة،‌ولمحصوؿ‌عمى‌صور‌متحركة‌لمدة‌ثانية‌واحدة‌نحتاج‌حوالى‌مف‌
أو‌صورة‌ثابتة،‌وتظير‌الصور‌المتحركة‌فى‌لقطات‌فيممية‌متحركة‌سجمت‌بطريقة‌رقمية‌وتعرض‌

‌الفيديو،‌عروض‌التمفز‌ ‌لتشمؿ‌كاميرا ‌وتتعدد‌مصادرىا ‌أيضاً، ‌رقمية ‌أسطوانات‌الفيديو‌بطريقة يوف،
رجاعيا. ‌عف‌طريؽ‌مشغلاتيا،‌وىذه‌المقطات‌يمكف‌إيقافيا،‌وتسريعيا،‌وا 
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 Animation:الرسوم المتحركة  -8
‌ ‌الرسوـ ‌الوسائط‌حيث‌يمكف‌إنتاج‌ىذه الرسوـ‌المتحركة‌عنصر‌أساسى‌فى‌برامج‌الكمبيوتر‌متعددة

‌ ‌يمكف ‌كما ‌الموىوبيف، ‌الرساميف ‌أحد ‌عف‌طريؽ ‌الكمبيوتر‌يدوياً ‌عمى ‌معينة ‌برامج ‌بواسطة إنتاجيا
‌يتـ‌عرضيا‌ ‌تكوف‌فى‌صورة‌رسومات‌متشابيو‌متتابعة‌فى‌تسمسميا ‌الرسوـ تحتاج‌إلى‌ميارة،‌وىذه
‌بصورة‌سريعة‌توحى‌بالحركة،‌حيث‌يوجد‌اختلاؼ‌بسيط‌جداً‌بيف‌كؿ‌إطار‌لمرسـ،‌والإطار‌الذى‌يميو.

 الدراسات السابقة:
‌برنامج‌: (Herbe,et al., 2002دراسة هيرب وآخرون )  ىدفت‌إلى‌الكشؼ‌عف‌مدى‌فعالية

أعده‌الباحثوف‌لتحسيف‌الدافعية‌لمقراءة‌لدى‌تلاميذ‌الصفيف‌الأوؿ‌والرابع‌الابتدائى،‌الذيف‌يعانوف‌مف‌
‌المتعددة،‌ ‌الذكاءات ‌لنظرية ‌وفقاً ‌البرنامج ‌ىذا ‌أنشطة ‌الباحثوف ‌وأعد ‌القراءة، ‌فى ‌التعمـ صعوبات

‌التى‌استخدميا‌وتوصمت‌الدرا ‌الذكاءات‌المتعددة ‌القائمة‌عمى‌نظرية ‌التعميمية سة‌إلى‌أف‌الأنشطة
المعمموف‌فى‌التدريس‌اليومى‌لتلاميذىـ‌داخؿ‌حجرة‌الصؼ‌أدت‌إلى‌زيادة‌الدافع‌لمقراءة‌لدى‌أفراد‌

بيرة‌فى‌العينة،‌وىذا‌يعنى‌أف‌أساليب‌التدريس‌التى‌تستند‌إلى‌نظرية‌الذكاءات‌المتعددة‌ليا‌فعالية‌ك
‌رفع‌مستوى‌التحصيؿ‌الدراسى‌فى‌القراءة‌لدى‌الأطفاؿ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ.

وىدفت‌الدراسة‌إلى‌تقييـ‌فاعمية‌برنامج‌قائـ‌عمى‌‌(:Cop &Ggund 2009وغند ) كوبدراسة  
الذكاءات‌المتعددة‌فى‌تحسيف‌ميارات‌معينة‌فى‌القراءة‌لدى‌تلامذة‌الصؼ‌الخامس‌ذوى‌صعوبات‌

‌ ‌المجموعة‌التعمـ. ‌بيف ‌البعدى ‌الاختبار ‌نتائج ‌متوسطات ‌فى ‌فروؽ ‌ىناؾ ‌كاف ‌إذا واكتشاؼ‌فيما
دراؾ،‌وتكونت‌عينة‌الدراسة‌ التجريبية‌والضابطة‌فى‌ميارات‌القراءة‌الأساسية،‌لاسيما‌القراءة‌بفيـ‌وا 

ر‌القراءة‌(‌تمميذاً‌مف‌تلامذة‌صعوبات‌التعمـ،‌واستخدـ‌الباحثاف‌اختبار‌إدراؾ‌الكممة،‌واختبا61مف)
‌إلى‌فاعمية ‌الباحثيف،‌وتوصمت‌الدراسة ‌فى‌المتعددة‌الذكاءات‌عمى‌القائـ‌البرنامج‌بفيـ‌مف‌إعداد

التعمـ،‌كما‌أشارت‌النتائج‌إلى‌أف‌البرنامج‌كاف‌فعالًا‌‌صعوبات‌تلامذة‌لدى‌القراءة‌ميارات‌تحسيف
‌التجريبي ‌المجموعة ‌إدراؾ‌الكممة‌لدى‌تلامذة ‌بفيـ ‌المجموعة‌فى‌تحسيف‌القراءة ة‌مقارنة‌مع‌تلامذة

‌الضابطة.

‌المتعددة‌الوسائط‌عمى‌قائـ‌برنامج‌فاعمية‌تحديد‌إلى‌الدراسة‌ىدفت‌(:2114) رقية الحربى دراسة
 مكونة عينة عمى الدراسة وطبقتالابتدائي،‌‌الرابع‌الصؼ‌تمميذات‌الإملائية‌لدى‌الميارات‌تنمية‌في
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‌ تمميذة (56)‌مف ‌تمميذات‌الصؼ‌الرابع (‌28) بواقع وضابطة تجريبية مجموعتيف إلى وزعفمف
‌لكؿ‌مجموعة،‌وتمثمت  تأثير لمعرفة واختبار،‌الإملائية بالميارات قائمة في الدراسة أدوات تمميذة

ونتجت‌، وبعديًا قبميًا طبؽ التجريبية المجموعة عمى التابعة عمى‌المتغيرات المتعددة بالوسائط برنامج
 البعدي الاختبار في‌والضابطة التجريبية المجموعتيف درجات متوسطي بيف فروؽ الدراسة‌عف:‌وجود

 تمميذات درجات بيف‌متوسطي إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد حيف في ،التجريبية المجموعة لصالح
 .الاختبار‌البعدي لصالح والبعدي القبمي الاختباريف في التجريبية المجموعة

‌تقنيات‌ثلاث‌فعالية‌دراسة‌إلى‌وىدفت‌(:Narang & Gupta, 2014) وجوبتا نارانج دراسة‌
‌اليجاء‌طريقة‌وىى‌الثلاث‌التقنيات.‌التعمـ‌صعوبات‌ذوي‌لمطلاب‌الإملائية‌القدرة‌لتحسيف‌علاجية
‌منيا‌ولكؿ‌تجريبية،‌مجموعات‌لثلاث‌طريقة‌تدار‌كانت‌والكتابة‌القراءة‌التحدث،‌والاستماع،‌البصرية

‌التعمـ‌صعوبات‌ذوى‌مف‌طالبا‌13 ‌مف‌النوع‌ىذا‌في‌الثلاث‌المجموعات‌في‌الطلاب‌اختمؼ.
‌القراءة‌التحدث،‌والاستماع،‌ومجموعة‌البصرية‌اليجاء‌مجموعة‌الإملاء،‌في‌قطعتيا‌التي‌الأخطاء
‌الذكاء‌مف‌العينة‌طلاب‌وكاف‌التوالي،‌عمى‌مختمطة‌أخطاء‌مع‌المتيجوف‌مف‌تتألؼ‌والكتابة
‌النتائج‌وأشارت.‌الإملائية‌الميارات‌في‌واضحاً‌‌ضعفاً‌‌يظيروف‌وكانوا‌التعمـ،‌صعوبات‌مف‌المتوسط

‌بيف‌الإملاء‌في‌الضعؼ‌تخفيؼ‌في‌كبير‌بشكؿ‌فعالة‌كانت‌الثلاثة‌العلاجية‌التقنيات‌جميع‌أف‌إلى
‌.الطلاب

‌عمػى‌قػائـ‌برنػامج‌توظيػؼ‌فاعميػة‌مػدى‌إلى‌معرفة‌الدارسة‌وىدفت‌(:2115دراسة مجدى ديب )
‌صعوبات‌فػي‌المتعػددة‌الوسػائط ‌الثالث‌الصؼ‌تلامذة‌لدى‌القرائية‌الميارات‌بعض‌تعمـ‌معالجػة

‌لوكالػة‌التابعػة‌المػدارس‌الأساسػي‌فػي‌الثالػث‌الصػؼ‌تلامػذة‌مػف‌الدراسػة‌مجتمػع‌وتكػوف‌الاساسى،
‌لا‌غػزة،‌شػماؿ‌محافظػة‌فػي‌الغػوث ‌التالية: ‌النتائج ‌عف ‌دلالػػة‌ذات‌فػػروؽ‌توجػد‌واسفرت‌الدراسة

‌التجريبيػة‌المجموعػة‌درجػات‌تلامػػذة‌متوسػطي‌بػػيف‌‌(α  ≤1.15)‌دلالػػة‌مسػتوى‌عنػد‌احصػػائية
القرائی،‌‌لمميارات‌المعرفي‌البعػدي‌للاختبار‌التطبيػػؽ‌فػي‌الضػػابطة‌المجموعػة‌فػػي‌أقػرانيـ‌ودرجػػات
درجػات‌‌متوسػطي‌(‌بػيفα  ≤1.15)‌دلالػة‌مسػتوى‌عنػد‌إحصائية‌دلالػة‌ذات‌فػروؽ‌توجػد‌لا‌وأيضاً‌
‌أقرانيـ‌التجريبية‌المجموعة‌تلامذة ‌لبطاقػة‌البعػدي‌التطبيؽ‌في‌الضابطة‌المجموعة‌في‌ودرجات

‌توجد‌لمميارات‌الملاحظة ‌معالجػة‌فػي‌المتعػددة‌الوسػائط‌عمػى‌القائـ‌لمبرنامج‌فاعمية‌القرائية،‌وأيضاً
‌.الأساسي‌الثالث‌الصؼ‌تلامذة‌لدى‌القرائية‌الميػارات‌بعػض‌تعمػـ‌صػعوبات
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‌ميارات‌بعض‌تنمية‌فى‌قصصى‌برنامج‌وىدفت‌إلى‌دراسة‌فاعمية(: 2117دراسة نوفة الحديدى )
‌مف‌‌صعوبات‌ذوات‌الابتدائية‌المرحمة‌تمميذات‌لدى‌والكتابة‌القراءة ‌الدراسة ‌وتكونت‌عينة التعمـ،

‌الثالث‌ ‌تمميذات‌الصفيف ‌بمدارس‌جميع ‌الميارات‌المحددة ‌اللاتى‌يعانيف‌مف‌صعوبات‌فى والرابع
‌بالأدوات‌التالية: ‌واستعانت‌الباحثة ‌السكنية، ‌عبدالعزيز ‌لغتي‌لميارات‌التشخيصي‌الاختبار الممؾ

‌فاعميػػة‌نتائج‌الدراسة‌رافف،‌وأوضحت‌لجوف‌الممونة‌المتتابعة‌المصفوفات‌الثاني،‌واختبار‌لممستوى
قصص‌فى‌تنمية‌بعض‌ميارات‌القراءة‌والكتابة‌لدى‌تمميذات‌الصفيف‌الثالث‌والرابع‌ذوات‌البرنػػامج‌ال

‌صعوبات‌التعمـ.
 اجراءات الدراسة:
 منهج الدراسة:

‌المجموعتيف‌التجريبية‌والضابطة.‌ذى‌التجريبى‌المنيج‌الدراسة‌ىذه‌استخدمت‌الباحثة‌فى

 عينة الدراسة:
‌و‌تمميذة‌مف‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌‌51تكونت‌عينة‌الدراسة‌الحالية‌مف‌) فى‌الفيـ‌القرائى‌(‌تمميذاً

بمحافظة‌شماؿ‌سيناء،‌تـ‌‌الابتدائيتيف‌بمدينة‌العريش،‌الشييدة‌سممى‌سعيد‌وعباس‌صالحبمدرستى‌
(‌تمميذاً‌وتمميذة‌مف‌التلاميذ‌الذيف‌يعانوف‌25تقسيميـ‌إلى‌مجموعتيف:‌المجموعة‌التجريبية‌لمدراسة‌)

الابتدائية،‌بينما‌تكونت‌المجموعة‌الشييدة‌سممى‌سعيد‌بمدرسة‌بالصؼ‌الخامس‌مف‌صعوبات‌تعمـ‌
‌51الضابطة‌مف‌) ‌مف‌التلاميذ( ‌وتمميذة ‌بالصؼ‌الخامس‌‌تمميذاً الذيف‌يعانوف‌مف‌صعوبات‌تعمـ

‌ب ‌بيف‌‌عباس‌صالحمدرسة ‌يتراوح‌ما ‌العينة ‌أف‌‌11-11الابتدائية،‌وكاف‌عمر‌أفراد ‌بعد تـ‌سنة،
الشييدة‌الاتفاؽ‌مع‌إدارة‌التعميـ‌الابتدائى‌بمحافظة‌شماؿ‌سيناء‌عمى‌تطبيؽ‌أدوات‌الدراسة‌بمدرستى‌

‌الابتدائيتيف‌بمدينة‌العريش.‌سممى‌سعيد،‌وعباس‌صالح

 أداة الدراسة:
 اختبار الكفاءة المغوية من اعداد الباحثة. -1

 اختبار الكفاءة المغوية:
 البرنامج القائم عمى استخدام الوسائط المتعددة:  
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‌ميارات‌الذكاء‌ ‌الذى‌يستيدؼ‌تنمية ‌المتعددة ‌الوسائط ‌استخداـ ‌عمى ‌القائـ ‌البرنامج ‌بناء ‌يتـ لكى
‌لدى‌ ‌المغوية ‌الكفاءة ‌مف ‌المقبوؿ ‌القدر ‌اكتسابيا ‌يحقؽ ‌التى ‌والكتابة ‌القراءة ‌وميارات الوجدانى،

بالصؼ‌الخامس‌الابتدائى،‌فإف‌ىذا‌البرنامج‌مر‌‌بمرحمتيف‌أساسيتيف‌التلاميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌
‌ىما:

‌توضيح‌‌المرحمة الأولى: ‌ذلؾ‌مف ‌ ‌يتضمنو ‌المقترح‌بما ‌لمبرنامج ‌المحتوى‌التعميمى ‌تحديد مرحمة
‌التقويـ،‌ ‌وأساليب ‌المساندة، ‌التعميمية ‌والأنشطة ‌البرنامج، ‌لأىداؼ ‌تحديد ‌البرنامج، ‌بناء لمبررات

‌نامج،‌وطرؽ‌التدريس،‌وتحديد‌محتوى‌موضوعات‌البرنامج.وضبط‌البر‌

وىى‌مرحمة‌إعداد‌السيناريو‌التنفيذى‌لمبرنامج‌المقترح‌باستخداـ‌الوسائط‌التعميمية‌‌المرحمة الثانية:
بما‌يتضمف‌ذلؾ‌مف‌تحديد‌التصميـ‌التعميمى‌الخاص‌بالبرنامج‌المقترح،‌و‌إنتاج‌البرنامج‌المقترح،‌

ع ‌داد‌البرنامج‌فى‌صورتو‌النيائية.وضبط‌البرنامج،‌وا 

 وفيما يمى شرح لذلك:
 أولًا: مرحمة تحديد المحتوى التعميمى لمبرنامج التدريبى القائم عمى الوسائط المتعددة:

 لكى‌يتـ‌تحديد‌المحتوى‌التعميمى‌لمبرنامج‌سار‌فى‌الخطوات‌التالية:
 مبررات‌بناء‌البرنامج –
 تحديد‌أىداؼ‌البرنامج‌العامة –
 ؽ‌التدريس‌المستخدمة‌تحديد‌طر‌ –
 تحديد‌محتوى‌موضوعات‌البرنامج –
 أساليب‌التقويـ –
 ضبط‌البرنامج –

وفى‌ضوء‌آراء‌المحكميف‌تـ‌تعديؿ‌البرنامج‌التدريبى‌بحيث‌أصبح‌محتواه‌مناسب‌للإعداد‌باستخداـ‌
‌الوسائط‌التعميمية‌.

  المتعددة: الوسائط باستخدام التدريبى لمبرنامج التنفيذى السيناريو إعداد: الثانية المرحمة‌
بعد‌التوصؿ‌إلى‌الصورة‌النيائية‌لمحتوى‌البرنامج‌التدريبي‌فى‌ضوء‌ما‌أشار‌إليو‌السادة‌المحكموف‌ 

‌الكفاءة‌ ‌تنمية ‌فى ‌المتعددة ‌الوسائط ‌استخداـ ‌عمى ‌القائـ ‌التدريبي ‌البرنامج ‌إعداد ‌تعديلات‌تـ مف
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‌الاب ‌فى‌المرحمة ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ ‌لدى‌تلاميذ ‌وذلؾ‌فى‌مجاؿ‌المتخصصيف‌فى‌المغوية تدائية
‌(،‌وذلؾ‌مروراً‌بالخطوات‌التالية:مجاؿ‌تكنولوجيا‌التعميـ)

 تحديد‌التصميـ‌التعميمى‌الخاص‌بالبرنامج‌التدريبي‌. -1
 إعداد‌السيناريو‌العاـ‌لمبرنامج‌التدريبي‌. -2
 إنتاج‌البرنامج‌التدريبي‌. -3
 ضبط‌البرنامج. -4
 التجربة‌الاستطلاعية‌لمبرنامج.‌ -5
 إعداد‌البرنامج‌فى‌صورتو‌النيائية. -6

 وفيما‌يمى‌شرح‌لكؿ‌خطوة‌مف‌ىذه‌الخطوات:
 تحديد التصميم التعميمى الخاص بالبرنامج التدريبى: -1

‌وبرامج‌ ‌عامة ‌بصفة ‌التعميمية ‌البرامج عداد ‌وا  ‌تصميـ ‌عند ‌التى‌يجب‌مراعاتيا ‌الميمة ‌الأمور مف
الكمبيوتر‌بصفة‌خاصة‌وجوب‌اتباع‌إسموب‌النظـ،‌وضرورة‌تحديد‌جميع‌العناصر‌التى‌يتكوف‌منيا‌
‌البرنامج‌ ‌مكونات ‌تعرؼ ‌يستدعى ‌وىذا ‌وآخر، ‌عنصر ‌كؿ ‌بيف ‌العلاقات ‌وتحديد ‌ككؿ، البرنامج

‌بو،‌ال ‌والتأثر ‌والتأثير ‌الأخرى، ‌بالعناصر ‌وعلاقتو ‌وجدوى‌كؿ‌عنصر، ‌الداخمية ‌وعناصره تعميمى،
نتاج‌البرنامج،‌‌ وموقعو‌مف‌البرنامج،‌وفى‌ضوء‌أسموب‌النظـ‌واتباع‌الفكر‌المنظومى‌فى‌تصميـ‌وا 

ميمية‌بصفة‌قامت‌الباحثة‌بالاطلاع‌عمى‌بعض‌نماذج‌التصميـ‌التعميمى‌المتعمقة‌بإنتاج‌البرامج‌التع
‌عامة،‌وبرامج‌الكمبيوتر‌متعدد‌الوسائط‌بصفة‌خاصة،‌ومف‌ىذه‌النماذج:‌

 الهدف من الاختبار: - أ
قامت‌الباحثة‌بإعداد‌اختبار‌ميارات‌القراءة‌والكتابة‌بيدؼ‌قياس‌فاعمية‌البرنامج‌القائـ‌عمى‌استخداـ‌

تسابيا‌القدر‌المقبوؿ‌مف‌الكفاءة‌الوسائط‌التعميمية‌فى‌تنمية‌ميارات‌القراءة‌‌والكتابة‌التى‌يحقؽ‌اك
‌المغوية‌لدى‌تلاميذ‌الصؼ‌الخامس‌الابتدائى.

 تكوف‌الاختبار‌مف:‌مكونات الاختبار:  - ب

                                                           
 ‌-التعميـ‌المساعد‌بكمية‌التربيةأشرؼ‌عمى‌إعداد‌البرنامج‌التدريبي‌باستخداـ‌الوسائط‌المتعددة‌الدكتور‌محمد‌المرادنى‌أستاذ‌تكنولوجيا‌‌
 جامعة‌العريش.
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ورقة‌التعميمات:‌وتضمنت‌ارشادات‌مقدمة‌مف‌التلاميذ‌توضح‌ليـ‌كيفية‌الإجابة‌عف‌ -أ‌
 أسئمة‌الاختبار.

 ف‌كؿ‌سؤاؿ.كراسة‌الأسئمة:‌وتضمنت‌مفردات‌الاختبار،‌وأماكف‌الإجابة‌ع -ب‌

 ‌بناء الاختبار:   - ج

تـ‌صياغة‌مفردات‌الاختبار‌بحيث‌تقيس‌مدى‌إلماـ‌التلاميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌بميارات‌القراءة‌
‌والكتابة‌التى‌تـ‌التوصؿ‌الييا،‌والتى‌يحقؽ‌اكتسابيا‌القدر‌المقبوؿ‌مف‌الكفاءة‌المغوية.

القراءة،‌والثانى‌يقيس‌ميارات‌الكتابة،‌حيث‌وقد‌تكوف‌الاختبار‌مف‌جزئيف،‌الأوؿ‌منيا‌يقيس‌ميارات‌
اشتمؿ‌الجزء‌الأوؿ‌الخاص‌بميارات‌القراءة‌عمى‌أربعة‌دروس،‌وتلا‌كؿ‌درس‌إحدى‌عشر‌سؤالًا،‌

(‌درجة،‌44ورصد‌لكؿ‌سؤاؿ‌درجة‌واحدة،‌وبالتالى‌يكوف‌مجموع‌درجات‌ىذا‌الجزء‌مف‌الاختبار‌)
‌الخاص‌بميارات‌الكتابة‌عمى‌ ‌اشتمؿ‌الجزء ‌إلى‌بينما ‌السؤاؿ‌الأوؿ‌موضوعى‌ينقسـ ‌أسئمة: ثلاثة

‌بينما‌مفردة(‌21)‌مف‌وتألؼ‌وخطأ‌صواب‌سؤاؿ‌عف‌عبارة‌الأوؿ‌الفرع‌كاف‌سؤاليف‌مختمفيف،‌حيث
‌.مفردة(‌21)‌مف‌وتألؼ‌فراغات،‌إكماؿ‌عف‌عبارة‌الثانى‌الفرع‌اشتمؿ

مفردة‌مف‌مفردات‌السؤاؿ‌والسؤاؿ‌الثالث‌كاف‌عبارة‌عف‌قطعة‌إملائية،‌وقد‌تـ‌تخصيص‌درجة‌لكؿ‌
‌تخصيص‌) ‌تـ ‌بينما ‌وبالتالى‌يصؿ‌مجموع‌درجات‌ىذا‌6الأوؿ‌بفرعيو، ‌الثالث، ‌درجات‌لمسؤاؿ )

‌(‌درجة.91(‌درجة،‌وبيذا‌يتضح‌أف‌الدرجة‌الكمية‌للاختبار‌ىى‌:)46الجزء‌مف‌الاختبار‌إلى‌)

 صدق الاختبار: -د
‌ة‌مف‌المحكميف،‌وذلؾ‌لمتأكد‌مف:‌بعد‌الانتياء‌مف‌اعداد‌الاختبار‌تـ‌عرضو‌عمى‌مجموع

 .مدى‌مناسبتو‌لمتلاميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌بالصؼ‌الخامس‌الابتدائى 
 .مدى‌الصحة‌العممية‌لمضموف‌مفردات‌الاختبار 
 القدر‌المقبوؿ‌مف‌الكفاءة‌‌ ‌التى‌يحقؽ‌اكتسابيا ‌والكتابة ‌لميارات‌القراءة مدى‌قياسو

 المغوية‌لدى‌التلاميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ.

 ثبات الاختبار: -ه
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‌تطبيقو‌عمى‌) ‌الصؼ‌الخامس‌الابتدائى‌الذيف‌21لمتأكد‌مف‌ثبات‌الاختبار‌تـ ‌مف‌تلاميذ ‌تمميذا )
ـ‌وقد‌1/11/2117يعانوف‌مف‌صعوبات‌تعمـ‌بمدرسة‌بنؾ‌سيناء‌الابتدائية،‌وذلؾ‌يوـ‌الأحد‌الموافؽ‌

أف‌معامؿ‌ثبات‌الاختبار‌وصؿ‌‌تـ‌استخداـ‌طريقة‌التجزئة‌النصفية‌لحساب‌ثبات‌الاختبار،‌وقد‌وجد
‌%،‌وىو‌معامؿ‌ثبات‌يمكف‌الاطمئناف‌إليو.86إلى‌

 تحديد زمن الاختبار: -و
لتحديد‌زمف‌الاختبار‌المناسب‌لمتلاميذ،‌تـ‌حساب‌الزمف‌الذى‌استغرقو‌كؿ‌تمميذ‌مف‌تلاميذ‌التجربة‌

عدد‌التلاميذ،‌ووجد‌الاستطلاعية‌فى‌الإجابة‌عف‌أسئمة‌الاختبار،‌تـ‌جمعت‌الأزمنة‌وقسمت‌عمى‌
‌(‌دقيقة.91أف‌الزمف‌المناسب‌للاختبار‌‌)

 الصورة النهائية للاختبار: -ز
‌بعد‌التأكد‌مف‌صدؽ‌الاختبار،‌وثباتو،‌يمكف‌القوؿ‌أنو‌أصبح‌فى‌صورتو‌النيائية‌القابمة‌لمتطبيؽ.‌

 نتائج الدراسة ومناقشتها:
‌بيف‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فروؽ‌توجد:‌ونصو‌الأوؿ‌مف‌فروض‌الدراسة،‌الفرض‌صحة‌مف‌ولمتحقؽ
‌الكفاءة‌المغوية‌فى‌التطبيؽ‌البعدى‌لاختبار‌والضابطة‌التجريبية‌المجموعتيف‌تلاميذ‌درجات‌متوسطى
التجريبية‌‌المجموعتيف‌تلاميذ‌درجات‌متوسطات‌حساب‌ثـ‌التجريبية،‌المجموعة‌تلاميذ‌لصالح

‌قيمة‌وحساب‌المعيارية،‌الانحرافات‌ة،‌وحسابلاختبار‌الكفاءة‌المغوي‌البعدى‌التطبيؽ‌فى‌والضابطة
‌".ت"

‌‌جدوؿ‌ويوضح‌ (1‌‌ ‌التجريبية‌المجموعتيف‌تلاميذ‌درجات‌متوسطى‌بيف‌الفروؽ‌دلالة‌التالى(
‌مف‌المقبوؿ‌القدر‌اكتسابيا‌يحقؽ‌التى‌والكتابة‌القراءة‌ميارات‌لاختبار‌البعدى‌التطبيؽ‌فى‌والضابطة

 المغوية.‌الكفاءة
‌‌‌

 
 
 
‌
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‌(‌1)‌‌جدوؿ
 البعدى التطبيق فى والضابطة التجريبية المجموعتين تلاميذ درجات متوسطى بين الفروق دلالة

 المغوية الكفاءة لاختبار مهارات القراءة والكتابة التى يحقق اكتسابها القدر المقبول من

المتوسط  عدد التلاميذ المجموعة
 الحسابى

الانحراف 
 مستوى الدلالة قيمة " ت " المعيارى

‌25‌16,75‌11,9 التجريبية
 11,1دالة‌عند‌مستوى‌‌848,23

‌25‌48,23‌87,5 الضابطة

‌ذات‌فروؽ‌وجود‌السابؽ‌الجدوؿ‌مف‌يتضح ‌تلاميذ‌درجات‌متوسطى‌بيف‌إحصائية‌دلالة‌
‌ميارات‌البعدى‌التطبيؽ‌فى‌والضابطة‌التجريبية‌المجموعتيف ‌يحقؽ‌التى‌والكتابة‌القراءة‌لاختبار

‌المتوسط‌حساب‌فبعد‌التجريبية،‌المجموعة‌تلاميذ‌لصالح‌الكفاءة‌المغوية‌مف‌المقبوؿ‌القدر‌اكتسابيا
‌البعدى‌المجموعتيف‌تلاميذ‌لدرجات‌المعيارى‌والانحراؼ‌الحسابى ‌التطبيؽ ‌"ت"‌قيمة‌‌كانت‌فى

‌استخداـ‌عمى‌القائـ‌البرنامج‌فاعمية‌يؤكد‌مما‌(،11,1)‌مستوى‌عند‌دالة‌قيمة‌وىى‌(،848,23)
القراءة‌والكتابة‌التى‌يتحقؽ‌باكتسابيا‌القدر‌المقبوؿ‌مف‌الكفاءة‌‌ميارات‌تنمية‌فى‌المتعددة‌الوسائط
‌فروض‌مف‌الثالث‌الفرض‌صحة‌إلى‌النتيجة‌ىذه‌وتشير‌التجريبية،‌المجموعة‌تلاميذ‌لدى‌المغوية

‌.الدراسة‌ىذه

‌الدراسة‌فروض‌مف‌الثانى‌الفرض‌صحة‌مف‌ولمتحقؽ‌‌ ‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فروؽ‌توجد:‌ونصو،
‌الكفاءة‌‌والبعدى‌القبمى‌التطبيقيف‌فى‌التجريبية‌المجموعة‌تلاميذ‌درجات‌متوسطى‌بيف لاختبار

‌ ‌فى‌التجريبية‌المجموعة‌تلاميذ‌درجات‌متوسطات‌حساب‌ثـ‌البعدى،‌التطبيؽ‌لصالح‌المغوية
‌".ت"‌وقيمة‌المعيارية،‌الانحرافات‌وحساب‌الكفاءة‌المغوية،‌لاختبار‌والبعدى‌القبمى‌التطبيقيف
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‌‌جدوؿ‌ويوضح (2‌‌ ‌فى‌التجريبية‌المجموعة‌تلاميذ‌درجات‌متوسطى‌بيف‌الفروؽ‌دلالة‌التالى(
‌ميارات‌والبعدى‌القبمى‌التطبيقيف ‌مف‌المقبوؿ‌القدر‌اكتسابيا‌يحقؽ‌التى‌والكتابة‌القراءة‌لاختبار

‌.الكفاءة‌المغوية
‌(‌‌2)‌جدوؿ

 والبعدى القبمى التطبيقين فى  التجريبية المجموعة تلاميذ درجات متوسطى بين الفروق دلالة
 الكفاءة المغوية من المقبول القدر اكتسابها يحقق التى والكتابة القراءة لاختبار مهارات

المتوسط  عدد التلاميذ التطبيق
 الحسابى

الانحراف 
 مستوى الدلالة قيمة "ت" المعيارى

‌25‌21,22‌34,6 القبمى
دالة‌عند‌مستوى‌‌378,25

‌25‌16,75‌11,9 البعدى 11,1

‌المجموعة‌تلاميذ‌درجات‌متوسطى‌بيف‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فروؽ‌وجود‌السابؽ‌الجدوؿ‌مف‌يتضح
‌القدر‌اكتسابيا‌يحقؽ‌التى‌والكتابة‌لاختبار‌ميارات‌القراءة‌والبعدى‌القبمى‌التطبيقيف‌فى‌التجريبية
‌المغوية‌مف‌المقبوؿ ‌والانحراؼ‌الحسابى،‌المتوسط‌حساب‌فبعد‌البعدى،‌التطبيؽ‌لصالح‌الكفاءة
‌لاختبار‌الكفاءة‌المغوية،‌والبعدى‌القبمى‌التطبيقيف‌فى‌التجريبية‌المجموعة‌تلاميذ‌لدرجات‌المعيارى

‌فاعمية‌إلى‌النتيجة‌ىذه‌وتشير‌(،11,1مستوى‌)‌عند‌دالة‌قيمة‌وىى‌(،375,25)"‌ت"‌‌قيمة‌كانت
‌البرنامج ‌يتحقؽ‌‌‌والكتابة‌القراءة‌ميارات‌تنمية‌فى‌المتعددة‌الوسائط‌استخداـ‌عمى‌القائـ‌ التى
‌صحة‌إلى‌تشير‌وىو‌التجريبية،‌المجموعة‌تلاميذ‌المغوية‌لدى‌الكفاءة‌مف‌المقبوؿ‌القدر‌باكتسابيا
‌.الدراسة‌فروض‌مف‌الرابع‌الفرض

 الدراسة توصيات: 
‌:بمايمى‌نتائج‌مف‌إليو‌توصمت‌ما‌ضوء‌فى‌الدراسة‌توصى‌

 أثناء‌‌ ‌الابتدائية ‌بالمرحمة ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ ‌لمتلاميذ ‌المناسبة ‌الوسائط‌المتعددة استخداـ
 شرح‌الدروس.
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 ذوى‌صعوبات‌‌ ‌التلاميذ ‌بيف ‌الفردية ‌الفروؽ ‌لمراعاة ‌المتعددة ‌الوسائط ‌استخداـ ‌فى التنوع
 بمعارفيـ‌ومياراتيـ.التعمـ‌فى‌استخداـ‌الوسائط‌المتعددة‌وخصوصاً‌الكمبيوتر‌للارتقاء‌

 .عقد‌دورات‌تدريبية‌لمتلاميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌باستخداـ‌مختمؼ‌الوسائط‌المتعددة 
 عمى‌‌ ‌بقدراتيـ ‌ترتقى ‌التى ‌التدريبية ‌الدورات ‌وعقد ‌الابتدائية، ‌المرحمة ‌معممى ‌أداء تطوير

‌المعمميف‌الذيف‌يتولوف‌التدريس‌لمتلاميذ‌ذوى‌ص عوبات‌استخداـ‌وسائط‌التعمـ،‌وخصوصاً
 التعمـ.

 بث‌الثقة‌فى‌نفوس‌التلاميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌فى‌الأنشطة‌المدرسية‌المختمفة‌التى‌تتفؽ‌
 فى‌ميوليـ‌واىتماميـ‌لما‌لذلؾ‌مف‌أثر‌إيجابى‌فى‌تنمية‌شخصياتيـ.

 فى‌‌ ‌تسيـ ‌التى ‌التعمـ ‌صعوبات ‌ذوى ‌التلاميذ ‌لدى ‌التدريس ‌استراتيجيات ‌استخداـ تنويع
 لمغوية‌لدييـ.الارتقاء‌بالكفاءة‌ا

 نشر‌ثقافة‌التعمـ‌الالكترونى‌داخؿ‌المدرسة‌باعتبارىا‌خاصية‌مف‌خصائص‌العصر‌الحالى‌
 للارتقاء‌بمستوى‌التلاميذ‌عامة‌والتلاميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌خاصة.
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 المراجــــــــــــــــــــــــــــــــــــع
المكتب‌‌:الإسكندرية‌،ربوى وصعوبات التعممقراءات فى عمم النفس الت(.‌1998أحمد‌أحمد‌عواد‌)

‌العممى‌لمكمبيوتر‌والنشر‌والتوزيع.‌

‌مؤسسة‌الوراؽ‌لمنشر‌والتوزيع.‌:عماف‌،صعوبات التعمم(.‌2119أحمد‌أحمد‌عواد‌)

(‌ ‌محمد ‌يوسؼ ‌إبراىيـ ‌إبراىيـ، ‌محمد ‌حماده ‌ىنداوى، ‌سعيد ‌2119أسامو تكنولوجيا التعميم (.
‌القاىرة:‌عالـ‌الكتب..‌والمستحدثات التكنولوجية

،‌العوامل المرتبطة بصعوبات التعمم لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية(.‌1983الشرقاوى‌)محمد‌أنور‌
‌المطبعة‌العصرية.‌:،‌الكويت8مجمة‌دراسات‌الخميج،‌ع‌

.‌تاريخها، مفهومها، تشخيصها، علاجها :صعوبات التعمم(.‌2111سميماف‌)سميماف‌محمد‌السيد‌
‌دار‌الفكر‌العربي.‌:العربي‌في‌التربية‌الخاصة،‌القاىرةسمسمة‌الفكر‌

‌2115)‌عثماف‌محمد‌سعد‌الشحات فاعمية استخدام تكنولوجيا الوسائط المتعددة فى نمذجة (.
كسابها لطلاب كميات التربية ‌،‌)رسالة‌دكتوراه(بعض المهارات العممية فى مجال تكنولوجيا التعميم وا 

‌اط،‌جامعة‌المنصورة.،‌كمية‌التربية‌بدميغير‌منشورة

‌تركى‌ ‌1999نصار‌)ابراىيـ أثر استخدام الفيديوتيب كوسيمة إعلام فى نظام التعميم المصغر (.
،‌31،‌جامعة‌الزقازيؽ،‌علإعداد المعممين عمى استخدام مهارة السؤال الساير، مجمة كمية التربية

‌.133-99ص‌ص

(‌ ‌عطية ‌سميماف ‌2112جماؿ ءة الناقدة باستخدام الحاسب الآلى برنامج لتنمية مهارات القرا(.
‌،‌)رسالة‌دكتوراه(‌غير‌منشورة،‌كمية‌التربية،‌جامعة‌الزقازيؽ.لطلاب المرحمة الثانوية

(‌ ‌الجبالى ‌1992حسف ،‌الإعلام التربوى وتكنولوجيا التعميم: تكنولوجيا الاتصال فى المجالين(.
‌مطبعة‌التيسير.‌:القاىرة

الدار‌المصرية‌‌:،‌القاىرة2،‌ط‌العربية بين النظرية والتطبيقتعميم المغة (.‌1993حسف‌شحاتة‌)
‌المبنانية.
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ليزابيث‌مارتيز) صعوبات (.‌2117دانياؿ‌ىالاىاف،‌وجوف‌لويد،‌جيمس‌كوفماف،‌ومارجريت‌ويس،‌وا 
‌‌:التعمم ‌ترجمة: ‌العلاجى، ‌التعميـ ‌طبيعتيا، ‌الفكر‌)مفيوميا، ‌دار ‌عماف، ‌محمػد(. ‌عبدالله عادؿ

‌والتوزيع.‌لمطباعة‌والنشر

 المهارات تنمية في المتعددة الوسائط عمى قائم برنامج فاعمية(.‌2114رقية‌مساعد‌سعيد‌الحربى‌)
‌جامعة‌الابتدائية المرحمة تمميذات لدى الإملائية ‌التربية، ‌كمية ‌منشورة، ‌غير ‌ماجستير( ‌)رسالة ،

‌طيبة،‌المممكة‌العربية‌السعودية.‌

‌عالـ‌الكتب.‌:،‌القاىرةالقراءة وتنمية التفكير(.‌2116سعيد‌عبد‌الله‌لافي‌)

‌الحساني‌ ‌بنت‌محمد ‌(2112)‌شيخة فاعمية استخدام الوسائط المتعددة الحاسوبية في تدريس .
بتدائي في لاا ن الكريم لدى تمميذات الصف الخامسرآوة القلا وحدة من مقرر التجويد في إجادة ت

‌.القرى‌جامعة‌أـ‌‌كمية‌التربية،‌‌،‌شورةغير‌من‌‌(ماجستير‌)رسالة‌‌‌،العاصمة المقدسة

 صعوبات بعض لعلاج المتعددة الوسائط عمى قائم مقترح برنامج (.2115صابر‌حسيف‌محمود‌)
‌جامعة‌عيف‌شمس،‌مصر:‌التجارية،  الثانوية المدرسة لطلاب الإحصاء تعمم ‌التربية، ‌كمية مجمة
‌.277-314،‌ص‌ص‌3،‌ج39ع

(‌ ‌سرايا ‌محمد ‌السيد ‌2118عادؿ تكنولوجيا التعميم ومصادر التعمم: مفاهيم نظرية وتطبيقات (.
‌مكتبة‌الرشد.‌:،‌الرياضعممية

‌.المصرية‌النيضة‌مكتبة‌القاىرة:‌،العلاجى التعمم(.‌1999)‌الكامؿ‌عبدالوىاب

‌دار‌الفكر‌العربي.‌:‌،‌القاىرةتدريس فنون المغة العربية(.‌2111مدكور)أحمد‌عمي‌

‌تدريس‌فنوف‌المغة‌العربية،‌القاىرة:‌دار‌الفكر‌العربى.‌(.2118مدكور)أحمد‌عمي‌

مطبعة‌‌:القاىرة‌،استراتيجيات تعميم المغة العربية في المرحمة الثانوية(.‌2111)‌فتحي‌عمي‌يونس
‌الكتاب‌الحديث.

‌،‌القاىرة:‌عالـ‌الكتب.2،‌طتنمية المهارات المغوية لمطفل‌(.2113)،‌إميمى‌صادؽريكريماف‌بد
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‌كالفن ‌)كيرؾ، ‌1988ت ‌السرطاوى،‌‌،صعوبات التعمم الأكاديمية والنمائية(. ‌عبدالعزيز ترجمة:
‌مكتبة‌الصفحات‌الذىبية.‌:وزيداف‌السرطاوى،‌الرياض

فاعمية برنامج قائم عمى الوسائط المتعددة فى معالجة ‌.(2115مجدى‌شوقى‌لطفى‌سالـ‌ديب‌)
غير‌‌،‌)رسالة‌ماجستير(الث الأساسىصعوبات تعمم بعض المهارات القرائية لدى تلامذة الصف الث

‌فمسطيف.‌:الجامعة‌الإسلامية،‌غزةكمية‌التربية،‌،‌منشورة‌

 التحصيل مستوى عمى المتعددة بالوسائط برنامج فاعمية(.‌2117)‌حسف‌المنير شقير، أبو محمد
،‌(الإسلامية‌الدراساتالجامعة ) مجمة الأساسي، التاسع الصف طمبة لدى التكنولوجيا مادة في

‌.151-134ص‌ص‌16مج :غزةالإسلامية،‌‌الجامعة

 الوسائط(.‌2114)‌عطية محمود نبيؿ – مصطفي رامي – شاكر أيمف – بصبوص حسيف محمد
‌ .15والتوزيع،‌ص لمنشر العممية اليازوري عماف:‌دار‌،وتطبيقات تصميم المتعددة

‌،‌القاىرة:العربيةالاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس المغة (.‌1998محمد‌رجب‌فضؿ‌الله‌)
‌عالـ‌الكتب.

نتاجها، (.‌2113محمد‌عطية‌خميس‌) معايير تصميم نظم الوسائط المتعددة الفائقة/ التفاعمية وا 
‌.373-372ص‌ص‌3،‌ع‌11،‌سمسمة‌بحوث‌ودراسات‌محكمة،‌مجمد‌تكنولوجيا التعميم

إستراتيجية مقترحة قائمة عمى التعمم المنظم ذاتيا لعلاج (.‌2112)‌محمود‌مصطفى‌محمود‌السيد
رسالة‌)،‌الضعف في مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الإعدادية

‌معيد‌الدراسات‌والبحوث‌التربوية‌جامعة‌القاىرة.‌(،‌ماجستير

(‌ ‌عبدالسميع ‌2114مصطفى فى المجال التعميمى، دراسات فى الذكاء الاصطناعى المفهوم (.
‌.‌القاىرة:‌مركز‌الكتاب‌لمنشر.تكنولوجيا التعميم

(‌ ‌أحمد ‌2112ميا فاعمية برنامج كمبيوتر قائم عمى الوسيط التعميمي المتحرك في علاج (.
‌،‌)‌رسالة‌دكتوراه(صعوبات القراءة والكتابة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعمم في المرحمة الابتدائية

‌،‌كمية‌التربية،‌جامعة‌دمنيور.‌‌نشورةغير‌م
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‌دار‌الفكر.‌:(.‌مقدمة‌في‌تقنيات‌التعميـ،‌عماف2118نادر‌شيمي،‌سامح‌إسماعيؿ‌)

‌.لمنشر وائؿ دار:  ،عماف5 ط ،المتعددة الوسائط (.2118)‌الضامف ديما‌حرزالله، نائؿ

(‌ ‌عبدالكريـ ‌خالد ‌أبوحشيش، ‌عبدالعزيز ‌عبداليادى، ‌2113نبيؿ ‌ميارات ‌والتفكير،‌(. ‌المغة فى
‌الأردف:‌دار‌المسيرة.

(‌ ‌عمى ‌أنور ‌2111نجوى التعمم  استراتيجياتفعالية برنامج وسائط تفاعمية مقترح قائم عمى (.
،‌كمية‌‌غير‌منشورة‌،‌)رسالة‌دكتوراه(الابتدائيةالتعاونى لعلاج صعوبات التعمم لدى تلاميذ المرحمة 

‌التربية،‌جامعة‌بنيا.‌

 والكتابة القراءة مهارات بعض تنمية فى قصصى برنامج فاعمية(.‌2117نوفة‌حمداف‌الحديدى‌)
،‌جامعة‌الممؾ‌‌غير‌منشورة‌)رسالة‌دكتوراه(التعمم،  صعوبات ذوات الابتدائية المرحمة تمميذات لدى

‌فيصؿ،‌المممكة‌العربية‌السعودية.

(‌ ‌بسيونى ‌الشحات ‌2112ىشاـ عددة في تنمية المفـاهيم الرياضـية فاعمية برنامج وسائط مت(.
،‌)‌لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمم بالحمقة الأولى مـن التعمـيم الأساسـي واتجاهـاتهم نحـو الرياضيات

‌،‌معيد‌الدراسات‌التربوية،‌جامعة‌القاىرة.‌غير‌منشورة‌رسالة‌دكتوراه(

‌ ‌وليد ‌دار‌‌.المعموماتيةمستحدثات تكنولوجيا التعميم فى عصر ‌(.2116الحمفاوى‌)سالـ الأردف:
‌الفكر.
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