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 انعـــــــبوالإششاف 
 

 عميــــد الكمية  رفعت عمر عزوزأ.د. 
 )رئيس مجمس الإدارة(

 وكيل الكمية لمدراسات العميا والبحوث السيد كامل الشربينيأ.د. 
 الإدارة(رئيس مجمس  )نائب

 

 هُئت انتحشَش

 رئيس التحرير محمد رجب فضل الله أ.د.
 مدير التحرير أ.د. أحمد عبد العظيم سالم

 عضو كمال طاهر موسى د. 
 عضو صبًاححسن د. أسماء 

 

 الإششاف المبلي والإداسٌ

‌المسؤوؿ‌المالي‌عريبيإبراىيـ‌محمد‌محمد‌ .‌أ
‌المسؤوؿ‌الإداري‌محمد‌عمي‌الشاعر‌أسماء .‌أ

‌
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 بمجهت كهُت انتربُت ببنعشَشقىاعذ انُشش 

‌الأصالة‌والمنيجية‌السميمة‌عمى‌ألا‌يكوف‌ .1 ‌البحوث‌والدراسات‌التي‌تتوافر‌فييا تنشر‌المجمة
لممراجعة‌والنشر‌لدى‌أي‌جية‌أخرى‌في‌تـ‌تقديمو‌البحث‌المقدـ‌لمنشر‌قد‌سبؽ‌وأف‌نشر،‌أو‌

  نفس‌وقت‌تقديمو‌لممجمة.‌
 ة.‌بإحدى‌المغتيف:‌العربية‌أو‌الإنجميزيلمنشر‌تقُبؿ‌الأبحاث‌المقدمة‌ .2
،‌وىوامش‌حجـ‌12حجـ‌الخط‌،‌و‌(Simplified Arabicتقدـ‌الأبحاث‌الكترونياً‌مكتوبة‌بخط‌) .3

‌ ‌منيا ‌والأيمف‌2.5الواحد ‌اليامش‌الأيسر ‌بيف ‌ما ‌بالتساوي ‌الفقرة ‌تنسؽ ‌أف ‌مراعاة ‌مع سـ،
(Justify(وترسؿ‌إلكترونياً‌عمى‌شكؿ‌ممؼ‌‌.)Microsoft Word.) 

بما‌في‌ذلؾ‌الأشكاؿ‌والرسوـ‌والمراجع‌والجداوؿ‌‌مُحكـال‌يجب‌ألا‌يزيد‌عدد‌صفحات‌البحث .4
(‌ ‌عف ‌25والملبحؽ ‌أقصى ‌بحد ‌)الزيادة ‌صفحة. ‌إضافية(.‌11( ‌برسوـ ‌يزيد‌‌صفحات ولا

‌إضافية(.‌5)الزيادة‌بحد‌أقصى‌‌صفحة‌(‌21البحث‌المُستؿ‌عف‌)‌  صفحات‌برسوـ
‌العربية،‌ .5 ‌بالمغة ‌الأولى‌ممخصاً ‌تتضمف‌الفقرة ‌واحدة، ‌في‌صفحة ‌لبحثو ‌الباحث‌ممخصاً يقدـ

 كممة‌لكؿ‌منيا.‌‌211والفقرة‌الثانية‌ممخصاً‌بالمغة‌الإنجميزية،‌وبما‌لا‌يزيد‌عف‌
‌يكتب‌ .6 ‌ثـ ‌منفصمة ‌عمى‌صفحة ‌التي‌يعمؿ‌بيا ‌المؤلؼ‌والمؤسسة يكتب‌عنواف‌البحث‌واسـ

 ى‌عمى‌الصفحة‌الأولى‌مف‌البحث.‌عنواف‌البحث‌مرة‌أخر‌
‌بكممة‌ .7 ‌استبداؿ‌الاسـ ‌ويتـ ‌المراجع ‌قائمة ‌الباحث‌في‌متف‌البحث‌أو ‌اسـ ‌استخداـ يجب‌عدـ

 "الباحث"،‌ويتـ‌أيضاً‌التخمص‌مف‌أية‌إشارات‌أخرى‌تدؿ‌عمى‌ىوية‌المؤلؼ.‌
‌قُبؿ‌البحث‌لمنشر‌أـ‌لـ‌يقبؿ. .8 وتحتفظ‌ىيئة‌‌البحوث‌التي‌تقدـ‌لمنشر‌لا‌تعاد‌لأصحابيا‌سواءً

 التحرير‌بحقيا‌في‌تحديد‌أولويات‌نشر‌البحوث.‌
لف‌ينظر‌في‌البحوث‌التي‌لا‌تتفؽ‌مع‌شروط‌النشر‌في‌المجمة،‌أو‌تمؾ‌التي‌لا‌تشمؿ‌عمى‌‌ .9

صفحة‌شاممة‌الصفحات‌‌35ممخص‌البحث‌في‌أي‌مف‌المغتيف،‌أو‌يزيد‌عدد‌صفحاتيا‌عف‌
 صفحة‌لمبحث‌المُستؿ‌(‌25،‌أو‌)‌الزائدة

11. ‌‌ رفاؽ‌إقرار‌الموافقة‌عمى‌اتفاقية‌النشر.يقوـ  كؿ‌باحث‌بنسخ‌وتوقيع‌وا 
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يسيـ‌الباحث‌في‌تكاليؼ‌نشر‌بحثو،‌ويتـ‌تحويؿ‌التكمفة‌عمى‌الحساب‌الخاص‌بالمجمة.‌يجب‌ .11
التكاليؼ‌تشمؿ:‌مكافأة‌‌إرساؿ‌صورة‌عف‌قسيمة‌التحويؿ‌أو‌دفع‌المبمغ،‌مع‌البحث‌الكترونيا.

(‌مستلبت‌مف‌‌5،‌والحصوؿ‌عمى‌نسخة‌مف‌العدد،‌وعدد‌)‌روتكمفة‌الطباعة‌والنش‌التحكيـ،
 .(‌مف‌البحث‌المُستؿ‌3المُحكـ،‌و‌)‌‌البحث

يتـ‌نشر‌البحوث‌أو‌رفض‌نشرىا‌في‌المجمة‌بناءً‌عمى‌تقارير‌المحكميف،‌ولا‌يسترد‌المبمغ‌في‌ .12
 حالة‌رفض‌نشر‌البحث‌مف‌قبؿ‌المحكميف.

13. ‌ ‌بعد ‌لمنشر ‌بحثو ‌بقبوؿ ‌إفادة ‌باحث ‌كؿ ‌المطموبةيُمنح ‌التصويبات‌والتعديلبت ‌كافة ،‌إتماـ
‌المقررة  .‌وسداد‌الرسوـ

 قىاعذ انتحكُى بمجهت كهُت انتربُت ببنعشَش
 فيما‌يمي‌القواعد‌الأساسية‌لتحكيـ‌البحوث‌المقدمة‌لمنشر‌بمجمة‌كمية‌التربية‌بالعريش

 انقىاعذ عبيت: 
‌مدى‌ارتباط‌موضوع‌البحث‌بمجاؿ‌التربية. .1
برازىا‌لرؤى‌متعددة.مناسبة‌مدى‌ .2 ‌الدراسات‌السابقة،‌وا 
‌أسئمة‌وأىداؼ‌البحث.درجة‌وضوح‌ .3
‌البحث.تحديد‌عينة‌ومكاف‌مستوى‌ .4
النفس‌الأمريكية،‌‌إتباع‌البحث‌لمعايير‌التوثيؽ‌المحددة‌في‌دليؿ‌رابطة‌عمـدرجة‌ .5

‌‌السادس.العدد‌
كس‌أيضاً‌احتواء‌قائمة‌المراجع‌عمى‌جميع‌الدراسات‌المذكورة‌في‌متف‌البحث‌والع .6

‌صحيح.
‌حدود‌الدراسة،‌وتبريراتيا.‌ .7
‌مف‌الأخطاء‌المغوية‌المتعمقة‌بالنحو‌والإملبء‌وكذا‌المعنى.‌تقرير‌البحثسلبمة‌ .8
‌،‌وترابطيا‌بشكؿ‌منطقي.‌تقرير‌البحثتكامؿ‌جميع‌أجزاء‌ .9

 قىاعذ الحكى عهً يُهجُت انبحج:
‌تحديد‌الفترة‌الزمنية‌لمبحث. .1
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‌تحديد‌منيجية‌مناسبة‌لمبحث. .2
‌تبرير‌إجراءات‌للبختيار‌في‌حالة‌دراسة‌الأفراد‌أو‌الجماعات. .3
‌تضميف‌البحث‌إطاراً‌نظرياً‌واضحاً. .4
توضيح‌الإجراءات‌المتعمقة‌بالجوانب‌المينية‌الأخلبقية‌مثؿ:‌الحصوؿ‌عمى‌موافقة‌ .5

‌.المشاركيف‌المسبقة

 قىاعذ تحكُى الإجشاءاث:
‌المتبعة‌فييا.شرح‌وسائؿ‌جمع‌المعمومات‌بوضوح،‌والعمميات‌ .1
 تحديد‌وشرح‌المتغيرات‌المختمفة. .2
‌البيانية‌بشكؿ‌مناسب‌وتبويبيا‌ .3 ترقيـ‌جميع‌الجداوؿ‌والأشكاؿ‌والصور‌والرسوـ

‌والتأكد‌مف‌سلبمتيا.‌
‌‌‌شرح‌عممية‌التحميؿ‌المتبعة‌ومبرراتيا،‌والتأكد‌مف‌اكتماليا‌وسلبمتيا. .4

 قىاعذ الحكى عهً انُتبئج:
‌عرض‌النتائج‌بوضوح. .1
جوانب‌الاختلبؼ‌في‌حالة‌تعارض‌نتائج‌البحث‌مع‌نتائج‌الدراسات‌‌توضيح .2

‌السابقة.
 اتساؽ‌الخاتمة‌والتوصيات‌مع‌نتائج‌البحث. .3

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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  ( 61محتىَبث انعذد ) 
جديدة ... قين ودهبء قيبدة 

 وسيبسة ثببتة
 هيئة التحرير

 انصفحبث انببحج عُىاٌ انبحج انشقى
 يقبل انعذد

الأسئمة والتصحيح الإلكتروني: بنوك  
التطوير الحقيقي         لمنظومة 

 تقويم تحصيل المتعممين
 المتطمبات والإجراءات التنفيذية

 د/ محمد محمد فتح الله
أستاذ القياس والتقويم 

والإحصاء النفسي والتربوي 
رئيس وحدة  -المساعد 

التحميل الإحصائي بالمركز 
القومي للامتحانات والتقويم 

 التربوي.

13-46 

 بحىث ودساسبث محكًت
أثر استخدام استراتيجية حوض السمك ‌1

في تنمية مهارات التسامح الفكري لدى 
 طلاب المرحمة الثانوية

 

 أمل سعيد عابد محمدد.
المناهج وطرق  مدرس

تدريس المواد 
كمية  -الفمسفية
 جامعة العريش-التربية

49-96‌

2‌The Effectiveness of Using 
the SCAMPER Model in 
Enhancing EFL Learners' 
Essay Writing Skills and 
their Attitudes towards it 

Dr. Mahdi M. A. 
Ibrahim 
Assistant Professor 
of TEFL, 
Dept. of Curriculum 
& Instruction  
Faculty of 
Education, Arish 
University 

97-134‌

الطلاب  الفروق في جودة الحياة لدى‌3
في ضوء لإعاقات الحسية من ذوي ا

د/ دينا محمد أحمد 
محمد                                                                             

135-
185‌
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 مدرس التربية الخاصة بعض المتغيرات
 جامعة-كمية التربية 
 قناة السويس

 بحىث يستهت يٍ سسبئم عهًُت
قائم عمى استخدام  تدريبيفاعمية برنامج ‌1

 الوجدانيتنمية الذكاء  فيالوسائط المتعددة 
المرحمة  فيصعوبات التعمم  ذوي لدى التلاميذ

 الابتدائية

مرفت‌عبد‌الله‌لافي‌
رفاعي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌سب‌آلي‌معمـ‌أوؿ‌حا
‌شماؿ‌سيناء‌

189-
222‌

لاستخدام تكنولوجيا "تصور مقترح ‌2
المدارس الابتدائية  المعمومات في فعالية إدارة

‌"‌بشمال سيناء

ضرار‌‌بكريخالد‌
‌إبراىيـ

‌دارةالإ‌فيدكتوراه‌
 تعميمية

223-
257‌

فاعمية برنامج قائم عمى الدعامات التعميمية  3
لدى في تنمية مهارات التواصل المغوي 

 التلاميذ الضعاف لغويًا بالمرحمة الابتدائية

أمؿ‌إسماعيؿ‌محمد‌ـ.ـ.
‌عمي
جامعة‌‌–كمية‌التربية‌

‌العريش

259-
292 

 

 

‌
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قبئى عهً استخذاو انىسبئط المتعذدة  تذسَبٍفبعهُت بشَبيج 
صعىببث انتعهى  روٌ نذي انتلايُز انىجذاٍَتًُُت انزكبء  في

المشحهت الابتذائُت في  
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فاعمية برنامج تدريبى قائم عمى استخدام الوسائط المتعددة فى تنمية الذكاء 
 الوجدانى لدى  التلاميذ ذوى صعوبات التعمم فى المرحمة الابتدائية

عبد الله لافي رفاعي                                                                                                      مرفت 
 شمال سيناء –معمم أول حاسب آلي 

 مقدمة:
‌ظؿ‌طويمة‌ولفترة‌الخاصة،‌الاحتياجات‌ذوى‌مف‌المجتمعات‌مف‌مجتمع‌يخمو‌يكاد‌لا

‌يحصموف‌ولا‌مجتمعاتيـ،‌فى‌وميمميف‌الحقوؽ،‌مسموبى‌الخاصة‌الاحتياجات‌ذوى
‌السمبية‌النظرة‌تغيرت‌المفاىيـ‌مف‌كثير‌وتغير‌التربية‌وبتطور‌حقوقيـ،‌مف‌شيء‌عمى
‌نسيج‌مف‌يتجزأ‌لا‌جزء‌الفئة‌ىذه‌أصبحت‌وبالتالى‌الخاصة،‌الاحتياجات‌ذوى‌إلى

‌.المجتمع

‌مف‌الفترة‌فى‌التعمـ‌صعوبات‌مصطمح‌استخدـ‌وقد ‌لوصؼ‌ـ‌1961–‌‌1931
‌الكلبـ‌عمى‌القدرة‌وفقدانيـ‌أقرانيـ‌مع‌المدرسة‌فى‌يتفاعموف‌لا‌الذيف‌التلبميذ‌مشكلبت
‌الأحواؿ‌معظـ‌وفى‌المغة،‌فى‌اضطراب‌أو‌المخ،‌أصاب‌ضرر‌نتيجة‌معيـ‌والتواصؿ

‌ـ‌1963عاـ‌حتى‌وذلؾ‌طبية،‌صعوبات‌أنيا‌عمى‌الصعوبات‌تمؾ‌تشخص‌كانت
‌حينما‌التعمـ‌صعوبات‌مصطمح‌إلى‌‌Samuel Kirkكيرؾ‌صمويؿ‌أشار‌عندما
‌التلبميذ‌أف‌إلى‌وأشار‌الخاصة،‌التلبميذ‌بمشكلبت‌الميتميف‌الآباء‌منظمة‌إلى‌تحدث
‌أو‌سمعية،‌إعاقة‌لدييـ‌الذيف‌التلبميذ‌أولئؾ‌بأنيـ‌التعمـ‌صعوبات‌مف‌يعانوف‌الذيف

‌.شديدة‌حركية‌إعاقة‌لدييـ‌الذيف‌التلبميذ‌وكذلؾ‌فكرية،‌أو‌بصرية،

‌وتنمية‌مداركو‌وتنمية‌المتعمـ‌شخصية‌تشكيؿ‌عمى‌تعمؿ‌عاـ‌بشكؿ‌التعميمية‌والعممية
‌التعمـ،‌صعوبات‌ذوى‌التلبميذ‌أو‌للؤسوياء،‌ذلؾ‌كاف‌سواء‌لديو،‌الذكاء‌أنماط

‌مف‌التعمـ‌صعوبات‌ذوى‌التلبميذ‌يحتاجو‌ما‌تقديـ‌بيا‌المنوط‌ىى‌الابتدائية‌والمرحمة
‌المختمفة‌شخصياتيـ‌جوانب‌تنمية‌فى‌تسيـ‌متنوعة‌وأنشطة‌وبرامج‌ومعارؼ‌معمومات
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‌وفى‌ناحية،‌مف‌التعمـ‌عممية‌فى‌أساسياً‌‌يعتبر‌الذى‌الوجدانى‌الذكاء‌خصوصاً‌
‌.أخرى‌ناحية‌مف‌المختمفة‌الحياة‌مواقؼ‌فى‌الآخريف‌مع‌التفاعؿ

‌جوانب‌مف‌العديد‌تفسير‌خلبليا‌مف‌يمكف‌كوسيمة‌الوجدانى‌بالذكاء‌الاىتماـ‌بدأ‌وقد
‌دراسة:‌منيا‌والبحوث‌الدراسات‌مف‌كبير‌كـ‌الاىتماـ‌ىذا‌عف‌ونتج‌التلبميذ،‌سموؾ

(‌‌2115سميماف،‌السيد)‌ودراسة‌،(‌2115أحمد،‌أمؿ)‌ودراسة‌،(‌2113أبوطو،‌منى)
‌لدى‌الوجدانى‌الذكاء‌تنمية‌عمى‌والعوامؿ‌الظواىر‌بعض‌أثر‌دراسة‌تحاوؿ‌التى

‌التلبميذ‌حياة‌عمى‌ميمة‌آثار‌الوجدانى‌ولمذكاء‌التعميمية‌المراحؿ‌مختمؼ‌فى‌التلبميذ
،‌‌ ‌التى‌المشاعر‌مع‌التعاطؼ‌يستطيع‌مرتفع‌وجدانى‌بذكاء‌يتمتع‌الذى‌الفرد‌لأف"

‌(.‌2119،‌59محمد،‌علب"‌)‌بالآخريف‌علبقتو‌مف‌تنشأ

‌وموقع‌المدرسة،‌فى‌النجاح‌عمى‌يساعد‌التلبميذ‌لدى‌الوجدانى‌الذكاء‌مستوى‌وارتفاع
ف‌والعائمة،‌الأصدقاء،‌مع‌الصحيحة‌العلبقات‌إقامة‌وفى‌العمؿ، ‌قدرة‌ىناؾ‌يكف‌لـ‌وا 
‌والسيطرة‌يريد‌عما‌التعبير‌فى‌صعوبة‌سيجد‌فإنو‌مشاعره‌ادراؾ‌عمى‌التلبميذ‌لدى
‌(.Elias,2000,191)‌ذاتو‌عمى

‌اكتساب‌عمى‌تعمـ‌صعوبات‌لدييـ‌الذيف‌التلبميذ‌يساعد‌الوجدانى‌الذكاء‌أف‌وُجد‌وقد
‌‌فيو‌الحسنو‌العادات‌مف‌الكثير ‌اكتشاؼ‌عمى‌ويساعدىـ‌نفوسيـ،‌فى‌الثقة‌يثبت"

‌اليدؼ،‌تحقيؽ‌عمى‌ومصريف‌مؤثريف،‌يكونوا‌أف‌فى‌بالرغبة‌وتزويدىـ‌الأشياء،
‌التواصؿ‌عمى‌وقادريف‌إيجابية،‌علبقات‌تحقيؽ‌عمى‌وقادريف‌ذاتيـ،‌عمى‌ومسيطريف

‌(.‌2111،‌71خميؿ،‌سامية"‌)معيـ‌ومتعاونيف‌زملبئيـ،‌مع

‌مف‌بالتحميؿ‌تناولتو‌التى‌الدراسات‌مف‌كثير‌أجريت‌فقد‌الذكاء‌مف‌النمط‌ىذا‌ولأىمية
‌ىدفت‌والتى(:‌2117)‌الكفورى‌صبحى‌دراسة‌:الدراسات‌ىذه‌ومف‌المختمفة،‌جوانبو
‌الكفاءة‌زيادة‌فى‌الوجداني‌الذكاء‌لتنمية‌تدريبى‌برنامج‌فاعمية‌عف‌الكشؼ‌إلى

الأساسى،‌‌التعميـ‌مف‌الأولى‌الحمقة‌فى‌التعمـ‌صعوبات‌ذوى‌لمتلبميذ‌الاجتماعية
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‌Saenz, 2009)ٍ‌‌ساينز‌دراسة ‌الذكاء‌بيف‌العلبقة‌أثر‌تعرؼ‌إلى‌ىدفت‌والتى(:
‌عف‌الدراسة‌ونتجت‌التعمـ،‌صعوبات‌ذوى‌تلبميذ‌عمى‌‌IQالذكاء‌ودرجة‌الوجداني

‌ارتباط‌باستخداـ‌IQو‌‌EIالدرجات‌مجموع‌بيف‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌علبقة‌وجود‌عدـ
‌ودراسة ‌‌بترسف‌بيرسوف، (Petersen, 2010‌ ‌عف‌الكشؼ‌الدراسة‌واستيدفت(:

‌المرحمة‌مدارس‌لتلبميذ‌الأكاديمى‌والنجاح‌الوجدانى‌الذكاء‌بيف‌العلبقة‌طبيعة
‌إلى‌ىدفت‌والتى(:‌2116)‌الجيزاوى‌صبرى‌التعمـ،‌ودراسة‌صعوبات‌ذوى‌المتوسطة

‌الاجتماعية‌الدراسات‌مفاىيـ‌تنمية‌فى‌الكريـ‌لمقرآف‌العممى‌الإعجاز‌مدخؿ‌فعالية
‌التعمـ.‌صعوبات‌ذوى‌الإعدادى‌الأوؿ‌الصؼ‌تلبميذ‌لدى‌الوجدانى‌والذكاء

ذا‌ ‌وذوى‌منيـ،‌الأسوياء،‌التلبميذ،‌لدى‌تنميتو‌يمكف‌الوجدانى‌الذكاء‌كاف‌وا 
(‌2118)‌الفيؿ‌دراسة‌ومنيا‌الدراسات،‌مف‌كثير‌ذلؾ‌إلى‌أشارت‌كما‌التعمـ‌صعوبات

‌المعرفة،‌ما‌وراء‌استراتيجيات‌باستخداـ‌الوجدانى‌الذكاء‌تنمية‌إمكانية‌عمى‌أكدت‌التى
‌2113،‌127)‌كابلبف‌ودراسة ‌تنمية‌فى‌التعميمية‌البرامج‌دور‌عمى‌أكدت‌التى(
‌والوسائؿ‌الطرؽ‌مف‌مزيد‌عف‌البحث‌فى‌الجيد‌مواصمة‌ينبغى‌لذا‌‌الوجدانى،‌الذكاء
‌.التعمـ‌صعوبات‌ذوى‌التلبميذ‌لدى‌الوجدانى‌الذكاء‌تنمى‌التى

‌لدى‌الوجدانى‌الذكاء‌تنمية‌فى‌استخداميا‌يمكف‌التى‌والوسائؿ‌الطرؽ‌بيف‌ومف
‌العممى‌التقدـ‌نواتج‌مف‌ناتجاً‌‌الكمبيوتر‌ويعد‌المتعددة،‌الوسائط‌عاـ‌بشكؿ‌التلبميذ،

‌الوقت‌فى‌يعد‌كما‌التكنولوجية،‌لمتطورات‌الأساسية‌والركيزة‌المعاصر،‌والتكنولوجى
‌اىتماـ‌محور‌الأخيرة‌الآونة‌فى‌جعمو‌مما‌التقدـ،‌ىذا‌تقود‌التى‌الدعائـ‌مف‌ذاتو

‌الفائقة،‌وقدراتو‌الكمبيوتر‌استخداـ‌انتشار‌ومع‌التعميمية،‌بالعممية‌والميتميف‌المربيف
‌تكامؿ‌إلى‌يشير‌الذى‌المتعددة‌الوسائط‌مفيوـ‌ظير‌دائماً،‌المتطورة‌ومستحدثاتو

‌المتبادؿ‌والتأثير‌المنظـ،‌التفاعؿ‌أشكاؿ‌مف‌شكؿ‌فى‌الوسائؿ‌مف‌مجموعة‌وترابط
‌فى‌المفيوـ‌ارتبط‌وقد‌أىداؼ،‌مجموعة‌أو‌واحد،‌ىدؼ‌لتحقيؽ‌جميعيا‌وتعمؿ‌بينيا،
‌التكامؿ‌تحقيؽ‌ويتولى‌الوسائؿ‌بعرض‌يقوـ‌أنو‌اعتبار‌عمى‌بالمعمـ‌ظيوره‌بداية
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حداث‌عرضيا،‌توقيت‌فى‌والتحكـ‌بينيا، ‌مع‌ولكف‌المتعمـ،‌وبيف‌بينيا‌التفاعؿ‌وا 
‌للبستخدامات‌اختلبفاً‌‌أكثر‌بشكؿ‌لمظيور‌المفيوـ‌عاد‌والتكنولوجى‌العممى‌التقدـ

‌استخداماً‌‌تعميمية‌وسيمة‌مف‌لأكثر‌استخداـ‌أنو‌فى‌المصطمح‌حصرت‌التى‌السابقة
‌عف‌وذلؾ‌المختمفة،‌الوسائؿ‌مجموعة‌بيف‌التكامؿ‌إحداث‌بالإمكاف‌فأصبح‌متكاملًب،
‌المفرد‌التعميـ‌بيئات‌فى‌المتعمـ‌وبيف‌بينيا‌التفاعؿ‌إحداث‌مع‌الكمبيوتر،‌طريؽ

‌(‌.162-‌2115،‌161محمد،‌الشحات)

‌البيانات‌توفر‌التى‌الكمبيوتر‌برامج‌مف‌بنوع‌حالياً‌‌المتعددة‌الوسائط‌مفيوـ‌ارتبط‌لذا
‌والنصوص‌المتحركة،‌والرسومات‌والصورة،‌كالصوت،‌مختمفة،‌بأشكاؿ‌والمعمومات
‌وبأسموب‌موحدة،‌وبيانات‌مدمج‌عرض‌فى‌معاً‌‌وتقدميا‌الفيديو،‌وصور‌المكتوبة،
:‌منيا‌والأدبيات‌الدراسات‌مف‌كثير‌أشارت‌وقد‌وشيؽ،‌متناسؽ‌تفاعمى‌عرض

‌(‌2115محمد،‌الشحات) ‌أحمد،‌طاىر)‌ودراسة‌،(‌2116،‌195زيتوف،‌كماؿ)،
‌أف‌إلى‌،(‌2116أحمد،‌زىور)‌ودراسة‌،(‌2115محمود،‌صابر)‌ودراسة‌،(2113
‌إتاحة‌منيا‌كثيرة‌مزايا‌لمتلبميذ‌توفر‌المتعددة‌الوسائط‌ذات‌التعميمية‌الكمبيوتر‌برامج

‌وفقاً‌‌تعممو‌معدؿ‌فى‌يتحكـ‌أف‌لو‌فتتيح‌مختمفة،‌ومستويات‌بصور‌لمتلبميذ‌التفاعؿ
‌الميارات‌مف‌كثير‌اكتساب‌عمى‌تساعده‌إنيا‌كما‌واستعداداتو،‌وقدراتو‌لظروفو
‌.التعميمية‌العممية‌جودة‌إلى‌تؤدى‌التى‌التعميمية‌والقدرات

‌وىدفاً‌‌حيوياً،‌أمراً‌‌التعمـ‌صعوبات‌ذوى‌التلبميذ‌لدى‌الوجدانى‌الذكاء‌تنمية‌كاف‌ولما
‌‌دوراً‌‌تؤدى‌المتعددة‌الوسائط‌فإف‌تحقيقو،‌إلى‌الحديثة‌التربية‌تسعى‌وتعميمياً‌‌تربوياً‌
‌.اليدؼ‌ىذا‌تحقيؽ‌فى‌ميماً‌

‌‌جولماف‌أكد‌فقد "Goleman‌‌ ‌‌الوجدانية‌التنمية‌برامج‌تقديـ‌ضرورة‌عمى"
‌ىو‌ما‌كؿ‌تشمؿ‌أف‌عمى‌المدرسية‌والحياة‌الدراسى‌المقرر‌مف‌كجزء‌والاجتماعية

‌إلى‌تمتد‌حيف‌النتائج‌أفضؿ‌إلى‌تقود‌أف‌يمكف‌البرامج‌ىذه‌وأف‌المدرسة،‌فى‌موجود
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)‌‌والميارة‌الوجدانى،‌الذكاء‌مف‌قدر‌لدييـ‌معمموف‌بيا‌يقوـ‌وحيف‌طويمة‌زمنية‌فترة
Goleman, 2001, 38.)‌

‌والوجدانية‌الاجتماعية‌الرعاية‌لتقديـ‌الأمثؿ‌المكاف‌ىى‌التربية‌مؤسسات‌أف‌شؾ‌ولا
‌المؤسسات‌ىذه‌أىـ‌مف‌باعتبارىا‌والمدرسة‌التعمـ،‌صعوبات‌ذوى‌لمتلبميذ‌المأمولة
‌المتعددة‌الوسائط‌ومنيا‌المدرسية،‌للؤنشطة‌متنوعة‌أنماط‌مف‌تقدمو‌بما‌ليا‌يمكف
‌.التلبميذ‌ىؤلاء‌لدى‌الوجدانى‌الذكاء‌تنمى‌أف‌يمكف‌التى

 :الدراسة مشكمة: ثانياً 
‌صعوبات‌ذوى‌التلبميذ‌لدى‌الوجدانى‌الذكاء‌مستوى‌ضعؼ‌فى‌الدراسة‌مشكمة‌تتحدد
‌المتعددة‌الوسائط‌عمى‌برنامج‌قائـ‌استخداـ‌يستدعى‌مما‌الابتدائية،‌بالمرحمة‌التعمـ
‌.‌التلبميذ‌ىؤلاء‌الوجدانى‌لدى‌الذكاء‌أبعاد‌تنمية‌فى

‌:الدراسة‌أسئمة‌عف‌الإجابة‌سيتـ‌المشكمة‌ىذه‌ولدراسة
‌صعوبات‌ذوى‌التلبميذ‌لدى‌تنميتيا‌ينبغى‌التى‌الوجدانى‌الذكاء‌أبعاد‌ما‌-

‌؟‌الابتدائية‌المرحمة‌فى‌التعمـ

‌أبعاد‌تنمية‌فى‌المتعددة‌الوسائط‌عمى‌القائـ‌التدريبى‌البرنامج‌إجراءات‌ما‌-
‌؟‌الابتدائية‌المرحمة‌فى‌التعمـ‌صعوبات‌ذوى‌التلبميذ‌لدى‌الوجدانى‌الذكاء

‌الذكاء‌تنمية‌فى‌المتعددة‌الوسائط‌عمى‌القائـ‌التدريبى‌البرنامج‌فاعمية‌ما‌-
‌؟‌الابتدائية‌المرحمة‌فى‌التعمـ‌صعوبات‌ذوى‌التلبميذ‌لدى‌الوجدانى،

 :الدراسة أهداف: ثالثاً 
‌المرحمة‌فى‌التعمـ‌صعوبات‌ذوى‌لمتلبميذ‌اللبزمة‌الوجدانى‌الذكاء‌أبعاد‌تحديد‌-

‌.لدييـ‌تنميتيا‌وينبغى‌الابتدائية،
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‌تنمية‌فى‌المتعددة‌الوسائط‌عمى‌القائـ‌التدريبى‌البرنامج‌أثر‌عمى‌الوقوؼ‌-
‌.الابتدائية‌المرحمة‌فى‌التعمـ‌صعوبات‌ذوى‌التلبميذ‌لدى‌الوجدانى‌الذكاء

 :الدراسة رابعا: أهمية
‌استخداـ‌عمى‌تساعدىـ‌التعمـ‌صعوبات‌ذوى‌‌التلبميذ‌لمعممى‌معمومات‌تقديـ‌-

‌.التعمـ‌صعوبات‌ذوى‌التلبميذ‌لدى‌الوجدانى‌الذكاء‌تنمية‌فى‌المتعددة‌الوسائط

تاحة‌التعميـ‌تكنولوجيا‌باستخداـ‌المدرسية‌البيئة‌إثراء‌أىمية‌عمى‌التأكيد‌- ‌وا 
‌تنمية‌عمى‌تساعد‌أف‌يمكف‌مما‌لاستخداميا‌التعمـ‌صعوبات‌ذوى‌لمتلبميذ‌الفرصة
‌.لدييـ‌الوجدانى‌الذكاء

‌التلبميذ‌لدى‌الوجدانى‌الذكاء‌تنمية‌عمى‌تساعد‌ملبئمة‌تعميمية‌بيئة‌تكويف‌-
‌.التعمـ‌ذوى‌صعوبات

‌الوجدانى‌الذكاء‌تنمية‌فى‌التعمـ‌صعوبات‌ذوى‌التلبميذ‌تفيد‌قد‌نتائج‌تقديـ‌-
‌.لدييـ

 خامساً: مصطمحات الدراسة:
 :‌الوسائط المتعددة  -1

‌،‌ ‌بأنيا:‌"مصادر‌تعمـ‌لنقؿ‌المعمومات‌إلى‌المتعمميف‌‌2118ويعرفيا)عادؿ‌سرايا )
‌بيدؼ‌إحداث‌التعمـ‌داخؿ‌مواقؼ‌الاتصاؿ‌التعميمى".

‌يقوـ‌الوسائط‌متعدد‌نظاـ‌بأنيا:‌إجرائياً‌‌الحالية‌الدراسة‌فى‌المتعددة‌الوسائط‌وتعرؼ
‌رسوـ‌موسيقى،‌صوت،‌صور،‌نصوص،)‌‌وسيط‌مف‌أكثر‌بيف‌واتصاؿ‌تكامؿ‌عمى

‌فيديو‌لقطات‌متحركة، الكمبيوتر‌بيدؼ‌‌بواسطة‌لمتلبميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌تقدـ(
 تنمية‌الذكاء‌الوجدانى.‌

 ‌الذكاء الوجدانى: -2
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(‌ ‌مف‌الميارات‌والكفاءات‌Mayer. et al., 2000,396وتعرفيا ‌"مجموعة ‌بأنيا: )
‌بإدراؾ‌ ‌المعمومات‌الانفعالية‌وتختص‌بصفة‌عامة ‌بتجييز‌ومعالجة ‌المرتبطة العقمية
دارة‌الانفعالات". ‌الانفعالات،‌واستخداميا‌فى‌عممية‌التفكير،‌والفيـ‌الانفعالى‌وتنظيـ‌وا 

صعوبات‌‌ذوى‌إجرائياً‌بأنو:‌قدرة‌التلبميذ‌الحالية‌الدراسة‌فى‌الذكاء‌الوجدانى‌ويعرؼ
‌التى‌ ‌لممشكلبت ‌بنًاءة ‌حموؿ ‌إلى ‌والتوصؿ ‌معمميـ، ‌مع ‌والتعامؿ ‌التفاعؿ عمى

‌تعترضيـ،‌خصوصاً‌المشكلبت‌التعميمية.‌

‌‌‌‌‌‌‌صعوبات التعمم: -3
‌‌ ‌"تشير‌(‌2119،‌19عواد،‌أحمد)ويعرفيا ‌مف‌مجموعة‌إلى‌بأنيا:

‌والكلبـ‌الاستماع‌قدرات‌استخداـ‌فى‌لصعوبات‌نتيجة‌تظير‌النفسية‌الاضطرابات
‌المركزى‌العصبى‌الجياز‌فى‌وظيفى‌خمؿ‌عف‌تنشأ‌وربما‌والحساب،‌والكتابة‌والقراءة
عاقة ‌الإعاقات‌مثؿ‌أخرى‌إعاقات‌عف‌مباشرة‌بصورة‌ناتجة‌وليست‌إدراكية،‌وا 
‌.ثقافية"‌أو‌بيئية‌مؤثرات‌أو‌الفكرية،‌الإعاقات‌أو‌الحسية
وجود‌مشكلبت،‌أو‌ضعؼ‌‌بأنيا:‌إجرائيا‌الحالية‌الدراسة‌فى‌التعمـ‌صعوبات‌وتعرؼ

التعمـ،‌وتحوؿ‌ىذه‌الصعوبات‌‌صعوبات‌فى‌ميارتى‌القراءة‌والكتابة‌لدى‌التلبميذ‌ذوى
‌المغوية.‌بينيـ‌وبيف‌وصوليـ‌إلى‌المستوى‌المرغوب‌فى‌الكفاءة

 :البحث فرضيات
بيف‌متوسطى‌‌(α  ≤1.15)عند‌مستوى‌دلالة‌‌إحصائيةتوجد‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌ -1

‌ ‌التجريبية ‌المجموعتيف ‌التدريبى‌درجات‌تلبميذ ‌البرنامج ‌درست‌باستخداـ والتى
والتى‌درست‌باستخداـ‌الطريقة‌التقميدية‌الضابطة‌القائـ‌عمى‌الوسائط‌المتعددة‌و‌

‌التجريبية.فى‌التطبيؽ‌البعدى‌لمقياس‌الذكاء‌الوجدانى‌لصالح‌تلبميذ‌المجموعة‌

‌إحصائية -2 ‌دلالة ‌ذات ‌فروؽ ‌المجموعة‌‌توجد ‌تلبميذ ‌درجات ‌متوسطى بيف
التجريبية‌فى‌التطبيقيف‌القبمى‌والبعدى‌لمقياس‌الذكاء‌الوجدانى‌لصالح‌التطبيؽ‌

 البعدى.
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 لمدراسة النظرى الإطار

 :صعوبات التعمم المحور الأول:
‌:مفهوم صعوبات التعمم

‌ ‌‌تعرؼ ‌ ‌التعمـ ‌صعوبات ‌التعمـ‌مصطمحبأنيا ‌عف ‌العجز  Learningيعنى
Disabilitiesإلى‌‌ ‌الذيف‌يحتاجوف ‌فى‌فئة ‌يدخؿ‌صاحبو ‌مف‌الإعاقة ‌لوناً ‌ويُعتبر ،

‌(.2111‌،774التربية‌الخاصة‌)فؤاد‌أبو‌حطب،‌وآماؿ‌صادؽ،‌

ويشير‌مفيوـ‌صعوبات‌التعمـ‌إلى‌مجموعة‌مف‌الأعراض‌المتزامنة،‌قد‌تبدو‌واضحة‌‌
‌ ‌مف ‌عينة ‌تعميمية‌يذالتلبملدى ‌مشكلبت ‌مف ‌إلى‌‌،يعانوف ‌ويحتاجوف ‌تحصيمية أو

‌ ‌فيـ ‌الخاصة، ‌التربية ‌حوليـ،‌‌تلبميذخدمات ‌مف ‌لممجتمع ‌عادى ‌غير ‌إدراؾ ذوو
‌بو‌ ‌يقوـ ‌بما ‌القياـ ‌عمى ‌قادريف ‌وليسوا ‌والمجتمع، ‌المدرسة ‌فى ‌فشؿ ‌مف ويعانوف

مكانا‌التلبميذ تيـ‌واستعداداتيـ‌الآخروف‌فى‌نفس‌العمر،‌وفى‌نفس‌مستوى‌قدراتيـ‌وا 
‌(.2111‌،55)أحمد‌عواد،‌

‌مشكلبت‌التعمـ،‌ ‌مف ‌متنوعة ‌يصؼ‌مجموعة ‌عاـ ‌مصطمح ‌صعوبات‌التعمـ مفيوـ
‌القراءة،‌ ‌ميارات ‌استخداـ ‌وفى ‌التعمـ ‌فى ‌اضطراب ‌إلى ‌تؤدى ‌الصعوبات وتمؾ
جراء‌العمميات‌الحسابية،‌فقد‌نجد‌طفلًب‌يعان ى‌والكتابة،‌والفيـ،‌والنطؽ،‌والاستدلاؿ،‌وا 

‌ ‌والكتابة، ‌القراءة ‌فى ‌صعوبة ‌فيـ‌‌وتمميذاً‌مف ‌فى ‌صعوبة ‌لديو ‌يكوف ‌قد آخر
ثالث‌قد‌يعانى‌مف‌صعوبة‌فى‌كؿ‌الجوانب‌السابقة،‌أو‌فى‌‌تمميذالرياضيات،‌بينما‌

‌(.2119‌،37)أحمد‌عواد،‌‌فيـ‌ماذا‌يقوؿ‌الآخروف

 وانطلاقاً من هذه التعريفات يمكن صياغة التعريف الآتى: 
أنيا‌وجود‌مشكلبت،‌أو‌ضعؼ‌فى‌ميارتى‌القراءة‌يشير‌مفيوـ‌صعوبات‌التعمـ‌إلى‌

‌ذوى ‌التلبميذ ‌لدى ‌وبيف‌‌صعوبات‌والكتابة ‌بينيـ ‌الصعوبات ‌ىذه ‌وتحوؿ التعمـ،
‌المغوية.‌وصوليـ‌إلى‌المستوى‌المرغوب‌فى‌الكفاءة
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 :خامساً: خصائص ذوى صعوبات التعمم
فئة‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌وكشفت‌النتائج‌حاوؿ‌بعض‌الباحثيف‌الإحاطة‌بخصائص‌

‌واحد ‌لدى‌تمميذ ‌متنوع‌مف‌الخصائص‌لا‌تجتمع‌كميا ويمكف‌إيجاز‌ىذه‌‌،عف‌عدد
‌الخصائص‌فيما‌يمى:

 الانتباه ومستويات النشاط : -1
(‌ ‌النوبى ‌محمػد ‌2115يشير ‌عمى‌2، ‌القدرة ‌عدـ ‌فى ‌يتضح ‌الانتباه ‌نقص ‌إف )

‌ ‌وصعوبة ‌للبنتباه ‌السريع ‌مثير‌الاستدعاء ‌أى ‌دخوؿ ‌عند ‌تشتتو ‌مع ‌بو الاحتفاظ
‌مف‌ ‌وفى‌كثير ‌المثيرات، ‌تنقيح ‌عمى ‌القدرة ‌يفقده ‌مما ‌الفرد ‌انتباه ‌دائرة خارجى‌عف

وىذا‌ما‌يُعرؼ‌‌‌‌Overactivityالأحياف‌يرافؽ‌اضطراب‌نقص‌الانتباه‌بالنشاط‌المفرط
‌.باضطراب‌قصور‌الانتباه‌المصحوب‌بالنشاط‌المفرط

 ز:الدافعية للإنجا -2
‌فى‌التحصيؿ‌الأكاديمى‌ ‌كبيراً يعتبر‌الدافع‌للئنجاز‌مف‌أىـ‌العوامؿ‌التى‌تمعب‌دوراً

‌باعتبار‌أف‌الفرؽ‌بيف‌التحصيؿ‌الفعمى‌واختبارات‌الاستعداد‌دالة‌لدافعية‌الإنجاز.

‌التعمـ‌ ‌صعوبات ‌ذوى ‌لدى ‌ومكوناتو ‌للئنجاز ‌بالدافعية ‌اىتمت ‌التى ‌الدراسات ومف
‌)آدمز‌ ‌للئنجاز‌بيف‌‌(Adms 1976دراسة التى‌بحثت‌الفروؽ‌فى‌مستوى‌الدافعية

‌و‌25 ‌الصؼ‌التاسع، ‌عادى‌مف ‌يتمقوف‌‌48تمميذ ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ ‌مف تمميذاً
‌الإحصائية‌ ‌لممعالجة ‌التبايف ‌وتحميؿ ‌"متشيجاف" ‌ولاية ‌وباستخداـ ‌مساعداً، تعميماً

ينتى‌البحث.‌توضيح‌عدـ‌وجود‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌فى‌الدافع‌للئنجاز‌بيف‌ع
‌)ايساما ‌دراسة ‌أف ‌حيف ‌عادييف‌1976‌Aissamaفى ‌تلبميذ ‌بيف ‌الفروؽ ‌بحثت )

وتلبميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌مف‌الصفيف‌الثالث‌‌والرابع‌فى‌مستوى‌الدافع‌للئنجاز،‌
تمميذاً‌مقسماً‌بيف‌الطرفيف.‌وباستخداـ‌لعبة‌)ليفكورت‌و‌لادويج‌‌96وتألفت‌العينة‌مف

1965‌Lefcurt & Ladwigeاتضح‌وجود‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌احصائية‌بيف‌عينتى‌‌‌)
‌(.2111‌،256(‌)السيد‌سميماف،‌1976الدراسة‌وىى‌نتيجة‌مناقضة‌لدراسة‌)آدمز‌
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 الحركة ونمو الإدراك: -3
مما‌يلبحظ‌عمى‌التمميذ‌ذى‌صعوبة‌التعمـ‌فى‌مجاؿ‌الحركة‌عدـ‌قدرتو‌عمى‌موافقة‌

ء‌حركتو‌)المشى،‌الركض،‌القفز،‌التسمؽ(‌وعدـ‌عضلبتو،‌فيبدو‌مختؿ‌التوازف‌فى‌أثنا
قدرتو‌عمى‌مواءمة‌حركات‌عضلبتو‌الصغيرة‌وخاصة‌اليدوية‌)التقاط‌الأشياء‌الدقيقة‌

‌بعض‌ ‌أف ‌يلبحظ ‌وقد ‌مف‌صعوبات‌فى‌‌التلبميذوالإمساؾ‌بالأشياء( ‌يعانوف الذيف
،‌1991اد،‌)فيصؿ‌الزر‌.‌‌التعمـ‌ترتبط‌عندىـ‌الكثير‌مف‌السموكيات‌باضطراب‌إدراكى

175.)‌
 المغة والفكر: -4
‌وفى‌ضوء‌ذلؾ‌‌ ثراء‌الآراء، ‌وا  ‌وتشكيؿ‌المفاىيـ، ‌ييسر‌حدوث‌الفكر، ‌المغة إف‌نمو

‌يُسمى‌بموغ‌الميارات‌التى‌تشمؿ‌المغة‌والفكر‌النمو‌المعرفى.

‌إلى‌‌‌‌ ‌الحسية ‌انطباعاتيـ ‌تؤدى ‌لا ‌التعمـ ‌صعوبات ‌ذوى ‌التلبميذ ‌مف ‌العديد إف
‌معمومات‌ذات‌معنى‌نافع‌مما‌يؤدى‌إلى‌عيب‌فى‌نمو‌المغة‌وفى‌عمميات‌التفكير.

ومف‌مظاىر‌صعوبات‌المغة‌لدى‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌صعوبة‌إدراؾ‌أصوات‌المغة‌
ساب‌والتوظيؼ‌المغوى‌بمظاىرة‌الأساسية‌وتمييزىا‌بصرياً‌وسمعياً‌مما‌يؤثر‌عمى‌الاكت

‌)التحميؿ‌–الكلبـ‌–القراءة‌–)الكتابة ‌ميارات ‌مف ‌بذلؾ ‌يرتبط ‌وما ‌–الاستماع(
‌(.1991‌،178الاستيعاب(‌)فيصؿ‌الزراد،‌‌–التدقيؽ‌–التنظيـ‌–التركيب

 النمو الانفعالى والاجتماعي: -5
‌ ‌الأولى‌مف‌حياة ‌المرحمة ‌‌التلبميذتعتبر ‌فترة ‌العادييف ‌كبيرة، ‌فالتمميذإنجازات‌نفسية

تتشكؿ‌شخصيتو‌المستقبمية‌فى‌السنوات‌الأولى‌مف‌حياتو،‌أما‌ذوو‌صعوبات‌التعمـ‌
‌فيتسموف‌مف‌الناحية‌الاجتماعية‌والانفعالية‌بما‌يمى:‌

‌التَّمبث‌فى‌النشاط‌بتكرار‌نفس‌السموؾ‌المنافى‌لمحاجة. -
‌الآخر.‌صعوبة‌الضبط‌الذاتى‌وعدـ‌تقدير‌نواتج‌السموؾ‌حياؿ -
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‌حوؿ‌ - ‌والتمركز ‌واللبمبالاة ‌الكسؿ ‌فى ‌يتجمى ‌الذى ‌الاجتماعي الانسحاب
‌الذات.

‌الاعتمادية‌الزائدة. -
‌العدوانية‌تجاه‌الآخريف‌لأسباب‌غير‌مبررة.‌ -
‌العوز‌لمذكاء‌الاجتماعي‌إذ‌لا‌يمتقطوف‌التمميحات‌الدقيقة‌والإيحاءات.‌ -
‌الذات‌وسمبيتو.‌ - ‌تدنى‌مفيوـ
‌لمتمكف‌ - ‌مف‌الفشؿ‌فى‌الوصوؿ‌إلى‌مستوى‌عاؿٍ ‌المتراكـ الإحساس‌بالعجز

‌الإحساس‌ ‌والشعور‌بالإىانة‌وعدـ ‌التوتر‌الدائـ ‌بالنفس‌التى‌تولد ‌الثقة وعدـ
‌بالوقت.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
(:‌إلى‌أف‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌تتولد‌,1988‌Chapmanوتوصمت‌دراسة‌شابماف)‌

‌تؤد ‌سارة ‌غير ‌انفعالية ‌خبرات ‌وبالتالى‌لدييـ ‌الذات ‌بانخفاض‌قيمة ‌الشعور ‌إلى ى
‌مستوى‌مُ‌ ‌النفس‌وفى‌تحقيؽ ‌فى ‌الثقة ‌الذات‌وعدـ ‌التعمـ‌انخفاض‌مفيوـ ‌مف رضٍ

،‌2111والتحصيؿ‌‌الدراسى‌المتوقع‌والإحساس‌بالعجز‌وعدـ‌البيجة‌)السيد‌سميماف،‌
81.)‌

‌المحور الثانى: الذكاء الوجدانى
‌بتجييز‌المرتبطة‌العقمية‌والكفاءات‌الميارات‌مف‌عة"مجمو‌‌بأنو‌الوجداني‌الذكاء‌عُرِّؼ

‌واستخداـ‌الانفعالات‌بإدراؾ‌عامة‌بصفة‌وتختص‌الانفعالية،‌المعمومات‌ومعالجة
دارة‌وتنظيـ‌الانفعالي‌والفيـ‌التفكير‌عممية‌تيسير‌في‌الانفعالات  الانفعالات"‌وا 

(Mayer, et al. , 2000 , 396) ( Mayer & Beltz,1998, 251).‌

‌زايد،‌نبيؿ)بالانفعاؿ"‌‌مفعمة‌معمومات‌بكفاءة‌تعالج‌القدرات‌مف‌مجموعة"‌بأنو‌وعرؼ
2119،‌26.(‌
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‌والقدرة‌الآخريف،‌ومشاعر‌مشاعرنا‌تنظيـ‌عمى‌"القدرة‌بأنو‌الوجداني‌الذكاء‌كما‌عرؼ
دارة‌أنفسنا،‌‌دفع‌عمى  ,Goleman ) جيد"‌بشكؿ‌علبقاتنا‌وفي‌بداخمنا‌وجدانياتنا‌وا 

et al., 2002, 318 ).‌

‌الوجداني‌الذكاء (Zee & Chakel, 2002: 104) وشاكيؿ‌زي،‌يعرؼ‌حيف‌في
‌بيف‌التمييز‌مف‌الفرد‌تمكف‌التي‌المعرفية‌والقدرات‌العمميات‌مف‌مجموعة:‌‌‌‌‌"‌بأنو

‌توجيو‌في‌المعمومات‌ىذه‌واستخداـ‌وانفعالاتيـ،‌الآخريف‌ومشاعر‌وانفعالاتو،‌مشاعره
‌."الإجراءات‌واتخاذ‌التفكير

‌الآخريف‌ومشاعر‌الخاصة‌مشاعره‌تعرؼ‌عمى‌الفرد‌"قدرة‌بأنو‌الوجداني‌الذكاء‌وعرؼ
‌الانفعالات‌في‌والتحكـ‌التنظيـ‌خلبؿ‌مف‌المشاعر‌تمؾ‌إدارة‌وكيفية‌بينيا،‌والتمييز
‌مع‌والتعاطؼ‌العاجمة،‌إشباعاتو‌تأجيؿ‌عمى‌وقدرتو‌غضبو،‌في‌تحكمو‌في‌متمثلب

دارة‌مشاعرىـ‌تعرؼ‌عمى‌قدرتو‌خلبؿ‌مف‌الآخريف ‌محمد،‌علب)‌المختمفة"‌النزاعات‌وا 
2119،‌21.) 

‌الحياة‌في‌كبير‌دور‌لو‌الوجداني‌الذكاء‌أف‌السابقة‌التعريفات‌مف‌إليو‌نخمص‌وما 
‌مادة‌في‌منخفضة‌درجة‌عمى‌التمميذ‌حصوؿ‌فإف‌المثاؿ‌سبيؿ‌وعمى‌للؤفراد،‌اليومية
‌بينما‌الفصؿ،‌في‌يصرخ‌يجعمو‌قد‌مما‌الانفعاؿ،‌قمة‌في‌تجعمو‌قد‌معينة‌دراسية
‌القادمة‌المرة‌في‌باجتياد‌العمؿ‌عمى‌لحثو‌وجدانياتو‌أو‌مشاعره‌آخر‌طفؿ‌يستخدـ

‌والتي‌ػ‌بالوجداف‌المرتبطة‌العديدة‌الميارات‌وىذه‌أيضاً،‌انفعالو‌مف‌الرغـ‌عمى
‌ .الوجداني‌بالذكاء‌تسمى‌ػ‌الأفراد‌يستخدميا

 : الوجداني الذكاء أبعاد
 :Emotional Intelligence  الانفعالي الإدراك  -1
‌أو‌تُحوؿ،‌التي‌المعرفية‌العممية‌يعني‌المعمومات‌ومعالجة‌تجييز‌نماذج‌في‌الإدراؾ
‌الانفعالي‌الإدراؾ‌يختمؼ‌ولا‌معنى‌ذات‌خبرات‌إلى‌الحسية‌المدخلبت‌فييا‌تترجـ



( م2018أكتوبر  –عشر د السادس  العد –السنة السادسة  ) 

 

  

العريشجامعة  –مجلة كلية التربية   23 

 

‌وتفسير‌ترميز‌فييا‌يتـ‌التي‌المعرفية‌العممية‌إلى‌يشير‌حيث‌المعني‌ىذا‌عف‌كثيراً‌
‌.بالآخريف‌والخاصة‌الذاتية‌الوجدانية‌والإشارات‌المعمومات

‌التكيؼ‌عمى‌والقدرة‌الحياة،‌في‌لمنجاح‌مؤشرا‌يعطي‌لانفعالاتو‌الشخص‌إدراؾ‌إف
‌كما‌عاـ،‌بشكؿ‌الآخريف‌مع‌البناء‌الجيد‌والتعامؿ‌اليومية،‌الحياة‌ظروؼ‌مع‌والتعامؿ
‌بحياة‌لمتمتع‌الذات‌مع‌والتوافؽ‌والسعادة‌الرضا‌مف‌حالة‌إلى‌الوصوؿ‌إلى‌يؤدي

‌توفر‌مع‌حتى‌والإخفاؽ‌الفشؿ‌إلى‌بالذات‌الوعي‌انخفاض‌يؤدي‌حيف‌في‌أفضؿ،
‌(.‌2111،‌31خميؿ،‌سامية)‌الاجتماعي‌كالتفوؽ‌الأخرى‌النجاح‌فرص

دراؾ ‌ما‌أدرؾ‌إذا‌الغاضب‌الشخص‌أف‌ذلؾ‌المشاعر،‌عمى‌قوي‌تأثير‌لو‌الانفعاؿ‌وا 
‌ىذا‌سيطيع‌كاف‌إذا‌وما‌التصرؼ،‌حرية‌مف‌كبيرة‌درجة‌لو‌يوفر‌فيذا‌بو،‌يشعر

‌. منو‌التخمص‌يحاوؿ‌أو‌الشعور،

  Empathy : التعاطف   -2
 & Cohen قدمو‌الذي‌التعريؼ‌ذلؾ‌شمولية‌وأكثرىا‌التعاطؼ‌تعريفات‌أىـ‌مف

Straye  الانفعالية‌الحالة‌فيـ‌عمى‌القدرة‌ىو"‌التعاطؼ‌أف‌ويريا‌ـ‌1996في‌
‌القدرة‌عف‌يعبر‌معرفي‌جانب‌لمتعاطؼ‌أف‌يوضح‌ما‌وىو"‌‌فييا‌ومشاركتيـ‌للآخريف

  انفعالاتيـ‌الآخريف‌‌مشاركة‌عف‌يعبر‌وجداني‌وجانب‌الآخريف‌انفعالات‌فيـ‌عمى
(Jolliffe & Farrington,2004 , 115).‌

‌في‌إلييا‌يشار‌شخصية‌بيف‌الإيجابي‌الشعور‌مف‌حالة"‌يكوف‌أف‌يمكف‌والتعاطؼ
‌إلى‌أقرب‌يكونوف‌البشر‌بأف‌السميـ‌الحس‌ويخبرنا‌وألفة،‌مودة‌حالة‌أنيا‌عمى‌المعتاد
‌والمودة‌الاحتراـ‌مف‌نوعاً‌‌وشاركوه‌أحبوه‌إذا‌ومساعدتو‌الشخص‌مع‌والاتفاؽ‌التعاوف

‌الشعور‌في‌معؾ‌يشترؾ‌جعمو‌آخر‌شخص‌مع‌التعاطؼ‌تحقيؽ‌ويعني‌المتبادلة،
‌كارؿ‌ضدؾ"‌أو‌عنؾ‌بعيداً‌‌وليس‌ونحوؾ‌معؾ‌يتحرؾ‌يجعمو‌ما‌وىو‌بالارتباط،
‌ (.Carll Elbrakhit, 2009, 139البراخيت‌)
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‌موضع‌بمعرفة‌الزعـ‌ويمكف‌الإنسانية،‌لمعلبقات‌أساسي‌عامؿ‌العواطؼ‌أف‌ولاشؾ
‌والإيماف‌العقؿ‌بعد‌عمينا‌الله‌نعـ‌أعظـ‌ومف‌وواضح،‌دقيؽ‌بشكؿ‌المشاعر‌ىذه

‌‌معاً‌‌والإيماف‌العقؿ‌تركيب‌في‌تدخؿ‌وىي‌والمشاعر،‌الأحاسيس ‌محمد،‌مدحت)
2118،‌132).‌

‌المزاجية‌الحالة:‌‌الأولى‌تتضمف‌ناحيتيف،‌عمى‌ترتكز‌الفرد‌عواطؼ‌إف‌القوؿ‌ويمكف
‌إيجابية‌تتكوف‌الناحيتيف‌ىاتيف‌تفاعؿ‌خلبؿ‌ومف‌الشخصية،‌سمات:‌‌والثانية‌المؤقتة،
‌. والأشياء‌الناس‌تجاه‌سمبيتو‌أو‌الفرد،

‌بالسعادة،‌عاؿ‌إحساس‌لدييـ‌يكوف‌العالية‌الإيجابية‌المشاعر‌ذوي‌الأفراد‌أف‌ويلبحظ
‌عالية‌بدرجة‌يتمتعوف‌الذيف‌الأفراد‌أما‌إيجابية،‌نظرة‌والأحداث‌للؤشخاص‌نظرتيـ‌وأف
‌للؤحداث‌وينظروف‌وللآخريف،‌لأنفسيـ‌سمبية‌نظرتيـ‌تكوف‌السمبية‌المشاعر‌مف

‌. عاـ‌بوجو‌سمبية‌عواطفيـ‌وتكوف‌سمبي،‌منظور‌مف‌والمواقؼ

‌الذي‌الفعاؿ‌الموضوعي‌التفكير‌عمى‌تساعده‌لعواطفو‌الفرد‌إدارة‌إف‌القوؿ‌ويمكف
‌البيئة‌ومع‌والآخريف‌نفسو‌مع‌تفاعمو‌لحركة‌المواكبة‌المشكلبت‌حؿ‌عمى‌بدوره‌يساعد

‌.(‌2118،‌136محمد،‌مدحت)‌‌التفاعؿ‌ليذا‌الحاضنة

 Emotional Regulation : الانفعالات  تنظيم   -3
‌بصورة‌الانفعالات‌وترشيد‌السمبية‌الانفعالات‌مف‌التخمص‌الانفعالات‌بتنظيـ‌يقصد
‌والتكيفية،‌واليقظة،‌الذاتي،‌التحكـ:‌‌وتتضمف‌المواقؼ،‌مع‌التوافؽ‌عمى‌الفرد‌تساعد

‌.(‌2117،‌48حسف،‌سالى)‌والتجديد

‌الانفعالات‌تنظيـ‌أف‌ويفترض‌وضبطيا‌الانفعالات‌إدارة‌عمى‌القدرة‌البعد‌ىذا‌ويعكس
‌العمميات‌كؿ"‌‌إلى‌يشير‌الانفعالات‌وتنظيـ‌الوجدانية،‌لمسعادة‌الميمة‌المحددات‌مف

‌وبصفة‌الانفعالية‌الفعؿ‌ردود‌وتعديؿ‌وتقييـ‌مراقبة‌عف‌المسؤولة‌الخارجية‌أو‌الداخمية،
‌ىذا‌ضوء‌وفي‌لأىدافو،‌الفرد‌تحقيؽ‌بغية‌والعارضة‌الشديدة‌الانفعالات‌خاصة
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‌مف‌العديد‌تتضمف‌التي‌الواسعة‌المفاىيـ‌مف‌الانفعالات‌تنظيـ‌مفيوـ‌يعد‌الوصؼ
‌‌مع‌أو‌ذاتيا‌الانفعالات‌مع‌تتعامؿ‌التي‌التنظيمية‌العمميات   خصائصيا

(Garnefski et al., 2001).‌

 : Emotional Utilization الانفعالات استخدام   -4
‌تسييؿ‌في‌أو‌التفكير‌عمى‌لممساعدة‌الانفعالات‌استخداـ‌في‌الكفاءة‌البعد‌ىذا‌ويعكس
‌التخطيط‌عممية‌توجيو‌بيدؼ‌بالتفكير‌الانفعالات‌ربط‌يمكف‌حيث‌التفكير‌عممية
‌.(Mayer et al., 2004) القرارات‌واتخاذ

‌أكثر‌بطريقة‌والتفكير،‌الانتباه‌لتركيز‌الانفعالات‌استخداـ‌القدرة‌ىذه‌وتتضمف
‌التي‌البيئة‌جوانب‌تحديد‌عمى‌الانفعالات‌تساعد‌الوظيفي‌المنظور‌فمف‌عقلبنية،
‌مف‌الفرد‌يتمكف‌لا‌ليا‌الانتباه‌عدـ‌أو‌بتجاىميا،‌والتي‌الفوري‌الانتباه‌إلى‌تحتاج
‌أبعاد‌ضبط‌عمى‌بالقدرة‌يشعر‌لا‌قد‌وكذلؾ‌المحيط‌الموقؼ‌مع‌التوافقي‌التعامؿ
‌. فيو‌التحكـ‌أو‌الموقؼ،

‌نحو‌عمى‌العلبقات‌تناوؿ‌أساس‌ىي‌الآخريف‌مع‌الانفعالات‌استخداـ‌عمى‌القدرة‌إف
‌الآخريف،‌مع‌ومثمرة‌إيجابية‌علبقات‌إقامة‌في‌الأساسية‌الميارة‌تمؾ‌وسميـ،‌صحيح
‌في‌يتعمـ‌أف‌فلببد‌الآخريف،‌مع‌الانفعالات‌استخداـ‌عمى‌قادراً‌‌الفرد‌يكوف‌ولكي
‌محاولات‌ومف‌الغضب،‌انفعالات‌مف‌يخفؼ‌بحيث‌ذاتو،‌في‌التحكـ‌كيفية‌صغره

‌شرط‌الخاصة‌الانفعالات‌في‌فالتحكـ‌غاياتو،‌لتحقيؽ‌كوسائؿ‌الثورة‌ونوبات‌الاندفاع،
‌عبد‌محمد)‌الآخريف‌انفعالات‌يتناوؿ‌أف‌عمى‌الفرد‌قدرة‌ونمو‌تعمـ‌لبدء‌أساسي
‌(.‌2117،‌171اليادي،

  :المتعددة الوسائط: الخامس المحور
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‌"برامج:‌أنيا‌عمى‌المتعددة‌الوسائط‌تكنولوجيا(‌2112،‌544)‌الموسى‌عبدالله‌يعرؼ
‌والفيديو‌والرسـ‌والنص‌والحركة‌والصورة‌كالصوت‌الوسائط‌مف‌مجموعة‌بيف‌تجمع
‌". واحد‌وقت‌في‌الآلي‌الحاسب‌تحكـ‌تحت‌جميعيا‌وتعمؿ‌عالية‌بجودة

‌تجمعالوسائط‌‌مف‌متكاممة‌"مجموعة‌بأنيا:(.‌2117،‌211)صقر‌‌محمد‌يعرفيا‌و
‌عمى‌معا‌تعمؿ‌بحيث‌تصمـ‌الفيديو‌ولقطات‌والحركة‌والألواف‌والصورة‌الصوت‌بيف

‌وبذلؾ،‌‌محددة‌أىداؼ‌لتحقيؽ‌معينة‌ظروؼ‌تحت‌التمميذ‌إلى‌محددة‌رسالة‌توصيؿ
‌. ككؿ"‌التعميمي‌النظاـ‌مف‌يتجزأ‌لا‌جزءا‌المتعددة‌الوسائط‌تعتبر

‌‌مف‌‌مجموعة"‌(‌بأنيا:‌2111‌،82)‌عقؿمجدى‌‌و‌‌الرنتيسيمحمود‌‌‌ياعرففى‌حيف‌ي
‌الب‌‌والمثيرات‌الاتصاؿ‌‌‌وسائط ‌واجية ‌وتحتوي‌عمى‌ر‌التي‌تتكوف‌منيا امج‌المحوسبة،

‌.‌"والفيديو‌‌والصورة‌عناصر‌النص‌والصوت

‌ذاتيا‌حد‌في‌ىدفاً‌‌ليس‌التعميمية‌العممية‌في‌المتعددة‌الوسائط‌أف‌عمى‌التأكيد‌ويجب
‌المنشودة‌الأىداؼ‌لبموغ‌المتعمـ‌تساعد‌تعميمية‌وسائط‌مجرد‌أنيا‌عمى‌إلييا‌ينظر‌‌بؿ

‌أنيا:‌عمي‌المتعددة‌الوسائط‌لتكنولوجيا‌تعريفاً‌‌وضع‌يمكف‌السابقة‌التعريفات‌تمؾ‌مف
‌‌وسيط‌مف‌أكثر‌بيف‌واتصاؿ‌تكامؿ‌عمى‌يقوـ‌الوسائط‌متعدد‌نظاـ ‌نصوص،)

لمتلبميذ‌ذوى‌صعوبات‌‌تقدـ(‌فيديو‌لقطات‌متحركة،‌رسوـ‌موسيقى،‌صوت،‌صور،
‌المغوية‌لدييـ.‌الكمبيوتر‌بيدؼ‌تنمية‌الذكاء‌الوجدانى،‌والكفاءة‌بواسطة‌التعمـ

‌الدراسات السابقة:
‌عمى‌قائمة‌مقترحة‌استراتيجية‌تعرؼ‌إلى‌ىدفت‌:(2112)السيد  دراسة محمود 

‌ذوي‌التلبميذ‌لدى‌القرائي‌الفيـ‌ميارات‌في‌الضعؼ‌لعلبج‌ذاتيا‌المنظـ‌التعمـ
‌الإعدادية‌بالمرحمة‌التعمـ‌صعوبات ‌الاختبار‌المصور،‌الذكاء‌اختبار‌استخداـ‌تـ.

‌اختبار‌التشخيصي، ‌لفرز‌التلبميذ‌سموؾ‌مقياس‌،(الحركي‌البصري‌بندرجشتمت)
‌العينة‌تكونت.‌المقترحة‌والاستراتيجية‌القرائي،‌الفيـ‌اختبار‌التعمـ،‌صعوبات‌حالات
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‌إلى‌النتائج‌وأشارت.‌ضابطة‌و‌تجريبية‌مجموعتيف،‌إلى‌قسمت‌وتمميذة‌تمميذا‌‌52مف
‌التلبميذ‌لدى‌القرائي‌الفيـ‌ميارات‌في‌الضعؼ‌علبج‌في‌المقترحة‌الاستراتيجية‌فاعمية
‌الإعدادي.‌الأوؿ‌بالصؼ‌التعمـ‌صعوبات‌ذوي

‌التدريبي‌برنامج‌فاعمية‌عمى‌والتى‌استيدفت‌التعرؼ‌(:2113)البديرات  نضال دراسة
مف‌‌الدراسة‌‌عينة‌وتكونت‌لدى‌تلبميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌القراءة‌ميارات‌فى‌تنمية

‌الابتدائى،‌صعوبات‌ذوي‌مف‌وتمميذة‌تمميذا‌(41) ‌الثالث ‌بالصؼ واستخدـ‌‌التعمـ
ومادة‌المعالجة‌المتمثمة‌فى‌‌الجيرية،‌القراءة‌ميارات‌في‌الأداة‌التالية:‌اختبار‌الباحث
:‌التالية‌النتائج‌إلى‌الدراسة‌وتوصمت.‌الجيرية‌القراءة‌ميارات‌لتعميـ‌التدريبي‌البرنامج
‌الضابطة‌المجموعتيف‌تلبميذ‌درجات‌متوسطي‌بيف‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فروؽ‌وجود

‌المباشر‌لصالح‌البعدي‌التطبيؽ‌في‌الجيرية‌القراءة‌ميارات‌اختبار‌عمى‌والتجريبية
‌وأيضاً‌‌المجموعة ‌درجات‌متوسطي‌بيف‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فروؽ‌وجود‌التجريبية،

‌القبمي‌التطبيقيف‌في‌الجيرية‌القراءة‌ميارات‌اختبار‌في‌التجريبية‌المجموعة‌تلبميذ
‌وأيضا ‌‌التطبيؽ‌لصالح‌والبعدي ‌بيف‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فروؽ‌توجد‌لا‌البعدي،

‌في‌الجيرية‌القراءة‌ميارات‌اختبار‌في‌التجريبية‌المجموعة‌تلبميذ‌درجات‌متوسطات
‌.‌والمؤجؿ‌المباشر‌البعدي‌التطبيقيف

فعالية‌برنامج‌تدريبي‌‌عمىعرؼ‌الت‌والتى‌استيدفت‌(:2114دراسة رجاء أبوعلام ) 
‌القرائي‌لدى‌تلبميذ‌ ‌الذاتي‌في‌تخفيؼ‌صعوبات‌الفيـ ‌التنظيـ ‌عمى‌استراتيجية قائـ
‌العينة‌ ‌تكونت ‌وقد ‌الإنجميزية. ‌المغة ‌في ‌التعمـ ‌صعوبات ‌ذوي ‌الإعدادية الحمقة

‌ ‌مف ‌فييا ‌الثالث‌‌(41)المستخدمة ‌بالصؼ ‌القرائي ‌الفيـ ‌صعوبات ‌ذوي تمميذا
دوات‌فقد‌شممت‌اختبار‌المصفوفات‌المتتابعة‌لرافف،‌واختبار‌المسح‌الإعدادي،‌أما‌الأ

وجود‌فروؽ‌دالة‌‌عف‌النتائج‌أسفرتالنيورولوجي‌السريع،‌واختبار‌الفيـ‌القرائي.‌وقد‌
‌ومتوسطات‌درجات‌المجموعة‌‌إحصائياً‌ ‌الضابطة ‌متوسطات‌درجات‌المجموعة بيف

 .لصالح‌المجموعة‌التجريبية‌ائيالتجريبية‌في‌القياس‌البعدي‌في‌اختبار‌الفيـ‌القر‌
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‌مف‌التحقيؽ‌إلى‌وىدفت‌(:Kennedy et al., 2015) وآخرون كينيدى دراسة
‌تعميـ‌لتوفير‌التعميـ،‌لتكنولوجيا‌مثالا‌،(استيلبلية‌أحرؼ)‌اقتناء‌عمى‌المترتبة‌الآثار

‌طلبب‌مف‌‌279مف‌العينة‌وتكونت‌التعمـ،‌صعوبات‌ذوى‌لممراىقيف‌المفردات
‌صعوبات‌ذوى‌مف‌طالبا‌31‌‌ًذلؾ‌في‌بما‌الحضرية،‌المناطؽ‌في‌الثانوية‌المدارس
‌تجريبية‌ظروؼ‌أربع‌مف‌واحدة‌إلى‌عشوائيا‌توزيعيـ‌تـ‌القراءة،‌يرتبط‌مجاؿ‌في‌التعمـ
‌أسابيع،‌‌3مدى‌عمى‌الفردية‌الكمبيوتر‌المحطات‌في‌تحدث‌التي‌التعميمات‌مع

‌الذيف‌التعمـ‌صعوبات‌ذوي‌الطلبب‌أف‌المفردات‌معرفة‌مف‌المعتمدة‌النتائج‌وأشارت
‌تعميمية‌منيجية‌خلبؿ‌مف‌استيلبلية‌أحرؼ‌باستخداـ‌المفردات‌تعميـ‌عمى‌حصموا
‌ذوى‌مف‌الآخريف‌الطلبب‌بكثير‌تفوؽ‌الرئيسية‌الكممات‌ذاكري‌واستراتيجية‌واضحة

‌الوسائط‌تعميمات‌مع‌ولكف‌المضموف،‌نفس‌باستخداـ‌تعمموا‌الذيف‌التعمـ‌صعوبات
‌.النظري‌الإطار‌بتصميـ‌تمتزـ‌لـ‌التي‌المتعددة

‌تدريبي‌برنامج‌فاعمية‌استقصاء‌إلى‌الدراسة‌ىذه‌ىدفت‌(:2116دراسة عماد الغزو )
‌ذوي‌الطمبة‌لدى‌القراءة‌ميارات‌تحسيف‌في‌أثره‌و‌السمعي‌الإدراؾ‌ميارات‌تنمية‌في

‌التعمـ‌صعوبات ‌41)‌الدراسة‌أفراد‌عدد‌بمغ‌حيث. ‌مف‌قصديا‌اختيارىـ‌تـ‌طالباً‌(
.‌الأساسي‌الرابع‌الصؼ‌مف‌المصادر‌بغرؼ‌الممحقيف‌التعمـ‌صعوبات‌ذوي‌الطمبة
‌مجموعة‌كؿ‌وضمت،‌ضابطة‌والثانية‌تجريبية‌الأولى:‌مجموعتيف‌إلى‌توزيعيـ‌وتـ
(21‌ ‌و‌الكيلبني‌قبؿ‌مف‌المعد‌السمعي‌الإدراؾ‌مقياس‌الدراسة‌واستخدمت.‌طالبا(

‌1998)‌الوقفي ‌تـ‌الذي‌القرائي‌التحصيؿ‌واختبار‌الأردنية،‌البيئة‌عمى‌والمقنف(
‌.‌إعداده

 برنامج فاعمية عمى التعرؼ إلى سةاالدر‌ ىدفت‌:(2117دراسة حسن المشهراوى ) -
 السادس الصؼ طلبب لدى الاستماع‌تاميار‌ تنمية في المتعددة الوسائط عمى قائـ

 عمى قائـ برنامج سةراالد أدوات الباحث استخدـ  ىدؼ‌الدراسة ولتحقيؽ الأساسي،
 بطريقة سةادر‌ال عينة وتكونت ملبحظة، وبطاقة،‌تحريري واختبار المتعددة الوسائط
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 إلى الدراسة توصمت ولقد الأساسي الصؼ‌السادس طلبب مف شعبتيف عشوائية
بيف‌‌(α  ≤1.15)‌دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود‌: التالي النتائج

 الضابطة المجموعة في نيـاأقر‌ ودرجات التجريبية المجموعة طلبب درجاتمتوسط‌
‌وأيضالتجريبي المجموعة لصالح تماعلاسا تالميار‌ البعدي‌الاختبار‌في  وجود‌اً‌،

‌‌(α  ≤1.15)‌دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ ‌متوسط  درجاتبيف
‌الاختبار‌في الضابطة المجموعة في نيـاأقر‌ ودرجات التجريبية المجموعة طلبب
‌.التجريبية المجموعة لصالح الملبحظة لبطاقة البعدي

 اجراءات الدراسة:
 منهج الدراسة:

‌فى ‌الباحثة ‌التجريبية‌‌ذى‌التجريبى‌المنيج‌الدراسة‌ىذه‌استخدمت المجموعتيف
‌والضابطة.

 عينة الدراسة:
فى‌(‌تمميذاً‌و‌تمميذة‌مف‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌‌51تكونت‌عينة‌الدراسة‌الحالية‌مف‌)

‌الابتدائيتيف‌بمدينة‌العريش،‌الشييدة‌سممى‌سعيد‌وعباس‌صالحالفيـ‌القرائى‌بمدرستى‌
(‌25بمحافظة‌شماؿ‌سيناء،‌تـ‌تقسيميـ‌إلى‌مجموعتيف:‌المجموعة‌التجريبية‌لمدراسة‌)
بمدرسة‌تمميذاً‌وتمميذة‌مف‌التلبميذ‌الذيف‌يعانوف‌مف‌صعوبات‌تعمـ‌بالصؼ‌الخامس‌

‌ ‌سعيد ‌سممى ‌)الشييدة ‌مف ‌الضابطة ‌المجموعة ‌تكونت ‌بينما ‌51الابتدائية، تمميذاً‌(
عباس‌مدرسة‌الذيف‌يعانوف‌مف‌صعوبات‌تعمـ‌بالصؼ‌الخامس‌ب‌وتمميذة‌مف‌التلبميذ

‌أفرا‌صالح ‌عمر ‌وكاف ‌الابتدائية، ‌بيف ‌ما ‌يتراوح ‌العينة ‌‌11-11د ‌أف ‌بعد تـ‌سنة،
‌الابتدائى‌بمحافظة‌شماؿ‌سيناء‌عمى‌تطبيؽ‌أدوات‌الدراسة‌ ‌التعميـ الاتفاؽ‌مع‌إدارة

‌الابتدائيتيف‌بمدينة‌العريش.‌الشييدة‌سممى‌سعيد،‌وعباس‌صالحبمدرستى‌

 أداة الدراسة:
 سنوات.‌14-6مقياس‌الذكاء‌الوجدانى‌لماير‌وسالوفى‌للؤطفاؿ‌مف‌سف‌ -
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 البرنامج القائم عمى استخدام الوسائط المتعددة:  

‌تنمية‌ ‌يستيدؼ ‌الذى ‌المتعددة ‌الوسائط ‌استخداـ ‌عمى ‌القائـ ‌البرنامج ‌بناء ‌يتـ لكى
‌الخامس‌ ‌بالصؼ ‌التعمـ ‌صعوبات ‌ذوى ‌التلبميذ ‌لدى ‌الوجدانى ‌الذكاء ميارات

‌الابتدائى،‌فإف‌ىذا‌البرنامج‌مر‌‌بمرحمتيف‌أساسيتيف‌ىما:

‌يتضمنو‌‌ذلؾ‌‌المرحمة الأولى: مرحمة‌تحديد‌المحتوى‌التعميمى‌لمبرنامج‌المقترح‌بما
‌التعميمية‌ ‌والأنشطة ‌البرنامج، ‌لأىداؼ ‌تحديد ‌البرنامج، ‌بناء ‌لمبررات ‌توضيح مف
‌محتوى‌ ‌وتحديد ‌التدريس، ‌وطرؽ ‌البرنامج، ‌وضبط ‌التقويـ، ‌وأساليب المساندة،

‌موضوعات‌البرنامج.

‌باستخداـ‌‌المرحمة الثانية: ‌المقترح ‌لمبرنامج ‌التنفيذى ‌السيناريو ‌إعداد ‌مرحمة وىى
‌الخاص‌بالبرنامج‌ ‌التعميمى ‌التصميـ ‌تحديد ‌مف ‌ذلؾ ‌يتضمف ‌بما ‌التعميمية الوسائط
‌صورتو‌ ‌فى ‌البرنامج عداد ‌وا  ‌البرنامج، ‌وضبط ‌المقترح، ‌البرنامج ‌إنتاج ‌و المقترح،

‌النيائية.

 وفيما يمى شرح مفصل لذلك:

ة تحديد المحتوى التعميمى لمبرنامج التدريبى القائم عمى الوسائط أولًا: مرحم
 المتعددة:

  لكى‌يتـ‌تحديد‌المحتوى‌التعميمى‌لمبرنامج‌سار‌فى‌الخطوات‌التالية:
 مبررات‌بناء‌البرنامج –
 تحديد‌أىداؼ‌البرنامج‌العامة –
 تحديد‌طرؽ‌التدريس‌المستخدمة‌ –
 تحديد‌محتوى‌موضوعات‌البرنامج –
 يـأساليب‌التقو‌ –
 ضبط‌البرنامج –
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‌مناسب‌ ‌التدريبى‌بحيث‌أصبح‌محتواه ‌البرنامج ‌تعديؿ ‌المحكميف‌تـ ‌آراء وفى‌ضوء
‌للئعداد‌باستخداـ‌الوسائط‌التعميمية.‌

 الوسائط باستخدام التدريبى لمبرنامج التنفيذى السيناريو إعداد: الثانية المرحمة‌
  المتعددة:

‌النيائية‌لمحتوى‌  ‌أشار‌إليو‌بعد‌التوصؿ‌إلى‌الصورة البرنامج‌التدريبي‌فى‌ضوء‌ما
السادة‌المحكموف‌مف‌تعديلبت‌تـ‌إعداد‌البرنامج‌التدريبي‌القائـ‌عمى‌استخداـ‌الوسائط‌
‌المرحمة‌ ‌فى ‌التعمـ ‌صعوبات ‌ذوى ‌تلبميذ ‌لدى ‌الوجدانى ‌الذكاء ‌تنمية ‌فى المتعددة

‌وذ ‌التعميـ، ‌تكنولوجيا ‌مجاؿ ‌فى ‌المتخصصيف ‌مجاؿ ‌فى ‌وذلؾ ‌مروراً‌الابتدائية لؾ
‌بالخطوات‌التالية:

 تحديد‌التصميـ‌التعميمى‌الخاص‌بالبرنامج‌التدريبي‌. -1
 إعداد‌السيناريو‌العاـ‌لمبرنامج‌التدريبي‌. -2
 إنتاج‌البرنامج‌التدريبي‌. -3
 ضبط‌البرنامج. -4
 التجربة‌الاستطلبعية‌لمبرنامج.‌ -5
 إعداد‌البرنامج‌فى‌صورتو‌النيائية. -6

‌قائمة أبعاد الذكاء الوجدانى:
‌التى‌والدراسات‌التعمـ،‌وصعوبات‌النفس،‌عمـ‌فى‌المتخصصة‌الكتب‌أجمعت
‌أبعاد‌خمسة‌مف‌يتكوف‌الوجدانى‌الذكاء‌أػف‌الوجدانى،‌الذكاء‌ميارات‌تنمية‌استيدفت

‌الانفعالات،‌وتنظيـ‌والتعاطؼ،‌الانفعالات،‌عف‌والتعبير‌الانفعالى،‌الإدراؾ‌وىى
‌.الانفعالات‌واستخداـ

‌ ‌ىذه ‌وضعت ‌مف‌وقد ‌مجموعة ‌عمى ‌بعرضيا ‌الباحثة ‌وقامت ‌ ‌قائمة، ‌فى الأبعاد
‌بيدؼ‌التعرؼ‌عمى‌مدى‌ ‌النفس‌وصعوبات‌التعمـ المحكميف‌المتخصصيف‌فى‌عمـ
‌وقد‌ ‌الخامس‌الابتدائى، ‌بالصؼ ‌التعمـ ‌صعوبات ‌ذوى ‌لمتلبميذ ‌الأبعاد ‌ىذه مناسبة
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افات‌ليا،‌وبالتالى‌أشار‌ىؤلاء‌المحكميف‌إلى‌مناسبة‌ىذه‌الأبعاد‌لمتلبميذ‌دوف‌أى‌اض
(‌‌1الوجدانى‌فى‌صورتيا‌النيائية‌كما‌تتضح‌فى‌الجدوؿ‌)‌‌الذكاء‌أبعاد تتمثؿ‌قائمة

‌التالى:

 (1جدول )

  التعمم  صعوبات ذوى لمتلاميذ الوجدانى المناسبة الذكاء قائمة أبعاد
 الابتدائى الخامس بالصف 

 الخامس بالصف التعمم صعوبات ذوى لمتلاميذ المناسبة الوجدانى الذكاء أبعاد قائمة
 الابتدائى

‌الادراؾ‌الانفعالى -
‌التعبير‌عف‌الانفعالات -
‌التعاطؼ -
‌تنظيـ‌الانفعالات -
‌استخداـ‌الانفعالات -

  مقياس الذكاء الوجدانى:
‌المرحمة‌ ‌لتلبميذ ‌المناسبة ‌الوجدانى ‌الذكاء ‌أبعاد ‌أف ‌إلى ‌الباحثة ‌أشارت ‌أف سبؽ

‌أبعاد‌التى‌سبؽ‌ذكرىا.الابتدائية‌تتمثؿ‌فى‌الخمسة‌

وىو‌ما‌أكدتو‌الكتابة‌المتخصصة،‌واطمأنت‌الباحثة‌إلى‌مناسبة‌ىذه‌الأبعاد‌لمتلبميذ‌
ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌بالصؼ‌الخامس‌الابتدائى‌فى‌ضوء‌أراء‌المحكميف‌التى‌أكدت‌

‌ذلؾ.

ولقياس‌ىذه‌الأبعاد‌لدى‌تلبميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌بالصؼ‌الخامس‌الابتدائى‌فى‌
وسالوفى،‌والذى‌‌مايرلمقياس‌الذكاء‌الوجدانى،‌اسة‌الحالية‌فإف‌الباحثة‌ستستخدـ‌الدر‌

لمتطبيؽ‌فى‌البيئة‌وتقنينو‌‌و‌(‌بتعريب2116قاـ‌كؿ‌مف‌جابر‌عيسى‌وربيع‌رشواف‌)
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وف‌المقياس‌حيث‌تك‌،سنة‌(14-11)فى‌المدى‌العمرى‌مف‌‌التلبميذالمصرية‌عمى‌
 .اد‌الخمسة‌التى‌سبؽ‌ذكرىاموزعة‌عمى‌الأبع‌اً‌فرعياً‌دبن(‌47مف‌)

‌تقدير‌ ‌خلبليا ‌مف ‌يمكف ‌مواقؼ‌سموكية ‌عف ‌عبارة ‌بنوده ‌بأف ‌المقياس ‌ىذا ويمتاز
‌مستويات‌الذكاء‌الوجدانى‌لدى‌التلبميذ

ولكى‌يمكف‌تطبيؽ‌ىذا‌المقياس‌عمى‌التلبميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌بالصؼ‌الخامس‌
‌ليؤلاء‌التلبميذ،‌الابتدائى‌فى‌الدراسة‌الحالية‌كاف‌لابد‌مف‌تقنينو‌ل كى‌يصبح‌ملبئماً

‌التقنيف‌فإنو‌ينبغى‌ ‌تـ‌بالفعؿ،‌وثباتو‌مف‌صدؽ‌المقياس‌التأكدولإجراء‌ىذا ،‌وىو‌ما
‌ويمكف‌إيضاحو‌عمى‌النحو‌التالى.

 حساب صدق المقياس:
‌تـ‌ ‌المبدئية ‌صورتو ‌فى ‌وسالوفى ‌لماير ‌الوجدانى ‌الذكاء ‌مقياس ‌صدؽ ‌مف لمتأكد

‌المحكميف،‌وذلؾ‌بيدؼ‌تعرؼ‌رأييـ‌فى:عرضو‌عمى‌مجموعة‌مف‌
 مدى‌وضوح‌عبارات‌المقياس.‌ 
 مدى‌انتماء‌العبارات‌لأبعاد‌المقياس. 
 فى‌بنود‌المقياس‌اً‌أو‌تعديؿ‌ما‌يرونو‌مناسب‌،أو‌حذؼ‌،إضافة. 

راء‌المحكميف،‌حيث‌تـ‌تعديؿ‌صياغة‌بعض‌أوقد‌تـ‌تعديؿ‌المقياس‌فى‌ضوء‌
‌.ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌بالصؼ‌الخامس‌الابتدائى‌العبارات‌لتكوف‌أكثر‌مناسبة‌لمتلبميذ

 ثبات المقياس:
‌بإعادة‌ ‌الباحثة ‌قامت ‌ ‌وسالوفى ‌لماير ‌الوجدانى ‌الذكاء ‌مقياس ‌ثبات لموقوؼ‌عمى
توزيعو‌‌عمى‌نفس‌‌المحكميف‌الذيف‌سبؽ‌ليـ‌تحكيمو،‌وذلؾ‌بعد‌مرور‌اسبوعيف‌عمى‌

‌ ‌استجابة ‌إلى‌تشابو ‌وخمصت‌الباحثة ‌الأوؿ، ‌التحكيـ‌التحكيـ ‌مف المحكميف‌فى‌كؿٍ
 الأوؿ‌والثانى،‌مما‌يعنى‌ثبات‌المقياس.

وفى‌ضوء‌صدؽ‌المقياس‌وثباتو‌أصبح‌فى‌صورتو‌النيائية‌القابمة‌لمتطبيؽ‌عمى‌
‌التلبميذ.
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 نتائج الدراسة ومناقشتها:
‌الدراسة:‌الفرض‌نتائج‌مف‌لمتحقؽ ‌نتائج ‌مف ‌دلالة‌ذات‌فروؽ‌توجد‌ونصو،‌الأوؿ

التطبيؽ‌‌فى‌التجريبية‌والضابطة‌المجموعتيف‌تلبميذ‌درجات‌وسطىمت‌بيف‌إحصائية
‌الوجدانى ‌الذكاء ‌لمقياس ‌حساب‌‌المجموعة‌تلبميذ‌لصالح البعدى ‌ثـ التجريبية،

‌درجات ‌التجريبية‌المجموعتيف‌تلبميذ‌متوسطات ‌البعدى‌التطبيؽ‌فى‌والضابطة‌
‌."ت"‌قيمة‌وحساب‌المعيارية،‌الانحرافات‌وحساب‌الوجدانى،‌الذكاء‌لمقياس

‌المجموعتيف‌تلبميذ‌درجات‌متوسطى‌بيف‌الفروؽ‌دلالة‌التالى(‌‌‌3)‌جدوؿ‌ويوضح‌
‌لمقياس‌الذكاء‌الوجدانى.‌البعدى‌التطبيؽ‌فى‌والضابطة‌التجريبية

 ( 3 ) جدول
 فى والضابطة التجريبية المجموعتين تلاميذ درجات متوسطى بين الفروق دلالة

 .الوجدانى الذكاء لمقياس البعدى التطبيق

المتوسط  عدد التلاميذ المجموعة
 الحسابى

الانحراف 
 مستوى الدلالة قيمة " ت " المعيارى

 15‚25‌48,115‌‌15 التجريبية
 11,1دالة‌عند‌مستوى‌ 24‚134

 51,‌7 25‌21,24 الضابطة

‌ذات‌فروؽ‌وجود‌السابؽ‌الجدوؿ‌مف‌يتضح ‌درجات‌متوسطى‌بيف‌إحصائية‌دلالة‌
الوجدانى‌‌الذكاء‌لمقياس‌البعدى‌التطبيؽ‌فى‌والضابطة‌التجريبية‌المجموعتيف‌تلبميذ
‌والانحراؼ‌الحسابى‌المتوسط‌حساب‌فبعد‌التجريبية،‌المجموعة‌تلبميذ‌لصالح

‌كانت‌المجموعتيف‌تلبميذ‌لدرجات‌المعيارى ‌والضابطة ‌‌التجريبية ‌"ت"‌قيمة
‌‌(11,1مستوى‌)‌عند‌دالة‌قيمة‌وىى‌(،134,24) ‌البرنامج‌فاعمية‌إلى‌يشير‌مما،
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‌الوجدانى‌ميارات‌تنمية‌فى‌الوسائط‌المتعددة‌استخداـ‌عمى‌القائـ ‌الذكاء ‌لدى‌أبعاد
الأوؿ‌مف‌فروض‌‌الفرض‌صحة‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌و‌تشير‌التجريبية،‌المجموعة‌تلبميذ

‌.ىذه‌الدراسة

‌الثانى‌مف‌فروض‌الدراسة‌الفرض‌صحة‌مف‌ولمتحقؽ‌‌ ‌ونصو، ‌ذات‌فروؽ‌توجد:
‌القبمى‌التطبيقيف‌فى‌التجريبية‌المجموعة‌تلبميذ‌درجات‌متوسطى‌بيف‌إحصائية‌دلالة

‌الوجدانى‌والبعدى ‌الذكاء ‌متوسطات‌حساب‌ثـ‌البعدى،‌التطبيؽ‌لصالح‌لمقياس
‌الذكاء‌‌والبعدى‌القبمى‌التطبيقيف‌فى‌التجريبية‌المجموعة‌تلبميذ‌درجات لمقياس

‌."ت"‌وقيمة‌المعيارية،‌الانحرافات‌وحساب‌الوجدانى،

‌‌‌4)‌جدوؿ‌ويوضح ‌المجموعة‌تلبميذ‌درجات‌متوسطى‌بيف‌الفروؽ‌دلالة‌التالى(
‌لمقياس‌الذكاء‌الوجدانى.‌والبعدى‌القبمى‌التطبيقيف‌فى‌التجريبية

‌(‌‌4)‌جدوؿ
 التطبيقين فى  التجريبية المجموعة تلاميذ درجات متوسطى بين الفروق دلالة

 الوجدانى الذكاء لمقياس والبعدى القبمى

المتوسط  عدد التلاميذ التطبيق
 الحسابى

الانحراف 
مستوى  قيمة "ت" المعيارى

 الدلالة

‌25‌32,21‌69,5 القبمى
دالة‌عند‌ 918,25

 25‌48,115‌15,15 البعدى 11,1مستوى‌

‌درجات‌متوسطى‌بيف‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فروؽ‌وجود‌السابؽ‌الجدوؿ‌مف‌يتضح
‌الوجدانى‌والبعدى‌القبمى‌التطبيقيف‌فى‌التجريبية‌المجموعة‌تلبميذ ‌الذكاء ‌لمقياس
‌لدرجات‌المعيارى‌والانحراؼ‌الحسابى،‌المتوسط‌حساب‌فبعد‌البعدى،‌التطبيؽ‌لصالح
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وجد‌‌والبعدى‌لمقياس‌الذكاء‌الوجدانى،‌القبمى‌التطبيقيف‌فى‌التجريبية‌المجموعة‌تلبميذ
‌ت"أف‌قيمة‌ (‌وتشير‌ىذه‌11,1)‌مستوى‌عند‌دالة‌قيمة‌وىى‌(،‌918,25كانت‌)"

النتيجة‌إلى‌فاعمية‌البرنامج‌‌القائـ‌عمى‌استخداـ‌الوسائط‌المتعددة‌فى‌تنمية‌ميارات‌
‌إلى ‌تشير ‌النتيجة ‌وىذه ‌التجريبية، ‌المجموعة ‌لتلبميذ ‌الوجدانى ‌الذكاء ‌صحة‌أبعاد

‌.الثانى‌مف‌فروض‌الدراسة‌الفرض

 :الدراسة توصيات
‌:بما‌يمى‌نتائج‌مف‌إليو‌توصمت‌ما‌ضوء‌فى‌الدراسة‌توصى
 بالمرحمة‌‌ ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ ‌لمتلبميذ ‌المناسبة ‌المتعددة ‌الوسائط استخداـ

 الابتدائية‌أثناء‌شرح‌الدروس.

 التنوع‌فى‌استخداـ‌الوسائط‌المتعددة‌لمراعاة‌الفروؽ‌الفردية‌بيف‌التلبميذ‌ذوى‌
‌ الكمبيوتر‌للبرتقاء‌صعوبات‌التعمـ‌فى‌استخداـ‌الوسائط‌المتعددة‌وخصوصاً

 بمعارفيـ‌ومياراتيـ.

 لمتلبميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌باستخداـ‌مختمؼ‌الوسائط‌‌ عقد‌دورات‌تدريبية
 المتعددة.

 ترتقى‌‌ ‌التى ‌التدريبية ‌الدورات ‌وعقد ‌الابتدائية، ‌المرحمة ‌معممى ‌أداء تطوير
‌يتولوف‌ ‌الذيف ‌المعمميف ‌وخصوصاً ‌التعمـ، ‌وسائط ‌استخداـ ‌عمى بقدراتيـ

 دريس‌لمتلبميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ.الت

 المدرسية‌‌ ‌الأنشطة ‌فى ‌التعمـ ‌صعوبات ‌ذوى ‌التلبميذ ‌نفوس ‌فى ‌الثقة بث
المختمفة‌التى‌تتفؽ‌فى‌ميوليـ‌واىتماميـ‌لما‌لذلؾ‌مف‌أثر‌إيجابى‌فى‌تنمية‌

 شخصياتيـ.
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 نشر‌ثقافة‌التعمـ‌الالكترونى‌داخؿ‌المدرسة‌باعتبارىا‌خاصية‌مف‌خصائص‌
للبرتقاء‌بمستوى‌التلبميذ‌عامة‌والتلبميذ‌ذوى‌صعوبات‌التعمـ‌‌العصر‌الحالى

 خاصة.

 المراجــــــــــــــــــــــــــــــــــــع 
‌مؤسسة‌الوراؽ‌لمنشر‌والتوزيع.‌:عماف‌،صعوبات التعمم(.‌2119أحمد‌أحمد‌عواد‌)

اختبارات‌‌،مدخل تشخيصى لصعوبات التعمم لدى الأطفال(.‌2111أحمد‌أحمد‌عواد‌)
‌مكتبة‌الفلبح‌لمنشر‌والتوزيع.‌:،‌الكويت2ومقاييس.‌ط

‌2115)‌أحمد‌شعباف‌أمؿ ‌وأثره‌الانفعالى‌الذكاء‌تنمية‌فى‌تدريبى‌برنامج‌فاعمية(.
‌مجمة‌التعمـ،‌صعوبات‌ذوى‌الإعدادية‌المرحمة‌تلبميذ‌لدى‌الدراسى‌التحصيؿ‌عمى
 .3ج‌،166العدد‌الأزىر،‌جامعة‌التربية،‌كمية

‌ ‌السيد ‌محمد ‌)سميماف ‌2111سميماف تاريخها, مفهومها,  :صعوبات التعمم(.
‌القاىرةتشخيصها, علاجها ‌الخاصة، ‌التربية ‌في ‌العربي ‌الفكر ‌سمسمة ‌الفكر‌‌:. دار

‌العربي.

فاعمية استخدام تكنولوجيا الوسائط المتعددة (.‌2115)‌عثماف‌محمد‌سعد‌الشحات
كسابها لطلاب فى نمذجة بعض المهارات العممية فى  مجال تكنولوجيا التعميم وا 

‌،‌كمية‌التربية‌بدمياط،‌جامعة‌المنصورة.غير‌منشورة‌،‌)رسالة‌دكتوراه(كميات التربية

 في المتعددة الوسائط عمى قائم برنامج فاعمية(.‌2117حسف‌سالماف‌المشيراوى‌)
‌الأساسي السادس الصف طلاب لدى مهارات الاستماع تنمية ماجستير(،‌،)رسالة

‌كمية‌التربية،‌الجامعة‌الإسلبمية،‌غزة.

فعالية بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية (.‌‌2118الفيؿ‌)‌‌محمد‌حممي
رسالة‌)،الذكاء الوجداني لدى طلاب كمية التربية النوعية بجامعة الإسكندرية

‌،‌كمية‌التربية،‌جامعة‌الإسكندرية‌.(‌غير‌منشورةماجستير
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‌‌رشواف‌ربيع‌أحمد‌،‌عيسى‌محمد‌جابر  عمى وتأثيره الوجداني الذكاء‌.(‌2116)
 تربوية دراسات مجمة , الأطفال لدى الأكاديمي والإنجاز الحياة عن والرضا التوافق

‌.‌‌131-‌45ص‌ص‌،‌4ع‌،‌12مجمد‌حمواف،‌جامعة‌التربية،‌كمية‌،واجتماعية

قائم عمى استراتيجية التنظيم فعالية برنامج تدريبي ‌(.2114)‌بوعلبـأرجاء‌محمود‌
صعوبات الفهم القرائى لدى تلاميذ الحمقة الاعدادية ذوى  الذاتى فى تخفيف

‌التربوية،‌مج‌،‌صعوبات العمم في المغة الانجميزية ‌.2،‌ج3،‌ع‌22مجمة‌العموـ

 في وأثرها المتعددة الوسائط عمى قائم مقترح برنامج(.‌2116زىور‌عبدالقادر‌أحمد‌)
كمية‌الدراسات‌, غير‌منشورة( دكتوراه رسالةقبل, ) التعميم لأطفال الكريم القرآن تحفيظ

‌الإسلبمية‌بالسوداف.‌والعموـ‌الكريـ‌القرآف‌العميا،‌جامعة

،‌الإسكندرية:‌الذكاء الوجداني لمعممات رياض الأطفال(.‌2117سالي‌عمي‌حسف‌)
‌دار‌المعرفة‌الجامعية.

‌القاىرة:‌‌:الوجداني الذكاء(.‌2111)‌خميؿ‌‌سامية‌خميؿ مفاىيـ‌ونماذج‌وتطبيقات،
‌دار‌الكتاب‌الحديث.

(‌ ‌محمود ‌حسيف  لعلاج المتعددة الوسائط عمى قائم مقترح برنامج (.2115صابر
مجمة‌كمية‌التربية،‌التجارية,  الثانوية المدرسة لطلاب الإحصاء تعمم صعوبات بعض

‌.277-314،‌ص‌ص‌3،‌ج39جامعة‌عيف‌شمس،‌مصر:‌ع

فاعمية برنامج تدريبى لتنمية الذكاء الوجدانى (.‌2117الكفورى‌)بدالفتاح‌عصبحى‌
فى زيادة الكفاءة الاجتماعية للأطفال ذوى صعوبات التعمم فى الحمقة الأولى من 

‌.‌‌37-36،‌ص‌ص‌17مجمة‌كمية‌التربية‌جامعة‌بنيا،‌ع‌،التعميم الأساسى

‌الجيزاوى‌) ‌2116صبرى‌ابراىيـ  فى الكريم لمقرآن العممى الإعجاز مدخل فعالية(.
 الأول الصف تلاميذ لدى الوجدانى والذكاء الاجتماعية الدراسات مفاهيم تنمية
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،‌4،‌ج171مجمة‌كمية‌التربية،‌جامعة‌الأزىر،‌عددالتعمم,  صعوبات ذوى الإعدادى
‌.73-11ص‌ص

(‌ ‌العدلى‌أحمد ج فاعمية برنامج متعدد الوسائط فى علا(.‌2113طاىر‌عبدالحميد
،‌صعوبات تعمم منهج الكمبيوتر وتكنولوجيا المعمومات لتلاميذ المرحمة الاعدادية

‌.14مجمة‌كمية‌التربية،‌جامعة‌بورسعيد،‌ع

تكنولوجيا التعميم ومصادر التعمم: مفاهيم نظرية (.‌2118عادؿ‌السيد‌محمد‌سرايا‌)
‌مكتبة‌الرشد.‌:،‌الرياضوتطبيقات عممية

‌ ‌الموسى ‌العزيز ‌عبد ‌طاستخدام الحاسب الآلي في التعميم‌.(2112)عبدالله ،2‌،
‌.دمكتبة‌تربية‌الغ‌،الرياض

،‌الذكاء الوجداني والتفكير الابتكاري عند الأطفال(.‌‌2119علب‌عبد‌الرحمف‌محمد‌)‌
‌دار‌الفكر.‌:عماف

فاعمية برنامج تدريبي لتنمية مهارات الادراك السمعى (:‌2116عماد‌محمد‌الغزو‌)
‌الدولية‌هارات القراءة لدى الطمبة ذوى صعوبات التعمموأثره فى تحسين م ‌المجمة ،
‌.162-141،‌ص‌ص‌41للؤبحاث‌التربوية،‌ع

،‌6ط‌،عمم النفس التربوي(.‌2111فؤاد‌عبدالمطيؼ‌أبو‌حطب،‌آماؿ‌مختار‌صادؽ)
‌مكتبة‌الأنجمو‌المصرية.‌:القاىرة

(‌ ‌الزراد ‌محمد ‌1991فيصؿ لمرحمة صعوبات التعمم لدى عينة من تلاميذ ا(.
‌:الرياضالابتدائية فى دولة الإمارات العربية المتحدة. دراسة مسحية تربوية نفسية, 

‌.178-121،‌ص‌ص‌38،‌ع11،‌مجمدمجمة‌رسالة‌الخميج‌العربى

‌يخاكارؿ‌البر‌ (‌ ‌(‌2119ت‌ ‌:ترجمة‌،2،‌طالذكاء الاجتماعي عمم النجاح الجديد.
‌السعودية.‌،مكتبة‌جرير
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‌)‌عبدالحميد‌كماؿ ‌2116زيتوف تكنولوجيا التعميم فى عصر المعمومات (.
‌القاىرة:‌عالـ‌الكتب.‌،والاتصالات

 لمحد العاطفي الذكاء مهارات لتنمية تدريبي برنامج أثر(.‌2113منى‌سميـ‌أبوطو‌)
غير‌‌دكتوراه(‌)رسالةالأردنية,  الجامعات بعض في الطلابي العنف ظاهرة من

‌الاسلبمية،‌السوداف.‌درماف‌أـ‌،‌جامعةمنشورة

‌عمى‌) ‌النوبى‌محمد ‌2115محمد اختبارات اضطراب الانتباه المصحوب بالنشاط (.
‌الخاصة‌‌،الزائد فى مجال الإعاقة السمعية  والعاديين ‌التربية ‌اختبارات سمسمة

‌مكتبة‌الأنجمو‌المصرية.‌:والعادييف‌القاىرة

(‌ ‌صقر ‌سالـ ‌حسيف ‌2117محمد المتعددة في تنمية فعالية استخدام الوسائط (.
التحصيل وبعض مهارات عمميات العمم الأساسية لدى تلاميذ الصف الخامس 

،‌‌11مج‌‌:مصر‌–مجمة‌التربية‌العممية‌‌،الابتدائي واتجاهاتهم نحو الحاسب الآلي
‌.‌259-217،‌ص‌ص‌‌2ع‌

،‌الذكاء العاطفي وديناميات قوة التعمم الاجتماعي(.‌2117)‌حسيف‌محمد‌عبداليادي
‌دار‌الكتاب‌الجامعي.‌:‌يفالع

‌الرنتيسي‌ ‌محمد ‌محمود ‌سعيد‌، ‌(2111)عقؿ‌‌مجدي النظرية  -تكنولوجيا التعميم .
‌.‌مكتبة‌آفاؽ‌:غزة،‌العممي والتطبيق

‌السيد ‌محمود ‌مصطفى ‌2112)‌محمود إستراتيجية مقترحة قائمة عمى التعمم (.
لاميذ ذوي صعوبات المنظم ذاتيا لعلاج الضعف في مهارات الفهم القرائي لدى الت

‌التعمم بالمرحمة الإعدادية ‌ماجستير)، ‌رسالة ‌التربوية‌(، ‌والبحوث ‌الدراسات معيد
‌جامعة‌القاىرة.‌

تنمية الذكاء العاطفي, الوجداني مدخل لمتميز في (.‌2118)أبوالنصرمدحت‌محمد‌
‌،‌القاىرة:‌دار‌الفجر‌لمنشر‌والتوزيع‌.العمل والنجاح في الحياة
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(‌ ‌دار‌الكتاب‌الحديث‌،مقاييس الوجدان(.‌2119نبيؿ‌زايد مكتبة‌‌ترجمة:‌،القاىرة:
‌جرير،‌السعودية.

فاعمية برنامج تدريبي في تنمية مهارات ‌.(2113نضاؿ‌عبدالرحيـ‌سميـ‌البديرات‌)
دراسة تجريبية عمى ‌،القراءة لدى تلاميذ صعوبات تعمم القراءة في غرف المصادر

،‌)رسالة‌الأساسي بمدارس منطقة القصر التعميمية في الأردن تلاميذ الصف الثالث
‌سوريا.‌:جامعة‌دمشؽ‌،كمية‌التربية‌غير‌منشورة‌،‌دكتوراه(
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